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RESUMO

Este trabalhmbjetivouintervir na realidade linguistica de uma turma de oitavo ano da rede
estadual de ensino, com o propésito de contribuir para oddgiemento de habilidades de
leitura ecompreensao textual, por meio do estudo da referenciagafpra indireta, numa
perspectiva discursiva, direcionggi@ra além da simples retomada de elementos na superficie
textual. Para tard, fundamentamoos no quadro tedrico da Linguistica Textual de base
sociocognitiveinteracionistaem estudo®laborados por Koch e Elias (2012), Koch (2005;
2009), Bakhtin (1997), Marcuschi (1998; 2005), Solé (1998), Kleiman (2014), Soares (2003),
CavalcanteCustadioFilho, Brito (2014), Cavalcante (200B3londada e Dubois (2003ntre
outros.Esta pesgisa justificouse primordialmenteem funcéo dosiveis insatisfatorios de
proficiéncia em leitura aferidos por avaliagcbes governamentais sistémiciante disso,
considerado a importancia do trabalho satisfatério com leitura em sala de aula, verificamos a
necessidade da proposicdo de novas estratégias, vidarawsformacao dessa realidade

priori, partimos do seguinte questionamentoestudo da referenciagédo, instado em
anaforas indiretas pronominais e nominais, como estratégia de leitura, através do género conto
de suspenseontibui para o desenvolvimento de habilidades leitoi@sluno do 8° ano do
ensino tindamental”Metodologicamentepor meio de umaesqusaacdo de expediente
qualitativo, compusemos doigorpora, 0s quais constituenatividades decompreensgo
interpretacadextual, compostas por questdes discursfpdividade diagnostica corpusl 1

e teste pésntervencdoi corpus ). A luz das andlise concluidasapos aplicacdo das
atividades interventivas, comprovanwhipétese aventadeeste estudde quea partir de um

estudo instigante e desafiador, dos processos referenciais numa perspectiva sociecognitivo
interativa,em especifico das anafolasliretas,como género conto de suspense, devdidoa
narrativa instigadora, é possivel desenvolver a competéncia leitora dos. allomos
conclusdo geral, os resultados demonstram que o trabalho com a referenciagdo, numa
perspectiva discursiva, contribypara o desenvolvimentoproficiente de habilidades de
compreensao leitoyaima vez queossibilita ao aluno o estudo do texto em sua completude,
como produto inacabado, atentarsoaos explicitos, implicitos, producdes de sentido a partir
das escolhas Xécais e referenciais presentes nos géneros, propicia, assim, a formacao de um
leitor coautor, critico e autbnomo diante dos recursos linguisticos inerentes a sua lingua
materna.

PALAVRAS -CHAVE : Leiturg Contode suspensd&eferenciacdoAnafora indiréa.



ABSTRACT

This work aims to show that the study of referencing, instanced in indirect anaphors, as a
reading strategy through the genre of suspense, can contribute to the development of reading
skills for students in the 8th grade of elemepntsrhool in a public school in Montes Claros /

MG. Therefore, we are based on the theoretical framework of Textual Linguistics with a
sociccognitiveinteractionist basis, in studies prepared by Koch and Elias (2012), Koch
(2005; 2009), Bakhtin (1997Marcuschi (1998; 2005), Sold498), Kleiman (2014), Soares
(2003), CavalcanteCustédio Filho, Brito (2014), Cavalcante (2003)Yjondada e Dubois
(2003),among others. This research is justified, primarily, due to the unsatisfactory levels of
reading proficiacy measured by systemic governmental evaluations and from that,
considering the importance of satisfactory work with reading in the classroom, we verified the
need for proposing new strategies, aiming at transformation of that reality. A priori, we start
from the following question: does the study of referencing, based on indirect pronominal and
nominal anaphors, as a reading strategy, through the short story genre, contribute to the
development of the reading comprehension of the 8th grade student? Meghlly,
through a qualitative expedient action research, we composed two corpora, which comprise
textual comprehension activities, composed of discursive questions (Diagnostic activity
corpusl - and posiintervention test corpusll). In the lightof the completed analyzes, after
application of the interventional activities, we verify the hypothesis suggested in this study
that, from an instigating and challenging study, of the referential processes in a
sociocognitiveinteractive perspective, in geular of the indirect anaphors, through the
genre suspense tale, due to its instigating narrative, it is possible to develop, proficiently, the
reading competence of students. As a general conclusion, the results demonstrate that the
work with referenaig, in a discursive perspective, contributes for the development of textual
comprehension skills at the implicit level.

KEYWORDS: Reading; Suspense tale; Referencing; Indirect anaphor.
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INTRODUCAO

Conformeos Parametros Curriculares Nacionaispapel da escoliatervir paraum
ensino de Lingua Portuguesaque viseao desenvolvimen satisfatériodas competéncias
linguistico-comunicativas do alunonediante praticas sociais de leitura e esdetaandeo a
sa critico, autbnomoe atuantena sociedade na qusé¢ encontranseridq para os quaisio
dominio da linguagem, como atividia discursiva e cognitiva, e o dominio da lingua, como
sistema simbdlico dizado por uma comunidade lintgtica, sdo condicbes de possibilidade
de plena participacé® o ¢ (BRASIL, 1998, p. 19).

A partir desse contextap ensinar lingua materr@apreiso que o professaaiba que
a estrutura da lingua s6 pode ser explicamt@siderando a comunicacéa situacao social,
sob pena de as aulas se transformarenpréticasdescontextualizadade lingua,nasquais
estudantesido sdo instigadosa refletir as variadas funcgdesociaisda lingua(gem)nem a
entender importancia de gernar um usario efetivodela

Quando se discute préaticas socias de leitura em se tratando dasfries finais do
ensino fundamentaé imprescindivel atese aoconceito de copreensao leitoranos termos
de Kleiman (2014):processoem que ha necessidade do desenvolvimentestatégias
cognitivas e habilidadgsara compreendgextrair e construisignificados @ umtexto.

Tal conceito implica compreder otextoparaalém damera interpretacdo de questées
linguisticas explicitas ou implicitas em producabadpensinando o alunoa ser coautor,
leitor ativona atribuicdo de sentidalo textoquendo estdo nele, mas que se constituem e se
constroem a partir delexigindo do pofessor agdes que abordem o texto como objeto de
ensino, considerandm na sua completude

No entanto, diagndsticos apresentadospor avaliagdes sistémicas brasileiras
comprovam que muitos estudantesoncluem as séries finais densino fundamental
apresetando niveis insatisfatoriosde proficiénciaem leitura sendonecessas portanto,a
proposicaade novas estratégiasjsandoa transformacédo dessa realidatlege, assim,uma
constante reflexddapratica diaria elosresultados obtidosm pesquisapaaapromocao de

atividades que possam contribuir para a redugdees niveis.

lAvaliactes externas que aferem o desempenho dos alunos de escolas pasiiermbrem praticas de leitura
e escrita Prova Brasil, Sistema Nacional da Educacdo Bésica (Saeb), Sistema Mineiro de Avaliagdo da
Educagéo Publica (Simave) e ENEM
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Ademais,tais indicesforam constatados por meio de atividadiagnéstica na turma
do 8°ano do ensino fundamental da E.E.F.P, revelando dificuldades dos edupesceber
informacdes implicitas e relacdes entre referentes/objetos discursivos nos textos.

O estudo de processe de referenciacg@mseériesde ensino fundamental, jifica-se
por constatar, por meide pesquisas na arepje sdopoucoensinade pelos professoresas
aulas de Lingua Portuguesa, ou, quasddrabalha, limitase a analise a significacdo dos
elementos referidos pelos termos destacados, restringindo ao processo simples de vocabulos,
objetivandoevitar a repeticdo de palavras no teX¥ssim sendoputrosrecursosmportanes
nao sdo consideradotal como a importanciaargumentativa de alguns mecanismos
referenciais, voltadogor exemplopara julgamentos, valores e opinides dengeauncia o
discurso, como bem afirmam Koch e Elias (2012).

O ensino dareferenciacdo, se abordado discursivamente, contribui para o
entendimento, ndo s6 da progressdo textual, evolugdo dos referentes na cadeia discursiva,
como também dos contextos sociocognitivos paralelos a essa cadeia a serem acionados para c
cumprimento d propdsito comunicativo da lingua.

Nesse viés ensinar praticas leitoras com base em processos de referenéacéo
contribuir para que o alundesenvolva habilidades de analise linguistica, com instrucdes
sobre a importancia de se utilizarem eéggatsreferenciaisio aprimoramento da proficiéncia
em compreensdo e productixtual com vistas a formacao cidad&le (CAVALCANTE,
CUSTODIOFILHO, BRITO, 2014)

Outrossim reconhecemos importancia d ensino @ uso efetivo da lingugue
proporciore uma formacgéo cidada criticea autbnoma dcestudante como conhecedor do
poder existenteno uso adequado dos recursos linguisticos, conforme a situacdo social
vivenciada como afirmaCortez (2005)discursivamentea lingua é realizada e negociaua
social, onstituida ngpartilhamentoparefutacdo, desqualificacdo e modificacdo de sentidos,
nasexperiéncias aosconhecimentggaramdltiplos fins.

Somase a isso desejo decontribuir para o sucesso escolar dos alutergando
proporcionar o desenvolvimentiecompeténcias diversas, por meio da explicitacdo clara da
tarefa a ser realizada por eles, considerando conhecimentasrasier para uma melhoria
do trabalho do professor.

Concernente a escolha do génemmto de suspensgustifica-se por seum Exto
instigante, de entretimento, capaz de fomentarinteresse e chamar a atengcédo através do

suspense e mistério no decorrer da narrativa, tornando o momento de leitura mais atrativo.
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Além disso,0 conto destacae por ser uma narrativa curtg,[ .uma. verdadeira maquina
|l i ter 8ri a dEORTAZAR,2006, m 128)r e s s e 0

De mais a maisntentamogonsolidaro estudo dos processos referencigentande
se as caracteristicas do género escolhiddizandose, no processo interventiyoda
elaborgéo eaplicacdo & umexpressivaecurso metodologicfogo de trilha).

Diante dessasonsiderac@® buscamosresponder a seguinte questdo: o estudo da
referenciacaoinstanciadcem anaforagndiretaspronominais e nominai€omo estratégia de
leitura, através do género contde suspensecontribui para o desenvolvimento da
compreensao leitora daluncs do 8° ano daensino fundamental?

Aventama a hipétese de que, atravésedtudo instigante e desafiador, dos processos
referenciais numa perspectivacewognitivainterativa € possivel desenvolvede forma
proficiente,a competéncia leitordos alunos

Para o desenvolvimento desta pesquisa, ancoramos nos pressupostos da Linguistica
Textual, naperspectiva sociocognitivimteracional da linguagencomos estudos dKoch e
Elias (2012), Koch (20052009) Bakhtin (1997) Marcuschi £998 2005, Solé (1998),
Kleiman (2014) e Soares (2003Cavalcante,Custédio Filho e Brito (2014) Cavalcante
(2005),Mussalim e Bentes (20068Ylondada e Dubois (2003nte outros

Sob essageflexdesiniciais, nos® objetivo geralé mostrar que a referenciacao
(instanciad em anaforas indiretas) como estratégia de leitis@énero conto dsuspense,
contribuipara a compreensao leitor@alunos do 8° ano densino fundmental

Como objetivos especificos, bustas

A Analisar,a partirde préteste(Corpusl), dificuldades de compreenséo leitona que

diz respeito aos usos/efeitos de sentidos dos elementos linguisticos de referenciacéo
(anéforasndiretag e arelacdo om o referente

A Demonstrar, com base nos preceitos Tads contribuicdes do ensino derenciacio

numa abordagem discursiy@ra o desenvolvimentadeitura

AElaborar e plicar atividade de intervencdo, buscando proporcionar aos alunos
aprendizage significativa deestraégias de referenciacipor meio de anaforasdiretas
nominais e pronominais;

A Intervir no estudo dos processos de referenciagficelaciio a leitura e compreenséo de
textos, com vistas a contribuir para o desenvolvimento da j@mdia leitora dos alunps

no que tange ao reconhecimento de informacdes implicitas na tessitura textual.
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A Elaborare aplicarum jogo (explorando estratégias de leitysar meio doconto de
suspensg atentandese ao estudo dancionalidade das anaforesliretas
A Sistematizar os resultados obtidos, ap6s atividadénpgrsencéo Corpusll).

Metodologicamentenosso trabalh@autouse no método da pesquiagéd, a partir
do estudo de processos referenciais, via uso de estratégias de retomadabslesf@oettes
(anaforas indiretas nominais e pronominais)género conto de suspense, visando direcionar
a forma como a producdo de sentido se processa nos enunaadoso intuito de
desenvolver uma proposta interventifamentada pela experiéncia eimga e dadosde
avaliacdes sistémicagsando a resultados satisfatorine desenvolvimento deeitura.

Como instrumento de coleta de dad@orpus 1), valemenos de uma atividade
diagndstica, con® quesbes discursivasde leitura e compreensédo tealui producdo de
sentidos a partir de recursos referenciais: anafor@sCorpusll, de igualcaracterizacéo,
consolidadoapés desenvolvimento dalano de interverfip, constituiuse de 12 questbes
discursivasa partir da leitura e compreémsde untontode suspense.

Os dados coletados foram analisados qualisatignte divididos em dois momentos:
apos aplicacdo da atividade diagndstica e apds a concretizacdo da atividade final, pés
intervencaoRessaltamos que: (o momento da aplicacao dostéss(diagnéstico e final), os
alunos ndo receberam nenhuma orientagéntoao conteld@bordadoe aocomando das
questbegropostas (ii)para oplano de intervencéddouveatividadespropostasdistribuidas
em modulogjuanto a género conto areferencacédq culminandaa aplicacdo demjogo.

Além da parte introdutériaesta dissertacdo estrutuse em trés capitulosNo
primeiro, apresentamos LT (énfase nderceira fasg a leitura sociocognitiv-interecional e
estratégias leitorasa referenciacdo(cadeias referendi® anaforasindiretas nominais e
pronominaiy, com contribuicées do ensino significativo de referenciacéo na educacao, basica
géneros textuais e género conto de suspeNsesegundp os procedimentostedrico
metodoldgicosps participantese o contextoda pesquisaseguidos danalise dacorpusl. No
terceirq procedemos apresentacdo da proposta de intervencdo, codesaricdo ds
mobdulos atividades e consideracdes gedssta etapa final da pesquibam comaanalisee
resultadoslos dados coletados pogervencaoCorpusll. Por fim,tecemos as consideracdes
finais do estudo empreendido.

2 pesquisa aprovada, sob nimero do parecer consubstanciado do Comité de Etica: 3e083.28% dezembro
de 2018. Situacdo: aprovadmexo A.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, apresentamos o arcabouco tedeste estudofundamentdo na
Linguistica Textual, nos estudds Koch e Elias (20122017, Koch (200% 2009) Bakhtin
(1997, Marcuschi (1998;2005 2008, Solé (1998), Kleiman (2014), Soares (2003),
Cavalcante CustodioFilho e Brito (2014,) Cavalcante (2005)Mussalim e Bentes (2006),
Mondada e Dubois (2003¢ntre outrs, para 0os quai® processo de referenciag@lémda
retomadade termos na superficieextual, responde pela criagdo de objetos do discurso
(referentes)gqueacabam por revelar o ponto de viststentado pelenunciadorp qual,em
geral, desejgueo leitor também adote

Inicialmente,esbocamos umxame das etapas evolutivdes estudos do textécom
foco na terceira fasd:eoria do textdtexto como processp)com onovo papel da lingua, da
interacéo e do context&m seguidaglucidamosconsideragcdesobre ensino e aprendizagem
deleitura(no viés sociocognitivénteracionisth e estratégias de leitur®or fim, discorremos
sobre labilidade de leitura, a partir de estratégias de progressao refefandialasindiretas

nominais e pronominajisvisardo ao estudo dobjeto de ensinm géneraontode suspense

1.1 Linguistica textual: trajetdria e conceitos de textojhgua(gem)e contexto

Antes de abordmos o0s pressupostos tedricos da pesquisa, ressaltamosenue, s
degonsideraquaisquer formade ertaminhamento de propostas pedagdgieasndese em
contadiferentes contextos sajuaispossanocorrer, partimos & suposicao dgque melhorar
praticas de ensio e aprendizagem requgrocesso continuo de avapncoonp acdes
alicercada em reflexdesas qués conduzemo professora confianca e percepcdo de saber
exatamente quand@derdabandoar oantigo e asumiro novo.

Isso significa compreender que, ao aceitar uma concepg¢ao, muito mais do que dominar
um discurso cristalizado, o professteve procurara transposicao dieeoriascientificasem
acOes concretas e coerergasface dabordagem dseu objeto destudo a linguamaterna

Assim sendopara subsidiaestapesquisaancoramenosem uma teoriaa linguagem
a Linguistica Textualde agora em diaa LT, a qualpreconizao ensinoeficaz de praticas
linguisticas a partir do x¢0 comounidade eobjetode ensinpbuscandevidencia a relagédo
entre os sujeitosmplicandq na praticaarticular atividades de leitusade reflexdo sobres

recursos liguisticos que s&8o postos a nossa disposicdo, mediante cada situacao
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sociocomunicatig-interacional para aconstru¢céo eoncretizacaalo sentido.Nesse caminho,
Koch e Elias (2012¢xplicam

Um texto se constitui como tal quando os parceiros diante de atividade
comunicativa sao capazes de Ihe atribuir sentidos. O sentido ndo esta no texto, mas
se constréi a partir dele, no curso de uma interacao-taxtwrinterlocutor [...]
Atividade consciente, intencional, interacional a servico de fins soci@xCkK

ELIAS, 2012, p30).

Diante do exposto pelas autaraa producéao do sentido de um textompreressalta
a importanciadarelagaointeracionalentreos atoressociais eo contexto sociocognitivgara
queos sentidosejamconstruidos, efetivandm atividadecomunicativa

Posto isso, &T surgena Europana década d&960, diantede inquietacbesobrea
insuficiéncia da gramatica da fragendo como escopo a producédo, recepcao e interpretacéo
de textos.Na transicdo da gramética da frase pmtaoria do textoela perpassoipor trés
fasesdistintas com abordagensitérentes sobre o estudo da frase/texto e consequente estudo
e/ou ensinode lingua. Sobre essarajetoriga pondera Kochfi...] de uma disciplina de
inclinacdo primeiramente gramedi (analise transfrastica, gramatica textual), depois
pragmaticediscursiva, ela transforrse em uma disciplina com forte tendéncia soOcio
cognitivistao -{6KkOCH, 2001, p. 15

Nafase inicialda LT, da analise transfrasticepnsoante Koch (2004hpuveo estudo
dos mecanismos interfrasticgsartes do sistema gramatical da lingona qualo texto era
consideradoc o mo uma fAfr aumdiscgmpl dxX ady,u,2us produto  pr i
acabadpcom a preocupacédo do estabelecimento de rela¢des entre fraesésdes para a
construcdo de sentidos

Esseestudo tornotse insuficiente pois consideraveo enunciado como unidade de
estudo, caracterizando texto apenas como soma de;f@sesentidos encontravase
encapsulados no nivel do enunciadi@sconsidersdo quaisquer outros mecanismos de
producdo de sentido além da frasech (2006) enfatiza:

[Nesta fase] muitos autores debrucar@en sobre os tipos de relacBes
(encadeamentos) que se estabelecem entre enunciados, bem como a articulagéo entre
temarema (naperspectiva da Escola Funcionalista de Praga), a selecdo dos artigos
em enunciados continuos e assim por diante. Assim, as pesquisas se concentravam
prioritariamente no estudo dos recursos de coeséo textual, a qual, para eles, de certa
forma, englobava da coeréncia, nesse momento entendida como mera propriedade
ou caracteristica do texto (KOCH, 2006, p. 5).
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Os principios dessa fase néostentavam situagdes nas quais a producdo de sentido
fossetransposta além do enunciadogxemplodé Ch a me i , pnguém mMe Vi, em
gue mesmosemo recurso coesiv@por exemplomas) fossepossivel, por parte do leitor, a
produ@o desentidoda conjuncdpatraés c relagbes logio-argumentativagntre as partes
do enunciad¢BONIFACIO; MACIEL, 2010).

Em sua sgunda faseGGramatica de Textogconfigurase consoante Koch (19979,
texto comounidade linguistica hierarquicamente mais eleygdaa aqual o falantefazia uso
dacompeténcia textualele, advinda dgerativismg sendo capaz dgistinguir, por exempob,
se um texto era coerente ou apenas um conjunto de sentdegsrafrasedo, atribuirlhe
um titulg ou escrever um texto apenas a partir de um titulo.

Contudo, mesmo com relevantes avangosno envolvimento do falante na pratica
linguistica essaetapa tambénse constituiucomo insuficiente. Uma das causdesse
insucesso diz respeito c@pnceituacdo de texto ainda como unidade formal, daleaduma
estrutura interna gerado a partir dem sistema finito de regramternalizado plosusuérios
deuma linguade modo semelhanéegraméatica d€homsky(1975.

Diante dsso, alguns tedrico®bjetivaram elaborar uma graméatica de texto a partir
desse sistema finito de regrasn consonanci@om o modelo gerativoo que nao seria

possivel, conformequa@nadopor Koch (1997)

O projeto revelotse demasiado ambiciosoi eacima de tudd pouco produtivdl
como estabelecer aggras capazes de descret@ios e apenas todass textos
possiveiem uma lingua natural L? N&o haveria sempre a possibilidasigrgieem
textos que ndo se enquadrassem nelas ou que viesselocalas em xeque, ou,
ainda, novos tipos de textos ndo previstos pedgsas da gramaticaBstas sao
apenas algumas das perguntas guabaram por levar ao abandono da tarefa
(KOCH, 1997 p. 69 - grifos da autora

Com vistas a trabalhar com a referenciacao, fillams ao vetor tedrico da LT, de
base sociocognitivinteracionista, na qual o texto é visto como unidade béasica de
manifestagdo daifdgudggenm) com um processo ininterrupto evei de interacdo. Nesse
sentido, conforme Koch (2002), os texts8o 0 espacodo processamento da \atlade
interativg fornecendo

[...] condicdo de possibilidade de se tornar o conhecimento explicito, de segmenta
lo, diferencidlo, pormenorizdo, de ingri-lo em novos contextos, permitir sua
reativacdo, de testé, de avalido, reestruturdo, tirar novas conclusdes a partir
daquilo que ja foi partilhado e de representar linguisticamente, de forma nova, novas
relacdes situacionais e sociais (KOCH, 200. 156).
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Nessa mesma direcaejterakoch (2009):

O texto passa a ser considerado o préprigar da interacdo e os interlocutores,
sujeitos ativos quéialogicamenté nele se constroem e por ele sdo construidos. A
producdo de linguagem constitaitividade interativa altamente complexa de
producdo de sentidos, que se realiza evidentemente, com base nos elementos
linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas que
requer ndo apenas a mobilizacdo de vasto conjunto deesdbaciclopédia), mas a

sua reconstrucdd e a dos proprios sujeitds no momento da interagédo verbal
(KOCH, 2009, p. 33).

Assim, por meio @ssaconcepcao de umdnbua como atividade sociocognitive
interacionalsituada o textondo apresenta uma integpacdo uivoca um unico significado,
posto que é o lugar da interacdo verhalqual interlocutores constroem sentidos. Contextos
sociais,culturaise a subjetividadsdo considerados nessteracao

Para Bakhtin (2002) de igual modo,a lingudgem) se constitui hum processo
ininterrupto de acédo/interacdo verleadocial entre interlocutores, ndo devendo ser vista nem
percebida como um sistema estavel, imutavel, pois caraesermano forma de agéo social
do individuo em qualquer situacdo de interagn que sentidos, propdsitos comunicativos
sdo construidos em conjunto coefacdes, transformacdes sobistdrico-culturais.

Nesse viés, conforme Mussalim e Bentes (20063, t ext os s «[pn] cons
processos de producao, recepcao e interprethgstextos; reintegrando o sujeito e a situacao
de comunica-«0 em seu escopo t e ICorrobmrandd MUS S
essa visaoparaMarcuschi(2008 p. 67, além de se caracterizar como atividade interativa,
social e mental, a ling(@em)é ainda uma atividade cognitiendo mais do que um veiculo
de informacdbesi A f un- «o mai s | mport ant ,simhadelinderirg u a
os individuos em contextos sodiestoricos e permitirque ®ent end a mo

Nessa acepcéao do dialogistinguistico, Bakhtin2010)afirma:

A verdadeira subéhciada lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua produgdo, mas pelo fendmeno socialtel@agéo verbal,
realizada através da enunciacdo ou das enunciacdes. A interacdo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua (BAKHT281Q p. 123

Tendo em vista 0 exposto, neta quea ultima vertenteda LT preocupae ndo so
com um novaonceito de texto, mas também de lifgea)a qualndo mais sera vista como
um sistema autocontido, virtual, centrada na unidade frasal, mas sim como um conjunto de

possibilidades no uso real, em contextos comunicativos.
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Assim comoa noc¢do de texto éniguggem) o conceito de contextperpassou por
diferentes abordagens no decorrer dos estudos linguisticos. Na fase inicial da LT, consoante
Koch e Elias (2017), o contexto se restringia ao entorno verbal, superficie textual, ou seja, o
cotexto(segmentosextuais precedentes e subsequentes a um enundiado) na producao
de sentidos, ndo se considerayampor exemplo, conhecimentos extralinguisticos,
conhecimentos de mundppis 0 sentido ndo se encontrava externo ao téség@ncia,
relacdo ou combimdo de frasesg sim interno

Na fase final da LT¢compreendese como contexto o conjunto de condi¢des externas a
lingua e necessarias para a producdo, recepcdo e interpretacdo do texto, as situacdes
comunicacionais/interacionais imediatas e mediatagorf@o social, politico e cultural).
Engloba também @ontexto it e x t 0 )am®que estd escribo antes ou a seqrio,
contexto cogrivo referindeseaos conhecimentos dos usuarios da lingoahecimento de
mundo, linguistico, sobre 0s géneros taigd etc.

Partindo @ concepcao dialogica dimguagem,conforme Koch e Elias (2017¢ada
usuario traazimabagagem cognitivga caracterizadoum contextoalterado a cada momento
de interacdo,e demandando adaptacfes aos nowostextosque se originam. Ainda
conforme as autorad...] em uma situagdo de comunicagéo, os interlocutores situam o seu
dizer em um determinado contextgue é constituinte e constitutivo do préprio dizervao
alterando, ajustando ou conservando esse contexto no cursotedacdo, visando a
compr e &KOGHBLIAS, 2017, p. 63)

Baseandese nessa perspectiviaterecional da linguagem, o professor, ao tomar o
texto como objeto de ensino, compreendido na sua completude e funcionalidade, exploravel
de acordo com a situagna qualse deu a producao, trabalhara com uma multiplicidade de
formas para elaborar e estruturar o conhecimento, com vistas a interacao

Nesse caminho, podemos destacar atividgdestbes ligadas ao processamento
sociocognitivo do texto, aos génerass formas de progressdo do texto (referenciagao,
progressao referencjanaforasndiretaspronominais e nomingisuma vez que atividade
interventiva se realiza com base nos elementos linguistisoguaisestdo na materialidade
linguistica e na formee organizacao delgsra a construcao de sentidos

A seguir, passemos a uma breve reflexdo acerca do conceito dedaitorportancia

dela para @erspectivaociocognitivainteracionalda LT.
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1.2 Leitura na perspectiva sociocognitiveinteracionista

A leituraé um ato inseparavelo social umrecurso indispensavelformacaocritica
do individuo, capaz de analisar a sociedade nasgeicontra inseridoconformeKleiman
(2008 p. 10) f...] a leitura € um ato social, entre dois sujeitos leitor erayue interagem
entre si, obedecendo aos objetivasaecessidades socialmentee t e r m,paraalqoad 0O
preciso trabalhatont aspectosnotivacionais fins especificog estratégias de leitura.

Paa Solé (1998) essasestratégias sao imprescindb/gpara o bom desempenho da
leitura proficiente Ler € um ato de compreensdo em que o aluno atinge niveis extratextuais,
inferéncias, criticidadesendocapaz de interpretar textos escritos com vandsngoes,
predicbes e objetivoPortanto,atividadesde leituratrabalhadas previamenpodemfazer
com gue os alunos desenvolvam estratégrapriasde previsdo e antecipacao, levaata
hipoteses, antecipando e prevendo o que esta por vir

Ademais,Solé (1998) enfatizaque estratégiasle leitua sdo procdimentosa serem

ensinadospadendocontribur para o fortalecimento da autonomia leitora do individuo

As estratégias de leitura sdo procedimentos de ordem elevada que envolvem o
cognitivo e 0 metacognitivo, no ensino elas ndo podem ser tratadas comsaséc
precisas, receitas infaliveis ou habilidades especificas. O que caracteriza a
mentalidade estratégica é sua capacidade de representar e analisar os problemas e a
flexibilidade para encontrar solucdes. Por isso, ao ensinar estratégias de
compreensdo eltora, aos alunos deve predominar a construcdo e o uso de
procedimentos de tipo geral, que possam ser transferidos sem maiores dificuldades
para situacdesedleituras multiplas e variadéSOLE, 1998, p. 70)

Esta pesquisa paut®e na valorizacdo ed estatégias leitoras para melhor
desenvolvimento das competéncias impredigeisa formacao do leitgrpodendofuncionar
como um caminhgpara buscar facilitar o trabalhopara a aquisicdo de habilidades de
compreensao textual mais comple€ansoant&olé (198):

[...] para ensinar as estratégias que podem ser adotadas quando ha lacunas na
compreensdo ndo se deve fazer muito mais do que o imprescindivel para a
compreensdo do texto: mostrar aos alunos os objetivos da leitura, proporcionar e
ativar os conhecimmetos prévios, ensinar a inferir, a fazer conjeturas, a se arriscar e a
buscar verificagdo para suas hipéteses; explicar o que podem fazer quando se
deparar com problemas no texto (SOLE, 1998, p. 130).

A luz dessa assertiva, compreendemos que € necess&ritar 0alunono processo

de leitura,com vistas ao entendimento de goa,leitura de quaisquer texta®nhecimentos
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diferenciados sao acionados e que interpretacdes, inferéncias sdo também aaleysasder
do obijetivo do texto lido.
Na sequénei apresentamosma visdo panoramicdos estudos sobre referenciacao

tendo como foco a abordagem no viés discursivo, conforme apregoado pela atual fase da LT.

1.3 Referenciacao

Antes de nos enveredarmos pelo conceito contemporaneo de refereneeledo
ressaltarumaoutra abordagem sobre esse assusse contextdyucrot (1989) pontua que
guestbes externas a lingua ndo podem definir o sentido nas linguas naturais. Através de uma
abordagem intralinguistica, considera que o procdsgmroducédo de signidados perpetua
apenas no linguistico, ndo sofrendo nenhuma influéncia de fatores extralinguisticos: sociais,
culturais, historicos, cognitivos etc. Pale, a referéncia inserse no discursoem umdado
momento, instauralo o referentena cena enunciatéz Nesses termosada discurso revela o
referente de formas diferent€éRal referente énutave| ocorreno interior da materializacéao
linguistica e ndo pode ser caracterizadmtransformado pelo que esta externo a ela.

Mesmo considerando o aspecto ifdmlico e argumentativo no discurso, Ducrot
(1989) numa abordagenda SmanticaArgumentativa difere da perspectivhakhtiniana,
pois ndo considera o0 aspecto interacional entre 0s sujeitos na producédo dos sentidos, o carater
responsivo do leitor e as inBncias extralinguisticas no discurso. Como ja dito anteriormente,

o referente é de caréter intralinguistico, restrito ao enunciado, instante da enunciagéao.

De acordo conCavalcanteCustddioFilho e Brito (2014, com o avanco dos estudos

linguisticos,percebeuse que aeferéncia ndo poderia se limitar ao tratamento da informacao

no texto.Segundo eles:

A tendéncia de compreender o texto e a coeréncia como instancias bastante
dindmicas também teve impactos na maneira como se compreende a referéncia, ja
gue processos sociocognitivos altamente complexos e multifacetados apresentam
funcBes e realizagbes mdltiplas. Dai se passou a falar em referericipigimsta

tedrica que salienta o carater altamente dindmico do processo de construcdo dos
referentes em untexto (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014 p.

27).

Considerando esse dinamisndepreendemos quecada referente inserido no interior
dos discursos, varios fatoresonsequentementeencontrarrse em dialogo, contextos

extratextuai§ sociais, histéicos, politicos e culturais e sujeitos da enunciagéo.
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Corroborando essa perspectiva, Mondé®4),apud Marcuschi(2001), pontua que
0s objetos do discurso séo constituidos discursivamente, agsin& Ho e pelo discurso que
sdo postos, delinados, desenvolvidos, transformados, os objetos de discurso que nao lhe
preexistem e que ndo tém uma estrutura fixa, mas que ao contrario emergem e se elaboram
progresvamente na dinamica discurssM@ONDADA, 1994, apudMarcuschi, 2001, [52).

A referentacdo diz respeito as formas de inserco textq de entidades ou
referentes, construidos no contexto discursivo, percep¢ao coletiva de mundsc sieial
da lingua,estandoalém dos limites da organizacao linear do tekios termos dé&koch e
Elias 017)

A referenciagdo constitui, portanto, uma atividade discursiva. O sujeito, por ocasido
da interacdo verbal, opera sobre o material linguistico que tem a sua disposicédo e
procede a escolhas significativas para representar estados de coisas, de modo
condizente com a sua proposta de sentido. Isto é, as formas de referes@&@mcao
escolhas do sujeito em interagdo com outros sujeitos, em funcdo de uradipesrer
(KOCH; ELIAS, 2017, p. 124)

Koch (2009, alémde caracterizaa referenciacdo (ou coeséaferencial) como uma
atividade discursivaacrescentaimavisdo nao referencial da lingigem), considerado o
sujeito e o discurso no processo de uso linguistico. Em outras palavras, o referente ndo se

constitui no préexto, mas sim na situacao diséuas Sobre isso, € relevante afirmar:

[...] os objetos de discurso ndo se confundem com a realidade extralinguistica, mas
(re) constroerma no proprio processo de interacdo: a realidade é construida,
mantida e alterada ndo apenas pela forma como nom@amosdo, mas, acima de
tudo, pela forma como, sociocognitivamente, interagimos com ele. Interpretamos e
construimos nossos mundos na interacdo com o entorno fisico, social e cultural
(KOCH, 2005, p34-35).

Endossandessa ideigparaRoncarati (2010):

[...] a interpretacdo de uma expressédo referencial ndo implica a localizagdo de um
antecedente ou de um objeto especifico no miiraé porque, em alguns casos, ha
referentes que nao tem similar no mundo extramental, isto €, ndo designam algo que
nossos s&idos apreendem com nossas construcdes. Tal interpretacdo supde a
criacdo de um objeto de discurso na maleabilidade contextual e interativa das
producdes textuais. Nessa perspectiva a referenciacéo instaura sentidos, enquadres
gue se reconfiguram continmante nos cendrios interacionais (RONCARATI,
2010, p. 46).

Por essavia, compreendemos ques referentes ndo se constituem como espelhos do

mundo real, nem como simples rotulos para designar as coisas do mundo, caraségrizam
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sim, no interior do discsp, sendo(re)construidos, conforme a percepcdo de mundo dos

interlocutores envolvidos no processo de interadd@. di ant e di sso,|.]a |

U s

substituir a no-«o0 de r ef erKOQ@H ELAS, A0, & 128)0 - « 0

Nessmesma linha de ideiaKoch, Morato e Bentes (2005) explicam:

Tal mudanca de perspectiva [...] € assinalada pela substituicdo dorééengémcia

por referenciacéo,visto que passam a ser objeto de analise as atividades de
linguagem realizadas por sufs historicos e sociais em interacdo, sujeitos que
constroemmundo textuaix uj os objetos n«o espel ham
mas sao, isto sim, interativamente e discursivamg@ite constituidos em meio a
praticas sociais, ou seja, sébjetos de dicurso.A relagdo linguanundo passa a

ser, pois, interpretada, nao meramente aferida por referentes que ou representam o
mundo ou fAautor i z.aAKOLH, MORATO; BENTESs 2005t @ - « 0

8, grifos das autoras

f

Mondada e Duboi$2003, p. 20) conéet uam esse processo Ccom

entre o texto e a parte n«o lingu2stica
Entendese que a fungédo desse processo conskt@m propor versdes para a realidade e se
concretiza ora de negociacOelretas, ora de indiretas, proporcionadpela natureza
sociocognitiva.

Na esteira de CavalcanteustodioFilho e Brito (2014, p. 29), € preciso entender que,
nos processos {.éfuncde grimardeainda linguageno € proger uima forma de

aesso a uma dAndaale acardn toraskasdEarenos textos, a representacao

dos objetos do mundo nédo é feita de forma objetiva e imutavel, justificando a construcéo

destes na tessitura da situacdo interacional, envolvendo avaliar intedeceitmtencdes, o

d

que demonstra o fato de a construgéo referencial esta em constante evolugéo e transformagéo.

Cumpe assinalar, ainda, de acordo com esaa®res, que 0S processos de
referenciacdo sao recursos imprescindiveis pammidade de coerémacitextual, além de
desempenhafuncdes textuatliscursivas quese sobrepdem a organizacdo do fluxo de
informacoes.

No panorama dos estudos sobre referenciagispanteCavalcanteCustodioFilho e
Brito (2014),tornase relevantesclarecer a respeitte duas definicdedasicas referente e
expressao referenciaD referenteou objeto de discursé a representacdo na mente dos
interlocutores de uma entidadestabelecida no textga a expressdo referenci@ a

representado, materializacdado referentena superficie do texto, no cotextpossuindo,

geralmentenaturea substantiva, formada por um substantivo, estando ou ndo acompanhado
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de um determinante e/ou modificadgres aindamanifestaise por meio de um pronome em
funcao substantiva.

Conforme eses autore$2014) o processo de referenciacdo parte de trésiprasc
basilares:(i) (re)elaboracdo da realidad@i) resultade uma negociacaq(ii) processo
sociocognitivo

O primeiro principipna consideracéo de qaeealidade ndo existe por @iz respeito
afuncao primordial da linguagemrover uma formae acesso a uma dada realidade. A partir
dissq para compreender a natureza dos processos referenciaissg¢aneaessario entender
que os objetos do mundo ndo sao inseridos em um textorrda bbjetiva e imutavePelo
contrario, sao interpretados pelos interlocutorepmstruidosia situacéo de interacdo, o que
implica, aindg estarem demarcados com caracteristieagtencdes dos interlocutores
Outrossim Cavalcante,Custédio Filho e Bito (2014 p. 29 apr egolajmodague f
construcéo referencial € um trabalho em constante evolucdo& n s f or ma- « 00

Posto isso, pardes em qualquer situacao de interacdo, 0s objetos da reakdasle
referentessdo sempre (re)elaborad@glemais,um mesmo referente, ao longo de um texto,
pode sofrer transformacdesnelhor dizendo recategorizaies isto €, acréscimo de
informagdes ao referente retoma&mbre essa instabilidade dos referentes e atual visdo de

referenciacéo, Cavalcan{201]) destaca

Para a linguistica de texto, hoje, fazemos referéncia a algo quando nos reportamos a

pessoas, animais, objetos, sentimentos, ideias, emoc¢des, qualquer coisa, enfim, que

se torne esséncia, que se substantive quando falamos ou escrevemos. E na interagao,
mediada pelo outro, e na integracdo de nossas préaticas de linguagem com nossas
vivéncias socioculturais que construimos uma represeniag@mpre instavel

dessas entidades a que se denominam referentes (CAVALCANTE, 20111.§). 15

Outrossim até mesmo quando o sujeito escolhe uma expressao referencial
demonstrando uma suposta neutralidade implica o trabalho do sujeito sobre o objeto, uma
intencdg o que confirma oconstante processo de (re)elaboracédo e (re)interpretigio
referentesEm vista disaq fi...] os processos de referenciacdo, imprescindiveis para a unidade
de coerénciadesempenham funcgbes textdécursivas que vao além da anigacdo do
fluxo de informagdd ( CAVALCANTE; CUSTCEDI O FI LHO; BRI T

Ja osegundo principicefetivase por meio da acdo de producdo e compreensdo de
textosentre os participantes da situacdo comunicatnsto que estes sempre negociam 0s
sentidos costruidos, ora mediante discordncias ora confirma@es, ora acréscimosde

posicionamentgsentre aitros,resultandma construcgéo referencial.
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Compreendese a partir deCavalcanteCustodioFilho e Brito (2014)a construcéo de
referentes como sendo uma ati|v)jnrdagsedratapder t i |
construir versdes da realidade lzetprazer do locutor, mas de submeter a versdo a aceitacao
de outre participantes da interlocugi¢CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO,
2014, p. 38).

Atestase assim,0 dinamismo desse processm, permiir modificagcbes no decorrer
das acOesefetivada pelos participantes. Compreendemmse a negociacdo entre 0s
interlocutores émportantepara a referenciacad...fipara confirmar caracterizacdes e propor
reformulacgdes, para (em alguns casos) mostrar mais de uma possibilidade (discordantes entre
si) de elaborac&o de um referete ( CA V A L CCASITOBIOFILHO; BRITO, 2014, p.

38).

Consoante os autores supracitadograresso de negociacao, por parte do locutor de
um texto, ocorre por meio da antecipagdo ou projecéo das atitudes dos provaveisraestinata
Nesse sentiday sujeito autorao produzir seu texto, langca médo de mecanismos necessarios
para que este seja considerado pertinente e coerente pelos seus interléenteseslhas de
expressdes a fim de moldar os referentes, organizando a céostefierencial de uma dada
maneira, conforme o género textual produzibo. ponto de vista do interlocutoii...] a
negociacdo acontece porque qualquer atividade de interpretagcdo demanda ac@gEtodo su
leitor, como coenunciaddr ( CAV A L CASTOEIOFILHO; BRITO, 2014, p. 39).

No que tange aoterceiro prinépio, Cavalcante,Custédio Filho e Brito (201
destacam a relacdo essencial entre a cogn{ga@rocesso de conhefee o social
(experiéncias culturadispara o qual @escentanguetalvez a refeenciacao seja o fenbmeno
textualdiscursivo que mais explicite essa tendéncia sociocognitiva.

Na esteira des a interpretacdo textualaracterizese comoum trabalho mental,
cognitivo,comlacunas preenchidas a partir dos conhecimentos préeagagm cognitiva de
natureza socioculturallais conhecimentos sao adquiridosm experiéncias e informacdes,
mediante imersédo do sujeito no mundo.

Sobre tabrincipio, explicaRoncarati (2010):

O referente se torna, portanto, um objeto consirntdpelo discurso. O mundo real

€ aquele que sentimos, lemos, interpretamos e sobre o qual falamos com base em
crengas, pressupostos, ideias e inferéncias construidos e reconstruidos a partir de
condicdes de producéo transitérias, arbitrarias, histéeiqasssiveis de negociacao.

Mas também temos interditos, implicitos, ironias, intencionalidades, mentiras e mas
intencdes: quantas vezes falamos de um referente X, em verdade ocultando e
velando um referente Y? (RONCARATI, 2010, p..61)
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Cavalcante,Custddo Filho e Brito resumenessestrés principiosde que falam
formulando o segui nt el.fkconstughod sococodgretivdiscar§ivar e n c
de objetos de discurso reveladores de versdes da realidade e estabelecidos mediante processo
de negoccd® ( CAV AL CASTOBIOFILHO; BRITO, 2014, p. 4142).

A par da conceituagdo teorica da referenciafgiEse necessario compreenderndes
gue forma esse evento se concretiza no disciNessa perspectivaiscorremosna secao

subsequentesobre ogprocessos referenciais.

1.4 Processos referenciais

Paraoperar sobre o material linguistico que tem a sua disposicao, o sujeitoadiliza
de escolhas linguisticas para representar, em seu texto, os objetos disctssacasividade
de representacaperpassa por estratégias, denominadas de processos refere/minis
estratégias de referenciac@xerca dosprocessos referenciaikoch (2009) sistematizas

seguintes opecgdes cognitivas basicas construcdo dos referentes

1. construgdo/ativacédo: pea g u a | um O6objetod textual :
introduzi do, passando a preencher um n -
rede conceitual do modelo de mundo textual: a expressdo linguistica que o
representa € posta em foco na memoria de trabalh d e t al forma que
fica saliente no modelo.

2. reconstrugdo/reativagdo: um nédulo ja presente na memoria discursiva é
reintroduzido na memoria operacional, por meio de uma forma referencial, de modo
gue o objetede-discurso permanece salter{o nédulo continua em foco).

3. desfocalizagao/desativagdo: ocorre quando um novo dalgeliscurso é
introduzido, passando a ocupar a posi¢cdo focal a qualqguer momento; ou seja, ele
continua disponivel para utilizacdo imediata na memoria dos intestesy KOCH,

2009, p62).

Compreendemqgspor meio do expostajue a constru¢cdo dos objetos de discurso €
feita de forma intercalada na superficie textual, ora elementos sdo ativados, postos em
primeiro plano, ora sdo sobrepost@s putras entidadesstiursivas, dependendo do objetivo
dos enunciadores. Diant#esse entrelace entre referentes, encordersubjacentes um
conjunto de vozes discursivas, ora ja concretizadas, ora sendo reconstruidas pela interagéo
leitor/texto.

A titulo de exemplificacdodas operacdes cognitivas, elencadas por Koch (2009),

passemos a uma apreciacacegoerto que segue



28

Certa noitep rei sai para passear na beira do rio quando encaniejovem garota Rapidamente,

uma chama, doce e ardente ao mesmo tempo, incesele@racio Ele se aproxima e olha pasa
deslumbradoela parece conuma joia vinda do marSuapele tem brilho de nacaseusolhos séo duas

estrelas cintilantes, seus dentes sdo pérolas finas, ggu €wma alga dangante, sua boca um coral

réseo, e de seus longos cabelos negros e sedosos cintilam centenas de pequenos cauris brancos, que sa
conchas de curvas delicadas (CatieiGendrin e Laurent Corvaisi&folta ao mundo dos contos. Sao

Paulo: Edgdes SM, 2007, p. 18)

Como exemplo dgrimeira operacgademos a ativacdontroducdode um referente,
por meio daexpreséo referenciab rei, a qual € desfocalizada/desativdtiaceira operacao)
pela intoducéo de um outro referentenajovem garotae seguindo a narrativa, novamente
entra em cena, retomadsegundo procaes retomada/reativacdigoor meiodo pronomeseu
Ademais, 0 segundo obgetliscursivoi a jovemi apresentado € novamemétomado
pelos elementosela, uma joia, sua, seu®ercebese, ainda, a ativacaalesfocalizacae
retomada de varios outros referentes no decorrer do texto, havendo oscilacdo entre as

opera@es cognitivas de referenciac&mbre essa oscilagadgoch e Elias (2017) pontuam

Referentes ja existentes podem ser, alguer momento, modificados ou
expandidos, de modo que, durante o processo de compreensée,cviando na
memoria do leitor ou do ouvinte uma representagdo extremamente complexa, pelo
acréscimo sucessivo de novas categorizagdes e/ou avaliagbes acezterafte
(KOCH; ELIAS, 2017, p. 126)

Koch e Elias (201) ao abordarem sobre formas de introdyuglivacéo/construcao,
de referentes no modelo textuelhssifican esse processo em dois tipaisvacdo ancorada e
ndoancoradaUma introducdo ndancoadaocorrequando um referentéotalmente novpé
introduzido no texto ,equando representado por uma expressao nontidalma primeira
categorizacdo da entidade discursiMa. caso do excerto apresentatid,um exemplo de
introducdo na@ncorada tantoaninsercdo do objeto rei quantona entidadgovem garota,
visto que naddanenhuna &ncora anterior com a qual esses elementos se relacionam.

Na mesma abordagen€avalcante CustédioFilho e Brito (2014) evidenciam que,
como introducéo referencial, corggndes e a fAestrei aod do objeto ¢
a primeira marcacao linguistica do objeto de discurso por meio de uma expressao referencial
nao mencionada anteriormente, sendo um recurso coesivo capaz de contribuir para a
manutengao dos seddis no texd.

Em se tratando da ativacdocorada e st a (.3 sempré qgeie UMMn@/o dbjeto
de discurso é introduzido no texto, com base em algum tipo de associacdo com elementos ja

presentesnocotext ou no cont e x(KQCH;EbIAS, 2017,pgl@7) t i v o O
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Sobre esse processo, vejamos, na tirinha a seguir, uma exemplificagdo proposta pelas
autoras:
Figura 1:

Exemplo uma anéfora indireta

= —— 9/ MEU FiLHO! \ -
PADRE! SOU UM \ /[ TEM QUE TER |
ALCOOLATRA! /~ | FORCAS PRA |

V"7 E o viNHOZ"
T\ _NAO VEM?

el \ VENCER O

Fonte: Koch e Elias (2017).

Conforme Koch e Elias (2017), nedg no ultimo quadrinhpa introduc@® de um novo
referentel o vinha o0 qualseencontra associado aos elemermaigxtuaisalcodlatra e vicio
explicitos,presentes no primeiro quadrint@ao contexto sociocognitivimplicito.

As autoras pontuamue entre oscasos de introducdo ancora@stdo as anéaforas
indiretas eassociativasCabe salientar que alguns autores diferenciam anaforas indiretas e
anaforas associativasaracterizando estalsante da ocorréncide relagges meonimicas isto
€, quanddium dos elementos da relacdo pode sesiderado, de alguma forniagrediente
do outroodo (KOCH; 128k kb lagu8as quandd ia, maigr .interferéncia do
conhecimento enciclopédic€ontudo,neste estudmnéo fazemos tal distincdoRetomamos
essa discussdo no subtdpico seguinte, no djgabrremos sobra anafora indiretae suas
especificidades

Em se tratando do processo eEonstrucao/reativacamo referente, caracterizz
comoumaf...] operacéo responsavel pela manutencdo em foco, no modelo de discurso, de
objetos previamente timmduzidos, dando origem as cadeias referenciais ou coesivas, que sao
responsaveis pela progressao referencidl @ox (K@GH; ELIAS, 2017, p. 131)Tomemos
ainda 0 mesmo excerto do conto para exemplificaddoartir da insercéo da entidadema
jovem garota, ha, em seguida, manutencdo dessa entidagela apresentacdo de varias

caracteristicamerentes a jovem

[...] elaparece conuma joia vinda do marSua pele tem brilho de nacaseusolhos s@o duas estrelas
cintilantes,seusdentes sdo pérolamés seucorpo é uma alga dancangiaboca um coral réseo, e de
seuslongos ...
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Consoante Koch e Elias (2017), a retomada por ser feita tanto por meio de elementos
gramaticaigpronomes, elipses, numerais, adveérbios locatiwoso pelo uso de recursde
ordem lexicalsindnimos, hiperénimos, expressdes nominais etc

Vale salientar queno processo de retomad@asoa entidade discursivee manenhaa
mesma,ocorre o fenbmeno danafora direta(correferencial)e, ao acrescentar, mediante
escolha das xpressdes referenciaisnformacgfOes, sentimentos, opinides, ocorre a
recategaracao dos elementos retomados

Vejamos,num primeiro momentg a exemplificacdo do processo de retomadafoaa
direta,no excerto retirado do contle suspens€onto de mistéd, de StanislawPonte Preta.
No trechg abaixo,em andlise, o referentaulheré posteriormente retomado por um pronome

pessoaEla, constituindese umprocesso de retomada direta.

A mulher veio la de dentro enxugando as maos em um avental, a sotféticddéade. O marido
colocou o pacote sobre a mesa, num ar triuefal abriu o pacote e verificou que o marido conseguira
mesmo. Ali estava: um quilo de feijao

(Stanislaw Pont@reta Conto de mistéridn: Rosamundo e os outrosi&@aula Circulo dolivro S/A,
1963)

Em setratando de um caso de recategorizagéo, vejamos 0 seguinte eeteado do
textoUma vela para Déarjale Dalton Trevisan

Dario levou duas horas para morrer, ninguém acreditava estivesse no fim. Agora, aos que alcancam vé
lo, todo o ar deim defunto

(Dalton Trevisan. Umaela para Darioln: italo Moriconi (org.). Os cem melhores contos brasileiros do
século. Rio de Janeiro: Objeti2Q01, p. 27280).

Nesseexemplo, o referent®ario € retomado pelo pronone e pelaexpressaam
defuntq cujo pronome nado acrescenta nenhuma informacdo extra ao refeGamtido
através da segunda retomada defuntpnotase umatransformacao apersonagenem um
defunto, concretizando sua morte, havendo assmprocesso de recatggzacao por meio da
anéafora direta.

Ressaltamosjue oconceitoatualde anaforaabordado nestpesquisa, foi valorado a
partir dos estudos sobre referenciacdo, tendo comssypestos tedricos trabalhos de
Mondada e Dubois (2003); Koch (1998; 2002) ardtischi (1998)assim,englobatambémo
processo de recategorizacao de referentes na Massgperspectiva, consoante Koch (2004,

p.6 9 )[...] o @mprego de expressBes nominais anaféricas opera, em geral, a recategorizacao



31

de objetosde-discurso, istoé, tais objetos vao ser reconstruidos de determinada forma, de
acordo com o projeto de dizer do enunciador

Marcuschi(200]) aborda a seguinte definicdo de anaforas diretas:

Em geral, postulae que as AD [ané&foras diretas] retomam referentes praviame
introduzidos, ou seja, estabeleceriam uma relagé@o de correferéncia entre o elemento
anaférico e seu antecedente. Parece haver uma equivaléncia semantica e sobretudo
uma identidade referencial entre a anafora e seu antecedente. (~SeRbzer que

avisdo classica da anafora direta se da com base na nocdo de que a anafora é um
processo deeativacdo de referentes prévi@glARCUSCHI, 2001, p2, grifos do

autor)

Ademais, acrescentaoautirNa sua ess°®°ncia a an8fora G
textual de natureza inferencial e ndo um simples processo de clonagem refierencial
(MARCUSCHI, 2001, p.2). Dito isso e a partir dos exemplos, compreendemos que o
fendbmeno da anafora direta também pode se caracterizar de forma inferencial, ou seja, vai
além damera substuicdo de entidades, constisg no discurso, conforme o desejo dos
interlocutores.

Ainda sobre o processo cognitivo da reativagado/reconstragdo, h@ associacéa
um referentepreviamenteintroduzidg conforme ja explicadochamamos deanaforas
indiretas, havendo simultaneamenteuma introducdoancorada e uma reativa¢gd@iomada
para que @ontinuidade referencial seja efetivada e consequeaticdo de sentido

A partir dos conceitos introdutérios sobre o processo anaforico, pasdepmETiacao

das anaforas indiretas

1.4.1 Anéforas indiretas associativas

Como ja exposto, eadeia referencial anafora é entendida, em sua abrangéncia, como
processo de retomada ao referente, por meio de variados recursos linguisticos como:
pronomes, singmas nominais; sintagmas adverbiais etc., apresentados de forma direta
(correferencial) ou indireta (ndo correferencial), possuindo em comum a func&o de garantir a
continuidade referencial.

Salientanos que o foco desta pesquisa é o trabalho com as asafodiaretas
pronominais e nominais, valende da caracteristicado ggnero textual escolhido, conde
suspenseyma vez que a compreensdo desse mecanismo referemonese relevante no

processo de leitura, ativacée inferéncianecessariagara praucdo de sentidos em textos.
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Valido pontuar que, devido & complexidade que instaura, o tema das anaforas indiretas
€ amplamente discutido por tedricos da area e, com isso, varios outros subtipos de anéaforas
indiretas sdo apresentadesm divergéncias deerminologias Todavia,restringimenos a
anéafora indiretacom correspondéncia de inser¢cao de novo objeto discursivo npasteiodo
este relacionando/ancoradama entidade discursiva ja posta, seja essa associacao de nivel
cognitivo; conceitualmemnimico (parte pelo todo) ou resumitiv®iante disspnao havera
separacao, topicalizacdo por exemplos, apenas exemplificacdo de forma geral das relacdes
possiveis

No tocante & anéforas indiretas, Marcuschi (2005) ponque i [ . . . ] ® ger
constitida por expressfes nominais definidas, indefinidas e pronomes interpretados
referencialmentesem que Ihes corresponda um antecedente (ou subsequente) explicito no
text oo ( MARCUS CHDemaiadn@j®stabeecensdnd jexto mediante algum
tipo de associacdo cognitiva ou discursiva, consequefgeenciacdo implita, o que exige
dos interlocutores ativacdo de conhecimentos partilhados, de mundo, situacionais para que o
texto seja compreendido em sua totalidade.

Sobre essa caracteristica dad@naé indiretas, Koch e Elias (2015) discorrem:

Esse processo de referenciacdo implicita € constituido com base em elementos
textuais ou modelos mentais e é muito mais comum a sua producdo do que podemos
imaginar. Tendo em vista a producdo frequente ddoaas indiretas em nossas
producgdes textuais e o papel relevante que desempenham na progressdo e coeréncia
do texto (KOCH; ELIAS, 2015, p. 136).

Como bem afirm#Marcuschi (2001)o fendmeno das anéaforas indiretas representa um
desafio tedrico, ao pasgque obriga o abandono da maioria das concepcbes estreitas de
anafora, impedindo a sua confinacdo ao mero campo dosmesreda referéncia em sentido
edrito. Além disso, propulsiona a insercdo de aspectos sociocognitivos, permdiacionar
topicosgramaticais na interface com a semantica e a pragmatica.

Nesse contextdoch e Elias (2017) discorrem que as anéaforas indiretas intergam
a um elementdenominad@ncorao qualé decisivo para a interpretag; Compactuando com

essa visdoCavalante, CustddioFilho e Brito (2014) apregoam:

Essas anaforas indiretas, embora ndo retomem exatamente o mesmo objeto de
di scur so, e aparentemente introduzam uma
a outros referentes expressos no cotexto, ou a pistaxit@igede qualquer espécie,

com as quais se associam para permitir ao coenunciador inferireetidade.
(CAVALCANTE; CUSTODIOFILHO; BRITO, 2014, p. 68)
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Vejamos, no exemplo que segue, analisado por Cavalcante (2014), utipicasbe
anéafora indireta:

Abro uma antiga mala de velharias e |4 encontro minha mascara de esgrima. Emocionante o0 momento
gue punhamos a mascardela tdo fina- e nos enfrentavamos, mascarados, sem feigdgénica

branca com o coracdocem relevo no ladoesquerdo do peitg 'Olha esse alvo sem defesa, menina,
defenda esse alvo!', advertia o professor e eu me confurddfforete do adversariotocava reto no

meu coracdo expost@-onte: Telles, Lygia Fagundes. disciplina do amarRio de Janeiro: Roco,

1993.

De acordo com autora, a&xpressad\ tunica branca como o coracdo em reléam
referente novpuma anafora indiretage estdancorado nos elementa@sascara e esgrima
Notase ainda que o cenario de aula de esgrima s6 se configura a partir da introducdo da
entidadd o professor

Outro casaepresentativale anafora indireta € apresentado por Marcuschi (2001), no
trecho a seguir, no qualentidade discursivama ilhaconstituise como Acorada entidad®
barco visto que,pelo conhecimento de mundialar emilha, sukentendese falar em mar,

barco etc.

Essa histéria comeca com uma familia que vain@m ilha passar suas férias.
Quando amanheceu eles foram ver como estaviearco, para ir embora e
perceberam que o barco ndo estavdMARCUSCHI, 2001p. 234, grifo nossQ

Diante do expostoKoch e Elias (2015), ao discorrem sobre a especificidade das
araforas indiretas, pontuansalientando amparo nastudos de Koch (2002, 2004) e de
Marcuschi (2005)gestesrespaldados em Schwarz (200Q)u e t ai s[..]gpodéni ser a s
constituidas com base, por exemplo, em modelos cognitivos, inferéncias ancoradas no mundo
textual ou em relagbes semanticas inscritas nos sintagmas nominais definidos, particularmente
as relacdemeronimicasrelacdes parttodody ( KOCH ; 20B5]pl 136 ,

Para melhor compreensao, as autoras trazem os seguxiateglose ponderacdes:

A casaera antiga,as portas sem alguns pedacogue foram corroidos pelos cupings janelas
guebradas as paredes pichadagavam um ar sombrio a ca@@OCH; ELIAS, 2015, p. 13

Apresentanrsg no trechg as anaforas indiretdsas portas sem alguns pedacos; as
janelas quebradas; as paredes pichadasrepresentadas por expressdes definigas

mantém umarelacdo part¢odo com a ancoreasa introduzida o inicio do textoAdemais
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salientam que ndo se pode dizer que as expressdes anafdricas retomam o cafer ends,
sim, mantém com ele algum tipo de relacao.
A fim de demonstratipos de anaforamdiretasconstituidas com base em esquemas

cognitivosou modelos mentaigjasapresentam o seguinggemplo

[...] entdo meu pai nos deixou voltar para a estrada. Continuamos fazendo muito sucesso e ganhando
muito dinheiro, masim acidenteinesperado aconteceu. Acordei hospital. Depois fui para minha
casa e logo percebi que meu irméo tinha falecido. Eu perdi a vontade de(K&ta;, ELIAS, 2015,

p. 1379.

No excerto acima, a introducdo do refereindspital anafora indireta por meio de
expressao nominal, ancesa textualmente no referentm acidetei explicito no cotextd e
no modelo mentabegundo o qual se assoa@dente a hospital, médico, emfeiro, doente,
ambulancia etc.

Ancoramos em Koch (2017), para demonstrarmatsaoparticulaidade da anafora
indireta, a saber, caracterizada coranafora encapsuladora ou encapsulamento, visto que
alguns autores tratam como anafora diretéd anafora encapsuladora tesamo principal
caracteristica resumir, retomar, sumarizar porcdes contextwahos do discurso ja
produzide através de formapronominais neutras, como: aquilo, isso, isto etc. ou de
expressdes nominaid\cerca dessa associacde encapsulamententre a ancora e o termo

anaforico, vejamoam excerto do texto Testemunhartquila

Texto: Testemunha tranquila (excerto)
Stanislaw Bnte Preta

[...] Quando viu o cara na poltrona ainda tentou recuar, mas ele avancou e fechou a porta com um
pontapé... e eu ali olhando. Fechou a porta, caminhou em direcdo a bonitinha e patacthe tacou
primeira bolacha. Ela estremeceu nos aliceecgisnba... tacou a outra.

E oss caros leitores perguntardo: E vocé? Assistindaquilo sem tomar uma atitudg?.]
(Fonte:Sérgio Porto (Stanislaw Ponte Preta). Testemunha trantjuilRois amigos e um chato. Sao
Paulo: Moderna, 2006, p. 26)

hY

Notase diante do uso do pronome aquiloma referéncia a situacdo implicita
anteriormente apresentada no trec@minhou em direcéo a bonitinha e pataco... talkeua
primeira bolacha. Ela estremeceu nos alicerces e pimba... tacou g outseja, hacetoma
o enunciado propriamente di® sim o ato de violéncia contra mulher, situagéo de violéncia,
sendo isso aferido ainda através da producdo de sentido da escolha do jpronome
demonstrando aversé& situacdo retomada, uma critica. Lodg@ uma anaforaindireta

representada pelo pronopm@mreferente implicito a partir de pistas contextuais.
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1.5 Referenciagéo e ensino

Conforme Marcuschi (2008, p. 139j...] hoje se admite que a questao referencial é
central tanto na producdo textual como na coenBeo. ASSim, ancoramenos nesse
principio com vistas a trabalhar com a referenciacdo, em especifico com as anéaforas indiretas,
em sua abordagem discursiva, como estratégia de |diuseandgroporciona ao alunoo
desenvolvimento satisfatorde habildadesde leituracompreensae interpretacatextual

A par dissofaz-se necessario o trabalho, em sala de aulay eodlise linguistica e
epilinguistica de textosconcretizado por meio do ensino de processos referenciais
associandas a construcdale sentidp pois & atividades de leiturado além dos limites

textuais,dasuperficie textuaNas palavras d€avalcante (2011):

[...]o texto ndo representa a materialidddecotexto, nem é somente o conjunto de
elementos que se organizam numa slgierfmaterial suportada pelo discurso; o

texto € uma construgcdo que cada um faz a partir da relacdo que se estabelece entre
enunciador, sentido/referéncia e coenunciador, num dado contexto sociocultural
(CAVALCANTE, 2011, p. 17)

A luz do expostp deprendemos quea entidade textual configuse na relacio
conjunta autor/leitor/discursem quesentidos sdo construidos e reconstruidos na interacao
entre os participantes da cadeia discursiva em um determinado contexto sociocognitivo
interativo.

Cavalcate, Custédio Filho e Brit¢2014),no que diz respeito ao desenvolvimento da

leitura em sala de aylafirmam:

[...] € importante munir o aluno de estratégias que lhe permitam reconhecer os
posicionamentos de um texto como tributarios de uma perspdetitre outras) da
realidade. Isso inclui o entendimento de que, em certas situacfes, a construcdo pela
linguagem resvala para manipulacbes que tentam mostrar, como verdades
incontestaveis, ideias contrarias ao que o senso comum e/ou a convivéncia social
e/ou 0s mecanismos de regulacdo elegeram (mesmo que aparentemente) como as
mais pertinentes para as relagdes culturais (CAVALCANTESTODIOFILHO;

BRITO, 2014, p. 28).

Compreendemos, diante disso, que o ensindeiigra deve propiciar ao aluno a
compre@sao, percepcacadvarias vozesdiscursos intencdes concretizadas em um texto
sendonecessariocalém de entender tais processos, ametanbém a utilizdos em favor de

seus objetivos sociais.
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Dessa formap fenbmeno da referenciacfarnase um dhdo, visto queatravés do
ensino discursivo dos processos referenciais, construcdo dos objetos discursesds oral
ou escritg é possivel ensinar ao aluno como esse fendmeno se concretiza atsawgssdo
linguisticos, escolhas lexicais, gramaticarranjos sintaticos producéo deentido.

Sobre a importancia de se trabalhar com a producgéo de sentido advinda do uso dos
processos referenciais, Cavalcanti, CustéBitho, Brito (2014, p. 71) enfatizamfiE
imprescindivel demonstrar ao aluno as fagcdes que os processos referenciais podem
desempenhar em diversos textos de variados géberoe [g.umoucdivale falar da
coeréncia de um texto por meio de processos referenciais se o proposito do professor (de
qualguer nivel de ensino) se limitar awero exercicio de identdfacdo e classificacdo de
formas.

Notase, conforme pesquisas na area, que muitos estudos de lingua relacionados aos
processos referenciais, sdo restritos, na maioria das vezes, aos recursos anaforicos, em
especifico a anaforairdta, desvinculados da prodiegde sentido, ou seja, ensise,
mecanicamentea retomada de elementos com vistas a ndo repeticdo do referente, havendo
entdo o0 ensino pautado na substituicdo do termo anterior por sinbnimos, pronomes pessoais
etc. Assim, eventos como a recategoriza¢cdo, opgado por um ou outro termo, dependendo do
ponto de vista a ser expresso, ndo sao explaratg® menos o recurso da anéfora indireta.

A proposta de se trabalhar com a referenciacdo numa abordagem discursiva objetiva
renowar esseensino automatico/padronizadale identificacdoe classificacdo de formas
referenciais restrito ao cotextybsidiandms alunos de estratégias para que compreendam as
relacbesexistentes entre 0s objetos discursivos, concretizadas no contertmgodiva

Isso postp cabe ao professor proporcionar o conhecimento acerca da construcdo das
entidades discursivas no cotexto e contexémy uma visdo abrangente no que diz respeito a
compreensao do processo como um todo: introducédo, retomada/reagvdesfocalizacéo e
recursodinguisticosdisponiveis para cada acao.

Nesse sentidaatificamos que processo anaforico, por exemplo, deixa de ser apenas
0 estudo de repeticdo de palavras e/ou retomada, substituicdo, de referentes no cotexto,
corstitui-se numa atividade discursiva, cognitivA. partir do expostp atentamenos,

conforme pontua Marcuschi (2004pudCavalcante (2005a0 seguinte

3vale ressaltar que, nesta pesquisa, utilizamos apenas um génera fextiatdo é valida enquanto reforgo
para a importancia a ser dada para o estudo da referenciacdo nos textos além de/cotepmas elemento de
coeséo e coeréncia



37

Tudo indica que o melhor caminho ndo é analisar como representamos, 0 que
representamos, nem comooémundo ou a lingyae sim que processos estdo
envolvidos na atividade de referenciagdo em que a lingua esta envolvida. Ndo vamos
analisar se o mundo estd ou ndo discretizado nem se a lingua é um conjunto de
etiquetas ou ndo. Vamos partir da ideia de guaundo e o nosso discurso séo
constantemente estabilizados num processo dindmico levado a efeito por sujeitos
sociocognitivos e ndo sujeitos individuais e isolados diante de um mundo pronto
(MARCUSCHI, 2004apudCAVALCANTE, 2005, p. 125).

Diante do ®&posto, o ensino de referenciacdo € validaoois, ao entender os
processos referenciais, bem como a forma como se da cadeia referencial do texto em estudo, o
aluno é capaz de recuperar os sentidos do texto, na materialidade linguisticano de
conteudo, noentrecruzamento de discursos ecdatextos Logo, desenvolve habilidades de
leitura, compreensao e escrita, estando apto a utilizar a lingua em diferentes possibilidades e

propasitos.

1.6 Géneros textuaise ensino

Muito se discute na contemporarsi@ a respeito da pratica de ensino de lingua
vinculada a estudo dos géneros textuais. E preciso, porém, compreender o conceito de texto
numa perspectiva muito mais abrangente do que um mero produto estrutural, estatico,
extraescolar ou desvinculado détwa social.Ao conceituar os géneros, Bakhtin (1992)

ressalta o principio sociodiscursivo

Os géneros constituem formas relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na
cultura, caracterizados por trés elementos: conteldo tematico, estilo eig@mstr
composicional. As inten¢gbes comunicativas, como parte das condi¢bes de producéo
dos discursos, geram usos sociais que determinam o0s géneros que dardo forma aos
textos (BAKHTIN, 1992, p. 274).

Ancorando nesse principitakhtiniang consideranos a lingualgem) como ato
social/interativo, na perspectiva sociocogniimteracional, compreenddo que um ensino
significativo de lingua portuguesa deve gautalo nassituacdes concretas de uso linguistico,
ou seja, através dos diversos géneros textuais otaescritosdirecionados por meio de
praticas epilinguisticas.

Nessa perspectivagpr a Mar c us c hi..] ¢ 2x0008 da cgno uny &Ao)de

comuni ca- «o0 uni ficado num compl exo uni ver
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Acrescentsse a issoque a manifestacdo textual ocorre nas relagbes contextuais, nas praticas

sociais do individudDe acordo conGeraldi,o ensino de lingua significativanstituiseent

Centrar 0 ensino no texto é ocwsar com o uso da lingua. Trae de pensar a
relacé de ensino como o lugar de praticas de linguagem e a partir delas, com a
capacidade de compreer@ds, ndo para descrelds como faz o gramatico, mas
para aumentar as possibilidades de uso exitoso da lingua (GERALDI, 1996, p.71).

Pautano-nos ainda nas reflexdes de Marcuschi (2008), ancorado em Bakh®92),
0 qual apregadi...] todas as atividades humanas encortsamelacionadas ao uso da lingua,
que se efetiva mediante textos orais ou escritos, concretos e Unicos, que emanam dos
integrantesdea ma ou de outra esf eAREGUSEHI 2008, p.¥55)d ade h
Corroborandaessa ideia, de acord@om Brandad2001) s6 h& ensino significativo de
competéncias comunicativa®m 0s géneros se professor proporci@r o contato com
diferentegipos e géneros textuais, com vistas a compreenséo da funcionalidade social desses

textos.Nas palavras dBolz e Schneuwly (1998)

Uma proposta de ensino/aprendizagem organizada a partir de géneros textuais
permite ao professor a observacdo e a ay@dialas capacidades de linguagem dos
alunos; antes e durante sua realizacao, fornedbedarientacdes mais precisas para

sua intervencao didatica. Para os alunos, o trabalho com géneros constitui, por um
lado, uma forma de se confrontar com situacGesaisoefetivas de producgéo e
leitura de textos e, por outro, uma maneira de dotom@rogressivamente (DOLZ
SCHNEUWLY, 1998, p. 47)

Diante @ exposto,ndo ha como falar em ensino de lingua dissociado de préticas
linguisticas conetas,ou seja, estuddos géneros textuaisisto que os seres humanos séo
seres de linguagem e se apropriam desta pargretizar fungdes sociais. Assimg
imprescindivel que seja proporcionado aos alunos a compreensdo, estudo das funcdes
sociocomunicativas dos géneros, darfa que as aulas de lingua portuguesa tenham sentido
aplicabilidadeno contexto de videeal dos alunos.

A par disso, reiteramos que 0 género selecionado para subsidiar nossa pratica
interventiva e fomentar pratica leitora foi o conto de suspensem®alipie todo texto, como
construto social, possui um proposito comunicativo determinado, cosstitctdomo um
evento Assim, passemos, a caracterizacdo do gérmnoto, em especificoo conto de

suspense
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1.7 O género: onto de suspense

O género contoconforme Coutinho (2008)le forma sucinta, consiste em uma
narrativa curtaem prosadesenvoVida a partir de um conflito e umumero limitado de
personagensTal conflito, por meio do qual surge um elemento transformamfovocara
mudancas na vida ggersonagend\inda sobre caracteristicas do género coatoarrativa

consoante Bos006):

[...] cumpre a seu modo o destino da ficcdo contemporanea. Posto entre as
exigéncias da narracao realista, os apelos da fantasia e as sedugdes do jggo verbal
ele tem assumido formas de surpreendente variedade. Ora édquas®ento
folclérico, ora quaserdnica da vida urbana, ora quakama do cotidiano burgués,

ora quasgpoema do imaginario as voltas, ora, enfim, grafia brilhante e preciosa
voltada as fess da linguagem (BOSI, 2006, p. 39)

Como bemesclarece Bosi(2006) ao falar que os contos assumem formas de
surpreendemss variedadesyale destacar guedependendo do assuntda teméaticae das
caracteristicgso conto pode ser classificad@ literdura como de humor,de enigmade
terror, fantastico, de ficcdo cientifica, de amor, de suspens®egfendo Gotli§2006, p. 17)

f[...] o que faz o conto seja ele de acontecimento (@ic) de atmosfera, de moral @sic) de
terrori é o modo pelo qual estériaé contada .

Sobre a sindaridade da narrativa do conto, Fioru€03, p. 103pontuafi No cont o
tudo importa: cada palavra € uma pista. Em uma descricdo, informacdes valiosas; cada
adjetivo é insubstituivel; cada virgula, ponto, espattmo esta cheio de significativo.

No tocante ao conto de suspensansoante Todoro{2006) ele configurase da
mistura de caracteristicas de dois tipos de romance o de enigma e o romance negro, conforme

descrito

Do romance de enigma, ele conserva aémis e as duas histérias, a do passado e a

do presente; mas recusa a reduzir a segunda a uma simples deteccdo da verdade.
Como no romance negro, é essa segunda histéria que toma aqui o lugar central. O
leitor esta interessado ndo s6 no que acontecasifambém no que acontecera mais
tarde, interrogse tanto sobre o futuro quanto sobre o passado.o@stidos de
interesse se achamois aqui reunidos: existe a curiosidade de saber como se
explicam os acontecimentos ja passados; e ha também o suspenga: acontecer

as personagens principais? Essas personagens gozavam de imunidade, estamos
lembrados, no romance de enigma; aqui elas arriscam constantemente a vida. O
mistério tem uma funcao diferente daquela que tinha no romance de enigma: é antes
um pnto de partida, e o interesse principal vem da segunda histéria, a que se
desenrola no presente (TODOROV, 2006, p-102).
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A partir do exposto pelo autocompreendemos e adotamos qugénero conto de
suspense se distingue do romadeesuspensaperas por sua brevidade, concisdo e trama
com poucos personagemsse diferencialas atras modalidades de humor/terror etcpor
causar, no leitorle forma constante misteriosa umaxcitacdotenséo, agonjado inicio ao
fim da narrativa, apresentandodsnduas historias a fim de seduzitedor, encerrandse
com um desfecho inusitado.

Apesar de csuspense ser uma caracterisficasente na narrativa da maioria dos
contos, csubtiposuspense ndo se confunde coutroscontos Ressaltamos dosubtiposdo
génerocuja narrativa também perpassa por suspense intewsde enigma, por exemplba
personagens caracteristicos como detetive, vitima, susp&it@s pistas falsas e verdadeiras
etc. e, em geral, inicise depois da ocorréncia de um mistérimma que precisa ser
desvendado, um crime, por exemplo.

Ademais, © conto de terroacrescentsefi...] a tematica do terror (ou do horror) com
mais intensidade do que naquela do enigma, convseaeaieitos de sentidos assustag
[...] Nesse géner@as metamorfoses das personagens costuma er arr epi antes
(COSTA; MARCHETTI; NOGUEIRA, 2019p.9).

A fim de demonstracada especificidade do conto de suspeapeesentamos o texto

que se segue.

Conto de mistério(texto na integra)
SérgioPorto- Stanislaw Ponte Preta

Com a gola do palet6 levantada e a aba do chapéu abaixada, caminhando pelos cantos escuros, era quase
impossivel a qualquer pessoa que cruzasse com ele ver seu rosto. No local combinado, parou e fez o sinal que
tinham j& espulado a guisa de senha. Parou debaixo do poste, acendeu um cigarro e soltou a fumaca em trés
baforadas compassadas. Imediatamente um sujeitennatado, que se encontrava no café em frente, ajeitou a
gravata e cuspiu de banda.

Era aquele. Atravessou talosamente a rua, entrou no café e pediu um guarana. O outro sorriu e se
aproximou:

Sigame!i foi a ordem dada com voz cava. Deu apenas um gole no guarana e saiu. O outro entrou num
beco Umido e maluminado e elé auma distancia de uns dez a doasgpd entrou também.

Ali parecia ndo haver ninguém. O siléncio era sepulcral. Mas o homem que ia na frente olhou em volta,
certificouse de que ndo havia ninguém de tocaia e bateu numa janela. Logo uma dobradica gemeu e a porta
abriuse discretamente.

Entraram os dois e deram numa sala pequena e enfumacada onde, no cesgromadamesa cheia de
pequenos pacotes. Por trds dela um sujeito de barba crescida, roupas humildes e ar de agricultor parecia ter medo
do que ia fazer. Ndo hesitelporém- quane o homem que entrara na frente apontou para o0 que entrara em
seguida e disse: "E este".

O que estava por tras da mesa pegou um dos pacotes e entregou ao que falara. Este passou o pacote para
outro e perguntou se trouxera o dinheiro. Um aceno de cédiegaesposta. Enfiou a mao no bolso, tirou um
bolo de notas e entregou ao parceiro. Depois \8mpara sair. O que entrara com ele disse que ficaria ali.

Saiu entdo sozinho, caminhando rente as paredes do beco. Quando alcancou uma rua maisidara, asso
para um taxi que passava e mandou tocar a toda pressa para determinado endere¢o. O motorista obedeceu e
meia hora depois, entrava em casa a berrar para a mulher:

- Julieta! O Julieta... consegui.
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A mulher veio la de dentro enxugando as méaos em @mtaly a sorrir de felicidade. O marido colocou o
pacote sobre a mesa, num ar triunfal. Ela abriu o pacote e verificou que o marido conseguira mesmo. Ali estava:
um quilo de feijdo.

(Fonte:PRETA, Stanislaw Ponte. Conto de mistéhn.Rosamundo e os gos. SioPaula Circulo do livro S/A, 1963

A partir da leitura do textonotaseo clima detensag atmosfera misteriosaesde o
inicio do primeiro paragrafo, por meicaddescricdo da situagdoatitudes extremamente
suspeitase mistério sobre quem twa ali e 0 que procurdNesse sentido, 0 susperee
ativado e perdura por todo o textA cada paragrafosituacfes vasendo analisadas e
descartadas, gerando no leitor aflicdo, agobliante dessas situacdes, odeitende a fazer
inferéncias Sdo kadrdoes em fugaQual crime cometeuBle esta a espera da vitimganto a
finalizagdo do conto, hd um desfedbtalmente inusitado, diferente do previsto

No decorrer da pratica interventiva desta pesquisa, traballemmos género conto de
suspensg@or meio de sequéncia de atividadegercicios de leitura e compreenséom a
execucao de ungogo de trilhaa partir da leitura orientada do conto de susp¥esda ver o
por do so) de Lygia Fagundes.

A escolha desse género justifiea, poisa narratva do conto de suspense assemelha
a um jogo,capaz deenvolve o leitor numa constante atmosfera de tensateexpectativa
Assim, essa caracteristica textual contribui para w@fetiva participacdo dos alunos nas
atividades de leiturao que possibila resultadosatisfatérios em relacdo ao desenvolvimento

de habilidades de leitura e compreenséo textual.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLO GICOS

2.1 Contextoescolare sujeitos da pesquisa

A E. E. F. P. situase no muniipio de Montes Clardslinas Geras, na rua Cearense,
n°. 47, Povoad&&ao Geraldo |Inuma area de classe social baktualmente, a instituicdo
oferece ensino nos niveis fundamergtalosiniciais efinais) e médio, funcionando errés
turnos

E valido salientar queem relagdo aodkb* (indice de Desenvolviento da Escola
Bésica) esta escolapresenta, em linhas gerais, resultadga®aveisno que diz respeito ao
ensino findamental/séries fingiga que, onforme descritono Quadrol, atingiu a meta
projetadgpelo sistemaavaliadorem quatroanos dos seiéltimosavaliados trecho destacado

em verde

Quadro 1-Ideb i resultado e metas da Escola Estadual Francisco Peres

HE BE=F™ !nstituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

IDEB TN e —
indice de Desenvolivimeni o
da Educagfo Basica

IDEB - Resultados e Metas

Parametros da Pesquisa

Resultado: Escola UF: MG
. Nome da Escola: EE FRANCISCO
M : MONTES CLAROS
unicipio PERES

Rede de ensino: Estadual Série / Ano: 82 série / 9° ano

82 série / 9% ano
Ideb Observade

Escola ¢ 2005+ 2007+ 2009+ 2011+ 2013+ 2015+ 2017+ 2007+ 2009+ 2011+ 2013+ 2015+ 2017+ 2019+ 2021+
EE
FRANCISCO 27 38 4.7 4.4 3.7 39 28 3.0 3.4 37 4.0 4.3 45
PERES

Obs:

* Numero de participantes no SAEB insuficiente para que os resultados sejam divulgados.
** Sem media no SAEB 2017: Nao participou ou ndo atendeu os requisitos necessarios para ter o desempenho

calculado.
Os resultados marcados em verde referem-se ao Ideb que atingiu a meta

Pesquisar Novamente

Atnializadn am INMNK/201R

Fonte:http://ideb.inep.gov.br/restaldo/ Acesso em: ago. de 2019

Apesarda realidade evidenciada, reiteramos a necessidade de se propor trgbalhos

visem a melhoria da qualidade de ensino e aprendizagem de praticas linguisticas, pois

4 Ideb, criado pelo Inep em 2007, em uma escala de zero a, dde éntetiza dois conceitos igualmente
importantes para a qualidade da educacéo: aprovacdo e média de desempenho dos estutamgea em
Portuguesae Matematica cujo indicador € calculado a partir dos dados sobre aprovacao escolar, obtidos no
Censo Escolar, e das médias de desempenho nas avaliagdes do Inep, o Saeb e a Prova Brasil.


http://ideb.inep.gov.br/resultado/
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percebemos que os indices elencados encorsteamuco acima da meta projetada em cada
ano, bem como distantes do nivel considerado adeguadtbce 60 i, por meio do quase
identificam habilidades e competéncias imprescindieaiscada nivel de ensinaferindo se
foram alcangadas de forma proficient

De forma empirica, percelm®s que o corpo docente, atuante na instituicdo, em sua
maioria, demonstra comprometimento satisfatGrmcumprimento das diretrizes que regem
0 ensino dos conteudos curriculares do nivel basico, conforme comppvadsultados das
avaliagdesanuais de desempenho do servidor publidé.um significativo envolvimentoan
execucdo de projetos educacionais, no decorrer de cada ano letivo, por professores,
mediadoras de leitura, supervisora pedagdgica, visando a melldwgsresultados
apresentados mediante avaliacdes sistémicas externas.

A proposta de intervencadeste estudaealizouse, no segundo semestre de 2019,
com alunos de uma turma do oitavo ano do ensino fundamesrgbosta po29 alunoscom
a faixa etariaentre 13 e 14 anoBluma caracteriza@p geral desses estudantes, vearhoise
niveis de aprendizagem bem diversificadasna bem heterogénea,que demandou maior
intervencdo e replanejamento no decorrer das atlasdois alunos com necessidades
espeiais, um com perda de visdo parcegabutro com transtornglobal de desenvolvimento.

Quanto a corpo discentala escolaé constituido porlunosoriundos de familias
pertencentes a classe sodiaixa, com pouco acesso a cultura letrada, a leituraeseréa.
Com issoum dos papéis descolaé transformar essa realidgdgarantindcacesso a praticas

linguisticas diversificadas.

2.2 Procedimentos metodoldgicos técnica de coleta de dados

Nas palavragie Andrade (1998p. 16) fi...] a pesquisa cierfita € o conjunto de
procedimentos sistematicos, baseados no raciocinio l6gico, que tem por objetivo encontrar
solucbepara os probl emas propostos, meRbriessat e o0
l6gica, reportamaos ao professoade LinguaPortugues, que deve se estarem processo
constante denvestigacao cientificaconsiderandoa sala de aulacomo laboratorio de
pesquisa no qualalunos com dificuldadesde aprendizagemindicam a necessiable de

reflexdosdore agraticas pedagogicasom vistasaintervir na mudanca dessa realidade

SRessalteos que os resultados das avaliagdes sdo apresentadosumidioreedagdgica e discutidos, sem
descricdo nominal, visand® melhorias voltadas para a qualidade de trabalho e ensino, além de discusséo e
sugestbes de novas acoes, confaprnablemasapresentaok pelos professores e gestores.



44

Oficializando essa pratica de investigagao cientifica, @raesta proposta @studo,
pautamenos nos aportes tedricos metodologicosisando aconcretizacdo do0s10Ss0S
objetivos com uma pesquisaacdq uma vez quea partir do diagnostico empirico de um
problema, o pesquisador propde uma intervenggdoosterior avaliacdoPimenta (2005)
caracteriza esse método diante de situagbes que envolvem a pesquisa interpretativa, em
conjunto com atuacao pratica, através dlexées empiricas.

Para Gil (2010, p. 42) a pesquisa - « O t r at p.] ndetdolagim garan
intervencao, desenvolvimento e mudanca no ambito degrupoor gani za- »es e
0 que configura ocarater interventivoUma pesquiseagdo participanteconceituase na
relacdoentre pesquisa e aca@m queparticipants e pesquisadores agem jurntasescola.

Nesta peguisaacdo,valemenosde umaabordagengualitativg comdados coletdos
(antes e ap0Os acao intervenjivisluito embora apresente uma asélinterpretativa ancorada
em teoriaslinguisticas,é inegavel o caratate subjetividade, em maior ou menor graa,
apreciacdo do fendmemstudado.

Além disso,as informacdes coletadas sdo provengwmte ambiente natural dos
envolvidos (sala de aulaputracaracteristica especificia pesquisde cunho qualitativaNo

que diz respeito assa abordager@reswell (2007) faz a seguinte consideracao:

A pesquisa qualitativa ocorre em um cenario Natural. O pesquisador qualitativo
sempre vai ao local (casascritério) onde estd o participante para conduzir a
pesquisa. Isso permite ao pesquisador desenvolver um nivel de detalhes sobre a
pessoa ou sobre o local e estar altamente envolvido nas experiéncias reais dos
participantes (CRESWELL, 2007, p. 186).

Por meio da pesquiseacdq buscamosintervir numa realidade,com indices
insatisfatorios de compreensao leitora, agindo de falineéa no ambiente da pesquiPara
issq utilizamosde umPlano de Educacional datkervencapbuscandaovas estratégias de
ensno aprendizagem, amparadas teoricamente em estudos cientificos

No carater documentalalemenos de dados apresentageto Inep e dos resultados

das avaliacOesistémicasSobre esstécnica afirmaGil (2008)

Para fins de pesquisas cientificas s@msiderados documentos ndo apenas 0s
escritos utilizados para esclarecer determinada coisa, mas qualquer objeto que possa
contribuir para a investigacdo de determinado fato ou fenémeno. Assim, a pesquisa
documental tradicionalmente vede dos registrosucsivos, que sdo persistentes e
continuados. Exemplos classicos dessa modalidade de registro sdo os documentos
elaborados por agéncias governamentais (GIL, 20081 p.
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Passando a descricdo docedimentos adotados para a constituicdo cdogora
deste estudg como instrumentos de coleta de dados, na primeira etapa desta pesquisa,
aplicamos uma atividadeliagnosticacontemplando questdatiscursivasque exigiram do
aluno algumas habilidades/competéncias leitodas género em estudo, bem como
conhecimentacerca de processos anaféritoanaforadireta e indiretaEm sequénciaem
sua fase descritiva, explicativa, consoante Gil (20a@cedetse a andlise dos resultados
com vistas &laboracéo do plano da etapa interventiva.

Para fins de efetivacdo ddapa interventivaelaboramos um jogano formato de
trilha, montado a partir da lizacdo de conto de suspensom o objetivo de trabalhar com
0s processos referenciais como instrumentos de estratégias de méitudeixandaambém
de abordar qué&Ses referentes as caracteristidagénero textual escolhido.

A par disso, &tapa de intervencamnstituiuse em principiode estudotedricodos
processos de referenciacdo e do género textual conto, seguido de atividades impressas
leitura e compeensao textudl e posterior estudo pratiatravés de participacdo no jogo
mediado por prética leitoiig em queos elementos referencidisram ativados para producao
de sentido e continuidade dos momentos da atividade

Enfim, a partir do estudo do aerso da referenciacAi@m especifico da anafora
indireta,em textos desuspensegbem como das caracteristicas desse géneralunos foram
motivados, instigados a participarem das etapas dogtrgués da pratica leitode forma
coletiva e discursiva

Concluida as etapas descritagplicamos oteste final, constituidoedresolucao de
qguestBes discursivas partir da leitura e compreensdo de um conto de suspeefise de

apreciar a comprovacao ou refutacdo da hipdtesta pesquisa

2.2.1 Constituicdo doscorporada pesquisa

A fim de averiguarmo®s resultados desta pesquigautamenos emdois corpora
Corpusl, atividade diagnostiaa qualseconstituil de novequestdes discursivae leitura e
compreendo docontode suspensd estemunharanquila, do autor Stanislaw Ponte Preta. O
segundg teste final,aplicado apds atividades de intervencémnposto também, del2

questdes discursivas acerca do cal@suspensgma vela para Déripde Dalton Trevisan

6 Apéndice A
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Salientamos que a opgéo pelas questdesrdisas, em detrimento das objetivas, foi

feita paraobter maior afericdo da compreenséo leitora dos participantes, visto que muitos

alunos da turma ja possuem diagnostico de resstvguestdes objetivas sem devatan@o

ao solicitadoAs perguntagle anbas asatividadesabrangem niveis de interpretacdo a partir
de dados explicitos e implicitos pemtes nos textos selecionadesversam sobre as
caracteristicas do texto narratieprocessos referenciais.

A aplicacdo do teste diagnoéstico ocoregu priméro de novembro de 201@pm a
participacdo dos 29estudantesmatriculados na turmaA atividade foi realizada
individualmente pelos alunosdo havend@rientag@o daprofessoa em quaisquer perguntas,
a fim dendo interferir nos dados coletados aestaja.

No subcapitulo a seguir, apresentamos auds&io e as inferéncias acercas do

resultados da etapa diaigtica.

2.2.2 Analise do corpusl

Nesta secdo,etemoso modo comoa andlise qualitativa dos dados coletados na
atividade diagnosticéoi realizada A fim de preservar mentidade dos alungsitilizamos o

termo Alunol segiido de um nimero correspondente para identificag@onsiderando as

etapas de intervencao, dos 29 alunos matriculados na turma, 26 estiveram frequentes em todos

os dias da intervencd@om issq delimitamos a analise da atividade dos awoigporadesses
26 alunos.

Vale ressaltar que, no decorrer da aplicacao, a maioria dos demosistou aversao
ao tipo de questfesaquantidade, alegando que eram muitas questdes e que ndo gestam
escrever.

Com o intuito de melhor organizacdo da anahpeesentseo seguinte delineamento:

1. Textoi na integrd selecionado para compor a atividade

2. Apresentacao da questéao da ativigade

3. Quadrode avaliagdo de desemperindescricdo da quantidadieresolucdes corretas,
incorretasincompletas guestdes em branco

4. Interpretacao e explicagéo acerca do comando e objetivo da questao

5. Apreciacao do nivel de proficiéncia dos alunos quanto a analise da questao;

6. Imagem escaneada de duas toés resposas dos alunos, como demonstragio

competéncia leitora na resolucdo da questao.
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Atentandenos ao objetivo geral deste estud@scolha do textbestemunha tranquila
para compor a atividade diagndstioa relevante por configurar como conto de suspe,
narrativacurta em torno de um conflite instigante desdeo seuinicio, finalizandese de
forma inesperadaAlém dissoha na narrativa questdes implicitas como o ponto de vista do
narrador sobre determado fato e umaeritica social.

Tais caractésticas servirande base para diagnosticarmosiivel de compreenséo
leitora dos participantes deste estudo no que se refere ao acionamento, identificacdo de
informacdes implicitas a partir de dados @ifs no textee no¢cdes de referenciacéo, relacédo
ertre os referentes no decorrer da narrativa.

Por fim, abordamos também questdes basilares referentes a caracteristicas de textos
narrativos, uma vez que o género em quesg@&onstitui dessa tipologia.

Passemoao textoe a primeira questao da ativiladiagnostica:

Testemunha tranquila (textona integra)
Stanislaw Ponte Preta

O camarada chegou assim com ar suspeito, olhou pros ladmsm ndo parecia ter ninguém por pérto
forcou a porta do apartamento e entrou. Eu estava paraattdolhpara ver no que ia dar aquilo. Na verdade eu
estava vendo nitidamente toda a cena e senti que o camarada era-candteau

E foi batata. Entrou no apartamento e olhou em volta. Penumbra total. Caminhou até o telefone e desligou
com cuidao, na certa para que o aparelho ndo tocasse enquanto ele estivessé alieriséd € porque ele nao
guer que ninguém note a sua presencga: logo, sé pode ser um ladréo, ou coisa assim.

Mas ndo era. Se fosse ladréo estaria revistando asagawetxendo em tudo, procurando coisas para
levar. O cara ao contrarioi parecia morar perfeitamente no ambiente, pois mesmo na penumbra se orientou
muito bem e andou desembaracado até uma poltrona, onde sentou e ficou quieto:

0 Pior que ladiio. Esse cara deve ser um assassino e esta esperando alguém chegar paraumatar
tornei a pensar e me lembro (inclusive) que cheguei a suspirar aliviado por ndo conhecer o h@meanti
ser dificil que ele estivesse esperando por mim. Pensameinto de resto, pois eu ndo tinha nada a ver com
aquilo.

De repente ele se retesou na cadeira. Passos no corredor. Os passos, ou melhor, a pessoa que dava o:
passos, parou em frente a porta do apartamento. O detalhe era visivel pela réstigudevinha por baixo da
porta.

Som de chave na fechadura e a porta se abriu lentamente e logo a silhueta de uma mulher se desenhou
contra a luz. Bonita ou feid?pensei eu. Pois era uma graca, meus caros. Quando ele acendeu a luz deesala é q
eu pude ver. Era boa as pampas. Quando viu o cara na poltrona ainda tentou recuar, mas ele avangou e fechou a
porta com um pontapé... e eu ali olhando. Fechou a porta, caminhou em dire¢cao a bonitinha e pataltee.. tacou
a primeira bolacha. Ela estreceg nos alicerces e pimba... tacou a outra.

Os caros leitores perguntar&d: E vocé? Assistindo aquilo sem tomar uma atitudea pergunta é
razoavel. Eu tomei uma atitude, realmente. Desliguei a televisao, a imagem dos dois desaparecdarengu fu

(Fonte:Sérgio Porto (Stanislaw Ponte Preta). Testemunha tranbuilaois amigos e um chato. S&do Paulo: Moderna, 2006.
p. 2425)

Questdo 1.0 texto que vocé acabou de ler € um cpassim como fabula, cronica
outros génerqomestrutua narrativa. Cite trés caracteristicas que o constitui comag
narrativa.
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Apesar de este estudaracterizasse como qualitativopara melhorvisualizagaodo
real desempenho dos alunoppr trabalhamos com questdes discursivgsie afeliram
dominio dehabilidades de compreenséo leit@presentamo®a analise deada questaam
quadro avaliativo quantificando as resolu¢Bedistribuidas em trés iveis: satisfatério,
intermediario e ingesfatoria

Ressaltamos que mimeiro nivelserefeliu as respostagueatingiram o objetivdotal
da questdo. O segundo, intermediario, foi adofaalp em algumas resolucGesdo rem
apresentados todos os itens solicitados pelo comando da questédo, sendo, assim, considerada
incompletas O nivel insatisfédrio englolu resolucdes incoerentes/erradas em relacdo ao
requisitado no item propostAdemais, quantificamos também as questdes néo resolvidas

Foram analisadas, tanto no teste diagnostico quanto AatpdgEncao26 atividades

das 29 aplicadasem funcdo de26 alunos esrem frequentes em todas as etapas da

intervencao.
Quadro 2
Avaliacdo do desempenho dos alunos
Questao 1 Quantidade de Alunos
Nivel satisfatorio 9
Nivel intermediario 8
Nivel insatisfatério 9
Quegédo sem resolucéo 0

Total de alunos: 26
Fonte: Elaboracéo propria

Em se tratando dprimeira questaopbjetivamosaveriguaro nivel de conhecimento
dosalunos acerca da tipologia do génareer trabalhadqois é pressuposto queas séries
finais do ensino fundamentabs estudantes ja dominem as caracteristieeEsnentosda
narrativa Ressaltamos queo préprio comando da gstdo ja seapresenta dipologia do
contoem estudo

Ademais,um dos principios basicgsara que o aluno compreenda adugio de
sentdo que se instaura nos textos diz respeito ao dordanitipologia predominante, bem
comodas especificidades dgnero interpretado.

Mediante analise dQuadro2, percebemos quéos 26 participanteavaliadosapenas
novealunos demonstramplenodominio das caracteristicas da narrag@opasso que nove
erraram a questaDiante desse resultadaojciou-sea etapa dantervencaccom o estudo dos
elementos/caracteristicas da narrati@Goncernenteas respostas caramizadas no nivel

intermediério (oito resolucdey os participantesem vez de citarem trés caraésécas,
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indicaramapenasduas com seis alunos respondendistoria e personagensao passo que
dois: histéria,narrador

Para fins de exemplificacaegjamos exemplosasdrespostas dos alunos

Aluno 21 (nivel intermediario)

QUESTAO 01. O texto que vocé acabou de ler ¢ um conto e assim como a fabula, a cronica e outros géneros possui
estrutra  narrativa.  Cite  trés  caracteristicas  que o  conmstitui  como  uma

narrativa. /s M, Lu/oro S 7}.4. LIN2800Y 1010
7 (

Aluno 19 (nivel insatisfatorio)

QUESTAO 01. O texto que vocé acabou de ler ¢ um conto e assim como a fabula, a cronica e outros géneros possui
estrutura - narrativa. ~ Cite  trés  caracteristicas  que o constifui  como  uma
narmativa., & 7 AL PG q," . &L

Passemos proxima questgaanalise qualitativa quadro de resultados:

Questdo 02.Qual a finalidade do conto lido? Provavel intencionalidade do aadq
escrever esse texto?

Quadro 3
Avaliacdo do desempenho dos alunos
Questao 02 Quantidade de Alunos
Nivel satisfatorio 5
Nivel intermediario 0
Nivel insatisfatério 19
Questdo sem resolucao 2

Total de alunos: 26
Fonte Elaborac¢éo propria

Pormeio daquestdcacimade nivel discursivo, objetivamos diagnosticar, a partir
da leitura do texto e identificacdo prévia do género, o conhecimento do aluno acerca do
objetivo do texto lido: divertir, emocionar o leitor ou ldwaa refletir sobre um
comportamento humano. Considerando que o trabalho com contos perpassa pelas séries

iniciais e finaisdo ensino fundamentabem como pele@nsino médio, com as adequacdes
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necessarias, pressupée que o estudante tenha um conhecimédigico em relagdo ao
género proposto.

No entanto, a partir da analisasdrespostas, conforme Qua@aaferimos que mais
de 80% dos 26 alunosavaliadoq19 estudantegrraram e 2 nao respondepando possuem o
conhecimento avaliado: compreender o p@sito comunicativo do texto, apenas cinco
respostas foram satisfatoridsmaioria das respostas atriba finalidade do contanarracao
de um fato, uma histéria, ou seja, restringinddbj@tivo ao principio dépologiatextual

Vejamos algumas dasspostas:

Aluno 24 (nivel insatisfatorio)

QUESTAO 02. Qual a inalidade do conto lido? Provavel itencionalidade do autor ao escrever esse texto?

[5’ h & pu n(ﬁ./,sjn(,l{- L& 4 Lo
v

Aluno 11 (nivel insatisfatorio)

QUESTAO 02. Qual a finalidade do conto lido? Provavel intencionalidade do autor ao escrever esse texto?

Il

Dando prosseguimento, seguimos a analise da questao 3 da atividade diagnéstica, bem

comoaapreciacao dos resultados

Questao 03. Considerando o sentido da palategemunha presente no titulo, destaq
do texto pelo menos duas expresdjigs fazem referéncia ao titulo.

Quadro 4
Avaliacdo do desempenho dos alunos
Questao 03 Quantidade de Alunos
Nivel satisfatorio 10
Nivel intermediario 0
Nivel insatisfatorio 11
Questao sem resolucéo 5

Total de alunos: 26
Fonte: Elaboracéo propria

Em se tratando @ questd@m focq notase um caso deeferenciacdo (anéfora direta)

visto que a entidade discursivaestemunhai aquele que prese/assi®# a um
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acontecimentoum fatoi explicita no cotext@ retomad no decorrer daarrativa en mais
de um momento, através descricdado ato de testemunhéeu estava parado olhanteu
estawa vendo nitidamente toda a cémaeu ali olhandp

Logo, o objetivo dess comando foi apreciar se o alupossui a competéncia de
identificaro processo deeferenciagéala forma como foi articuladao conto. Para identificar
tais retomadas, era necessario saber ao certo o significado do termo testeeniehdez o
principio do que € uma referéncia.

Ao analisarmos os resultadaginforme o Quadrd, verificamosque do total de 26
estudantes, somente 10 conseguirdentificar as retomadadl alunos né&o identificargre
cinconéo responderam.

Vejamas algumas respostas dos alunos:

Aluno 3 (nivel insatisfatério)

QUESTAO 03. Considerando o sentido da palavra festemunha, presente no titulo, destaque do texto pelo menos duas
expressoes que fazem referéncia ao titulo.

/ ; /Y : T+
\Chi 2y A3 ; edy) : lrolrss - o I]Q[Mrr,:n M NG I

Chegou assim olhou para os lados ndo parecia ter ninguém

Aluno 6 (nivel insatisfatério)

F o -
9bEST§AO 03. Considerando o sentido da palavra testemunha, presente no titulo, destaque do texto pelo menos dyag
expressoes que fazem referéncia ao titulo.

~
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Quando acendeu a luz da sala € que eu pude ver e vocé? Assistindo tudo desligue a

Aluno 5 (nivel insatisfatério)

QUEST~A() 03. Lonmdcrandoi 0 sentido da palavra fesfemmha, presente no titulo, destaque do texto pelo menos dug
expressoes que fazem referéncia ao titulo.

T

W A, . n
Cama ~Qorleicr Jor pingufh
I

Em sequéncia, apresentamos analise da préoxima questao.



52

Questado04. Identifigue as expressdes que, na continuidade do texto, retomam, de
negativa, o termo camaradgresentado nprimeiro paragrafo.

Quadro 5
Avaliacao do desempenho dos alunos
Questao 4 Quantidade de Alunos
Nivel satisfatorio 8
Nivel intermediario 0
Nivel insatisfatorio 15
Questao sem resolucao 3

Total de alunos: 26
Fonte: Elaboragéo propria

Essa questavata de um caso de referenciag&anafora diretale recategoriza@p, na
qual o referente apresentado pela primeira vez, camarada, é retomado de forma negativa,
sendo caracterizado commaucarater, ladréo, depoisassassino

O objetivo da questaofoi verificar se os estudantes identificam o processo de
introducéo e retomada de referentes, considerando o asjpealieracéo na caracterizacao do
referente retomadcevolucéo do referente na cadeia referenéiake processo vai além da
identificacdo damera substituicdode referentegpor sinbnimos ou retomadpor meio de
pronomes.

Percebemos, mediante analise do qualdr@avaliacdoquea maioria dos alungd5
alunos, nédo identificaram tais anafqras seja, ndo percebem a progressao apresentada, o que
compromete sua interacdo com a narrativa didapenas oito respostas foram satisfatorias
Essa andliselemonstra a importancia de se trabalhar com referencidgdorma mais
abrangentgparaalém da retmada por pronomes ou sindnimos, paipartir dadentificacao
e compreensao dos referentes presentes em umds)gentidos séo recuperados.

As imagens seguintesio alguns exemplos das respostas dos alwoos as quais
podemos percebedos 26 alunosque tiveram as respostas analisadas,ndo possem o
conhecimento solicitado para resolucdo da questdo em foco.

Aluno 12 (nivel insatisfatorio)

QUESTAO 04. Identifique as expressdes que, na continuidade do texto, retomam, de forma negativa.
camarada. apresentado logo primeiro paragrafo.

0 termo

(Y tricorned, e L L L0 s ol Carsals @ cove
¢ 7

O camarada ar suspeito, um roatater, o cara, o assassino, 0 homem
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Aluno 14 (nivel insatisfatorio)

QUESTAO 04. ldentifique as expressdes que, na continuidade do texto, retomam, de forma negativa. o termo !
camarada, apresentado logo primeiro paragrafo.

N\ = | .
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Dando prosseguimento a analise dwpus |, passemos a questdo 5 da atividade
diagnostica.

Questdo 050bserve o trecho, retirado do segundo paragiagoporque ele ndo quer qu
ninguém note &ua presenca: logo, sé pedser um ladrdo, ou coisa assil quem se
refere o pronome sua em negritotrecho?

Quadro 6
Avaliacdo do desempenho dos alunos
Questao 05 Quantidade de Alunos
Nivel satisfatorio 10
Nivel intermediario 0
Nivel insatisfatorio 16
Questao sem resolucao 0

Total de alunos: 26
Fonte: Elaboracapropria

A questao cinco também se refere a um clesanafora direta, retomada direta de um
referente através de um pronome possessivo.

Diante da analise do quadro, percebemos que os resultmes diferenciaramuito
dos da questéo anteri@endo msatisfatériosDos 26 discentegpenas dealunos obtiveram
éxito, a passo que 163do identificaram anafora por retomada de pronome.

Com o intuito de confirmar os dados insatisfatérios apresentados, seguem amostras de
algumas respostas dos alunos.

Aluno 17 (nivel insatisfatério)

QUESTAO 05, Observe o trecho, retirado do segundo paragrafo: “~ € porque ele ndo quer que ninguém note a sug
presenca: ogo, 56 pode ser um ladrdo, ou coisa assim”. A quem se refere o pronome sua em negrito no trecho?
ole dou o 040

Aluno 26 (nivel insatisfatorio)
QUESTAO 05, tsenv o trcho, reirdo do segundo pardgrafo: “ ¢ porque ele ndo quer que ninguém note a sug

presenca: ogo, s pode s um adrio, ou coisa assim”. A quem se refere o pronome sua em negrito no trecho?
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Dandocontinuidade a andlise qualitatitas dados coletados, passemos a questao 6.

Questdo 06 Observe o trecho retirado do ultimo paragréfoE vocé? Assistindaquilo sem
tomaruma atitude?

A) O que o pronome em negrito retoma?

B) E possivel perceber através do uso do tdiinioq u unh moidto de vista doarrador da
conto? Qual seria?

Quadro 7
Avaliacdo do desempenho dos alunos
Questao06 Quantidade deAlunos
Nivel satisfatorio 5
Nivel intermediario 8
Nivel insatisfatorio 10
Questao sem resolucao 3

Total de alunos: 26
Fonte: Elaboracao propria

Quadro 8
Avaliacdo do desempenho dos alunos
Questao 6B Quantidade de Alunos
Nivel satisfatorio 5
Nivel intermediario 0
Nivel insatisfatério 17
Questdo sem resolucao 4

Total de alunos: 26
Fonte: Elaboracéo propria

Na questdo em destaquetentamos verificar se 0s alunos possiiiam primeirona
alternativa (a)a habilidade de identificar o processo de retomadargdicito por meio de
dadosexplicitos T situacdo narrada e na alternativa (b) a identificagcdo/compreensao do
ponto de vista do narrador sobre o ocorrido, sendo conivente ou ndo ao fatse Tdeatm
caso de anafora indireta por encapsulameartoforme Koch(2008),através da qual ocorre
uma sumarizacdo de uma informacao difaiseeriormentanediante pistas ncotexta Nesse
sentido, no texto analisado,pronome aquilo sumariza a situacéo de vio#montra uma
mulher.

Assim, a partir da alise das respast ao questionadem 6A, dezalunos erraram a
guestdo, demonstrando ndo possuir a habilidade coleamj@enascinco alunos inferiram
corretamente a situacao retomada pelo prondale. ressaltaque nas respostas descritas no
nivel intermediarip oito alunos descreveramos trechos explicitos no cotexto, ou seja,
acertaram parcialmente a questao, visto @ugeia sumarizada esta no contextoplicita,

possibiltada pelodescrito nocontexto.Posto issg pelo fato de esses alundentificarem no
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cotexto o principicda relacdo entre os objetos discursi@aesposta foi considerada como
parcialmente coerente

O expostaso reforca nossa justificativa de se trabalhar com a referenciagcdo, como um
todo, ndo apenas retomada de referentes por elementos anaféricos diretos, mas também o0s
procesos referenciais mais complexos, o caso das anaforas indiretas.

Vejamos algumas respostas dos alunos a alternativa A da questao em foco.

Aluno 1 (nivel intermediario) ' . ‘
QUESTAO 06. Observe o trecho retirado do iltimo pardgrafo: — E voce? Assistindo aquilo sem fomar uma afiude”

2) O que 0 pronome em negrito refoma’
Toacoo-he o primeiva  tolacho . €la_esfremeced - Tocoo 6 &Tr@
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Aluno 10 (nivel insatisfatério)

QUESTAO 06. Observe otrecho reirado do tltimo paragrafo: — B vocé? Assistindo aquilo sem tomar uma atitude!
) O que o pronome em negrito retoma?
9,

(u_ﬁlhk «WWLW Claiy ZM

O que o narrador assistiu

No questionamentoBE num n?2 v el di scursi vo, a mar ceé
implicitamente o ponto de vista do enunciador, assim a intengéo da alternativa foi apreciar se
os alunos inferem o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou
expressdo. Os resultados, conforme descrito no quadro, foram também insatisfatrios
total de 26 discented,7 alunos errarana questao, epenasinco respondeam corretamente
ao solicitado, respondendo que o autor tem aversao a violéncia contra mulheres, é contra atos
de violéncia.

As duas ultimas questfabordaram aisoe funcionalidade dogsronomes no processo
de referenciagdo. Diante dos resultadoEoramenos na posicdo de Antunéx017)quando

pontua acerca do estudo significatdas pronomes atrelado ao processo de referenciacao

O uso dos pronomes s6 tem sentido se explorado em textos e nessa perspectiva da
referenciagg, avaliacdo do emprego desgg®nomes, em vez de se restringir a
mera classificagdo morfossintatica das formas (se pronome reto, se obliquo, se
possessivo, se demonstrativo), poderia focalizar que referentes ativam ou reativam
ainda, em que pontos do texto ambas as coisas acame(B&NTUNES, 2017, p.

103)
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Aluno 12(nivel insatisfatorio)
Bk possivel pereeber atraveés do uso o termo “aquile” um ponto de vista do narrador do conto? Qual seia?

1 4 /
) =7 7/ -
dlimn O lun /1 Sifinpan

Sim assistir televisao

Aluno 24 (nivel insatisfatério)
B) E possivel perceber atraveés do uso do termo “4quilo” um ponto de vista do narrador o conto? Qual seria’
i

Em se tratando de mais untuestdo Bvolvendo a referenciacAgassemos a
apreciacao:

Questao07. Observe o trechdesligueia televisag a imagem dos dois desapareceu €
fui dormir.

O termo em negrito mantém relagdo implicita com uma expressédo explicita pres
primeiro paragrafo do textédentifique a expressao e explique o porqué da relacao

Quadro 9
Avaliacdo do desempenho dos alunos
Questdo 7 Quantidade de Alunos
Nivel satisfatorio 8
Nivel intermediario 5
Nivel insatisfatério 13
Questao sem resolucao 0

Total de alunos: 26
Fonte: Elaboracao propria

A questdo apresentada vershreoum caso de anafoiradireta, visto que o elemento,
entidade discursivaelevisdg possui uma ancora apresentada coiexto, no primeiro
paragrafodo texto (acend. Com issQ a intencdo da questdo foi analisar se os estudantes
compreendem o procesdes relacdes implicitas entre as palavras no decorrer dos textos, bem
como efeitos de sentidadependendo das escolhas lexicais utilizadas pelo autor.

A questdo perpassou pela identificacdo e compreemNsEsse sentidoapenasoito
respostas foram satisfgias. No que se refere ao niventermediario cinco alunos
identificaram o termd ancorai’, porém néo ceseguiam explicar o porqué da relacao.

Considerando a quantidade de alunos que erraram a resf®sianoso resultado
foi insatisfatorio. Apartir dissoreafirmamosmais um aspecto a ser considerado no que diz

respeito ao ensino de referenciacdo, ou sejeecessidade de se trabalbam processos de
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retomadas, relacdem conjunto aproducéo de sentidocasionada por esses mecanismos
linguigicos, proporcionando ao aluno maior conhecimento das relacdes, das cadeias
referencias que permeiam os textBsbre a importancia de demonstrar tais estratégias aos

estudantesintunes (20T) propde cseguinte:

N&o podemos esquecer que temos a nossw faexperiéncia do dia a dia, na qual

cada ponto abordado é intuitivamente vivenciado e relacionado, por analogia, a
outros. A recorréncia com que essas estratégias acontecem da as nossas agdes um
carater deonvencao, de protétipo, de estabilida@equeprecisamos fazer é tomar
consciéncia explicita de como esses procedimentos discursivos ocorrem e de
promover a sua ampliacdo, para, assim, fortalecer e poder regular, melhor e
conscientemente, a aplicacdo das competéncias neles implicadas. E bem diferente
falar, ouvir,ler e escrevedepois que a gente estuda essas cbi6&NTUNES,

2017, p. 106grifos da autora

Para confirmar os dadetencados, segm alguns registratos alunos.

Aluno 20 (nivel intermediario)
QUESTAQ 07. Observe o trecho: Desliguei a televisio, a imagem dos dois desapareceu ¢ eu fui dormir.

O termo em negrito mantém relagdo implicita com uma expressdo explicita presente no primeiro paragrafo do texto,
identifique 2, eXpressio e explique 0 porqué da relagdo.

I O Kotinen  Lonp

Aluno 5 (nivel insatisfatério)

QUESTAO 07. Observe o trecho: Desliguei a televisio, a imagem dos dois desapareceu e eu fui dormir.

O termo em negrito mantém relagdo implicita com uma expressdo explicita presente no primeiro paragrafo do texto.

tden’yfque 4 a expressao e expligue 0 porqué . da relagao.
UAONEIIEE. 0l im0/ i skttt 07 IO meQ 00 e {(eGer,
A I i - 2 -

Nitidamente porque pensamos que ela estava no mesmo local

Aluno 17(nivel insatisfatorio)

QUESTAO 07. Observe o trecho: Desliguei a televisdo, a imagem dos dois desapareceu e eu fui dormir.

Q termo em negrito mantém relagéo implicita com uma expressao explicita presente no primeiro pardgrafo do texto,
identifique a expressao e explique 0 porqué da relagdo.

7 ) ¢ / /
w2 Qonatly dfpocrr Qi o) Qpascts pxnnllor ﬁm{/{r/m’
V v /

d
Eu estava parado olhando porque as pessoas assistem parados

A sequir, apresentamos analisepdadximaquestao da atividade.
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Questdo 08 A leitura do coto confirmou a hipotese elaborada por vocé a partir da le
do titulo? Explique.

Quadro 10
Avaliacdo do desempenho dos alunos
Questédo 8 Quantidade de Alunos
Nivel satisfatorio 5
Nivel intermediario 0
Nivel insatisfatomm 19
Questao sem resolucao 2

Total de alunos: 26
Fonte: Elaboracéo propria

Com a aplicacdoebsaguestapobjetivamosanalisar as predicdes feitas pelos alunos a
partir da leitura doitulo dos textos, visto que € unoperacadeitora satisfatéria eativa
conhecimentos prévios na producao de sentidos e interacdo do leitor com o texto.

No caso do texto escolhido, o titulestemunharanquilaremeteria em uma primeira
interpretacdo a situacdo em que alguém tenha sido testemunha de alguyerénente
ruim; por exemploum caso de assassinaldo texto em questdo, o titulo € um gatilho para
entrada no jogo narrativope s e tr at ando d oemetatig, rotsentido litefiat, r a n «
a alguém que ndo se abalou emocionalmente diante da situagfioutdsadal.ogo, uma
possivelpredicdo éndagarse como testemunhar algo ruim e permanecer trang@io?le
que algo ocorreu no processo e deixou a testemunha trarpids.leitura, a predicdo vai
sendo decifrada ao verificar que o crime nao é premgémae fatosendouma cendicticia,
transmitich pela televisao.

Sobre as predicdes, Solé (1998) pontua que sao estabelecidas a partir do titulo, das
ilustracdes, dos cabecalhos, dos conhecimentos prévios acerca do assunto ou do préprio autor
do texto.Ainda conforme a autorantes da leituraé fundamental que o aluno formule suas
préprias hipéteses sobre o contetudo do tektodesenrolar da leitura do texto, suas hipoteses
vaosendo validadas ou refutadas.

Diante das respostas analisadas, fosjwe$ perceber que a predicao leitora, a partir
do titulo, ndo é feita de forma satisfatoridopealunos pois muitos nem entenderam o que
seria hipotesecom apenas cincorespostas condizente49 insatisfatoriase duas sem
resolugcaoPosto isspcompreademosgue 0 aluno que néo passou pelo processo da predigcéo
a partir do titulo do texto, ndo foi capaz de interagir com o jogo, trama presente na narrativa
lida. A seguir apresentamaaguns exemplos do resultadonstatado.
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Aluno 7 (nivel insatisfatério)

QUESTAO 08. A leltura do conto confirmou a hipdtese elaborada por voce a partir da leitura do titulo? Explique.

him g martedy oo QU o @ Qumalilad

&

Sim o narrador descobriu quem ereamarada

Aluno 1 (nivel insatisfatério)

QUESTAQ 08. A eitura do conto confirmou a hipdtese elaborada por vocé a partir da leitura do titulo? Explique.

A »llp i J o = e
\;m A4 L,.“"J,';,..‘ _,,,’V {} (oY

gue ele desligou a tv e saiu

Por fim, segue a ultima questSeguida de apreciacdo dos dados coletados.

Questdo09. Observe o trechds caros leitores perguntardd E vocé? Assistindo aquil
sem tomar uma atitude@ a pergunta € razoavel. Eu tomei uma atitude, realmg
Desliguei a televisédo, a imagem dos dois desapareceu e eu fui dormir.

Podese dizer, a partir do sentido global do texto, que ha uma criticicitaptravés dq
trecho &ima, final do conto? Explique.

Quadro 11
Avaliacdo do desempenho dos alunos
Questéo 9 Quantidade de Alunos
Nivel satisfatorio 4
Nivel intermediario 0
Nivel insatisfatério 17
Questao sem resolég 5

Total de alunos: 26
Fonte: Elaboracao propria

Objetivamos, através da questdo em foeoerjficar a compreensdo do aluno em
relagdo as posicoes, ponto de vista implicitos na narrativa. Sabemos que os contos, de forma
geral, tendo por objetivo emiooar, comover, levar a refle sobre comportamentos
humanos, trazem discursos, opinides, criticas

Posto issop texto em estudo aborda uma &ita socialtece uma critica as pessoas
gue assistem ao que é transmitido pela midia e se mantém paasivaesmo tempba
agueles qu@do se comovem na vida cotidiacam fatos coma@quilo e ndo se manifesta
contra O termoaquilo representa a indignacé@yoz do narrador em relacdo a situagbes de

violéncia ou de outra natureZassa abordagem pode seenpretada, poiseem vez do uso
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do pronome aquilo o autor utilizasse o pronags® nao teria 0 mesmo efeito de sentido, o
gue demonstra uma intencdo nesta escolha por parte do autor.

O resultado aferidgor meio das respostas nos apresentoonforme gadro de
avaliacdo,que a maioria dos alunos, 22, somando aos que ndo responderam, na@ inferi
critica presente no texte apenas quatroespostas foram significativakogo demonstra
necessidade de se trabalhar, além do objetivo do género comi@s opinides advindas das

escolhas das palavras paste superficie textual. Esdgumas amostras dessas respostas

Aluno 18 (nivel insatisfatorio)

Sim desligou a televisdo e a imagem dos dois desapareceu

Aluno 7 (nivel insatisfatério)

Pra ele danir e desligar a televiséo

A partir das analises suscitadesmprovamos, através dos baixos indices de questdes
no nivelsatisfatério a necessidade de uma proposta interventiva visando ao desenvolvimento
da habilidade leitora dos alunoB imprescindiel que o aluno entenda como se @
acionanento deconhecimentos implicitos a partir do exposto na superficie texidgrma
explicita, bem comoa forma como se processa a relagdo entre 0s objetos discursivos na
tessitura textualpara assim chegar anunivel proficiente de compreensao leitora, indo além
do que é exposto, tornande um coautor do dito, expressas@o como um cidadao
autdbnomo e critico

Outro fato valido a citar referge ao formato das questo®s formato discursivo a
dificuldade a@s alunos apresent2 de forma mais intensa, o que demonstra também

problemas ndo apenas de compreensao textual, comeénmauhsenvoltura na escritAs






































































































































































































