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RESUMO

Os dados da proficiéncia leitora de alunos da aguoblica brasileira tém localizado o Brasil
nas ultimas posi¢des emnkingsde leitura mundial. Isso significa que muitos gagepodem
estar avancando na escolaridade sem consoliddidaaless de leitura basicas. Soma-se a isso
a nossa experiéncia em sala de aula, que indicengoneeras dificuldades de leitura de alunos
do Ensino Fundamental sdo decorrentes da incajpcida inferir. A partir disso, esta
pesquisa questionou em que medida o trabalho cleméntias l6gico—pragmaticas em textos
humoristicos pode contribuir para o desenvolvimestu consolidacdo da habilidade de
realizar leitura inferencial de alunos do 6° andcdsino Fundamental? Para tanto, um Projeto
Educacional de Intervencéo (26 h/a) foi elaboradgsecutado em uma turma de uma escola
municipal de Montes Claros (MG), com o0 objetivo centribuir para a amenizagcdo ou
resolucdo do problema. Por meio dessa pesquisackc@erspectiva explicativa e natureza
guanti-qualitativa, péde-se concluir que o trabatbm as inferéncias logicas e pragmaticas
possibilitou uma amenizacao significativa das ditlades em produzir inferéncia autorizadas
pelo texto. Além disso, os resultados também cowgpnoa importancia do ensino de
estratégias de leitura, principalmente a de inf@a®do, na construcdo de sentido do texto.
Contudo, alertamos para o fato de projetos dertepuecisarem ser constantes e continuos,
para que se colham frutos com consisténcia.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino; Leitura; Inferéncias logicas e pragmaticds)sino
Fundamental



ABSTRACT

The data of reader proficiency of Brazilian puldzhool students have located Brazil in late
positions in world rankings of reading. This me#mst many individuals may be advancing
in education without consolidating basic readingiskAdded to this, there is our experience
in classroom which indicates that many Elementaityo8l students’ reading difficulties are
due to the inability to infer. From this, this raseh has questioned in which extent the work
with logical and pragmatic inferences in humorogstd can contribute to the development
and/or consolidation of the ability to perform irdatial reading of students of the 6th year of
Elementary School? Hence, an Educational IntergarRiroject (26 class hours) was prepared
and implemented in a class of a city school of Mertlaros (MG), in order to contribute to
the amelioration or resolution of this problem. dingh this action research of explanatory
perspective and quantitative and qualitative natiireould be concluded that working with
the logical and pragmatic inferences made posailsignificant amelioration of difficulties in
producing inference authorized by the text. Furtiere, the results also show the importance
of teaching reading strategies, especially inféation, in constructing text sense
representations. However, we alert to the fact thatling projects need to be constant and
continuous, in order to reap fruits with consistenc

KEYWORDS: Reading; Elementary School; Logics and Pragmaterences.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo apresenta uma pestdesgenvolvida no ambito do Programa de
Mestrado Profissional em Letras (Profletras), umseude pdés-graduacastricto sensu
voltado para a melhoria do ensino da Lingua Podgsguo Ensino Fundamental da rede de
educacao publica brasileira. Nesta pesquisa, vbjese realizar um Projeto de Intervencao
Educacional que visou a contribuir para a amenzaxgé a resolucdo de um problema de
ensino relacionado a &rea da leitura, especificeenenndo consolidacdo da habilidade de
realizar inferéncia a partir de informagdes impdisi

O contexto atual de ensino da leitura no Brasilifjna a presente pesquisa na
medida em que os ultimos resultados do Exame Nalcim Ensino Médio (ENEM) e da
Prova Brasil evidenciam o relativo fracasso doremgle leitura de parte significativa das
escolas publicas brasileiras, significando que osuglunos estdo avangando na escolaridade
sem consolidar habilidades de leitura basicas. rBeas habilidades menos solidificadas
destacamos a realizacdo de inferéncias, um proagssoacompanha o amadurecimento
cognitivo do aprendiz e que requer a mediagdo dtegsor, que ndo deve esperar que essa
habilidade se desenvolva de forma natural e espeatdo processo de leitura, principalmente
guando se trata de alunos mais jovens.

Partimos do principio de que um texto € compostimformacdes explicitas e
implicitas, assim, o emprego de estratégias infgsenpara subsidiar o leitor na identificacao
dos implicitos e construir o0 sentido textual se tneosomo uma condi¢c&inequanorpara a
construcdo de sentidos textuais. Muitos autoremocdlarcuschi (2008), abordam essa
condicéo caracterizando-a como a propria compredesdual, contrapondo-se a perspectiva
de que compreender é decodificar. Consideramaaitia e Kleimam (2013), que inferir seja
uma atividade cognitiva em que o leitor concebe mmea informacdo a partir de indicios
textuais e conhecimentos adquiridos anteriormetiée modo que essa nova informacéo
preenche as lacunas de sentido e descortina ogitogldo texto.

Observando a dificuldade dos nossos alunos enzaeassa atividade cognitiva
devidamente e a oportunidade de pesquisar sobegna, ta fim de buscar situagbes que
amenizem ou resolvam essas dificuldades, surgergupta orientadora dessa pesquisa: em

que medida o trabalho com inferéncias logicas @rpéticas em géneros humoristicos

! Pesquisa aprovada pelo Comité de Etica da Plataf@rasil, sob o registro CAAE 56794216.4.0000.5146
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contribui para o desenvolvimento e/ou para a coegho da habilidade de realizar leitura
inferencial de alunos do 6° ano da Escola Munidieialdo Pereira de Souza?

A partir dessa problematica e do objetivo de cbuairipara o desenvolvimento
e/ou consolidacdo da habilidade de realizar infBadn estabelecemos ainda os seguintes
objetivos especificos: i) tragcar o panorama do rnensda leitura no Brasil e na
localidade/escola em estudo, a partir de documenfiomis e n&o-oficiais; ii) sistematizar
através de atividade de sondagem inicial as pamigificuldades dos alunos no processo
inferencial, de modo a adequar as atividades depmmensao e interpretacdo textual da
intervencdo ao nivel do aluno; iii) explorar corihentos tedricos acerca da leitura e do
processo inferencial com o intuito de desenvolvendades de leitura que priorizem os
géneros humoristicos, de forma a proporcionar erdedvimento da habilidade em foco; iv)
mensurar 0s avancos dos alunos na realizacao daldadé em estudo, através de atividade
de sondagem final.

A nossa hipétese inicial sustentava que a elabordeasituacfes didaticas que
proporcionem a producdo de inferéncias l6gicas agmaticas em textos humoristicos
contribuiria consideravelmente para a amenizac&gdablemas relacionados a habilidade de
realizar leitura inferencial, na turma em ques@ontudo, esclarecemos que tal habilidade é
construida a partir do exercicio da leitura, pddaprevimos colher, de inicio, resultados
modestos.

A escolha de géneros da esfera humoristica deuqsartet do planejamento
curricular do 6° ano do Ensino Fundamental da pédidica municipal de Montes Claros/MG,
que prevé o trabalho sistemético com tais textas gdo carregados de informacdes
implicitas e muito bem recebidos pelos alunos. ditaienos que nessa etapa de escolaridade a
aprendizagem torna-se mais efetiva a partir dergéripie séo familiares aos alunos, uma vez
gue o conhecimento das suas caracteristicas aginpdipa a compreensao textual. Somado a
isso, consideramos ainda que os textos humorist@osmotivadores da participacdo dos
alunos.

A partir dessas consideracdes, elaboramos e agigcam Projeto Educacional de
Intervencdo em uma turma do 6° ano, como relatAtividades de sondagem foram
aplicadas antes e apds a intervencdo, na ten@divaensurar eventuais avangos, Como se
vera.

Esta pesquisa esta estruturada em trés capitubgsrifdeiro, expomos o contexto
de leitura das escolas publicas brasileiras e, aricplar, da escola em que se realizou o

Projeto Educacional de Intervencdo, que doravamteordinaremos prioritariamente de
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intervencdo. Pontuamos, ainda, 0 percurso metoologma pesquisa-acao interventiva de
carater quantitativo e qualitativo, e tracamos dfilpela turma selecionada para o
desenvolvimento das atividades.

No segundo capitulo, apresentamos 0 aporte te@ueo sustenta a presente
pesquisa. Nesse capitulo abordamos os aspectosaqpedem a leitura e, para tanto,
recorremos aos trabalhos de Smith (1989), SoléBj18@to (1999), Kintsch; Rawson (2013)
e Kleimam (2013). A abordagem tedrica da nocéo rderéncias, em especifico, sera
realizada a partir da tipologia apresentada porcivdri (2008) e pelos trabalhos de Platdo e
Fiorin (1998), Dell'lsola (2001), Coscarelli (200Keller e Bastos (2005), Levinson (2007) e
Koch (2011).

No terceiro capitulo descrevemos a intervencaaregbise dos dados coletados por
meio das atividades aplicadas, seguindo a estrahaiitica: sondagem inicial — intervencao —
sondagem final. Por fim, apresentamos as nossasdeoacdes finais, esperando que este
trabalho possa contribuir com o cenario de ensiaprendizagem de leitura em nosso pais.
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CAPITULO 1: O CONTEXTO DE LEITURA NA EDUCACAO BASIC A
BRASILEIRA

Figural. Charge do Lute

Disponivel em:< http://hojeemdia.com.br/opini% C3%#AHogs/blog-do-lute-1.366314>. Acesso em: 02 out.
2016

Iniciamos este capitulo com essa charge do Lutebgue ilustra o contexto da
leitura praticada na educacao brasileira e abordadte trabalho: o avango na escolaridade
sem a consolidacado de habilidades béasicas dedleitur

Para uma melhor visualizacdo desse contexto, apeeses alguns conceitos e
dados que o constituem como os resultados de AGalkaem Larga Escala, com enfoque na
Prova Brasil e nos resultados da escola selecioqmda a realizacdo da pesquisa.
Realizaremos, ainda, a caracterizacdo da populegdoa qual trabalhamos na aplicagcéo

desta pesquisa e demonstraremos 0 seu percursoahdgico.

1.1 Contexto de leitura no Brasil e na Escola Munipal Geraldo Pereira de Souza

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), aindadécada de 1990, ao
proporem uma discussao sobre a aprendizagem esiwioem como referéncias comuns no
processo de ensino e aprendizagem de todas asgebiasileiras, contribuiram para a
educacédo basica assumir o compromisso de prepalanado para uma plena participacao
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em sociedade e ndo apenas para a aquisicdo meeainigaoficua de contetdos escolares.
Nessa perspectiva, o Estado reformula as suasizietcurriculares e passa a priorizar, na
area de Lingua Portuguesa, conceitos como génesogrslvos, competéncia, habilidade e

descritor — conceitos que serdo abordados, adipnteserem condizentes com a perspectiva
de ensino assumida neste trabalho. Esses conaditosnorteando o ensino de Lingua

Portuguesa nas duas Ultimas décadas, ao mesmo ¢éamgae suportam a avaliacdo de niveis
de proficiéncia em leitura e escrita nas AvaliagdesLarga Escala (conhecidas também por
avaliacdes sistémicas).

Os PCN consideraméneros textuaiscomo “familias de textos que compartilham
caracteristicas comuns, embora heterogéneas, c®@o geral da acdo a qual o texto se
articula, tipo de suporte comunicativo, extenséay gle literariedade, por exemplo, existindo
em numero quase ilimitado” (BRASIL, 1998, p. 28.atompeténciaé definida, segundo o
documentoSaeb 2001: Novas Perspectivapud BRASIL, 2011, p. 18-19), como sendo a
“capacidade de agir eficazmente em um determinguw de situagdo, apoiando-se em
conhecimentos, mas sem se limitar a eles”. Tratdesema acao, portanto, que mobiliza
varios recursos cognitivoslabilidades, por sua vez, segundo esse documento, “referem-se,
especificamente, ao plano objetivo e pratico deesdhzer e decorrem, diretamente, das
competéncias ja adquiridas, que se transformam aiidades”. Ou seja, uma utilizacao
pratica de uma competéncia especifica em uma detme situacdo. Alguns autores
consideram que a competéncia é o “saber o0 que fazehabilidade € o “como fazer”.

Segundo o documento acima, competéncia e habibBdaddem ser aferidas por
meio da instituicdo de categorias capazes de déstas e indicar um “programa de
avaliacdo”, osdescritores sao considerados pelo documento como “uma agsacientre
conteudos curriculares e operacbes mentais desga®Ipelo aluno, que traduzem certas
competéncias e habilidades”.

Esses conceitos constituem a Matriz de Referéreciand instrumento avaliativo,
essa matriz € o “referencial curricular do que seraliado em cada disciplina e série,
informando as competéncias e habilidades espedadaalunos” (BRASIL 2011, p.20), vale
destacar que essa matriz deve ser incorporadaridoubol escolar.

Para ilustrar esses conceitos, vejamos, no quaskgur, uma questao elaborada a

partir de um descritor:
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Quadro 01. Exemplo de questao (Descritor 1)

Descritor 1 (Identificar o tema ou sentido global de um tgxto
Agua

Da nuvem até o ch&o, do ch&o até o bueiro

Do bueiro até o cano, do cano até o rio

Do rio até a cachoeira

Da cachoeira até a represa, da represa até adtamaa
Da caixa-d’agua até a torneira, da torneira attro f
Do filtro até o copo

Paulo Tatit e Arnaldo AnésnCancdes de brincaPalavra Cantada, producdes musicais, 1996.

Qual é a ideia principal do texto?

a) Os sons que a agua faz.

b) Os diferentes lugares onde encontramos a agua.
c) O caminho que a agua faz para chegar até nés.
d) A poluicdo das 4guas por todas as pessoas.

Fonte: <http://www.pipcbccurvelo.blogspot.com>. 8se em: 25 out. 2015.

Nesse item espera-se que o aluno demonstre a dagaale realizar a tarefa de
mobilizar recursos cognitivos para identificar mé&eou sentido global do texto. Como visto
anteriormente, essa capacidade corresponde a d@mo@ete a tarefa corresponde a
habilidade. Na questéo citada, essas duas categaaraduzidas no descritor conhecido por
“D1 - Identificar o tema ou sentido global de umtté (BRASIL, 2011, p. 18-19).

Os descritores “indicam habilidades gerais quesperam dos alunos e constituem
a referéncia para selecéo dos itens que devem campgprograma de avaliacdo” (BRASIL,
2011, p. 18-19). Cumpre esclarecer que as avaBagdelarga escala baseiam-se, em grande
parte, em descritores capazes de aferir a compat&itora dos alunos da educacao bésica.
Essas avaliagbes assumiram um papel importantemario educacional, segundo a Revista
Pedagdgica Lingua Portuguesa 5° ano do Ensino Femdal — PROEB(MINAS GERAIS,
2013, p. 09), na medida em que

[a]s avaliacbes em larga escala assumiram, ao Idagailtimos anos, um
preponderante papel no cenario educacional brasilei mensuragdo do
desempenho dos alunos de nossas redes de ensonseguentemente, da
qualidade do ensino ofertado. Baseadas em testepradieiéncia, as

avaliacbes em larga escala buscam aferir o desémpdos alunos em
habilidades consideradas fundamentais para cadapliia e etapa de
escolaridade avaliada.

2 Disponivel em:< https://goo.gl/egl6A0> . Acessa 8fout. 2016
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Essas avaliagOes passaram a fazer parte do cotiesmolar e sdo esperadas pela
sociedade, ainda que muitos possam criticar o ndedelaboragdo de algumas questdes e a
eficacia de avaliacdes globais que desconsideramegitos contextuais.

Considerando a importancia dos dados das Avaliagied arga Escala para o
entendimento do contexto educacional brasileiroresgntaremos, a seguir, dados de
programas que aferem habilidades de leitura emaest@rnacional, nacional, estadual e
municipal. O nosso objetivo, com isso, € esclarende estamos e como estamos, em relacéo
a competéncia leitora. Salientamos que os resdtagoesentados estdo todos disponiveis
para consulta publica em sites oficiais, porém radgudo apresentaram todas as informagdes
que julgamos relevantes para a nossa pesquisa, amexemplo, os dados das avaliacdes
realizadas pela Secretaria de Educacéo do MunidgMontes Claros.

O Brasil participa, em ambito internacional, do gteona Internacional de
Avaliacdo de Estudantes (PISA), aplicado pela Ompmido para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) que objetiva medlinivel de habilidades de
estudantes de diferentes paises em trés areasnt®amento: matematica, leitura e
ciéncia. O desempenho do nosso pais em leiturauievolas ultimas edicbes, mas os
alunos brasileiros ainda ocupam as ultimas posiddesanking. Na edicdo de 2012, 65
paises participaram do PISA, dentre esses o Brasgil ficou na 552 posicdo com a média
de 410 pontos (BRASIL, 2013). Observemos a evolugiBrasil no PISA desde 2000:

Quadro 02 Comparativo dos resultados do Brasil no PISA desd2000

Pisa 2000 || Pisa 2003| Pisa 2006 Pisa 2009  Pisa 212

NUmero de alunos

participantes 4.893 4.452 9.295 20.127 18.589

Leitura 396 403 393 412 410

Fonte: Brasil (2013). Disponivel em:< http://positap.gov.br/internacional-novo-pisa-resultadosee#so em:
01 out. 2016.

Em ambito nacional, o Ministério da Educa¢do (MEE3liza duas avaliacdes
diagnosticas em larga escala: a Prova Brasil ester8a Nacional de Avaliacdo da Educacédo
Basica (SAEB). Nessas avaliagcdes os alunos respordéestes de Lingua Portuguesa e
Matematica e a um questionario socioecondmico. sEEasaliacbes possuem as seguintes
diferencas: a primeira avalia alunos de 5° e 9%5awEnsino Fundamental da rede publica e
urbana de ensino, tem carater censitario e, assfarece resultados de cada escola

participante, das redes no ambito dos municipias, estados, das regides e do Brasil
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(BRASIL, 2015). A segunda “é uma avaliagdo por a&mpssso significa que nem todas as
turmas e estudantes das séries avaliadas participarova” (BRASIL, 2015) Essa amostra

€ sorteada entre as redes estadual, municipaltieytear no ambito do Pais, assim, ndo ha
resultado do SAEB por escola e por municipio.

A partir dos resultados dessas avaliagbes e dassdiml censo escolar, o MEC,
em 2005, para avaliar as escolas brasileiras,zoealo primeiro célculo do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB). Essesltaglos demonstraram que as
criancas da rede publica no final dos anos inidiseyram rendimento abaixo de 3,8, sendo
que o recomendavel seria, no minimo, a nota 6,0edigéo de 2013, contudo, o resultado
aumentou para 5,2, e na Gltima edicdo, de 20186ntemente divulgada pelo ME® indice
constatado foi em 5,5, 0 que sinaliza uma clard&ecia a ascensao. Espera-se que até 2021
o Brasil atinja pelo menos a nota 6,0 (BRASIL, 2015

Em ambito estadual, a Secretaria de Estado da E&lucde Minas Gerais
(SEE/MG) criou, em 2000, o Sistema Mineiro de Aagdio da Educacao Publica (SIMAVE).
Desde a instalacdo desse sistema, avaliacdes a@imi®alizadas no estado, verificando o
desempenho de alunos das redes estadual e muwieipakino.

O SIMAVE® é composto por trés programas: 1) Programa deéakdal da Rede
Publica de Educacdo Basi¢RROEBY, realizado desde 2000, tem por objetivo avaliar
anualmente as escolas da rede publica mineira, ug dig respeito as habilidades e
competéncias desenvolvidas em Lingua Portuguesatenitica de alunos que se encontram
no 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e no 3° artendino Médio (nessa avaliacdo o0s
alunos ainda respondem a um questionario socioaton§] 2) Programa de Avaliacdo da
Alfabetizacdo(PROALFA), que desde 2005 verifica anualmente egiside alfabetizacao
alcancados pelos alunos do 3° ano do Ensino Fumdaimda rede publica e indica
intervencdes necessarias para a correcdo dos madblencontrados; 3) Programa de
Avaliacao da Aprendizagem Esco(®@AAE), criado em 2005 e implantado em 2006, fornad
por um sistema informatizado de geracdo de provemissao de relatorios de desempenho

% Documento eletrdnico sem indicacdo de pagina.

* Informagcéo disponivel no site <http://ideb.inep.go/resultado/>. Acesso em: 01 out. 2016

® Informacdes disponiveis em: <http:// www.portal@eao.caedufjf.net/tag/simave>. Acesso em: 01 2Qt6

® A Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Geoaiso objetivo de estimular a utilizacdo dos dados
educacionais como ferramenta pedagdgica pelos rges&scolares anunciou, em 2015, mudancas nesse
programa de avaliacao, dentre as quais citamoplanmentacdo da avaliacdo do Proeb para o 7° aEmsino
Fundamental e o0 1° ano do Ensino Médio e, a pdeir2016, os estudantes do 5° e 9° anos do Ensino
Fundamental e 3° ano do Ensino Médio passam a/aksi@os somente nos anos pares. Assim, em todmisoss
impares, os testes serdo aplicados para os alend% @aho do Ensino Fundamental, do 1° e 3° anondtn&
Médio, que também fardo a Prova Brasil, do Ministéta Educacdo. Informacédo disponivel em: <http:
https://goo.gl/rxI905>. Acesso em: 22 out. 2016.
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por turma, podendo ser aplicado conforme a necadsido trabalho docente, geralmente
aplica-se duas provas por ano. Esse ultimo progriomeaece dados diagndsticos para
subsidiar o planejamento do ensino do professaag istervencdes pedagogicas.

De acordo com a SEE/MG (Minas Gerais, 2015) pousesistema de avaliagéo,

o SIMAVE apresenta os resultados por tipo de progravaliativo, o que significa que néao é
calculada uma média para ele e sim para cada pnagean particular. Para fins desse
trabalho, destacaremos dentro do SIMAVE apenasessltados do 5° ano do Ensino
Fundamental da escola no PROEB, na edicédo de g0&4era apresentada adiante.

Em nivel municipal, a Secretaria Municipal de Eddca de Montes Claros
instituiu o Sistema de Avaliacdo Municipal de EnSi(SAME), instrumento de avaliacéo
criado em 2006 para diagnosticar os niveis de dpagem dos estudantes das escolas
municipais, por meio do qual os alunos séao avadiads disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica. As provas do SAME séo aplicadas duassvao ano: uma no inicio e a outra no
final do periodo letivo. Trata-se de uma avaliag@&témica, censitaria, aplicada a todos os
alunos do 3°, 5°, 7° e 9° ano do Ensino Fundamerdal5° e 6° periodos da EJA. Os dados
dessa avaliacdo ndo sao disponibilizados em ditégi® para consulta publica.

Esse conjunto de programas de avaliacbes aplicatianosso pais perfaz um
perfil socioecondmico dos sujeitos envolvidos nocpsso escolar e da aprendizagem em
cada escola. Através desses resultados, espesdesgad, por exemplo, em quais escolas 0s
educandos estdo consolidando habilidades necessa@riaxercicio da cidadania e em quais
escolas os processos estdo sendo construidos sagemte; e em quais condi¢cdes fisicas as
escolas estao funcionando. Com base nessas inf@@siag governantes podem tracar planos
de intervencdo mais especificos e eficazes.

Analisaremos, a seguir, particularmente, o pewril Escola Municipal Geraldo
Pereira de Souza, instituicAo onde realizamos @etorale intervencdo proposto por essa
pesquisa. Convém ressaltar que nessa etapa dasgesemos como base os resultados do
IDEB (nas edi¢cbes de 2005, 2013 e 2015), o PROEBe(hcdo de 2014) e as avaliacdes
internas aplicadas na turma. Os resultados do PR®AHevido ao ano de escolaridade
avaliado, ndo sao relevantes para a nossa pesgusaesultados do SAME ainda nao séo

disponibilizados para consulta publica, como dito.

" Disponivel em:< https://goo.gl/j2LAKj >Acesso efit: out.2016.
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1.1.1 Notas sobre o IDEB da Escola Municipal Ger&dreira de Souza

A partir de informacdes disponibilizadas pelo gt Nacional de Estudos e
Pesquisas Anisio Teixeira (INEP), apresentamosiaimente, um paralelo entre a primeira
edicdo do IDEB, em 2005, e as ultimas, em 2013 15.20 primeiro IDEB calculado da
Escola Municipal Geraldo Pereira de Souza foi e@62@m que se obteve 4,3 pontos numa
escala de 0 a 10. Nas edi¢cdes de 2013 e 2015 dB #Déscola mostrou uma melhora de
resultado em relacdo ao IDEB de 2005, pois em 20i&sultado foi de 5,4 e, na ultima
edicdo de 2015, o resultado foi de 6,1. O quadsegaiir expde os resultados do IDEB no 5°
ano de escolaridade da referida escola no deawssanos, assim como as metas esperadas:

Quadro 03.IDEB — Resultados e Metas da Escola Municipal Gerdb Pereira de Souza

IDEB Observado Metas Projetadas

2005| 2007 | 2009| 2011 | 2013| 2015| 2007 | 2009 | 2011 | 2013| 2015| 2017 | 2019| 2021

4.3 3.5 5.2 53 5.4 6.1 4.4 4.7 51 5.4 5.7 5P 6(26.4

Fonte: Brasil (2016). Disponivel em: http://idelepngov.br/resultado/>. Acesso em: 01 out. 2016.

Vale destacar que o IDEB, a partir das informag@desINEP, sintetiza dois
conceitos igualmente importantes para a qualidemleedlicacdo: aprovacdo e meédia de
desempenho dos estudantes em Lingua Portugues@esméfisa. Como dito anteriormente
esse indicador é calculado a partir dos dados sapm@vacéo escolar, obtidos no Censo
Escolar, e sobre as médias de desempenho nas;éealido INEP, o SAEB e a Prova Brasil,
em que os resultados de desempenho nas areaglasalifngua Portuguesa e Matematica,
sao expressos em escalas de proficiéncia.

Como se sabe, o IDEB tem uma escala de zero asseedo seis a nota minima
recomendavel. Nessa escala, a escola conseguiy mbtéecorrer de dez anos, uma melhora
de 1,8, como se constata no quadro 03. Contud@0d®, a meta foi superada, o que sinaliza
as melhorias na aprendizagem e nas condicoes dla,a@sas ainda ha um longo caminho a se
percorrer para se alcancar a exceléncia, princgraiense considerarmos, particularmente, os
resultados em Lingua Portuguesa. Esses resultadesns como ferramenta de diagnostico
para toda a escola e a partir deles séo feito®plkd@ intervencdo em todas as séries avaliadas

e nao avaliadas.
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1.1.2 Notas sobre a Prova Brasil
A seguir, veremos o desempenho, na Prova Brasd,alienos do 5° anos da
Escola Municipal Geraldo Pereira de Souza, destlacgne alguns dos alunos avaliados em

2015 compdem a turma em que a nossa intervengaalszara.

Quadro 04. Desempenho da escola nas ultimas edicfes da Provaddl

Desempenho da sua escola nas edi¢oes Lingua Portuguesa
Da Prova Brasil
2011 204.91
2013 204.99
2015 210.44

Fonte: Elaboracdo prépria a partir dos dados dop-Rveva Brasil 2016. Disponivel em: <
http://ideb.inep.gov.br/resultado/>. Acesso emoQB8 2016.

Constatamos um avanco significativo na ultima exdigd Prova Brasil. Nessa
avaliacdo as notas sdo dispostas em uma escalafité@pcid constituida por nivelsio 1 ao
9, e, como se Vé, atraves desse desempenho adsieala?2015, na ultima edi¢do os alunos se
encontram no nivel 4 que, segundo informacdes aotest no boletim de desempenho do
Brasil (2016°, significa:

Nivel 4 Desempenho maior ou igual a 200 e mener 26 - Além das
habilidades anteriormente citadas, os estudantesyelmente sdo capazes
de: Identificar informacdo explicita em sinopsegeeeitas culinarias.
Identificar assunto principal e personagem em mtdetras de musica.
Identificar formas de representacdo de medida uhpdeem reportagens.
Identificar assuntos comuns a duas reportagensitifidar o efeito de
humor em piadas. Reconhecer sentido de expredsateraos da narrativa
e opinido em reportagens, contos e poemas. Reamietacdo de causa e
consequéncia e relacdo entre pronomes e seusnteferem fabulas,
poemas, contos e tirinhas. Inferir sentido decoereia utilizacdo de sinais
de pontuacdo e sentido de expressfes em poemakgsf&bcontos. Inferir
efeito de humor em tirinhas e histérias em quadsrBrasil, 2016).

A apresentacao dos resultados dos alunos atravéivels, segundo o INEP, ndo

€ para efeitos classificatérios, mas sim para sateiquais habilidades eles, provavelmente,

8 N&o aprofundaremos no detalhamento dessa escaa, qual indicamos, a titulo de interesse, o site:
http://sistemasprovabrasil.inep.gov.br/provaBrasdiiitados/. Acesso em: 03 out. de 2016.

® Um nivel é uma classificacdo utilizada para ceramr as habilidades comuns a grupo de alunos que
realizaram a avaliacdo, que permite a identificagéouma determinada competéncia comum a esse grupo.
Informacao disponivel em: <https://goo.gl/lUHWMR@eesso em: 22 out. de 2016.

1% Disponivel em: < http://sistemasprovabrasil.inep.gr/provaBrasilResultados/>. Acesso em: 03 c2IR@L6.
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ja agregaram. Apesar dos alunos terem obtido emdtados na Prova Brasil, os resultados
das avaliagOes internas aplicadas pelas professlord&® ano demonstram que uma parte
consideravel dos alunos néo consolidou algumas hddslidades presentes no nivel

assinalado, principalmente quando se trata dezegalnferéncias em um texto. Percebe-se
que a maioria dos alunos identifica o género, straitera e funcionalidade, porém apresenta
dificuldades em interpretar o texto devidamenta smmpreenséo envolver a realizagéo de
inferéncias. A nossa experiéncia de 14 anos dedsadala nos mostra que os alunos realizam
inferéncias que muitas vezes nao sao autorizadaguetificadas pelo texto, como veremos

nos préximos capitulos.

1.1.3 Notas sobre o resultado do PROEB da Escotadipal Geraldo Pereira de Souza

A seguir, veremos o desempenho, no PROEB (edicdd)2@os 5° anos da
Escola Municipal Geraldo Pereira de Souza, destlacajue a turma em que a nossa
intervencdo se realizou ndo consta nessa avalegda edicdo de 2015, uma vez que o
SIMAVE s6 disponibiliza o resultado do 7° ano dosiBn Fundamental, resultado nao
relevante para nossa pesquisa. Reforcamos quala éscproficiéncia do PROEB vai de 0 a
500. A partir dessa escala, os resultados sdoeapaei®s em niveis: notas até 175 — nivel
baixo; de 175 a 225 — nivel intermediario; e acile®25 — nivel recomendado.

A proficiéncia média dos alunos do 5° ano do En&imodamental da escola em
2014 foi de 221, indicando, assim, que os alunt@oeso nivel intermediario, em termos
gerais. Em uma analise mais aprofundada, constatgo® dentre os alunos avaliados, pelo
menos 12,5% estdo no nivel baixo, 50% estdo nd imteemediario e 37, 5% estdo no nivel

recomendado. No quadro a seguir, tracamos um catyzadessa edicdo com as anteriores:

Quadro 05. Comparativo dos resultados da escola naslicdes do PROEB

Ano das edic¢oes Proficiéncia Resultados dos alapmsentados por niveis
Baixo Intermediario Recomendado

2012 193,3 33,3% 37,5% 23,8%

2013 190,1 37,5% 43,8% 18,8%

2014 221 12,5% 50% 37,5%

Fonte: Elaboracdo propria a partir de dados do FRRQEINAS GERAIS, 2015). Disponivel em: <http:
http://resultados.caedufjf.net/resultados/publicgmablico/escola.jsf>. Acesso em: 01 out. 2016.
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Constatamos que esses resultados sédo volateieeddsp da populacdo avaliada,
mas é perceptivel, principalmente no nivel intefidméal que os avancos estdo sendo
progressivos, mas ainda séo insuficientes, prifrogate quando consideramos o dia a dia da
sala de aula. E importante salientar que essa st@ria dos resultados, no decorrer dos
anos, evidencia a predominante baixa qualidadendm@ de leitura nas escolas publicas
brasileiras, comprovando mais uma vez que muitbgsdastes prosseguem nos anos de
escolaridade, principalmente dos anos iniciais pardinais do Ensino Fundamental, sem
consolidarem competéncias e habilidades basicateituma e escrita. Todo esse contexto
precisa ser analisado e intervencgdes precisaneakzadas desde 0s anos iniciais, a fim de se
elevar os niveis de proficiéncia dos alunos naraie na escrita.

Vale ressaltar que o principal objetivo dessas iAgakes em Larga Escala para o
poder publico € avaliar a realidade de ensino-alizagem, proporcionando a comunidade
escolar o conhecimento de em que e onde deve @agiesenvolvimento de estratégias para a
resolucdo ou amenizacao das dificuldades que estdgtando o desempenho dos estudantes.
Essas avaliacdes sao validas e devem ser incogsoeaadcotidiano escolar, a vida do aluno,
mas, a Nosso ver, € necessario também ouvir e Yakar os diagnodsticos dos professores
responsaveis pelos alunos. A experiéncia de sadalldena nossa visdo, é o melhor indicador
da qualidade do ensino e da aprendizagem dos allms isso, na secao seguinte,
apresentaremos a nossa perspectiva quanto a lédsi@unos.

1.2 Contexto da leitura na perspectiva docente

Nos paragrafos anteriores, analisamos o contexpralea de leitura pertinente a
essa pesquisa a partir de resultados oficiais.glliseapresentamos uma analise a partir de
nossa perspectiva de professor de educacao basica.

Perto de completar duas décadas de implantacdo P8, como vimos
anteriormente, ainda ndo alcangcamos resultadasdatétios, principalmente, na rede publica
de ensino. Sabemos que os motivos sao varios ifidows motivos sociais, mais dificeis de
serem resolvidos), mas destacamos que o relatraed$so” da escola publica que tantos
denunciam, como Cagliare (1998) e Bagno (2003) én@sponsabilidade de apenas um ente,
mas sim de um complexo sistema. E esse sistemamposto pelo governo, figura
mantenedora e produtora das politicas publicagigigeionam e definem a atuacdo da escola

publica brasileira; pela escola, corpo administcag pedagodgico; pelo professor, regente de
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conteudo e mediador de aprendizagem; pelo alumendiz e numa linguagem poética: razdo
pela qual a escola existe; e pela familia, respahgdlo aluno.

Pode-se dizer, ainda, que a escola publica braségovem em relacdo as escolas
do “velho mundo”. Entretanto, o baixo rendimentoedeudantes nas competéncias de leitura
e escrita ndo é realidade apenas do Brasil, pgiside o Relatério de Monitoramento Global
da Educacdo para Todos 2013/4 (UNESCO, 2014), h&d uarise de aprendizagem
globalizada: das 650 milhes de criancas matriaslach educacao primaria, pelo menos 250
milhdes ndo estdo aprendendo o basico em matenstiestura. Ainda que a crise na
aprendizagem seja globalizada, € preciso considerp Brasil, como se viu, figura entre os
piores indices nognkingsmundiais.

Com esse quadro, o desenvolvimento da propostatelevéncdo dessa pesquisa
se torna ainda mais relevante quando nos atentparaso retrato da localidade e da escola
em que a intervencao se realizou, a Escola Municemaldo Pereira de Souza, pois 0s
resultados constantes das avaliagfes, tanto istguaanto externas, do 5° ano, indicam que o0s
alunos estao indo para a escolaridade seguintesesolidar a habilidade de leitura. A nossa
percepcdo no cotidiano da sala de aula, que coamhmaos resultados sistémicos descritos
anteriormente, sobretudo em relagcéo ao 6° ano dm&Rundamental, € de que a capacidade
de produzir inferéncias estd sendo tomada comasdfdida” ou “natural” por parte dos
professores, o que contribui para que os alunoseatesenvolvam nesse quesito, e partam
sempre da intuicdo. Faz-se necessario e urgesie),astervir para mudar esse quadro, uma
vez que inferéncias podem, devem e precisam sémaglas. A titulo de exemplificacao,
citaremos dois fatos ocorridos em sala de aulaudaa de 6° ano da escola em que se
realizou a intervencao, que ilustram a importadeiae discutir com os alunos, por exemplo,
gue nem todas as inferéncias produzidas num monderiwitura sdo autorizadas pelo texto e
seu contexto.

Considera-se o primeiro exemplo uma situacao vieeiacpor esta pesquisadora
no inicio do ano letivo de 2015, com uma atividade que os alunos do 6° ano deveriam
inferir informacdes a partir de seus conhecimerio®/ios acerca dos contos de fadas
tradicionais. Nessa atividade, trés contos foramtestados, retirando os nomes dos
personagens principais: Gata Borralheira, Brancad\Ndee e Chapeuzinho Vermelho. Os
alunos deveriam identificar essas personagensta garpistas: para a Gata Borralheira, o
sapatinho de Cristal; para a Branca de Neve, a reagénenada; e para o Chapeuzinho
Vermelho, a capa vermelha. Entéo trés alunos f@ssulhidos para responderem oralmente a

atividade. O primeiro e o0 segundo responderam teonente sobre a Gata Borralheira e
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Chapeuzinho Vermelho, mas o terceiro aluno, ao aepalavra “macga”, disse que a
personagem era Eva.

No principio, a turma julgou ser uma brincadeirasno aluno, ao justificar-se,
disse que a Eva tinha comido a maca. Apos sergaorpelos outros colegas, o aluno em
guestado disse que ndo conhecia a Branca de Nevasgpdistéria de menina, e ele havia
ouvido na igreja que Eva tinha comido a macd. Emlwraluno ndo tenha satisfeito a
expectativa de resposta previsivel, gerou uma stgpainda que inadequada ao contexto,
vinculada aos seus conhecimentos prévios e aoosdgexto cognitivo. Ele desconsiderou os
dados explicitos, o enredo do conto de Branca des,Ne considerou os implicitos como
sendo remetidos a historia biblica de Adéao e Eagg ple a Unica personagem conhecida que
havia comido uma maca. Trata-se de uma inferéoergamente, mas no caso, ndo autorizada
pela situacdo comunicativa.

Segundo Kintsch e Rawson (2013, p. 238), “muitéar&mcias na compreensao
textual sdo casos diretos de ativagdo do conhetam@mativacao funciona muito bem desde
que o texto se encontre em um dominio bastanteecaddi. Para o aluno faltou esse
“dominio” considerado aqui como conhecimentos m®vgue serdo tratados posteriormente
nessa pesquisa, sobre o conto da Branca de Neéwegjua o fez acessar os conhecimentos
disponiveis em sua memoria sobre a pista dadavidaale, no caso a maca. Nessa situacao,
constatamos que o aluno realizou a inferéncia,at@aséo foi validada pelas pistas textuais.

O segundo exemplo consiste na analise dos resslthioalunos em uma questao

do SAME, aplicada pela Secretaria Municipal de EBgéo em junho de 2015,

Quadro 06. Exemplo de questao do SAME (2015)

(SAME/Questéo 06/2015) Examine a tirinha.

R
0 MRAEIC 5D CE SCmrs, Ppeom O S - SRASE STO00

f ..PARECE QUE

r  AQUELE MACHARD

4 aLl E MAlS PERIGOSS
QUE A SUA FOICE! y

C opryright @ 2000 Mauricio de Sousa Producdes Ltda. Todos os direito s ressrvados.

Com base na leitura e interpretacao do texto, gedmncluir que:

A. A Dona Morte esta prejudicando a natureza.
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B. O homem desmata a floresta.
C. O essencial é ter cuidado com a foice e o machado.
D. O desmatamento nao é provocado pelo homem.

Fonte: Montes Claros (2015) SAME. Disponivel no acervo da Escola Municipal &@o Pereira de Souza.
Acesso em 26 jun. 2015.

Nesse item avalia-se a habilidade de realizarénfga de informacdes implicitas
em um texto, descritor (D3), no 6° ano do Ensinodamental.

Nessa questdo, dos 30 alunos que fizeram a avalid@%b acertaram ao marcar a
letra B, pois conseguiram inferir que o homem comseo “machado” desmata a natureza.
20%, no entanto, erraram ao marcar a letra A, iptesiram na fala de Penadinho que a Dona
Morte também usa a “foice” para cortar arvoresQ0&o Jlerraram ao marcar a letra C, pois
desconsideraram as pistas textuais, mantendo-seasapgo nivel da decodificacdo ao
considerar que a “foice” e o “machado” sado periggsar isso deve-se ter cuidado.

Devemos atentar ainda para a elaboracdo dessad@ugsbis a resposta
apresentada como a correta ndo favorece a apre@uwsa&entido do texto (de que o
desmatamento pode ocasionar muitas mortes). Algguestes desse tipo de prova podem
ser superficiais ou mal elaboradas, o que dificaltampreensdo do aluno quanto a intencéo
do avaliador. Nessa perspectiva, talvez o alunopceemda o texto, mas ndo compreende o
que a questao quer dele. Muitos questionam o formaem alguns casos, a qualidade dessas

questbes das avaliagdes sistémicas. No capitypooBuiadaremos nesses questionamentos.

1.3 Contexto da leitura dos sujeitos

Como dito anteriormente, a escola em que realizaanosssa intervencdo € a
Escola Municipal Geraldo Pereira de Souza, locdéizam uma regido periférica de Montes
Claros, Minas Gerais, no bairro Santa Lucia Il, Zzowrte da cidade. A escola além de
oferecer o Ensino Fundamental regular oferece tamdb&omunidade escolar a modalidade
de tempo integral, no qual o aluno participa deigddes extracurriculares e refor¢co. De
modo geral o publico atendido pela escola sdo gamprovenientes de familias assalariadas e
de baixa renda. Em 2016, a escola funcionou conur2®as e 682 alunos, sendo 12 turmas
com 331 alunos no turno matutino, atendendo os finas do Ensino Fundamental, e 16
turmas com 351 alunos no turno vespertino, ateradaneducacao infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental. No quadro a seguir apresentangogntitativo de turmas e alunos do

turno matutino:
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Quadro 07. Quantitativo de turmas e alunos do maturhio (2016)

Turno matutino

Ano de escolaridade Quantidade de turmas Quantikadéinos
6° ano 03 98
7° ano 03 80
8° ano 03 76
9% ano 03 77

Total: 331 alunos

Fonte: Elaboracao prépria a partir dos dados fadnsgela escola.

Dentro dessa populacdo de 331 alunos, selecionaéhakinos de uma turma de
6°ano como sujeitos participantes da nossa intedenO turno vespertino nao foi
considerado aqui, por nao ser relevante para a pessjuisa.

Para tracarmos o perfil desses 26 alunos, recogem alguns itens do
Questionario do Alunala Prova Brasil, edicdo de 2013Assim, montamos um “perfil de
leitor” desses alunos a partir de itens que, amess estao estreitamente ligados a questdo da
pratica da leitura. Nesse perfil tracado valemodassquestdes 19, 21, 23, 25, 29, 32, 33, 34,
35,36 e 51. Para fins de analise dividimos estssitem trés blocos, denominados de,
respectivamentdsormacao dos pajdncentivo a leiturae Habito de leitura.

No bloco 1,Formacgdo dos pajsconsideramos os itens 19 e 23 e através das
respostas constatamos que: i) em relagcéo ao itg@stlaridade da mée), apenas um sujeito
sustentou que a mée concluiu o Ensino Superiocdoga metade informou que a mae nao
concluiu o Ensino Médio); ii) em relacdo ao item(88colaridade do pai), cerca de um terco
dos alunos alegou que néo saberia responder s@seokaridade do pai, enquanto cerca de 5
sustentaram que o pai concluiu 0 Ensino Superenc&de um terco alegou, ainda, que o pai
nao concluiu o Ensino Médio.

No bloco 2,Incentivo a leituraconsideramos os itens 21, 25 e 29. No item 21(se
o aluno presencia a mae ou mulher responsavel)ledsi@lunos responderam sim e 01 aluno
respondeu ndo. No item 25 (se o aluno presenciai @p homem responsavel lendo), 23
alunos responderam sim e 03 alunos responderaniNodtem 29 (se 0s pais ou responsaveis

incentivam o aluno a ler), 25 alunos responderamesD1 aluno respondeu ndo. Apesar dos

1 Questionario disponivel em:< http://provabraséirgov.br/questionarios-contextuais>. Acesso emaié
2016.
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alunos alegarem incentivo, perguntamos: seré cgeeiesentivo envolve a compra e oferta de
material dedicado a leitura? E até que pontoestsmulo € verbal?

No bloco 03,Habito de leitura,avaliamos a frequéncia de leitura em alguns
suportes e a utilizacdo da biblioteca. Para tamosideramos os itens 32, 33, 34, 35, 36 e 51.
As respostas a esses itens estao apresentadasdno guseguir.

Quadro 08. Habito de leitura

Itens Respostas por quantidade de alunos
Item 32 Leem sempre ou quase sempre: nenhum aluno
Leitura de jornais Leem de vez em quando: 13 alunos

Leem nunca ou quase nunca: 13 alunos

Item 33 Léem sempre ou quase sempre: 13 alunos

Leitura de livros Léem de vez em quando: 13 alunos

Léem nunca ou quase nunca: nenhum aluno

Item 34 Léem sempre ou quase sempre: 04 alunos

Leitura de revistas em geral Léem de vez em quando: 17 alunos

Léem nunca ou quase nunca: 05 alunos

Item 35 Léem sempre ou quase sempre: 12 alunos

Leitura de revistas em quadrinhos Léem de vez em quando: 13 alunos

Léem nunca ou quase nunca: 01 aluno

Item 36 Léem sempre ou quase sempre: 13 alunos

Leitura de noticias na internet Léem de vez em quando: 10 alunos

Léem nunca ou quase nunca: 03 alunos

Item 51 Utilizam sempre: 02 alunos

Utilizacdo da biblioteca ou sala gd&tilizam vez em quando: 18 alunos

leitura Utilizam nunca ou quase nunca: 06 alunos

Fonte: Elaboracéo propria.

Os dados apresentados nos possibilitam tracar uithgues sujeitos da pesquisa.
Sintetizamos esse perfil da turma em: pais com ab@iédia escolaridade, estimulo e
incentivo a leitura considerados pelos alunos ceoazmaveis, e a frequéncia de leitura e
utilizacé@o da biblioteca insatisfatoria, ou sejgesar de a familia cumprir parte de seu papel

enquanto formadora e incentivadora de filhos legpos alunos ndo tém se dedicado a leitura
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e falta um ambiente propicio a leitura na escalo hos indica que, certamente, na formagéo
do leitor, ha questdes mais complexas do que norerde se supde.

Esses dados sdo importantes na medida em que qgueaigoconhecemos os
sujeitos e entendemos seu contexto, mais podentesiatiar estratégias ao universo
observado. Finalizamos este capitulo apresentansieguir, 0 percurso metodoldgico tracado
para o nosso trabalho.

1.4 Percurso metodologico

Diehl e Tatim (2004, p.51) sustentam que “é a eamdo problema [de pesquisa]
ou seu nivel de aprofundamento que determina dh@sdo método”. Assim, essa pesquisa
apresenta o0s procedimentos metodologicos, descrdtoseguir, derivados de suas
especificidades.

Esta pesquisa é de metodologia quanti-qualitatidasenvolve uma intervencgao
educacional, configurando-se como uma pesquisa-d@bora ela parta de uma analise
quantitativa do panorama da leitura no ensino dayud Portuguesa, tanto por meio de
avaliagdes sistémicas quanto por meio da nossagemndinicial, a abordagem metodoldgica
desse projeto é, sobretudo, qualitativa, com cairdtErvencionista.

A pesquisa qualitativa, conforme Silva e Menezed0%2 p. 14), “tem como
elementos fundamentais a interpretacdo dos fen@nena atribuicdo de significados;
considera o ambiente natural como a fonte direta paleta de dados; e o pesquisador é o
instrumento-chave”. Como se sabe, a investigacBovencionista, derivada da pesquisa-
acao, tem como principal objetivo interferir nalidede estudada, modificando-a.

Partindo dessa caracterizacdo, tracamos o sequentarso metodologico, para a
realizacdo desta pesquisa: i) problematizacdo édacarpedagodgica do ensino de Lingua
Portuguesa no 62 ano do ensino fundamental, ddeBskmicipal Geraldo Pereira de Souza,
em relacdo a habilidade de inferir informacdes iails no texto através dos resultados das
avaliacOes externas e internas e da aplicacaowi@ade de sondagem inicial; ii) realizacdo
de pesquisa bibliografica, por meio da construc&ouch referencial tedrico capaz de
compreender a natureza do problema de pesquisaiavestigado; iii) elaboragdo de um
Projeto Educacional de Intervengcdo para superagdo pebblema de pesquisa; iv)
desenvolvimento do Projeto Educacional de Interden@ mensuracdo quantitativa e
qualitativa dos resultados obtidos através desgesendagem final, por meio da aplicacdo de

atividade de leitura final aos sujeitos da pesquisa
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Quanto a coleta de dados, foram considerados oa@ss das observagdes e das
atividades de sondagem, considerados fontes pstfari@ém dos resultados do IDEB
(edicbes de 2005, 2013 e 2015), do PROEB (edicéex)d2, 2013 3 2014) e depoimentos
das professoras do 5° ano, considerados como dadasdarios.

Quanto a interpretacdo dos dados, utilizamos dstaatégias: a quantitativa, que
segundo Thiollent ( 2011, p. 71) é “uma amostragstaticamente calculada” e a qualitativa,
que € “interpretativa ou argumentativamente coati@l. Como se vera nas andlises, a
abordagem quantitativa sera demonstrada atraviabekas e graficos, enquanto a qualitativa,
em formato descritivo, por meio do “enfoque na cmepsdo e na interpretagdo a luz dos
significados dos préprios sujeitos e de outragé@efgas afins da literatura”, expressando nos
termos de Diehl e Tatim (2004, p. 52).

Por fim, cumpre esclarecer que o0s participanteactatizados anteriormente
fazem parte de uma turma de 6° ano composta paluBas, mas nossa amostra foi composta
por 26 alunos, devido aos critérios de exclusdaldros assumidos no comité de ética da
Plataforma Brasil, que orienta que alunos com mai25% de auséncia seriam excluidos das

analises finais.

12 para Diehl e Tatim (2004, p.65), as fontes priagséo dados colhidos e registrados pelo prépsiguisador,
enquanto as secundarias nao.
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CAPITULO 2: FUNDAMENTANDO O PROCESSO DE LEITURAEA PRODUCAO
DE INFERENCIAS

Situada no campo da Linguistica Aplicada, esta yisag de perspectiva
sociocognitivista, trata do ensino da leitura atipata associacdo dos aspectos internos
(cognitivos) e externos (sociais) que a possibilita

Nesse referencial tratamos dos aspectos cognitjuescompdem a leitura. Para
tanto recorremos aos trabalhos de Smith (1989§ @898), Kato (1999), Kintsch e Rawson
(2013) e Kleimam (2013). Para tratar das infer&n@adas estratégias metacognitivas,
consideramos neste trabalho, sobretudo a tipolagiasentada por Marcushi (2008), mas a
titulo de enriquecimento, valemo-nos também dassdde Platdo e Fiorin (1998), Dell'lsola
(2001), Coscarelli (2002), Keller e Bastos (20Q®yinson (2007) e Koch (2011). Quanto
aos géneros textuais, a obra de Bakhtin (1997esMarcuschi (2008) foram de fundamental
importancia. Consideramos outros autores, hao menustantes, que possuem trabalhos na
area estudada nesta pesquisa.

Inicialmente focamos uma abordagem cognitiva dé&urkei e, num segundo
momento, tecemos consideracdes sobre o0 processoendé0o numa perspectiva
sociointeracionista, tratando das inferéncias e mloxcipais géneros escolhidos para este

trabalho.

2.1 A aquisicdo e o desenvolvimento da leitura nun@erspectiva cognitiva

Consideraremos, inicialmente, a definicdo basicguiea leitura € um processo
continuo em que obtemos informacdes do texto es€@imo qualquer processo, a leitura é
composta por etapas, as quais Cabral (1998, prngnuaa de: decodificacdo, compreensao,
interpretacdo e retencdo. Neste trabalho, atentergrara as uUltimas etapas, que de forma
generalizada convencionou-se chamar apenas de eengdo. E no estudo da leitura, tendo
como objetivo a compreensdo, é fundamental a andksalguns aspectos relacionados a
propria compreensao, memaria e processamento aaia¢ao.

Além desses aspectos tratamos, ainda, de subsjdesustentam o ensino da
lingua como atividade sociointerativa e cogniteansiderando a compreensao como um
processo inferencial (MARCUSCHI, 2008), atravésgdal o leitor interage com o texto e o

com o autor do texto. Assim, iniciaremos 0 nosdades nesta secdo, com 0s aspectos da



34

compreensao, passando, mais adiante, para os @asmkEctmemoriaframes esquemas e

processamento da informagao.

2.1.2 Aspectos da compreensao

A seguir, apresentaremos alguns aspectos envolvidasompreensao textual a
partir de estudos da Neurolinguistica, que abordilaoracéo cerebral da linguagem. Nessa
area, destacamos e sintetizamos as teorias decKist®Rawson (2013), através das quais
destacamos um modelo de compreensdo baseado emiveés linguistico, semantico e
situacional.

O nivel linguistico € aquele em que o leitor dewei@lmente decodificar os sinais
graficos apresentados no texto, acdo que recowmensaciéncia fonoldgica. Em seguida,
ocorre 0 nivel seméantico, de atribuicdo de sigaifas as palavras. Esses significados,
segundo Kintsch e Rawson (2013, p. 228), “deventgeetbinados de maneiras estipuladas
pelo texto, formando unidades de ideias ou propesi¢c As proposicdes estdo inter-
relacionadas em uma rede complexa, chamada de easiartura do texto”. As
microestruturas constituem-se por significados @atavras e as inter-relacdes entre
proposi¢des dentro do texto, uma estrutura local.

Na perspectiva desses autores, 0 arcabouco dextonaj@esenta partes inteiras
que se relacionam semanticamente de forma espedfiformacio dessa estrutura da-se o
nome de macroestrutura, uma estrutura textual glBaaa Kintsch e Rawson (2013, p.229),
“a microestrutura e a macroestrutura, juntas, $@madas déase textual’. A base textual
refere-se ao significado do texto, construido aatod explicitos dentro do préprio texto. Se o
leitor ficar apenas na base textual, a compreéiins@té comprometida, conforme apontam os

autores citados anteriormente:

Porém, se um leitor somente compreende o0 que sqgjlicimmente
expresso no texto, a compreensdo serd superfialagz suficiente para
reproduzir o texto, mas ndo para um entendiments pnafundo. Para isso,
0 conteldo textual deve ser usado para construmadelo situacionalpu
seja, um modelo mental da situagdo descrita petto t€&KINTSCH;
RAWSON, 2013, p. 229).

Os autores apontam a necessidade da construcdm deodelo situacional para
que se atinja a compreensado profunda, para tasidgé&a a interacdo de dados fornecidos
pelo texto com 0 conhecimento prévio e os objetdmseitor. Essa forma de compreenséo é
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definida por Smith (1989, p. 21) como um “fator qeéaciona os aspectos relevantes do
mundo a nossa volta — linguagem escrita, no catode- as intengdes, conhecimento e
expectativa que ja possuimos em nossas mentesédi#amos que a esse terceiro nivel,
chamado de modelo situacional, corresponda ao pigghmatico da leitura.

Uma vez que esta pesquisa relaciona a perspedirativa a sociointeracional,
no modelo de estratificacdo em niveis citado am@ente nos interessa, sobretudo, o terceiro
nivel, que valoriza aspectos contextuais e quelplissa producédo de leituras globais.

A compreensao chamada pelos autores citados dieifiglad’, em que se integram
informacgBes textuais e conhecimentos prévios, ltassaimportancia da memoria dentro

desse processo de compreenséo, topico que seeingatio a seqguir.

2.1.3 Aspectos da memoria

Dos estudos da Psicolinguistica, 4rea que estutanexdo entre linguagem e
mente, principalmente no que diz respeito ao modmoc o discurso é processado,
compreendido e armazenado, trazemos informacoes sskaspectos da memadria. Antes de
iniciarmos o estudo sobre esses aspectos, conv&seapar a diferenciacao entre informacéo
visual e informacao nao-visual, uma vez que o th@mbaom inferéncia indica que para a
construcdo do significado temos de ir além do gt expresso literalmente (visualmente) no
texto.

A informacdo visual, segundo Smith (1989, p. 85, “@&nformacao que o cérebro
recebe da pagina impressa’. Essa informacdo nadiceste para a compreensao, faz-se
necesséria uma informacdo que ndo esteja no pa@d, sim no proprio sistema de
conhecimentos do leitor. Essa informacéo é charpaftaautor de informacéo nao-visual e
por muitos outros autores, principalmente da Listita Textual, de conhecimento prévio ou
de conhecimento de mundo. Nas palavras de Smig89(}9 85), “a informacdo ndo—visual é
facilmente distinguida da informacéo visual — estén o leitor o tempo todo; ndo desaparece
guando as luzes se apagam.” Estudos desse autanmdue quanto mais informacdes néo-
visuais um leitor possui, menos informacéao visegessita.

A memoria, definida habitualmente como a faculddeleeter ideias, impressoées,
imagens ou conhecimentos adquiridos, sera vistaapvés da teoria da Psicologia que a
estuda a partir de trés aspectos: o armazenamamgorgal, memdéria a curto prazo e memoéria
a longo prazo. Segundo Smith (1989, p. 112-113):
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O primeiro aspecto, chamado @enazenamento sensori&sta relacionado
a informacédo do ponto de vista de sua chegada errgéo receptor, tal
como o olho, até que o cérebro tenha feito suss@legierceptiva [...]. O
segundo aspecto, chamado ™demoria a curto prazo envolve o breve
periodo de tempo no qual podemos manter a atengdo akgo
imediatamente apés sua identificacdo [...]. Finabmeexiste a memoaria a
longo prazo que envolve tudo o que sabemos sobreurmdo, nossa
quantidade total de informacéo ndo-visual (SMITIB9 3. 112-113, grifos
no original).

Para esse autor no processo de leitura, 0 armaget@rsensorial € temporario,
breve, ja os tipos de memdria constituem importaaspectos na compreensao textaal.
mem©éria a curto prazo, ou memodria de trabalho, légar “onde vocé guarda os tragos
daquilo que acabou de ler enquanto prossegue paedr esentido das proximas palavras. E
onde vocé tenta reter fatos que deseja inclumemorizacdo decorada” (SMITH, 1989, p.
114). Para este autor, esse tipo de memoria nawtaupuita informacado de uma sé vez e
nada permanece ali, por isso o fato de uma pesseahamar perguntando ou indicando
alguma coisa, quando estamos digitando uma senlianawimero de telefone faz com que
esquecamos a sequéncia ou parte dela, por iss@ gmeovoltar e verificar o nimero mais
uma vez, nesse momento surge a habitual fraseef&sp, deixe-me concentrar’. Segundo
Smith (1989) se quisermos reter algo € necesséantncar dando atencdo a isso. Portanto,
para que se compreenda um texto lido, é preciscectrar-se, em alguma medida, para reter
partes importantes para a compreensao global.

Para Smith (1989), a memdria a longo prazo caiaatse por ser uma informacao
gue persiste em nossa mente, mesmo estando owesgival. Essa memodria € como uma
rede de conhecimentos, um sistema organizado, entapla dado esta relacionado de certa
forma aos outros. Na compreensao textual, o lgteenche lacunas deixadas pelo autor
ativando conhecimentos armazenados na memoriago Iprazo, como por exemplo, no

fragmento abaixo retirado do texto “Negrinha”, derlékiro Lobatd™

“O 13 de Maio tirou-lhe das maos o azorrague, ndslhne tirou da alma a gana.
Conservava Negrinha em casa como remédio paramssis. Inocente derivativo:

— Ai! Como alivia a gente uma boa roda de cocres fiecados!...”

13 Disponivel em: < http://www.bancodeescola.com/megihtm>. Acesso em: 23 out. 2015.
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A compreensao desse fragmento requer do leitavacab de seus conhecimentos
armazenados na memoaria a longo prazo sobre andesa)o que o ano ndo tenha sido citado,
(1888), nem o fato histdrico ocorrido, a Lei da At#n da Escravatura, a Lei Aurea, assinada
pela princesa Isabel no dia 13 de Maio, que premsaer inferidos. Para Smith (1989, p.
117), “se podemos ou nédo recuperar algo da meradoago prazo, isto depende de como
isto estd organizado. O segredo da recordacaogdecahtido na memdria a longo prazo é
incentivar um de seus inter-relacionamentos”. Utarinelacionamento esperado, no exemplo
citado, é a associacao entre a referéncia ao negréigura da personagem Negrinha, e a
escravidao que, por sua vez, remetera a outroecionéntos relativos a esse assunto.

Enquanto a memoria a curto prazo € limitada emcspacidade, a memodria a
longo prazo possui uma capacidade imensuravel.nRoaérecuperacdo de um dado na
memoria a curto prazo € mais imediata do que nengd® prazo.

Smith (1989, p. 118) aponta algumas limitac6es mana a longo prazo, como
por exemplo: a acomodacédo de informagéo costumexsema e surpreendentemente lenta,
por isso € inutil tentar colocar um superfluxo demdrias de curto prazo na memoria a longo
prazo; a eficiéncia dessa memaria acontece seisigpe a organizacado do novo material
sdo dirigidas por aquilo que ja sabemos. Esse amaazento € feito em estruturas
denominadas, para autores como Kato (1999), deepstg) que veremos a seguir, juntamente

com osframes.

2.1.3.1Framese esquemas

Dentro das estruturas cognitivas, interessa-ndsaosese esquemas, por estarem
diretamente ligados ao que € proposto nesse préjata alguns autores como Brown e Yule
(1983) essas estruturas elucidam como nosso coméxetti de mundo, tdo imprescendivel na
realizacdo de inferéncias, é ordenado em nossan@egundo Brown e Yule (1983, p. 250),
“tanto esquemas quanto frames, scripts e cenawostitiem meios de representar o
conhecimento prévio que nds todos usamos e esSpeIGUBAS outros usem ao produzirmos e
interpretarmos o discurso”.

Para esse trabalho privilegiamos a concepcdmdessapresentada por Morato
(2010, p. 98), qual seja:

Os frames tém sido compreendidos como conjuntos ou “blocoe” d
conhecimentos inter-relacionaveis que, incorporgmmrsmeio de praticas
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sociais nas quais emergem e por meio das quaeceastroem, atuam na
organizacdo de nossas experiéncias e sao recipeatanpor elas
organizados (MORATO, 2010, p. 98).

Os framesconstituem, assim, conhecimentos que seguem urag@adtabelecido
nas praticas sociais, sao habituais e assimiladtetivamente numa dada cultura em
determinada época. Por exempldrame “casamento” constitui uma estrutura de uma série
de elementos que se unem, tais como: data, convwgesa, celebrag&do, noivo, noiva,
padrinhos, convidados etc. Convém ressaltar quefresseem determinada época era aceito
apenas entre os elementos homem e mulher, mas adgcufturas jA o celebram entre os
elementos do mesmo sexo, mostrando assim quigamne ndo € uma estrutura estatica, ou
seja, sofre modificacdes dependendo da crencaémaids dos individuos. Como comenta
Van Dijk (1996, p.78), “odramesparecem ter uma natureza mais ou menos convehepna
portanto, deveriam especificar o que € caractevisiu tipico em uma certa cultura”. Esse
autor ainda afirma que dentro de umame ha variosframes logo, dentro doframe
“casamento” h4 drame “celebracdo”, “convidados”, “festa” etc. Ao lada definiciovista
acima ddramestemos a definicdo de esquemas, que sera tratagdpia. s

Esquemas, na concepcdo de Bartlett (apud LEFFAG,1P9 34), significam
estruturas cognitivas através das quais o mundereelpido. O proprio Leffa (1996, p. 35)
define esquemas como “estruturas abstratas, cadestrupelo préprio individuo, para
representar a sua teoria do mundo. Na interacaoocomio, o individuo vai percebendo que
determinadas experiéncias apresentam caractesistimauns com outras”. Visto assim,
temos a confirmacéo de que tanto os esquemas qusiindéonessao estruturas cognitivas que
ordenam 0s conhecimentos adquiridos, ou seja, beoimento do mundo. Varios autores
afirmam que essa organizacdo dentro dos esquenrdfuénciada pela subjetividade do
individuo sobre aquilo que é construido socialmente

Dessa forma, segundo Kato (1999), os esquemasrabtaidos de variaveis, que
individualizadas podem ou ndo constituir outrosuesggs. Veja o0 que ocorre com 0 esquema
“acidente de transito”, por exemplo: a variavel ligal” deve se juntar a outras variaveis,
como “ocorréncia”, para construir o esquema citadato (1999, p. 52) afirma que “o
acionamento de um esquema pode levar ao acionasurgssivo de seus subesquemas ou de
esquemas que lhe sdo superdotados, fazendo ogegiizer muito do que o texto vai dizer
ou adivinhar aquilo que nao esta explicito”.

Diversos pesquisadores dedicam uma parte de stugogqna diferenciacdo de

framese esquemas, outros ja consideram estes como espgjueles. Neste trabalho, ndo €
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nossa intengcdo adentrar nessas teorias, mas a@msae a diferenciagdo entre essas
estruturas cognitivas considerando as ideias dodmmeesde Beaugrande e Dressler (1992, p.
90), que sustentam qudrdmes sdo apresentados como modelos globais que contém o
conhecimento do senso comum sobre um conceitoatesgim uma ordem pré-estabelecida”,
ou seja, € um conhecimento distribuido na interde&andividuos; e as ideias de esquema de
Leffa (1996, p. 35), que sustenta que esquemasesdioturas abstratas, construidas pelo
proprio individuo, para representar a sua teorianmdmdo”. Ainda segundo Leffa, s&o
particulares a cada individuo, pois “[0]s esquemas apenas se ramificam em diversas
diregcbes, mas também evoluem na sua estruturaabdsi@cordo com as experiéncias do
individuo”. Em meio as reflex8es desse autor e d® K1999), destacamos que 0s esquemas
sdo constituidos por variaveis, em que uma deseizad outra, seguindo uma relacéo
hierarquica e sdo dispostos em forma sequencialdemando relacdes de causa e tempo.

Por fim, vale destacar a relacdo entre essas w@stsutcognitivas e processo
inferencial. Tanto offamesquanto os esquemas ao serem acionados possilalitaatizacéo
das inferéncias, preenchendo lacunas nos texipsnde Leffa (1996, p. 41), “[o]s esquemas
acionados pelo leitor orientam suas inferénciasiio8so ver o mesmo ocorre confi@snes
Essas estruturas contribuem na brevidade e nagssiyy da comunicagdo, uma vez que nao
se precisa falar daquilo que é 6bvio podendo cdrarese no essencial ou no extraordinario.
Imagine o quanto seria enfadonha a leitura de umhocde fadas se, a todo o momento, o
autor tivesse que descrever o castelo, ou 0 bosgwdé mesmo o cavalo do principe. Isso
seria cansativo e improdutivo. Assim, 0 autor detexho, ao enunciar-se, insere informacdes
implicitas e deixa lacunas a serem preenchidas, teoh em mente que o leitor possua e
consiga acionar tais estruturas cognitivas. Aobestaer inferéncias, que serdo estudadas
mais adiante nessa pesquisa, o leitor preenche kEgsmas do texto, lancando méo de seu

conhecimento de mundo.

2.1.4 Processamento da informacéao

Vérios estudiosos da Psicolinguistica apontam tguena processos ocorrem entre
a integracdo da informacao nova ao conhecimentocpd® leitor e a informagéo explicita do
texto. Kato (1999, p. 50) cita dois tipos basicas mtocessamento de informacdo: o
descendentetdp-dowrn e o ascendentédd@ttonrup). Nao aprofundaremos na teoria acerca
desses modelos, destacaremos apenas pontos tefire@egamos importantes para o tema

desse trabalho.
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No processamento descenderttp{dowr), a leitura é um processo nao-linear,
analitico e dedutivo em que o leitor utiliza inf@pdes ndo visuais, cuja direcdo vai do
semantico para o formal, ou seja, da macroestrpiana a microestrutura, e da funcdo para a
forma (KATO, 1999, p. 50).

J& no processamento ascendebtdt¢m-up) a leitura é linear, utiliza informacdes
visuais. Segundo Leffa (1996, p. 13), nesse tipprdeessamento, “a compreensao sobe do
texto ao leitor na medida exata em que o leitor amncando no texto. As letras vao
formando palavras, as palavras frases e as fraségrpfos. O texto é processado literalmente
da esquerda para a direita e de cima para baixess& modelo baseia-se 0 processo de
decodificacéo da leitura, o qual sera estudado awkiste nessa pesquisa.

Em sala de aula, essa teoria pode ser util por desxploracdo do seguinte texto

de Millér Fernandes:

O Macorvo e o Caco
("Fabula escrita na linguagem - aqui recuperattatempo em que o0s animais falavam")
Andesta na florando um enaco macorme avistorva@ammcom um beco pedalo de quico|no

beijo. "Ver comou aqueijo quele ou ndo me chacoamac”, vangloriaco o0 macou-se de sara

pigo consi. E berrorvo para o cou: "Oladre compacd/ esté bonoje hito! Los

O

maravilhindo! Jami o vais tem bao! Nante, brilhigzidegro." Poje que enso, se quisasse
canter, sua vém tamboz serela a mais bia de tdtteoda. Gostari-lo de ouvia, comporyo
cadre, per podara dizodo a tundo mer que voceé éssaros dos Pei”. Caorvo na cantida o
cado abico o briu afar de cantim sor melhdo can¥aturalmeijo o quente cado no chiu e

fente imediatamoi devoraco pelo astado macuto. rfigdbijo pelo gado! ", gritiz o felac

O

macou. E a far de provim o mento agradecimeu v@d#iho um consou: Jamie confais gm

pacos-suxa’

Nesse texto, o autor embaralhou as palavras e amarg sé sera decifravel se

relacionada com a proxima, dentro de uma microesauASsim, o texto, inicialmente, deve

14 Disponivel em: <http://www.construtoresdosaber.dmfindex.php/textos/250-0-macaco-e-0-corvo>. Agess
em: 25 out.2015.
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ser decifrado pelo leitor, ocorrendo, consequeniéemed processamento ascendente. Feito

ISso, obtemos o texto da seguinte forma:

Macaco e o Corvo

Andando na floresta, um macaco enorme avistouarrocom um belo pedaco de queijo [no
bico. "Vou comer aquele queijo ou hdo me chamoacw@¢ vangloriou-se 0 macaco de| si
para consigo. E berrou para o corvo: "Ola, compatfi@cé esta bonito hoje! Lindag,
maravilhoso! Jamais o vi tdo bem! Negro, brilhahtejdio! Hoje penso que, se quisesse
cantar, sua voz também seria a mais bela de todesfa.” Gostaria de ouvi-lo, compadre
corvo, para poder dizer a todo mundo que vocé éiaés Passaros. "Caindo na cantada do
macaco, o0 corvo abriu o bico a fim de cantar subhoneancéo. Naturalmente o queijo caiu
no chao e foi imediatamente devorado pelo astuttaocma "Obrigado pelo queijo!”, gritqu
feliz 0 macaco. "E para provar o meu agradecimeatodar-lhe um conselho: Jamais corfie

em puxa-sacos".

A partir desse ponto, o leitor torna-se capaz denac informacdes ndo-visuais,
(conhecimento de mundo, expectativas e objetivoslizando a dinamica do processo
descendente. Esse texto, dentro de uma atividadelags poderia ter o objetivo de
desenvolver a habilidade de processar as inforrsagigstradas no papel (processwtom-
up) e o conhecimento de mundo que o leitor aciona gampreender um texto (processp-
down).

Contudo, ressaltamos que a tradicao de leiturarjrmlavra a palavra, presta um
desservico a aula, portanto, na intervengdo, pgiaremos processos descendentes (que
obviamente ndo desprezam o0s ascendentes), masdquenas dependentes da atitude
inferencial do leitor.

Sobre a importancia desses processamentos pagduen,| assumimos nesse
trabalho a posicéo de Poersch (2002, p°85)n]6s consideramos a leitura como um ato de
comunicacado que conduz o leitor a construir in@mimente em sua mente, a partir da
percepcdo dos simbolos impressbettom-up e da ajuda de elementos nao-verbtp-(
down)”.

!> No original: “We consider reading as an act of oumication leading a reader to intentionally buifichis
mind, from the perception of printed symbols (bottap) and from the aid of non-verbal elements dopm)
(POERSCH, 2002, p. 85)". Tradugao propria.
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A leitura, vista assim como um ato comunicativo g@umolve a percepcdo de
elementos visuais e nao visuais, nos leva a pearcpleetodos os leitores, independente da
lingua, realizam a leitura da mesma forma, utiliftans mesmos processamentos ascendentes
e descendentes, apesar de, certamente, cadafdgigormais ou menos uso de cada um dos
processos (KATO 1999).

Através da forma de como cada leitor utiliza oscpssamentos da leitura
podemos construir tipos de leitores. Conforme K#&1®99, p. 50-51), esses dois

processamentos podem servir de base para destpeede leitores:

Teriamos o tipo que privilegia o processamento etedente, utilizando
muito pouco o ascendente. E o leitor que apreeadiémiente as idéias
gerais e principais do texto, € fluente e velozs rpar outro lado faz
excessos de adivinhagbes, sem procurar confirmédas os dados do
texto, através de uma leitura ascendente. E, fortanipo de leitor que faz
mais uso de seu conhecimento prévio do que daniafgiio efetivamente
dada pelo texto.O segundo tipo de leitor € aquetesg utiliza basicamente
do processo ascendente, que constroi o significadobase nos dados do
texto, fazendo pouca leitura nas entrelinhas, qpeenale detalhes
detectando até erros de ortografia, mas que, awaciondo primeiro tipo,
n3o tira conclusdes apressadas. E, porém, vagarpsaco fluente e tem
dificuldades de sintetizar as idéias do texto @ saber distinguir o que €
mais importante do que € meramente ilustrativoeslumdante. O terceiro
tipo de leitor, o leitor maduro, € aquele que w&aforma adequada e no
momento apropriado, 0os dois processos complemeemdeniKATO 1999,
p. 50-51).

No cotidiano escolar, independente da série, éiymssncontrar esses tipos de
leitores. Essas definicbes acima constituem um@osts significativa quando se questiona
que tipo de leitor € o nosso aluno, pois auxiliaidentificagdo do tipo e nos pontos que
devam ser trabalhados pelo professor, se nece$sario

Por fim, ressaltamos mais uma vez a importanciprdoesso descendente-
dow) em relagdo ao processo inferencial, pois a d&@ivadas habilidades de realizar
inferéncias ocorre no modelo descendente.

2.2 O ensino de leitura

Hoje, no Brasil, as diretrizes nacionais, assim@a@utores como Geraldi (2012)
e Kleimam (2013) sustentam que o ensino de Linguéu§uesa seja centrado no texto,
enfocando processos de leitura, em que o alunapakse o nivel de decodificacdo/

codificacdo e reconheca as idéias explicitas mplditas, que estdo no contexto de producao
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e na interacao. Por isso, elegemos as perspesbeagcognitivista e sociointeracionista como
teorias subsidiarias desse trabalho, uma vez guenaira propde que é através da linguagem
e da interagdo com outros leitores mais capacitaglos os sujeitos ampliam seus
conhecimentos gerais, ou seja, através da intes;awividuos assimilam conhecimentos; e
a segunda propfe que a linguagem media a rela¢é® @rsujeito e suas praticas sociais.
Assumir 0 ensino da lingua nessas perspectivagpgbmionar ao aluno a oportunidade de
posicionar-se ativamente diante do conhecimentdabelecendo relacbes, ativando
conhecimentos prévios e realizando inferéncias.

No ensino da lingua, destacamos também a propagaséeorias pragmaticas, a
partir de 1970, que demonstraram, dentre outraagogue esse ensino precisa estar voltado
para o uso da lingua em situacdes concretas dewseja, contextualizadas. Somamos a isso
o enfoque da Linguistica Cognitiva, que abordaguiagem a partir da relacao da experiéncia
humana com o mundo, concebendo a linguagem n&o @gw autbnomo, mas como
“manifestacfes de capacidades cognitivas geraistg#mizacdo conceptual, de principios de
categorizacdo, de mecanismos de processamento exmriéncia cultural, social e
individual” (SILVA, 1997, p.1).

Na escola atual, ainda encontramos praticas tmadis de abordagem da leitura
que excluem essas situagfes concretas de us@gposeender, na perspectiva tradicional, é
apenas um mecanismo de decodificagdo. A crianganderprimeiramente a decodificar a
escrita, ou seja, transformar as letras em sorepeisiaprende a atribuir sentido ao que foi
decodificado. Ou seja, um bom leitor, nessa petsje®@ aquele que compreende o texto
porque consegue decodifica-lo totalmente, exergplifios isso com a pratica de “tomar a
leitura” ainda em voga na escola em que se reafizatervencao. A escola objetiva com isso
verificar a fluéncia e a compreenséo, para tarddeitos questionamentos quanto ao género e
informacdes explicitas no texto, se o aluno respatelidamente € considerado proficiente,
um bom eleitor.

Considerar a leitura como decodificacdo signifitas palavras de Koch e Elias,

entender a leitura

[...] como atividade de captacdo das idéias dorasémn levar em conta as
experiéncias e os conhecimentos do leitor, a igheraautor-texto-leitor
com propédsitos constituidos sociocognitivo-intesaeimente. O foco de
atencao €, pois, o autor e suas intencdes, e ids@sta centrado no autor,
bastando tdo—somente ao leitor captar essas ieen¢tdOCH; ELIAS,
2014, p. 10).
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Essa perspectiva da leitura enquanto mera decachiic contrapfe-se a
perspectiva de leitura assumida neste trabalhogiaisteracionista, que considera a leitura
como atividade interativa estabelecida pelas relaedtre autor, leitor e contexto.

Esses sujeitos, autor e leitor, dialogam e constreesdo construidos no texto e a
partir deste no contexto. O texto é consideradoKmrh e Elias (2014, p. 11) como “o
proprio lugar da interagdo e da constituicAo do®rlocutores”. Essa interagdo dos
interlocutores via texto € muito bem definida péeikiam (2013, p. 72-73) quando ela afirma
que cada sujeito tem responsabilidade dentro doepso de leitura. Segundo a autora, “o
autor deve ser informativo, claro e relevante.ddee deixar suficientes pistas no seu texto a
fim de possibilitar ao leitor a reconstrucdo do itdra percorrido”. Para a autora, o autor nao
precisa usar sempre a explicitacdo, mas ao usapléitacdo deve ter o cuidado de permitir
que “o implicito possa ser inferido, ou por apetotexto ou por apelo a outras fontes de
conhecimento”.

Quanto ao papel do leitor, Kleimam (2013) susteui € preciso que ele acredite
que o autor tenha algo importante a ser dito dadarlara e coerente no texto. E se surgir a
falta de clareza nas ideias, nas expressoes, ihm &stleitor devera tentar resolvé-las [sic],
apelando ao seu conhecimento de mundo, linguigistyal”’, ou seja, ele deve considerar
gque o texto contém partes que se encaixam paratr@ions coeréncia global, a
macroestrutura. E isso implica seguir as pistasiééx ao invés de ignora-las. Tanto o autor
guanto o leitor séo responsaveis, portanto, pacmstrucao do sentido textual.

A partir dessa perspectiva, acredita-se que o psocde atribuicdo de sentidos
textuais, sobretudo nas praticas escolares comoslumais novos, deva ser poética e
transformadora, assim como expresso em Pennac, (1993-42):

Que todos aqueles pauzinhos, lagos, curvas, redamgmntezinhas juntos
formassem letras, era bonito! E que aquelas l@irdas dessem silabas, e
gue as silabas, lado a lado, fossem palavraseeieanreditava. E que certas
palavras |he fossem familiares, era magico!

Mamae, por exemplanaméae trés pontezinhas, um redondo, uma curva,
outra vez trés pontezinhas, outros redondos e gumais uma nuvem em
cima e o resultadonamae Como se recuperar desse deslumbramento?]...]
Com uma voz meio incerta, no comeco, ele balbusiad@as silabas,
separadamente: “Ma-méae”.

E de repente:

- Mamae!

Esse grito de alegria celebra o resultado da majanggsca viagem
intelectual que se possa conceber, [..., a passaga mais total
arbitrariedade grafica a significacdo mais carragilemocao! [...]



45

Aquilo ndo é uma combinacdo de silabas, ndo é watavrp, ndo € um
conceito, ndo @mamamae, € auamamaea dele,[...] (PENNAC, 1993, p.
40-42).

A atribuicdo de sentidos a escrita € comparada Rernac a uma viagem
intelectual. Essa viagem nada mais € do que o edstamento de processos cognitivos.
Assim, a palavra vai além de um acumulo aleat&itettas, de uma ordenacgéo de silabas, tal
como o texto ndo € um aglomerado qualquer de Ealawdenadas pelas regras sintaticas.
Compreender uma palavra ou um texto em uso é é@wemdem seus contextos. Um bom
leitor, nessa perspectiva, é aquele que desfrgituea, interage com o dito e o néo dito. Essa

definicdo é corroborada pelos PCN (BRASIL,199&%70):

A leitura € o processo no qual o leitor realiza tmabalho ativo de
compreensao e interpretacdo, a partir de seus ivagetde seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, deduglie sabe sobre a
linguagem etc. Nao se trata de extrair informacicodificacdo letra por
letra, palavra por palavra (BRASIL, 1998, p. 69-70)

A nossa visdo do que seja a leitura vai ao enca@ssa definicdo oficializada no
Brasil, através dos PCN. Destacamos, ainda, negsacdo, a referéncia as fases ou etapas
da leitura, topicos a serem tratados a seguir @r s estudos, principalmente, de Cabral
(1986) e Menegassi (1995, 2002).

2.2.1 Etapas de leitura

Segundo Cabral (1986, p. 7), “no processo de &itrorrem, pelo menos, quatro
etapas, segundo uma visdo psicolinguistica: decad&#o, compreensédo, interpretacdo e
retencdo”, como antecipado anteriormente.

A decodificacéo, citada no decorrer desse trababosiderada como a primeira
etapa da leitura, envolve reconhecimento dos simsbedcritos e inicia uma ligacdo com os

significados. Segundo Menegassi (1995, p. 87):

Na decodificacdo, h4 a ligacdo entre o reconhedonalo material
linguistico com o significado que ele fornece. Nwaeto, ‘muitas vezes a
decodificacdo ndo ultrapassa um nivel primério idgples identificacdo
visual’', pois se relaciona a uma decodificacéo liagioa, mas ndo atinge o
nivel do significado pretendido (MENEGASSI, 19958p).

Nessa etapa, o leitor identifica o material lingads (as informacdes visuais) e

atribui a ele um significado, realizando uma leitlinear (processamenottom-up. Quando
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0 processo de leitura finda na decodificacdo eraesd® no dito, ou seja, no disposto
explicitamente no texto, acaba por ndo priorizac&o dos processos cognitivos bem como os
conhecimentos prévios do leitor. Essa etapa, portario permite, ou pouco permite, a
realizacdo de inferéncia, como define Marcuschd@0

Segundo Cabral (1986), a etapa que se segue é@emTRAO0, Nnesta espera-se que
o leitor identifique a estrutura e tematica doaert tdpicos principais e secundarios; localize
informacfes explicitas; contextualize o emprego pdéavras desconhecidas, levantando
hip6teses e fazendo inferéncias. “E um momento fitapte da leitura, pois & medida que os
textos se tornam mais complexos, a tarefa de kaggElpD e levantamento de dados torna-se
mais necessaria” (BORGATTO, BERTIN, MARCHEZI, 2015, 339). Nas atividades
escolares de leitura, essa etapa é avaliada lagoafexto, em forma de questionamentos do
tipo: Quem sédo os personagens? Como sao apresshtadde eles vivem?

Autores como Menegassi (1995, p. 87-88) identifiods niveis dentro da
compreensao: o literal, inferencial e o interpretat

O nivel literal de compreensdo ocorre quawddeitor se detém
exclusivamente ao texto, a “leitura superficial’sdiaeias ali contidas.
Nesse nivel o leitor ndo faz inferéncias.

O nivel inferencial de compreenséo permite sgl facam incursées no
texto, reiterando informacfes que nem sempre esténivel superficial. O
uso de inferéncias permite ao leitor uma expans# Seus esquemas
cognitivos, pois ampliara sua capacidade de busoeas informacfes a
partir do que ndo esta implicito. A ndo realizadaoato de inferenciacao
pode ocasionar compreenséo limitada, ndo posaiidld, muitas vezes, a
apreensédo dos conteudos do texto.

O nivel interpretativo de compreensao ja ésmadevado do que os
anteriores, pois o leitor comeca a deixar o textexpandir sua leitura. Em
realidade, esse nivel permite que se faca a ligdgsiconteidos que o texto
apresenta aos conhecimentos que o leitor possndodimicio a terceira

etapa do processo de leituMENEGASSI, 1995, p. 87-88).

Essa divisdo em niveis auxilia o professor a avdi@daticamente em que nivel de
compreensao esta o aluno ao responder um questicih@rleitura, por exemplo. Esses
conceitos foram proficuos nas analises das atieglaa intervencdo, como demonstraremos
no capitulo 3.

Quanto as fases de leitura apresentadas, tecemgosiad consideracfes. Em
primeiro lugar, a definicdo de “etapas” cumpre uaspegd didatico e conceitual, uma vez que
na pratica, esses processos acontecem juntos epestws. Em segundo lugar, € preciso

considerar que o aluno sempre traz consigo conleetos, ainda que nao sejam 0s “mais
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valorizados”, vistos anteriormente como informac@ée visuais, que, segundo Kleimam

(2013, p. 15), contribuem na compreenséo textual:

A compreensao de um texto é um processo que seeriza pela utilizacdo
de conhecimento prévioo leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o
conhecimento adquirido ao longo de sua vida. E amelia interacdo de
diversos niveis de conhecimento, como o conhecondinguistico, o
textual, o conhecimento de mundo, que o leitor egus construir o sentido
do texto. [...] Pode-se dizer com seguranca que seemgajamento do
conhecimento prévio do leitor ndo havera compreesEEIMAM, 2013,

p. 15).

A partir dessa perspectiva, a compreensdo € visssentrabalho como um
processo de construcdo baseado numa atividadergecadiva. O leitor, ao realizar a leitura
de um texto, ndo apenas reconhece o material §tigni mas também faz interagdes com o
autor, o proprio texto, e, em ambito escolar, coprafessor, que participa dessa interacao
quando guia o aluno no processo de compreensaanAssse processo torna-se uma
construcao coletiva. Focalizamos o papel do lgjte Kleimam (2013) o vé como construtor
de sentido, utiliza de estratégias de leitura,ces@ tornar um estrategista, conduz o seu
proprio processo de leitura. E nesse ponto que@®comonitoramento da compreensao que,
segundo Perfetti, Landi e Oakhill (2005, p. 2523tiude de leitores habeis:

Os leitores que buscam coeréncia em sua repre8erdacum texto devem
ser capazes de monitorar a sua compreensao. Oonaongnto permite que
o leitor verifigue o seu entendimento e faca repamade seu entendimento
ndo seja razoavel. Os leitores habeis podem udatea¢do de uma quebra
na compreensao (p. ex., uma inconsisténcia apareoeo um sinal ler e
reler e reparar. Os leitores menos héabeis talveZAagam esse processo de
monitoramento (PERFETTI; LANDI; OAKHILL, 2005, p52).

Esse monitoramento da compreensdo por parte de aleme ser ensinado,
estimulado e acompanhado pelo professor, pois xab@mpreensdo da leitura parece,
segundo os autores e por Cavalcante (2013), essaciada a um baixo desempenho de
monitoramento. E visivel perceber que tanto o nooaihento da compreens&o quanto a
inferéncia resulta da representacdo que o leitordfa texto, ou seja, na forma como ele
interage com o texto.

Para Cabral (1986) a proxima etapa do modelo éempnetacdo. Nessa etapa,
espera-se que 0O leitor acione processos cognifnava produzir inferéncias e conexdes
extratextuais e, consequentemente, apresentar giigmamento critico perante a leitura,

para assim (re)formular suas hipéteses e conde#tiote ao mundo referido.
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Devido a todas as informagbes n&o visuais que tor lesere no texto, pode
ocorrer que esse texto promova varias interpresagésse mesmo leitor, pois, segundo Eco
(2012, p. 9), “[u]lm texto pode suscitar uma infele de leituras sem, contudo, permitir uma
leitura qualquer. E impossivel dizer qual a melinterpretacdo de um texto, mas é possivel
dizer quais [s&0] as interpretacOes erradas”. Ness®, o professor tende a contribuir muito
na formacdo de leitor do aluno, orientando-o nadsefio dessas interpretacfes. Para
Borgatto, Bertin e Marchezi (2015, p. 339), “essstdncia supde ainda que o professor tenha
clareza de que a interpretacdo propriamente ditan®mento em que a interlocucéo texto-
leitor instiga as inferéncias possiveis, e ndoamau exclusivas”. A interpretagdo, vista dessa
forma, em ambito escolar, requer do professor uraraensivel, atento e cuidadoso, uma vez
que esse tem de estar preparado para auxiliaruaesakem suas interpretacdes quando as
inferéncias nao forem justificadas.

A Ultima etapa do modelo, para Cabral (1986), @tancdo, definida como o
armazenamento das informac¢des mais importanteai@xsr do texto, na memoria de longo
prazo, ou seja, “é aquilo que se guarda na cabBlgs’palavras de Menegassi (2002, p. 83),

gue também reporta-se a esse modelo:

A Ultima etapa no processo de leitura [...] é angfio, que diz respeito ao
armazenamento das informacdes mais importantes emoria de longo
prazo. Essa etapa pode concretizar-se em doisnaps a compreensao do
texto, com o armazenamento da sua tematica e de®®00sS principais; ou
apos a interpretacdo, em um nivel mais elaboradeNBGASSI, 2002, p.
83).

A retencédo, de acordo com os autores citados coafwaC(1986) e Menegassi
(2002), pode ocorrer concomitamente a etapa daremmgao ou a etapa da interpretacdo. O
leitor pode reter informacgdes extraidas na comg@encomo o0 assunto de um livro do qual
tenha gostado, ou pode reter informacodes a partiyué foi interpretado como, por exemplo,
de uma masica, porque ela consegue expressar ®Sea@imentos, ou marcar um momento
de sua vida.

Esclarecemos uma vez mais que essa divisdo ensatapgre efeitos didaticos,
ndo pragmaticos, pois elas ndo ocorrem seguindo ardem pré-estabelecida, apenas
consideramos que a decodificacdo seja a primevalal@o seu carater de processamento
ascendente. Dentre as etapas de leitura citadasioamtente, a producdo de inferéncias
ocorre em duas etapas: a compreensao e a integuwetaseguir trataremos das inferéncias a

partir do estudo das estratégias de leitura.
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2.2.2 Estratégias de leitura

Na construcdo de sentido de um texto, o leitoizativarias acbes para obter
informacdes. Para Solé (1998), essas acdes sdm@@uas estratagemas ou estratégias de
leitura. As principais estao elencadas nos PCN (BIRA1998, P.69-70), quando definem a

leitura como:

[...] uma atividade que implica estratégias decgaleantecipacao, inferéncia
e verificacdo, sem as quais ndo € possivel proficé E o uso desses
procedimentos que possibilita controlar o que eads lido [...]. Um leitor
competente é capaz de ler nas entrelinhas, idemdo, a partir do que esta
escrito, elementos implicitos, estabelecendo relagéntre texto e seus
conhecimentos prévios ou entre texto e outrosd@sliBRASIL, 1998, p.
69-70).

As estratégias de leitura (selecao, antecipacéergimcia e verificacdo), segundo
Solé (1998, p. 70), “sdo procedimentos de cardmrado, que envolvem a presenca de
objetivos a serem realizados, o planejamento desagGe se desencadeiam para atingi-los,
assim como sua avaliacdo e possivel mudanca’. Amté@gias, tomadas aqui como
procedimentos com objetivos a serem alcancadowéatrdo planejamento das acoes,
proporcionam ao estudante diversas maneiras deveess problemas de leitura.

Dentre as estratégias de leitura citadas, prigitegs a inferéncia, que se
desdobra em habilidade e sera estuda detalhadameite adiante. Muitos alunos tém
dificuldades na realizacdo dessa estratégia. EsSasidades na realizacdo de inferéncias e
leitura satisfatéria foram destacadas por Cos¢42€ll3), em entrevista ao siéscrevendo o

futuro nos seguintes termos

Trabalha-se pouco com o Iéxico, a sintaxe, a inf@aé Ai, quando chegam
as avaliagbes em massa, como do SAEB [Sistema iNdae Avaliacdo da
Educacédo Basica], ENEM [Exame Nacional do Ensinadib]é ha um
buraco enorme. Constata-se 0 que a escola ensisx®ancas conseguem
se sair bem, por exemplo, localizar informag6eterto, dar uma opinido ou
extrapolar ou depreender o tema. Mas nas operapbeenciais, tdo
fundamentais na leitura, os estudantes ndo se €@on I3so precisa ser
trabalhado e ainda n&o foi incorporado pela es@ah livro didatico. Eu
penso a leitura muito como operacdo mental, comgrouesso ativo do
leitor, em que o professor pode interferir e aju@®SCARELLI, 2013,
sem indicacdo de pagina).

Confirmamos, portanto, que na escola a praticaederd tradicional ndo tem

proporcionado aos alunos meios de aprimorar egisaté@ habilidades de leitura, uma vez
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gue a maioria dos alunos (pelo menos os da re@awmssa pesquisa) ainda nao demonstra
autonomia em seu processo de leitura, recorrenastaemente a intervencdo do professor.
Muitas vezes, quando os alunos procedem a leidavidualmente e se deparam com
guestionamentos que vao além da decodificacao,egidenciam as reais dificuldades em
estruturar inferéncias justificadas ou autorizguile textd®.

Comumente espera-se que a habilidade de inferarnrd#fcbes implicitas seja
realizada ja nos primeiros anos do Fundamentapésar de iniciar antes disso. Segundo
Perfetti, Landi e Oakhill (2005, p. 249), “criangasquenas sao capazes de fazer as mesmas
inferéncias que as maiores, mas sdo menos provdwéazé-lo espontaneamente”. Os alunos
ja sé@o avaliados em relacdo a essa habilidadetia garsegundo ano de escolaridade. E
quanto mais novos, mais serdo influenciados petergsso de decodificacdo, por isso
precisam de mais orientacdo do professor paraagatiferéncias, pois, segundo Solé (1998,
p. 18), “a aprendizagem da leitura e de estratégilegiuadas para compreender os textos
requer uma intervencao explicitamente dirigida saesquisicdo”. Portanto, para que iSso
aconteca, o professor tem que estar preparadoapailgar o seu aluno com conhecimentos
necessarios a cada dificuldade constatada.

Quanto a postura do professor, Coscarelli (2008 era:

Quando o professor fala que o menino nédo sabeléendo esta conseguindo
identificar qual é o problema que ele tem. Depeigitb, dez anos de escola,
nao é possivel que o0 menino ndo saiba ler. Ou éindaz nada durante esse
tempo todo com ele, ou tem alguma habilidade deiréeique ele néo
conseguiu superar e ninguém o ajudou. Existem gtaueitura, graus de
severidade de leitura. Uma hora, alguém tem qes&r com esse menino
e ensind-lo, conquistar os pequenos espacos (COBOAR2013, sem
indicacdo de pagina).

Esse posicionamento da autora confirma a impodéashaiprofessor assumir seu
papel de mediador capaz de identificar problemasalalhar para a resolucdo. Nesse
momento, o conhecimento tedrico e 0 empenho daat professor podem proporcionar
resultados positivos e permanentes na aprendizageaiuno, amenizando, ou até mesmo
solucionando com este seus problemas relacionabiiiga que, como se sabe, ultrapassam
as aulas de Lingua Portuguesa e se fazem presaageselacoes e praticas sociais desse

aluno. Em relacéo a esses problemas, Cagliare (p0280-131) afirma:

16 “Inferéncias autorizadas ou justificadas” é uemaninologia proposta por Clarkgud DELL’ ISOLA, 2001,
p. 67) e explorada por Delllsola (2001). As infec&s autorizadas ocorrem quando o leitor infego al
pretendido pelo autor/texto; e as ndo autorizadasrem quando o leitor infere algo ndo pretendiédo p
autor/texto.
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[A] grande maioria dos problemas que os alunosrérmm ao longo dos
anos de estudo, chegando até a pos-graduacaopretee de problemas
de leitura. O aluno muitas vezes nédo resolve pnoddede matematica, ndo
porque ndo saiba matematica, mas porque nao salme daunciado do
problema. Ele sabe somar, dividir etc., mas aaihemproblema ndo sabe o
que fazer com o0s numeros e a relacdo destes caopalddades a que se
referem. Nao adianta dizer que o aluno ndo sabe seguer somar ou
dividir nimeros que ndo apresentam dificuldade® e¢leé ndo entende
matematica... Porque de fato ele mibende mesmo é o portugués que 1é
(CAGLIARE, 2009, p. 130-131, grifo nosso).

Esses problemas de leitura surgem devido aos naisades fatores, desde
biologicos (raros) até sociais (bastante comunsYalfa de habilidade na producdo de

inferéncia, como se sabe, esta na base de boadparfgoblemas de compreensao leitora.

2.3 Estudo das inferéncias

O planejamento curricular de Lingua Portuguesa doafo do Ensino
Fundamental do municipio de Montes Claros, aortiddahabilidade de realizar inferéncias,
recomenda que elas sejam feitas através da log@tiza organizacdo das informacdes
implicitas que se revelam por meio de pressupastesbentendidos. Nesse sentido, fazer
inferéncia significa concluir alguma coisa a patroutra ja conhecida, ou preencher lacunas
(por meio ddrames esquemas ou toda sorte de conhecimentos préeosgdas pelo autor.

Convém esclarecer, inicialmente, a diferenca guessupostos e subentendidos,
antes de tratar de inferéncia. Para Platdo e F{@888, p. 307), “as informacdes inferidas
podem ser as pressupostas e as subentendidas.nEnasapressupostos sdo ideias nao
expressas de maneira explicita, os subentendidas isdéinuacbes, ndo marcadas
linguisticamente, numa frase ou num conjunto deea

Ducrot (1987, p. 17) considera importante “fazer mtessuposto, ligado ao
proprio enunciado, bem com aos fenbmenos sintageoais, um produto do componente
linguistico”. Para esse autor, pressupostos saelagjudeias ndo expressas de maneira
explicita, mas que o leitor pode perceber a pdeticertas palavras ou expressdes contidas na
frase. Na frase “Pedro deixou de beber”, por exengpz-se explicitamente que, no momento
da fala, Pedro ndo bebe. O verbo “deixar”, todgwiessupde que Pedro bebia antes, assim, o
verbo, nessa situacdo, assume a funcédo de madma@oessuposicao.

Segundo Ducrot (1987, p. 20), o conteudo da frasepéstq € o que afirmo
enquanto locutor: “Pedro deixou de beber”; ja cspuposto ndo é evidente no enunciado,

mas lhe pertence: “Pedro bebia antes”. Nessa mr&peo subentendido € o que, enquanto
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locutor, deixo meu ouvinte concluir: “Pedro feztéraento para parar de beber”, “Pedro teve
problemas com a bebida” etc. O pressuposto passibo locutor dizer implicitamente algo,
recorrendo ao interlocutor para, juntos, interpegtao que foi dito.

O subentendido, por sua vez, resulta das reflexd@souvinte sobre as
circunstancias da enunciacdo. Ducrot (1987, p. &bna que “[o] conhecimento dos
elementos semanticos pressupostos € um pré-requistcessario a pesquisa dos
subentendidos”. O pressuposto e o0 subentendidditt@ms, portanto, informacdes inferidas
em um enunciado. Por isso, Ducrot atribui o est@ressuposicdo e dos subentendidos a
area da Semantica. Para muitos, a pressuposicamngderada um tipo de inferéncia
pragmatica, pois segundo Levinson (2007, p. 208§sds inferéncias ndo podem ser
consideradas como semanticas no sentido restrib@mup sdo muito sensiveis a fatores
contextuais”. N80 nos interessa entrar no merigsaleliscussdo e assumir posicionamentos,
assim, nesta pesquisa, a discussao sobre o press@po subentendido tem a pretensdo de
apenas clarear estes conceitos tdo usados em esadala relacionando-os ao processo
inferencial.

Como dito anteriormente, a partir do 2° ano do ms&iundamental, os alunos ja
comecam a ser avaliados quanto a estratégia dearaaferéncias, que se consolida & medida
gue o aluno vai progredindo na escolaridade e serd®lvimento cognitivo. O uso eficaz
dessa estratégia caracteriza o leitor como profiejeou seja, como aquele que consegue ir
além do que é dito, e que alia as pistas oferegdBsproprio texto aos seus conhecimentos
prévios, no exercicio de compreensao (KLEIMAM 2013)

Koch e Travaglia (2011, p. 65) explicam o fendmedednferenciamento atraves
de uma interessante metéafora:

Quase todos os textos que lemos ou ouvimos exigenfagamos uma série
de inferéncias para podermos compreendé-los ibtegnée. Sendo fosse
assim, nossos textos teriam que ser essencialn@mes para poderem
explicar tudo o que queremos comunicar. Na verda@dssim: todo o texto
assemelha-se a um iceberg — o que fica a tonag,siaque é explicado no
texto € apenas uma parte daquilo que fica submetsaseja, implicitado.
Compete, portanto, ao receptor ser capaz de alcamgacompreensao mais
profunda do texto que ouve ou Ié (KOCH; TRAVAGLI2Q11, p. 65).

Nessa metafora “o0 que fica a tona” representaq dg informacdes explicitas e,
0 restante, “submerso”, sdo as informagfes imaticidle modo que a competéncia para
alcancar uma compreensdo mais profunda seria ocegmocinferencial. A producéo de

inferéncias serd estudada, portanto, para queig@ atm dos objetivos deste trabalho:
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explorar conhecimentos tedricos que ajudem a explic funcionamento do processo de
inferéncias, no intuito de proporcionar o seu deskrmento.
Para o inicio da discussdo sobre o processo imiaietem-se como ponto de

partida a definicdo de inferéncia de Dell’lsola@20p. 44):

Inferéncia é, pois, uma operacdo mental em queitar leonstréi novas

proposicdes a partir de outras ja dadas. Nao oepeeas quando o leitor
estabelece elos lexicais, organiza redes concgingainterior do texto, mas
também quando o leitor busca, extratexto, inforraacé conhecimentos
adquiridos pela experiéncia de vida, com os quegenthe os “vazios”

textuais. O leitor traz para o texto um universdiviidual que interfere na
sua leitura, uma vez que extrai inferéncias deteadds por contextos
psicologico, social, cultural, situacional, dentnatros. [...] A inferéncia é

uma operacao que os leitores desenvolvem enquat#o kndo um texto,
ou apoés terem completado a sua leitura. O text@ s@ymo estimulo para a
geracgdo de inferéncia (DELL'ISOLA, 2001, p. 44).

Essa definicdo de Dell'lsola abarca de maneira naampla os aspectos da
inferéncia e vao além da simpléria definicdo deegmcher lacunas”, evidenciando a natureza
conceptual dessa estratégia. Coscarelli (2002) mtifica a fala de Dell’ Isola ao dizer que
“as inferéncias séo operacgdes cognitivas que ar lealiza para construir proposi¢cdes novas
a partir de informacdes que ele encontrou no teefcebemos, pois, que as autoras e tantos
outros compartilham da mesma definicdo geral daénicia.

Porém, é perceptivel que ndo ha um consenso gaarisssificacdo dos tipos de
inferéncias, pois se observa a falta de sistengd@iivam relagéo aos termos dados aos tipos de
inferéncia e aos critérios usados para classifisd-Cabe ao professor, ao escolher sua
fundamentacéo teodrica, selecionar aquela que reagslsqua ao seu planejamento, a turma
em que se realizara o trabalho, levando em corgidera faixa etaria dos alunos e o género
textual a ser trabalhado. Iniciamos nossa abordageartir das proposicdes de Marcuschi.
guanto aos tipos de inferéncias.

Marcuschi (2008, p. 254) propde uma classificagéianferéncias constituida por
trés grupos: o primeiro de base textual (I6gicagasicas e semanticas), o segundo de base
contextual (pragmaticas e cognitivas) e o ultimo dase textual e/ou contextual (falseadoras
e extrapoladoras). Essas proposi¢cOes de Marcusa@nt em si a possibilidade de pensar a
partir de qual ponto ou base as inferéncias s&oddas. Didaticamente, essa classificacdo
auxilia a mediacédo do professor no desenvolvimdot@rocesso inferencial do aluno, uma

vez que, através dela, ele podera elaborar questf&@snciais, objetivando a producdo de
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uma inferéncia especifica, ou através dessa dtasgb o professor pode ser capaz de avaliar
as questdes inferenciais dos diversos materiaéidiod e das Avaliacdes em Larga Escala.

Mas como se preveé, a classificacédo de tipos deéiméeas néo € unica. Coscarelli
(2012), por exemplo, apresenta outros tipos derénteas, partindo de outros autores.
Dell’lsola (2001) também realiza uma boa classiicaem seu trabalho e cita trabalhos de
outros autores, inclusive o de Marcuschi. Contudmais importante € conscientizar o leitor
de que existem varias classificacdes de inferémciana nao invalida a outra.

Justificamos que para o nosso trabalho de inteéepcivilegiaremos o ensino
das inferéncias l6gicas e das pragmaticas, poms@feréncias muito recorrentes nos géneros
humoristicos selecionados e também por represemtalgum grau de dificuldade para os

sujeitos da pesquisa.

2.3.1 Tipos de inferéncias: l6gicas e pragmaticas

Como dito na secdo anterior, ndo ha um consensditeratura sobre a
classificacdo das inferéncias, por isso ao trasar idferéncias que serdo privilegiadas na
intervencdo traremos varias contribuicdes quantefanicdo de diversos autores (GRICE,
1975; DELL'ISOLA, 2001; KELLER, BASTOS, 2005; MACHAO, 2006; LEVINSON,
2007 e MARCUSCHI, 2008), no intuito de estabelesea orientagcéo pratica para o trabalho
com inferéncias logicas e pragmaticas em sala ldedauc® ano do Ensino Fundamental.

As inferéncias l6gicas sé@o de base textual, ap&ame que esta dito no texto pelo
autor, j& as pragmaticas sdo realizadas com bagextwal, apbéiam-se nos esquemas do
leitor, ou seja, baseiam-se nos conhecimentosqwélo leitor. Trataremos de cada uma em

especifico.

2.3.1.1 Inferéncias logicas

As inferéncias légicas, segundo Fiorin (2015, p, 3240 aquelas determinadas
por relacbes entre proposicOes; sdo decorrénciasss@rias de implicacbes entre as

proposicdes”. Observemos a tirinha a seguir:
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Figura 2. Tirinha Niquel Nausea
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Fonte: Niquel Nausea. Disponivel em:< http://tutaale.blogspot.com.br/>.Acesso em 31 de mai. de 2016

Essa tirinhdbem explica o conceito dado por Fiorin (2015) deréncias logicas,
pois as suas personagens relacionam as proposit@gmndo a uma conclusdo, uma
inferéncia logica. Para compreender uma inferédesa natureza é necessario compreender
0s raciocinios envolvidos, cujos tipos principa®e ® indutivo e o dedutivo. Para Keller e
Bastos (2005, p. 44):

A estrutura do raciocinio indutivo consiste em ipal® uma série de casos
individuais, suficientemente enumerados, para deileferir como
consequéncia uma lei ou norma geral, que possapfieada a casos nao
enumerados pela série; ao passo que o raciocididide parte de leis ou
normas gerais para entdo descer aos casos padgcu(KELLER;
BASTOS, 2005, p. 44).

Para estes autores as inferéncias que sdo geradaaciocinio indutivo sao
chamadas de inferéncias l6gicas indutivas e assg§oegeradas no raciocinio dedutivo sdo
chamadas de inferéncias logicas dedutivas. Asdégitdutivas baseiam-se na probabilidade,
enquanto as légicas dedutivas partem de princgBoais, evidentes por si, e sdo construidas
a partir de antecedentes.

As inferéncias ldgicas, segundo Machado (2006,)p."8d0 as que respondem
principalmente a pergunt@dr qué?’e buscam explicitar as causas e as consequéndas do
fatos, eventos e emocdes presentes no texto”. &atlas nas relacdes ldgicas e submetidas
aos valores-verdade na relagéo entre as proposhiaesuschi (2008, p.254) além de afirmar
que elas sdo de base textual, classifica as imi@€nogicas em quatro tipos: dedutivas,
indutivas, abdutivas e condicionais, assim comazoDell'lsola (2001), com a distincdo de
gue a Ultima ndo aborda o tipo abdutivas. Ressaftagque para fins desse trabalho,

consideraremos a classificacdo desses Ultimosesutois pontos em comum.
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As inferéncias logicas dedutivas, vistas anteriowee realizam-se, segundo
Marcuschi (2008, p.255), na “reunido de duas owsrnmdormacdoes textuais que funcionam
como premissas para chegar a outra informacacaloginte. A conclusdo sera necessaria se a
operacdo for valida”. Temos para comprovar essanidg@d um exemplo classico de

silogismo, em que dadas algumas proposicdes, aegagem consequentemente:

)] Todo homem é mortal.
i) Pedro é homem.

1)) Logo, Pedro é mortal.

As inferéncias logicas indutivas realizam-se comfpjorhada de varias
informacdes textuais para se chegar a uma conclus@ovalor de probabilidade de acordo
com o grau de verdade das premissas” (MARCUSCHD82(@. 255). Ocorrem quando
partem, segundo Dell'lsola (2001, p. 80), “do r&gisle fatos singulares ou menos gerais
para chegar a conclusdo desdobrada ou ampliadanentiado mais geral. E o tipo de
raciocinio cuja conclusao € de uma correcdo conglatom a correcéo das premissas”. Por

exemplo:

) Alguns politicos séo honestos.

i) Joaquim é politico.

As informacdes dadas ndo sustentam a conclusdoeldapaquim € honesto. As
inferéncias légicas condicionais, portanto, segubdiblsolla (2001, p. 81), “sdo geradas de
enunciados hipotéticos”, como ocorre no exemplautara: “Se riscarmos um fosforo, em
perfeitas condicdes, o fogo se acendera. Acontge® dogo ndo se acendeu. Entéo, o fosforo
ou ndo foi riscado ou ndo estava em perfeitas ¢ordide uso.”

Esta autora apresenta ainda as teorias de Warieholds & Trabasso (1979)
quanto as inferéncias logicas, que sdo demarcadlagjuatro sub-tipos: motivacional,

causativa psicologica, causativa fisica e capaoital:

As quatro classes de inferéncias ldgicasasdelos basicos em uma
cadeia causal. Esses vinculos causais devem $es faima e além da
simples especificacdo dos objetos e predicadodwedos, que € o dominio
do conhecimento objetivo. As inferéncias motivaaisn envolvem a
extracdo das causas dos pensamentos, acdes, abjedivintarios de um
personagem ou, reciprocamente, predizem os pengasnagdes, objetivos
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do personagem, sob a base de causas estabeldtidasxemplo:Paulo
sentiu muita raiva(impulso);Ele decidiu vingar-se do séciobjetivo)

As inferéncias causativas psicologicas kv a extracdo das causas
de pensamentos, agfes ou sentimentos involuntdeosm personagem
dado (e vice-versa). Por exemplaam martelou o deddacédo);Tom gritou
de dor (manifestacao)

As inferéncias causativas fisicas envohieferéncia sobre causas
mecéanicas de eventos ou estados objetivos dadoscéeversa). Por
exemplotUm raio atingiu a velha arvore(evento); A arvore queimou
durante toda a noitgestado)

As inferéncias capacitacionais determinasn candicbes que s&o
necessarias, mas nao suficientes, para um dadotoewsmrrer. Por
exemplo:Um vento bom estava soprandestado)Chico pbde soltar seu
papagaio (acéo) (DELL'ISOLA, 2001, p.71-72).

Esse aprofundamento elencado por Dell’'lsola solsresubtipos de inferéncias
l6gicas torna possivel dentro de um texto uma ifieextdo mais precisa quanto ao tipo de
inferéncia gerada. Salientamos que essas clagéifisaapresentadas, tanto das inferéncias
l6gicas quanto das pragmaticas que trataremosudr sEiyam transpostas para os alunos na

intervencdo sem necessitarmos tratar explicitamedéssas classificagbes ou de

aprofundamentos.

2.3.1.2 Inferéncias pragmaticas

O segundo tipo de inferéncias privilegiadas nasieatho sdo as pragmaticas, que
se relacionam com os conhecimentos pessoais, srerigaologia dos leitores. Observemos a

tirinha a sequir:

Figura 03. Tirinha do Calvin e Haroldo

.

£l CALMN, YOO CUER ) HAG SEL CORD - BOM,_ PRIMEIRS YO8

BRIHCAR DE CASHEHRT SE BRMCA H:I CHEGH DO TRABM WD, DEPOIS
d - EU CHEGD DD TRNBALW

WO RECLAMAMOS, DO —
HOSSOE EMPREGDS E PEPURS
EASCUTIMGS PRA VER CUEM
W ESOUEMTAR, A COMIDR

WO MR COMDNS,
h__ y -

1

1 f M ff'-?

ol .
B "y
| ——

Fonte: Revista Nova Escola. Disponivel em:< htap#fvo.novaescola.org.br/Acesso em 31 mai. de 2016

A definicdo do “brincar de casinha” da personager® dois ultimos quadrinhos

suscita no leitor o acionamento de seus conhecoagrégssoais acerca dessa brincadeira e a
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producdo de inferéncias que considera outros ekaserxtratextuais, tais como o
comportamento das familias na sociedade atualnfagéincias produzidas nessa situagcdo sao
do tipo pragmatico. Segundo Dell'lsolla (2001, p,8dssas inferéncias subdividem-se em
inferéncias conversacionais, avaliativas, exper@mce cognitivo-culturais. Interessa-nos
aqui os dois primeiros tipos de inferéncias pragradt as conversacionais e as avaliativas.

As inferéncias conversacionais (ou implicaturas)isferéncias que ultrapassam o
conteudo semantico das sentencas enunciadas. Bd@lag@ara manter o que Grice (1975),
em sua teoria, chama &eincipio da Cooperacaquando as maximas basicas da conversacao
sdo quebradas. Segundo Levinson (2007, p.127)asessximas especificam o que 0s
participantes tém de fazer para conversar de naamaaximamente eficiente, racional,
cooperativa: eles devem falar com sinceridade, adomelevante e claro e, ao mesmo tempo,

fornecer informacao suficiente”.

2.3.1.2.1 Inferéncias conversacionais

Autores como Dascal (1982), Fiorin (2014) e Co2607) dedicaram-se ao estudo
da teoria griceniana, que explica o surgimentoid@séncias conversacionais. Percebemos
nessa teoria que Grice ao tratar dos efeitos diédeeque estdo justapostos ao que é dito,
procurou encontrar uma forma de descrevé-los doéxjuls, para tanto considerava existir
regras que consentem a um falante transmitir dgm @o que é dito. E o que ocorre na

anedota citada por Fiorin (2012)

Um agente alfandegario pergunta a um passageirdegsmbarcara de um voo
internacional e passava pela aduana:

— Licor, conhaque, grapa...?

O passageiro responde:

— Para mim, s6 um cafezinho.

O humor dessa anedota é construido no fato de queassageiro fez,
propositadamente ou ndo, uma inferéncia ndo aattainessa situacdo de comunicagao.
Inferiu que o agente Ihe oferecia bebida, assimogqrovavelmente, a aeromoca fez durante

0 Voo, pratica comum das companhias aéreas, quaadrealidade, a inferéncia esperada

17 Disponivel em: <http://revistalingua.com.br/texidJ/artigo304577-1.asp>. Acesso em: 13 jun. d&201
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indicaria se ele trazia alguma bebida alcodlichagagem. Nesse caso, de acordo com Grice
(1975), ele violou o “Principio de Cooperac¢do”, acordo tacito, que nasce do dialogo entre
os interlocutores. O Principio de Cooperacdo sedigiuatro categorias maximas, de acordo
com Grice (1975):

[) a de qualidade - fale a verdade.
II) a de quantidade - fale na medida certa.
[Il) a de relevancia - seja pertinente.

IV) a de modo - seja claro.

Assim, para esse autor, um falante seguindo esaasnas, teoricamente, nao
mente, ndo fala em excesso ou em falta, € peréireét claro. Quando o falante infringe as
méaximas surgem as implicaturas conversacionais.

Como as inferéncias pragmaticas surgem nessasc@tiade quebra de
cooperacao, segundo Grice (1975), a aplicacdoidoipio de cooperacao e de suas maximas
(que podem ser obedecidas, substituidas ou vigléaasrece a compreensado. Vale destacar
gue para o autor ha dois tipos basicos de impliaata convencional, que surge a partir do
significado convencional das palavras, e a conummsal, que se divide em dois tipos:
implicatura conversacional particularizada, queetiele do contexto imediato em que ocorre,
ou seja, da situacdo; e implicatura conversacigaeralizada, que depende tanto do

contexto como do cédigo. Observemos o exemplo @irseg

A- Como é a sua sogra?

B- Ela &€ uma cobra.

Partindo das teorias de Grice (1975), podemos samab exemplo acima da
seguinte forma: o falante B, além de se valer duid® conotativo da linguagem para
responder ao questionamento, violou a “maxima déidpde”, pois a sogra ndo € uma cobra,
um réptil, e o falante A, provavelmente, deu-segatisfeito com a resposta de B. Para Grice
ambos falantes tém nocdo que estdo cooperand@logaliestabelecido e A percebe que, na

verdade, B quis dizer outra coisa:

(i) A sogra e falsa.

(i) A sogra é traicoeira.
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A teoria griceniana afirma que essas possibilidadg® implicaturas
conversacionais obtidas por inferéncias. Elas né@em ser confirmadas porque nenhum
falante disse qualquer uma delas. Podemos clagsiio exemplo acima, as inferéncias
realizadas como conversacionais particularizadasa€inferéncias sao caracterizadas por

Oliveira e Basso (2014, p. 44) da seguinte maneira:

O que caracteriza uma implicatura particularizada &to de que sua
interpretacdo  estd fundamentalmente atrelada a econéntos
compartilhados pelos interlocutores numa situac&o cdnversa em
particular — esse tipo de implicatura depende ema larga medida do
contexto imediato em que ocorre (OLIVEIRA; BASSO12, p. 44).

Para esses autores, esse contexto imediato é o regpgmnsavel pela ocorréncia

da implicatura particularizada, observe a segsittecao:

- Ana, esta chovendo!

- Mae, pode deixar... Vou pegar as roupas.

A interpretacdo dessa situacdo concatena-se aoextontde fala. Para
compreendermos a resposta de Ana, necessitamzareaha inferéncia em que ela entende
gue deva recolher as roupas que estavam no vaialepta chovendo. Assim, temos uma
implicatura particularizada porque ocorre em untexio especifico.

Diferente do que ocorre com a implicatura particoéala, a generalizada ocorre

sem esse contexto imediato, observemos o exengagLar:

- Duda, vocé tem noticias da Ana?

- Ana estava dancando com um homem ontem na boate.

Nesse exemplo, a resposta dada a pergunta sobrémbtiaa que esta estava
dancando com um homem desconhecido para Duda.bReseeque a geracao da implicatura
generalizada néo se liga ao contexto imediatolipadid entre os interlocutores, ou seja nao
h& dependéncia desta implicatura com o contextdiatee

Como visto na teoria griceana, das infracdes asmaéxsurgem as implicaturas
ou inferéncias conversacionais, sendo as partizatlas predominantes, principalmente
guando surgem da quebra da maxima da relevancant@as implicaturas generalizadas, um

aspecto da teoria em que Grice recebeu criticag-peddizer que elas sdo mais dificeis de



61

serem identificadas, segundo Levinson (2007, p),1%0is sdo estas, em particular, que
serdo dificeis de distinguir do contetdo semantiae expressdes linguisticas, porque tais
implicaturas seréo rotineiramente associadas sesspes relevantes em todos os contextos
comuns”. Em nosso trabalho com alunos do 6° anenuss preferéncia as implicaturas
conversacionais particularizadas.

Grice (1975) ressalta que as maximas podem seadph na linguagem oral e na
linguagem escrita, pois ambas estabelecem a ia®mgire os homens. Acreditamos que o
trabalho de inferéncia a partir das “maximas” ogras torna mais facil a producédo e a

interpretacéo de textos.

2.3.1.2.2 Inferéncias avaliativas

Quanto as inferéncias avaliativas, segundo tipo irderéncias pragmaticas
selecionado para a intervencdo que essa pesquisgufo a alunos do 6° ano, Dell'lsola
(2001, p.76-77) afirma: “sdo aquelas que, baseadascrencas e valores dos sujeitos,
respondem as questdes do tipo: a personagem atpuoceerrado? Fez bem ou mal? Qual
seu estado emocional (estava alegre, triste, cotio mgE”.

Para Dell'lsolla (2001), as inferéncias avaliatigas geradas a partir de perguntas
gue requerem um posicionamento, comentario, agd&msjareflexdo critica ou emissédo de
juizo de valor sobre um determinado topico. Comw isderéncias de base contextual, €
necessario que o leitor mobilize seu conhecimendwip e acione esquemas mentais para
formula-las.

Observe a piada abaixo:

— Mae, como foi que eu nasci? Pergunta Zezinho.

- Foi a cegonha que te trouxe, meu filho.

- E a minha irma?

- Veio de aviéo.

- Poxa! Na nossa familia ndo teve nenhum parto al@m
Fonte: Tadeu (2010, p. 64).

O fato de o menino questionar & mée se na fanébahouve parto normal leva o
leitor a realizar uma inferéncia avaliativa, poi®kitizou conhecimento prévio sobre o

“nascimento” e acionou um esquema mental em quatwal seja que o ser humano nasca
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através de parto normal — e que 0 menino sabe. digawe, assim, uma emissao de juizo de
valor, em que se valoriza o parto normal como umcgsso natural de nascimento,
descartando possibilidades improvaveis, como cexjeraviao.

Ao trabalhar com a habilidade de inferir informagd@plicitas em um texto, o
professor deve ter em mente e no seu planejamemtdigps de inferéncias seu aluno deve
gerar ao ler um enunciado numa atividade propostaudo, muitas vezes isso ndo acontece,
pois muitos professores trabalham com inferénceam sonhecimento tedrico suficiente.
Lacunas tedricas, por um lado, podem ser atribiegascessos formativos insuficientes, mas
por outro, estdo sujeitos também a falta de autanataquele que ensina na busca de
conhecimentos. Ha ainda que se considerar que als&aédes em Larga Escala também nédo
esclarecem que tipo de inferéncia sera avaliada,fae nao contribui para o trabalho do
professor em sala de aula.

No caso das inferéncias, a falta de uma class#icamica também dificulta o
trabalho docente, mas certamente, ndo o impede,vema@ue ha enormes correlagbes ou
correspondéncia entre elas. O mais importante €érsgbe “existem muitos tipos de
inferéncias e quais delas sao feitas, dependexitg@neias do texto e dos objetivos do leitor.
Saber quais inferéncias séo feitas ndo dependasséxpectativas do leitor, mas também da
representacdo mental que o leitor criou para @t¢K@OSCARELLI, 2002, p. 7).

Por fim, h& de se destacar que ainda sdo poucestuwdos e pesquisas aplicadas

na area do processo inferencial no contexto esqoiacipalmente em ambito nacional.

2.4 Géneros textuais e ensino: caracterizacdo dodngros selecionados

Ao sustentar que “géneros sao tipos relativamestéveis de enunciados
elaborados pelas mais diversas esferas da atividadeang Bakhtin (1997, p. 279)
influencia definitivamente o estudo da linguagemsseE autor considera que o género €
constituido por trés elementos: tema (conteudd)o €snunciacéo) e composicao (construcéo
textual). A teoria bakhtiniana serviu de base par®CN e a sistematizacdo da pratica textual
na escola. Ponderamos, ainda, que essa teoriaa aiasl principios do interacionismo
sociodiscursivo sustenta a lide com linguagem nelas

Sendo o texto o objeto de estudo da Lingua Matemiato que esse sempre se
realiza em algum género textual, varios pesquigsder autores, como Schnewly e Dolz
(2004) e Marcuschi (2008), acreditam numa propdst&nsino-aprendizagem organizada a

partir de géneros textuais, para o desenvolviméatoabilidades em leitura e escrita.
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Pensando no ensino de lingua na escola, e segaoirmfle preconiza os PCN
(BRASIL, 1998), € necessario que o professor oéetega variedade de géneros textuais e 0s
aborde em sua funcionalidade, ou seja, sua pergpeld acado social, uma vez que géneros
textuais sao textos que circulam socialmente, zaatio funcdes sociais diversas: convidar,
orientar, ordenar, entreter, agradecer, informarAb fazer essa oferta o professor contribui
para o desenvolvimento da competéncia comunicatiglas habilidades em leitura e escrita
dos alunos.

Ha uma abundancia de géneros textuais e o profgsesorsa tomar decisdes
guanto a que géneros trabalhar em sala de aulaubtdm (2008, p. 151) afirma que “o
estudo dos géneros textuais € hoje uma fértiliateedisciplinar, com atencéo especial para a
linguagem em funcionamento e para as atividaddsraig e sociais”. Através do estudo dos
géneros, € possivel dialogar com outras discipli@agénero textuahbela de jogosle um
campeonato escolar usada por um professor de Euddsica seria, por exemplo, muito
bem-vindo nas aulas de Lingua Portuguesa, ao wataua funcionalidade. Como se V€, a
escolha de um género a ser trabalhado é uma etgpatante da pratica docente. Para
Marcuschi (2008, p. 154):

O género é uma escolha que leva consigo uma seérieodsequéncias
formais e funcionais. A prépria selecdo da lingmageegue a decisdo do
género e seu funcionamento discursivo no contegiepdido. Na realidade,
se observamos como agimos nas nossas decistedandi&rias, da-se o
seguinte: primeiramente, tenho uma atividade adesenvolvida e para a
gual cabe um discurso caracteristico. Esse diséniga com a escolha de
um género que por sua vez condiciona uma esqueadztextual
(MARCUSCHI, 2008, p. 154).

Esse percurso que se faz para escolher o géneemdiegos objetivos que se
espera alcancar em uma determinada atividade. éestvarios géneros listados para serem
trabalhados no 6° ano do Ensino Fundamental foraoolleédos, para o projeto de
intervencao, levando em consideracédo o contexternmt&lo no projeto de pesquisa, géneros
textuais com tracos humoristicos, tais como piéidaha e outros, por serem géneros que
despertam a atencdo do leitor. Veremos a seguimag caracteristicas desses dois géneros
citados e 0 quanto as inferéncias contribuem neothbesta do humor.

Comumente ensinamos que 0 género textual piadanedota € uma curta
narrativa, de final engracado e as vezes inespecagiofinalidade € provocar risos e entreter
o leitor. As piadas sdo um género complexo queoeapl estereotipias e cumprem uma

funcdo social, isto é, possuem uma finalidade discar Sua compreensdo esta sujeita a



64

processamentos cognitivos especificos, pois seaesgpe a partir de dada informacao visual
se lance mao de informacdes nao visuais pararnfera conclusdo. Observemos a piada a

seqguir:

O assaltante aborda o Manoel no meio da rua.

- Pare! - grita 0 assaltante.

- Impar! - grita de volta o0 Manoel estendendo tiégos.
- Mas eu estou te roubando! - explica o assaltante.

- Ent&o ndo brinco mafs

Neste exemplo, o humor da piada sera construidomepamente, se o
interlocutor reconhecer no personagem Manoel, umugoés, e fizer uma correlacédo
inferencial entre as variacdes linguisticas dowRmés falado no Brasil e em Portugal, pois o
Manoel entendeu que o assaltante ao dizer “PataVasguerendo brincar com ele de “par ou
impar”. Se o leitor ndo realizar essas inferénaids, consegue atingir o efeito humoristico
desejado.

Quanto ao segundo género, a tirinha, pode-se dizerele apresenta histdrias
narradas quadro a quadro (no maximo 3 ou 4 quadroshredo curto, empregando,
geralmente, a linguagem mista ou ndo verbal, mattahdade, reproduzindo situagoes de
interacdo entre personagens que se expressamgbos @éou palavras. Segundo Costa (2012,
p. 42), nas tirinhas “as falas sdo representadatrodele balbes e recursos graficos sao
utilizados para representar pausas, hesitacbeg0@s0entonacéo, volume de voz, etc. E na
representacdo das personagens ha a contribuiglerdentos paralinguisticos”. Assim como
ocorre na piada, o final sempre é engracado, agees#o algo inesperado e ocasionando uma
quebra de expectativa do leitor. Cumpre ressaliar & insercdo desse género em ambito
escolar foi incentiva pelos PCN (1998), uma vez eégge género era considerado apenas para
entretenimento e sem correlacdo com os conteldotasss. Podemos constatar esse fato ao
analisarmos os livros didaticos anteriores a intplgio dos PCN, em que raramente uma
tirinha era utilizada como recurso didatico-pedagpg

Vejamos a tirinha a seguir:

18 bisponivel em: kttps://goo.gl/JIR1LFG. Acesso em: 27 jun. 2015.
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Figura 04. Tirinha do Garfield

A5 ARVORES, 05 ARBUSTOS.. NOs 4| EUVOU COMECAR
AIS J{RUCIRES MAIS ARBUSTOS.. |ESTAMOS = | AGRITAR AGORA

NAGA COMO UMA LONGA CAMINHADA
PELAS ARVORES, GARFIELD,

i

il

i
la b

I

i

I

Fonte: Garfleld Disponivel em: <http //twmhasdmiyeld blogspot.com. br> Acesso em 27 jun. 2015.

Nessa tira do Garfield pode-se perceber que nasepes falas de Jon eles
estavam apenas observando a natureza, quandodaaeastavam perdidos, fato confirmado
pelo pensamento do gato e ndo pela fala de Jonyemgue ele apenas sugere o fato ao dizer
que vai gritar. Ocorreu, nesse caso, a quebra damadle relevancia de Grice, pois o falante
deve ser relevante para o momento da conversagéd@anescentar informacdes que possam
confundir a compreensao.

Assim, as piadas e tirinhas compdem um materitd i informacdes implicitas,
gue muitas vezes sdo responsaveis pela constroclontgor nesses géneros, incumbindo ao
leitor a realizacdo de inferéncias. Consideramasenérabalho que o humor nesses géneros
textuais € de base sociocognitiva e interaciomaldgd necessaria a ativacao de determinados
conhecimentos compartilhados entre autor e ledos pua compreensao.

O humor é construido através de combinacgfes liigassou expressivas que,
geralmente e ndo obrigatoriamente, levam ao risee Bumor esta sujeito, muitas vezes, ao
contexto, a realizacdo de inferéncias ou ao conmtetdb de mundo. Segundo Travaglia
(1990, p. 63), “todo o humor resultante do desli&s@es regras conversacionais pode ser
explicado utilizando os principios teoricos da meatla conversacao”. Dessa forma, o humor,
segundo Leao (2013, p. 78), “pelo seu carater asagmnal, apresenta-se como um grande
exemplo do quanto implicado h& por tras do que gresso convencionalmente”. Nesse
sentido, é possivel verificar a aplicacdo das @sodcerca das inferéncias nos géneros
humoristicos escolhidos para a intervencéao propwstaa pesquisa. Esclarecemos que apesar
de partirmos de géneros humoristicos, ndo nosngiseamos a eles na intervencdo, uma vez
gue a diversidade textual é altamente produtiva eeessaria em sala de aula. Se
trabalhdssemos apenas esses géneros, em exchmmikerjamos o risco de pensarem que
inferéncias s6 sdo produzidas naquele ambienteurdiso, o que, obviamente, ndo se

confirma.
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CAPITULO 3: SONDAGEM - INTERVENCAO — SONDAGEM

Este capitulo descreve e analisa a intervencdoaedmal realizada. Para tanto,
apresentamos primeiramente os resultados do poodessondagem inicial dos niveis de
leitura dos sujeitos que compdem a turma selecaoraém seguida, relatamos a intervencao
em si, apresentando, por ultimo, o processo deagmmad final, que verifica a contribuicdo da

intervencdo em relacdo a aprendizagem de procegemnciais.

3.1 Analise do processo de sondagem inicial

Conforme visto, a constatagdo dos baixos indiceeitiera foi verificada em
resultados de Avaliacdes em Larga Escala, em gaeamm todos os descritores previstos
nas matrizes de referéncia de cada avaliacdo enfib gie leitor tracado a partir de alguns
itens do questionario da Prova Brasil, edicdo 2Ek3es resultados sdo 0 nosso ponto de
partida, mas devido as especificidades deste trapalavaliacdo que nos interessa precisa ser
centrada na habilidade de inferir informacdes inial§, conhecida como descritor (D4).

Assim, realizamos uma sondagem de como alunos d@n6° do ensino
fundamental se comportam perante a producao dendi@ sem a intervencdo do professor.
A partir dos resultados obtidos planejamos ativedagistematizadas nas quais oportunizamos
conhecimentos acerca de leitura e inferéncias. Gaatenta Naspolini (2010, p. 11-12), “[a]
sondagem retrata um determinado momento. Nessdaehdtpossivel que um aluno obtenha
um resultado hoje e outro dentro de poucos diasfiafamos que realizamos outra
sondagem ao final da realizacéo da intervencdooptamesse trabalho, a fim de constatar
quantitativamente os resultados dos alunos nassduasgens.

A atividade de sondagem inicial aplicada aos sagefibi composta por questdes
discursivas e de multipla escolha. Essas questiresnfelaboradas a partir de variados
géneros textuais (conversa informal, provérbio, ance, conto, piada, tirinha, verbete de
dicionério, decreto e fabula). No dia de aplicagéssa atividade havia 32 alunos presentes.

A predominancia das questdes discursivas, nesseentomdeu-se a partir da
preocupacao de nao condicionar as respostas dussalleixando a producéo de inferéncias,
em ambiente escolar, mais espontanea, uma vez uprel@ o aluno ndo se depara com
inferéncias ja realizadas pelo avaliador ele peegistrar suas proprias inferéncias. Cumpre

ressaltar que conservamos em algumas questdesnatéode mdultipla escolha, seguindo o
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padrdo das avaliagfes sistémicas, uma vez quelicgsdrde leitura da educacao sdo medidos
por meio desse formato.

Nessa primeira sondagem procuramos detectar seowwmndos dos itens
contribuem na producédo de inferéncias e se o aucapaz de produzir inferéncia seguindo
pistas textuais e utilizando seu conhecimento préou, ao contrério, se a realiza sem
considerar essas pistas, se ndo aciona ou naoi mogsuhecimento prévio necessario a
producao da inferéncia; ou se ndo produz a infeaéneando se limita a deixar a questdo em
branco, ou copiar trechos do texto que nao téntaelgplausivel com o enunciado. Para
autores como Marcuschi (2008), alunos que copianatrdades de leitura estdo ainda no
nivel da decodificagdo. Para fins deste trabalbstenponto consideraremos que ndo houve a
producao de inferéncia, uma vez que esta € umamaffio nova gerada pelo leitor a partir
das informacdes textuais e de seus conhecimerdo®gr

Para assumirmos este posicionamento, ancoramoadeona apresentada por
Marcuschi (2008, p. 248-249), que além de afirmar q “processo de compreensdo é em
grande parte um processo inferencial” defende dgrecompreensivamente ndo € apenas
reproduzir informacdes, nem parafrasear. Isto gerr@smo que supor que compreender um
texto seria traduzi-lo em outro equivalente, de onodivoco, ja previsto pelo original’. Na
andlise das respostas dos alunos consideramossagumtamentos de Eco (2012, p. 81)
guando diz que “[ulm texto pode suscitar uma idfiie de leituras sem, contudo, permitir
uma leitura qualquer. E impossivel dizer qual ahmeinterpretacdo de um texto, mas é
possivel dizer quais as interpretacfes erradassimacomo de Koch (2014, p. 144), que
indica que os problemas de compreensédo podem o¢ser® ouvinte/leitor ndo estabelecer
as inferéncias desejadas pelo falante/escritor,aoucontrario, se o leitor/ ouvinte fizer
inferéncias intentadas pelo falante/ escritor”. ilissao depararmos com a diversidade de
respostas, ndo nos limitamos apenas a quantif@atos e erros, uma vez que 0 processo
inferencial requer outro tipo de analise, em queag&liiam 0s contextos nas quais uma
inferéncia foi gerada. E parafraseando Eco (20d@)sideramos nessa analise que nao é
possivel dizer qual € a melhor inferéncia produeitiaum texto, mas € possivel dizer quais as
inferéncias ndo aceitaveis.

Em termos de avaliagdo, para fins deste trabalimmos uma classificacéo para
as inferéncias produzidas pelos alunos baseadasonoeito de Clark (1977 apud
DELL’ISOLA, 2001, p. 67) de inferéncias autorizadass ndo autorizadas de exposto por
Dell'lsola (2001, p. 67): “as primeiras ocorrem gda o leitor infere algo pretendido pelo

autor. [...] As ndo autorizadas ocorrem quandatorlenfere algo nao pretendido pelo autor.”
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E acrescenta mais adiante que além do autor, tgumsonsiderar o texto, o contexto, o
discurso implicito e explicito, ou seja “ A termiogia autorizada/ndo autorizada deve ser
adotada multidirecionalmente”. O quadro a seguiesgnta o padrao de corre¢cdo que usamos

nas atividades de sondagem inicial e final.

Quadro 09. Padrao de correcéo das atividades da ervencéo

Padréo de analise das respostas inferenciais
Inferéncias aceitaveis (IA) | Inferéncias que sao autorizadas ou justificadas
pelo texto. Na producado dessas inferéncias, o
leitor parte das pistas textuais, faz silogismos,
ativa conhecimentos prévios e relaciona
elementos extratextuais que condizem com a
situacao discursiva.

Inferéncias néo aceitaveis (INA Inferéncias que s@o autorizadas ou justificadas
pelo texto. Na producado dessas inferéncias, o leito
ndo considera, ou considera parcialmente as pistas
textuais; ndo ativa, ou ativa inadequadamente¢ os
conhecimentos prévios; e nao relacionam
devidamente o0s elementos extratextuais |que
condizem com a situacdo comunicativa.

Inferéncias néo realizadas (INR Respostas quesapi@am copias literais do texto,
sem justificativa, ou respostas em branco.

Fonte: Elaboracéo prépria a partir da abordagencteadotada.

Ressaltamos que o0 nosso principal interesse naagendpode ser expresso por
Leffa (1996, p.17):

O interesse do pesquisador ou do professor naonespiioduto final da
leitura, na compreensao extraida do texto, masipahmente em como se
d& essa compreensdo, que estratégias, que reagugosoltas o leitor da
para atribuir um significado ao texto (LEFFA, 19p617).

Como se V€, estamos interessados em entender‘esiéas’, no processo, que 0
leitor realiza para entender aquilo que |€, nddusk@amente no produto da leitura. Diante
disso, os resultados da sondagem serdo apresedtaftosna qualitativa e quantitativa.

Esclarecemos que as respostas que apresentamadudos foram transcritas
integralmente em italico para indicar as inferéncializadas, exemplificando as IA, INA e
INR para cada questdo avaliada. As respostas @edelas s&o representativas. Para
resguardar a identidade dos alunos, seguindo anoati@abética dos nomes, optamos por

identificd-los como Aluno 01, 02 e assim por diante
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A seguir, apresentamos 0s textos, os enunciadpstaentual de inferéncias IA,

INA e INR realizadas e as andlises das respostaadiequestdo (ver atividade na integra no

apéndice A) e, por fim, um balanco dos resultadogrdcesso de sondagem inicial.

Questdo 1

1) Leia os textos abaixo e responda ao que se pede:

Texto |

Duas amigas conversam alegremente:

Marcela: Quando te vi pela primeira vez, penseifqase uma metida.
Joana: Viu como as aparéncias enganam?

Texto Il

O jardineiro virou-se na direcdo do pomar de sedifae comegou a assobiar, um assa
baixo e suave. Ela ndo conseguia entender comoamerh tdo carrancudo era capaz
produzir um som tdo agradavel. Quase no momentoirgeg uma coisa maravilhos
aconteceu. Ouviu um voo apressado, pequeno e teag, rera 0 passaro de peito verme

voando na direcao deles.
(Burnett, Frances HD jardim secretoTraducéo de José Luiz Perota e Bianca CarvalhoP8alo, Dracaena, 2012.)

No texto |, temos na fala de Joana um provérbitabss comum: “As aparéncias enganam’”.

Retire do texto Il um trecho que se relaciona cese@roverbio.

bio
de

5a
ho,

Essa questao foi construida a partir de dois gériextuais: romance e proverbio.

A resposta esperada sinaliza que o aluno produmifeeéncia aceitavel, pois ao realizar a

leitura do provérbio indicado no texto |, foi capde interpretad-lo e reconhecé-lo em um

fragmento do romance, no texto Il. E pertinentecolz que a transcrigdo do fragmento n&o

configura uma coépia, pois nesse enunciado a copmpva a inferéncia.

Tabela 1. Questédo 1

IA INA INR
71,87% 28,12% _
(23 alunos) (09 alunos)

Alunos avaliados: 32

A questdo apresentou um resultado bem satisfatdias, ainda consideramos

percentual de INA expressivo, uma vez que 0s aljpsssuiam conhecimentos prévios

0
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tanto do provérbio em questdo quanto do romaneefajurabalhado em aulas anteriores.

Questéo 2

Essa questdo foi construida a partir do géneraidéxionto e apresentou quatro

itens avaliativos (a, b, ¢, d) que favoreceramaalipcao de inferéncias l6gico-pragméticas. A

seguir, o texto e os itens com suas respectivdsesdas respostas dos alunos:

2) Leia o texto abaixo:

As pérolas

Dentro do pacote de acucar, Renata encontrou uénalap A pérola erg
evidentemente para Renata, que sempre desejouirpossucolar de pérolas, mas s
profissdo de doceira ndo dava para isto.

— Agora vou esperar que cheguem as outras péralase Renata, confiante.
ativou a fabricacéo de doces, para esvaziar mastgmde acucar.

Os clientes queixavam-se de que os doces de Restatzam demasiado doces
muitos devolviam as encomendas. Por que ndo apavatia pérola? Renata deixou de
doceira qualificada, e ultimamente so fazia arrozed Envelheceu.

A menina que provou o arroz-doce, aquele dia, gisageebrando um dente, «
mastigar um pedaco encarocado. O carogo era unséapér mae ndo quis devolvé-la
Renata, e disse: “Quem sabe se ndo aparecerds,oeiteu farei com elas um colar

pérolas? Vou encomendar arroz-doce toda semana”.
(Andrade, Carlos Drummond de. In: Contos Plausi®isde Janeiro, José Olympio.1985.p.4

&

ua

Item (a)

a) Explique por que a profissao de doceira de Rema@ a permitia possuir um colar de
pérolas.

2 Porque a profissao de doceira ndo dar para compnarcolar de

= Aluno 16 |IA |pérolas por ser caro o colar.

© Pois a profissdo néo rendia muito dinheiro para poélo.

3 Aluno 29 |IA

?, Porque ndo achava mais perolas.

& Aluno 11 |INA

S Por que a profissdo de doceira ndo ensinava a nrartar

3 Aluno 02 |INA

o Quem sabe se ndo aparecerdo outras , e eu fareietasrum
Aluno 26 |INR |colar de pérolas.
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As respostas “IA” dos alunos 16 e 29 demonstraram €es ativaram 0s seus
conhecimentos prévios acerca do valor de um ce@arédolas e do rendimento financeiro de
uma profissdo de doceira e, ligando informacdesgatam a uma conclusao justificada pelo
primeiro paragrafo do texto.

As “INA” ou “INR” produzidas nesse item podem se@rupadas por similaridade
em grupos que correspondem as inferéncias traamsdats alunos 26, 11 e 02.

O primeiro grupo de respostas (semelhantes as laioo a26) demonstra
caracteristicas de alunos “copistas”, ou seja,rgpetem trechos do texto e que demonstram
nao terem autonomia. O segundo grupo (aluno llyey@ete palavras, ou trechos do texto,
mas apresenta a resposta atrelada as palavrastatp @w explicito, desconsiderando as
informacdes implicitas e ndo acionando os conhetiseprévios. O Ultimo grupo apresenta
extrapolacdo nas respostas, pois apresenta infoesagie ndo podem ser justificadas pelo
texto (02).

A tabela abaixo apresenta o percentual de infeagm&, INA e INR produzidas:

Tabela 2. Questao 2 item (a)

1A INA INR
28,12% 56,25% 15,62%
(09 alunos) (18 alunos) (05 alunos)

Alunos avaliados: 32

Pelo quantitativo acima constatamos que 23 aluréms gonseguiram realizar
inferéncias aceitaveis, talvez a auséncia de cimkatos prévios sobre os valores do colar

de pérolas e do salario de uma doceira tenhanuliigfao a producédo das inferéncias.

Item (b)

b) Percebe alguma atitude que desqualifique Reoata doceira? Qual é a sua avaliacao
sobre essa atitude?

_é Sim ela ndo pensa no seu trabalho como doceiransgpé no

9 o Aluno 18 |IA | colar de pérolas

7 2 Nao ela € uma otima doceira, mas as Pérolas Paratamir no

§ c—:’d Aluno 28 |INA | Pacote de agucar e os clientes deixaram de lado

9 Sim. Eu acho que deixar uma pérola no arroz- doceiéa falta
Aluno 16 |INA |de atengéo.
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Aluno 15 |INA | Sim. pois 0s seus doces ndo estava vindo com pérola
Os clientes queixavam-se de que os doces de Restateam
Aluno 22 |INR |demasiado doces.

O item (b) traz ao aluno dois questionamentos,irmgiro ndo requer a producao
de inferéncia, e sim a percepcdo de uma informgg&ogera a inferéncia avaliativa a ser
produzida no segundo questionamento. O aluno 1&upne uma inferéncia, ndo a melhor,
mas uma autorizada pelo texto.

As respostas dos alunos 28 e 16, representativildAlendicam que os alunos,
apesar de perceptivos, realizaram inferéncias gaese validam no texto. O aluno 28, em sua
resposta, contradiz o informado no texto sobrersop@gem, acrescenta informacao que néo
esta no texto e se torna incoerente na finalizalgioesposta. O aluno 16 produziu uma
inferéncia ndo local, ou seja, uma inferéncia dimpde outra parte do conto. O aluno 22
retirou o trecho do texto, conseguindo demonstga@raepcao da informacéo respondendo ao
primeiro questionamento, mas quanto ao segundoredkzou a inferéncia pragmaética
avaliativa.

A tabela a seguir apresenta o percentual de irfE€mA, INA e INR produzidas

pelos alunos nesse item:

Tabela 3. Questéo 2 item (b)

A INA INR
9,37% 68,75% 21,87%
(03 alunos) (22 alunos) (07 alunos)

Alunos avaliados: 32

Apenas trés alunos conseguiram produzir inferérgu@sse justificam pelo texto.
A partir dos resultados dos outros alunos, consiadaa dificuldade destes em perceber,
talvez por desconhecerem o sentido da palavra tadéifique”, a atitude da personagem que
estava explicita no texto, no terceiro paragrafficildade também em julgar a atitude, o que
exigia uma reacéo do aluno perante a informacasaptada. Devemos, ainda, atentar para a
complexidade do item, que ao propor dois comandmesantou um nivel médio de
dificuldade.
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Item (c)

c) E possivel encontrar semelhancas entre asesitladoceira e da mde da menina?
Justifiqgue sua resposta.

Aluno 18 |IA |Sim por a mae quando achou a pérola teve o messajade

Aluno 28 |IA |Sim. Porgue as duas queriam o colar de pérolas éamb

Aluno 32 |INA [Nao , Por que a mae da menina nao tem nada vé emat&

Respostas dos alunos.

Aluno 19 |INA [Nao. Pois a doceira foi delicada ao ndo o responder

Aluno 08 |INR | Resposta em branco.

O comando do item (c) proporcionou a producdo deréncia logica. Para
encontrar as semelhancas é necessaria a andlisatitlmes de cada personagem e a
proposicdo de uma conclusdo acerca dessas atitudlesios como 18 e 28 seguiram o
raciocinio e conseguiram produzir a inferéncia.

No entanto, alunos que produziram “INA” desconadam informacdes sobre as
atitudes das personagens. Nos exemplos demorstesderiormente podemos ver que o
aluno 32 ao produzir a inferéncia nédo considerdéat@ que ligou as personagens. Ja o aluno
19 fez uma leitura indevida, pois direcionou umagpeta retdrica da mae a outra
personagem, apresentou problemas de decodificactexid.

O aluno 08 foi listado como um representante dewoBeseis alunos que
produziram “INR”.

A tabela abaixo apresenta o percentual de infeagndi, INA e INR produzidas:

Tabela 4. Questéo 2 item (c)

1A INA INR
37,5% 43,75% 18,75%
(12 alunos) (14 alunos) (06 alunos)

Alunos avaliados: 32




74

ltem (d)

d) Entre Renata e a mae da menina se estabelecelag@o de:
a) ( ) amizade b)( )dependéncia c)¢comércio d)( )cumplicidade

Esse item em formato de multipla escolha apresesmbsualunos inferéncias ja
realizadas pelo avaliador. Apesar de encontraréntgas ja realizadas, o aluno tem de tentar
validar essas inferéncias, para identificar a tarre

A alternativa “c” expressa a relagéo estabelecideeeas personagens, de modo
que a inferéncia é produzida a partir do Ultimoiquky da fala da mae da menina “Vou
encomendar arroz-doce toda semana”. Nessa quesgpera-se que o aluno resgate na
memoria, a partir do verbo “encomendar”, as pratidas relacdes comerciais. Nesse item
apenas um aluno ndo assinalou nenhuma das respostas

A tabela a seguir apresenta o percentual de irdex€ihA, INA e INR produzidas:

Tabela 5. Questao 2 item (d)

1A INA INR
(©) (a) (b) (d)
37,5% 18,75% 25% 15,62% 3,12%
(12 alunos) (06 alunos) (08 alunos) ( O5alunos) (01 aluno)

Alunos avaliados: 32

Questdo 3

Essa questao foi construida a partir do géneradepiada e apresentou dois itens

avaliativos (a e b). Trata-se de uma questao enosgjitens aportam informacdes implicitas.

3) Leia a piada abaixo:

Marcio chega em casa e diz:

- Pai, tenho uma o6tima noticia pra voceé!

- O que é? - pergunta o pai.

- Vocé nao prometeu uma bicicleta para mim se ssgsse de ano?
- Sim, meu filho.

- Entdo se deu bem. Economizou um dinheir&o!

(Paulo Tadeu. Proibido para maiores — As melhoigtap para criangas. Sdo Paulo: Matrix, 2007. p.8)
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Item (a)

a) Qual é a “6tima noticia” dada ao pai?

Que ele economizou dinheiro pois ndo ird mais camar
Aluno 15 |IA |bicicleta.

Que o pai nao precisava de castar dinheiro comciclata
Aluno 16 |IA |porque Marcio ndo passou de ano.

Aluno 23 |INA [Que o filho ganhou uma bicicleta

Aluno 03 |INA | A noticia é que ele vai te que da uma bicicletaanuara ele.

Respostas dos alunos

Aluno 18 |INR [Vocé ndo me prometeu um bicicleta se eu passass®o@e

O item requer que o aluno perceba além do que ifoi du seja, leia nas
entrelinhas a informacdo esperada pelo question@&donos como 15 e 16 conseguiram
analisar a situacdo comunicativa e recuperar agéatedo falante, o filho, procurando uma
forma de suavizar a noticia sobre sua situacdolagsddentificando o pressuposto e
produzindo, assim, uma inferéncia aceitavel.

Dentre as “INA” produzidas, os alunos 23 e 03 aggam problemas quanto ao
processo de decodificacdo do enunciado. O alunap28sentou uma inferéncia que néo se
justifica pelas informacfes do texto. Ja o alunpr@alizou uma inferéncia que contradiz a
fala do menino.

Dentre as “INR” temos a repeticdo de trechos, camenlizada pelo aluno 18, que
se prendeu ao sentido literal do texto. Vale destqae tivemos 06 respostas em branco.

A tabela abaixo apresenta o percentual de IA, INWF produzidas:

Tabela 6. Questéo 3 item (a)

IA INA INR
21,87% 31,25% 46,87%
(07 alunos) (10 alunos) (15 alunos)

Alunos avaliados: 32
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ltem (b)

b) Por detras dessa “6tima noticia”, ha uma infg@oanao dita pelo filho ao pai. Qual
informagéao seria essa?

Aluno 04 |IA |Que ele ndo tinha passado de ano

Aluno 12 |IA |Ele tomor boba.

Aluno 20 |INA [Que ele passou ou ndo de ano

Aluno 06 |INA | Que ele o minino passou de ano.

Respostas dos alunos

Aluno 18 |INR [ Economizou um dinheirao.

Dando sequéncia ao reconhecimento de informac¢@aécitas acerca do texto, o
item (b) requer que o aluno elabore uma inferéqum seja a causa da “Otima noticia” dada
ao pai.

Os alunos 04 e 12 produziram adequadamente a nofarépois perceberam a
intencdo do falante em subentender sua real sduegéolar, “a reprovagédo”. O aluno 12,
apesar de nao ter codificado adequadamente a tasgemonstrou em linguagem informal a
inferéncia produzida. Vale ressaltar que desviosrgacdo a norma culta, desde que nao
comprometam o sentido, ndo invalidam a inferéncia.

Em relacdo as “INA” transcritas, podemos ressaliguns aspectos: varios alunos,
como o aluno 06, uma parcela consideravel, denarastruma inferéncia que apresenta uma
afirmacdo contraria a inferéncia esperada. Jarm&0 ao propor duas alternativas invalidou
a inferéncia realizada. O aluno 18, representatvgrupo das “INR”, prendeu-se ao texto,
copiando trechos.

A tabela abaixo apresenta o percentual de IA, €NANR produzidas:

Tabela 7. Questéo 3 item (b)

IA INA INR
56,25% 25% 18,75%
(18 alunos) (08 alunos) (06 alunos)

Alunos avaliados: 32
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Questéo 4

4. Leia a tirinha a seguir e responda ao que se ped

CRERGADT POR WE
S_NDAR A FREMTER
ESTE BALMCD,

CHDE £ QUE WOOE FOA
POWAR UM PUED TAO LEGAL®

(Disponivel em: http://tiras-do-calvin.tumblr.comage/26502874077. Acesso em 01 mai. 2016)

A fala da personagem , no 4° quadrinho, demonstra:
a) ( ) alegria. b)( )espanto. c)ddjiracdo. d) () irritacdo.

Essa questdo construida a partir do género tignimaito comum em Avaliagdes
em Larga Escala, em formato de multipla escolharetodo quando se avalia o D4. Como ja
discutido anteriormente, esse formato apresentaaho®s inferéncias ja realizadas pelo
avaliador. Os alunos ja sao habituados a respamdesse tipo de questéo, especificamente,
gue solicita a andlise de aspectos multimodais.

Como veremos na tabela a seguir, mais de 90% dossakonseguiram fazer a
leitura de aspectos multimodais tais como tracaxob@ldes, grafados das letras e expressoées
faciais, realizando a inferéncia esperada repradama letra (d). Os alunos que realizaram
inferéncias ndo aceitdveis ndo consideraram oseek®s multimodais. Interessante tecer
observacdes quanto ao aluno que assinalou a@irelé realizou uma leitura indevida para a
fala da personagem do ultimo quadrinho, pois agf&é seria uma inferéncia aceitavel se
considerassemos as personagens no terceiro quadrinh

A tabela a seguir apresenta o percentual de irdex€hA e INA produzidas:

Tabela 8. Questéo 4

1A INA INR
(d) (a) (b) (©)
93, 75% 3,12% 3,12% _ _
(30 alunos) (01) aluno (01 aluno)

Alunos avaliados: 32
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Questédo 5

Essa questao foi construida a partir de trés gérextuais: verbete de dicionario,

decreto e tirinha. Apresenta cinco itens avaliatiya, b, ¢, d). Esses itens favorecem a

producéo de inferéncias ldgico-pragmaticas. A seguexto e as respostas dos alunos:

5) Leia os textos a seguir e responda ao que & ped
Texto |
Pedagio

sm (ital pedaggig 1 ant Tributo de passagem por uma ponte; passagem. £ quaxse paga

ao governo ou a uma autarquia para se ter o digefiassagem por uma estrada, quer

por

veiculos, quer por pessoas ou gado. 3 Posto figeallizado nas estradas, encarregado de

cobrar essa taxa.

(Disponivel em: http://michaelis.uol.com.br. Acessn 02 mai. de 2016)

Textoll
Artigo 2° do Decreto 97.532/89:

“A finalidade do pedagio é arrecadar recursos eaa conservacao de rodovias federais,

compreendendo as atividades de manutencéo, regaurmelhoramento e adequacao
capacidade, da via conservada, bem como as neagssida seguranca do transito”.

Texto Il
- SRS T | [ _';"-'_".'R DATE B DEVE R, 1 PORGUE SEHED
[ i | TE PRoAR PAHA GUARDAR BN PUWE O PORTAD €
o fro=y -F".'t'“' o= MET CRREED WA MR AATD COM ELE MOy CAPD
7E ME DER P CRRAGEM? "

CAURKNDG YOUE ESTHNER

k, S0 CEMTANDS, Al
"
r

i
-

i
b

(Disponivel em: http://tiras-do-calvin.tumblvm. Acesso em 01 mai. 2016)

Item (a)

a) Apos a leitura das informacgdes dos textos | a¢h um comentario sobre o pedagio, ng
texto Ill, cobrado por Calvin no primeiro quadrinho
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Calvin entendeu errado s6 em passagens de estesdjasssoas

pagam ao governo ou autarquia para ter direito &g@gem por
Aluno 29 |IA |uma estrada.
Aluno 30 |IA | O pedagio de Calvin ndo € permitido pelo governo.

O pedago eu acho ele muito emportante para o tramsimo falg
no texto Il o texto | eu também achei bem nessepara o
Aluno 21 |INA |transito Calvin queria s6 ganhar os 50 centavos

Queria dizer que o pai dele so iria entrar se o asge 50

Aluno 19 |INA |centavos.

Respostas dos alunos

Aluno 17 |INR |Resposta em branco.

Esse item requer que o aluno chegue a uma conclus@éiwa da atitude da
personagem Calvin, para tanto tem de analisarbastzer conexdes e analogias entre o0s
textos de apoio |, Il e lll, encontrando um mesmtoif para chegar a conclusao solicitada no
enunciado do item. Alunos como 29 e 30 seguiramcineinio e conseguiram produzir a
inferéncia. As “IA” apresentadas aqui sao difererjeanto a estruturacdo, mas ambas séo
autorizadas pelos textos, pois tratam dos mesntogefa“pedagio deve ser autorizado pelo
governo”.

As inferéncias “INA” produzidas foram diversas. #&tés das duas elencadas
anteriormente podemos perceber algumas caraaasistio processo inferencial de alguns
alunos: o aluno 21 apresentou uma resposta berogbessnitindo valores de juizo acerca dos
textos de apoio e identificagdo da intencédo deifaRaltou nessa inferéncia a relacdo entre
os textos. O aluno 19 analisa apenas a intenc@ablén sem relaciona-la com os textos de
apoio e se prende a literalidade da informacaceptesho primeiro quadrinho da tirinha.

O aluno 17 € um dos alunos representativos das™/ Iyl deixaram o item sem
resposta.

A tabela a seguir apresenta o percentual de mfex€ IA, INA e INR produzidas:

Tabela 9. Questao 5 item (a)

1A INA INR
9,37% 75% 15,62%
(03 alunos) (24 alunos) (05 alunos)

Alunos avaliados: 32
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O item apresenta um grau de dificuldade alto, uea que exige do aluno a
identificacdo da relacdo entre trés textos de difi;'s géneros, apesar do género verbete e
tirinha serem familiares, o género decreto é paarecido pelos alunos. Esse género nao é
trabalhado nesse ano de escolaridade. O temaxtos,te “pedagio”, também néo é familiar
aos alunos, uma vez que na regido ndo ha a pddicmbranca de pedagio nas vias. Vale
destacar que a relagdo entre textos € um procesgulexo, principalmente para alunos do 6°
ano do ensino fundamental, dado comprovado pelitael® dos alunos que nao conseguiram
produzir as inferéncias aceitaveis. Além dissogexpressdo “faca um comentario”,
comumente usada em enunciados de atividades deoemsde ter sido vaga e néo ter
contribuido para a compreensao e producdo de infi@®consideradas aceitaveis.

Item (b)

b) Para vocé, qual é a opinido do pai sobre o pedagosto pelo filho no segundo
guadrinho do texto 111?

Que ele ndo pressisava pagar pedagio para emtragaragem
Aluno 21 |IA |da casa dele.

Aluno 16 |IA |Achou um abir¢urdu pagar para estacionar na proggaragem.
Porque que eu de veria te pagar para guardar metocaa
Aluno 26 |INA | minha garagem

Que o filho s6 deixaria estacionar o carro de saur@a garagen
Aluno 23 |INA | de seu pai se dese a ele centavos.

Respostas dos alunos

Aluno 14 |INR | Resposta em branco.

Esse item requer do aluno a percepcéo da opinigmaiddo Calvin. Essa opiniao
esta implicitada na fala dessa personagem no seggoddrinho. Na realizacdo dessa
inferéncia é primordial que o aluno observe a énfieda em negrito nas palavras “Meu” e
“Minha”.

Alunos como 21 e 16 levaram em consideracdo od@atocal ser propriedade do
pai e inferiram devidamente sobre a opinido dajpaindo via motivo para pagar ao filho. Na
resposta do aluno 02, é interessante observar daiadjetivo “abirgurdu”, termo valorativo
comum utilizado em situa¢cdes comunicativas infosngan que os falantes avaliam fatos que

nao teriam uma logica.



81

Alunos que produziram “INR”, como o aluno 26, req@eh a fala do pai e, por
fim, ndo realizaram nenhuma inferéncia. Alunos, eamaluno 23, parafrasearam na resposta,
nao atendendo ao solicitado pelo enunciado. Essissallinos prenderam-se as informacgdes
explicitas do texto. O aluno 14 é um dos alunosesgmtativos das “INR”, que deixaram o
item sem resposta.

A tabela abaixo apresenta o percentual de infex8réi e INA produzidas pelos

alunos nesse item:

Tabela 10. Questéo 5 item (b)

IA INA INR
43,75% 43,75% 12,5%
(14 alunos) (14 alunos) (04 alunos)

Alunos avaliados: 32

Item (c)

| ¢) Qual foi a atitude tomada pelo pai em relactaaade Calvin no terceiro quadrinho? \

Aluno 05 |IA |Boto o menino de castigo no quarto e ndo deu nada gle.

Aluno 30 |IA |De nao dar o dinheiro a Calvin
Ele resolveu da o dinheiro para o filho. nas ficmm entender
Aluno 01 |INA |por que ela tinha que da os 50 centavos

Aluno 03 |INA | Se vocé bate no capo do carro eu ndo te pago

Respostas dos alunos

Aluno 20 |INR | Que méao-de-vaca

A tirinha apresenta entre o terceiro e o quartodqonao uma lacuna a ser
preenchida pelo leitor. No preenchimento dessankauni leitor, além de perceber a ameaca na
fala do filho no terceiro quadrinho, tem tambémad@nar o conhecimento sociocultural a
respeito das relacbes familiares, principalmentantpua educacéo dos filhos, e saber o
significado da expressao “méao-de-vaca”.

Assim, ao considerar que o0 pai ndo via a obrigaedpagar “pedagio” para entrar
em sua garagem, nao ter gostado da ameaca doefitbo aplicado uma atitude corretiva,

“castigo no quarto”, o aluno produzird uma infer@né semelhante a produzida pelo aluno
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05. Ha também a possibilidade do leitor considguer o pai ndo se importou com a ameaca,
nao pagou ao filho e este, chateado, foi para aae@ala reclamou do pai ndo té-lo pago,
nesse contexto se realizam inferéncias como addyzida pelo aluno 30.

Respostas representativas de “INA” como as dosoalil e 03 apresentam
inferéncias que nao se justificam pelos aspectotertuais e multimodais da tirinha. Alunos
gue produziram “INR”, como o aluno 20, repetirafiala do Calvin, ndo realizaram nenhuma
inferéncia e outros deixaram em branco.

A tabela abaixo apresenta o percentual de infeagndi, INA e INR produzidas:

Tabela 11. Questédo 5 item (c)

IA INA INR
53,12% 15,62% 31,25%
(17 alunos) (05 alunos) (10 alunos)

Alunos avaliados: 32

Item (d)

|d) “Que mao-de-vact O gque essa frase demonstra sobre os sentimdatGsalvin?

Aluno 16 |IA |De raiva por o pai dele ndo pagar o pedagio.

Aluno 24 |IA |Ele se mostra irritado.

Aluno 08 [INA |Que ndo deo o diero para ele

Aluno 11 |INA | O deixou de castigo

Respostas dos alunos

Aluno 26 |INR |Resposta em branco.

Esse item requer do aluno a produgcdo de inferépgmatica acerca dos
sentimentos de Calvin expressos ao dizer a locugagetiva “Que mao-de-vaca!”. Para
tanto é necessario que o aluno faca uma leituexpliesséao facial da personagem.

Os alunos 16 e 24 conseguiram responder devidarodtgen, pois associaram a
locucéo interjetiva, expressao facial cerrada divi€@aos sentimentos de irritacdo e raiva e

produziram uma inferéncia aceitavel.
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Assim como em itens anteriores, as inferéncias “IN®Wduzidas foram diversas,
destacamos as inferéncias dos alunos 08 e 11 cemmia recorrentes, em que se percebe
uma dificuldade na percepcdo de sentimentos damegem. O aluno 08 apresentou uma
resposta que expressa uma interpretacdo da fad@ el sentimento da personagem. Ja o
aluno 11 interpretou a atitude do pai, que a sew®ixou o menino de castigo. O aluno 26 é
um dos alunos representativos das “INR”, que damaw item sem resposta.

A tabela abaixo apresenta o percentual de infeagndi, INA e INR produzidas:

Tabela 12. Questao 5 item (d)

IA INA INR
15,62% 75% 9,37%
(05 alunos) (24 alunos) (03 alunos)

Alunos avaliados: 32

Comparando esse item com a questdo 04, constaneos @uoblematica foi a
mesma, inferir o sentimento da personagem, poréeseptada em formatos diferentes. Na
questdo 04, o formato utilizado foi o de multiplaca@ha. Conforme ja dissemos
anteriormente, nesse formato a questdo apreseiet@nnias realizadas dentre as quais 0
aluno tem de escolher a mais adequada, ou sejanaeleprecisa elaborar sua propria
inferéncia. J& no item (d), o formato é o de pe@unresposta discursiva, em que além de
produzir de forma autbnoma e livre a inferénciaalono tem de verbaliza-la. Podemos
constatar que ha uma grande disparidade entresokaos desses questionamentos, 0 que
nos leva a uma possivel conclusdo de que essal¢igmoblematica quando abordada em
formato de multipla escolha né&o retrata quais saeas dificuldades dos alunos em relagéo
ao processo inferencial. O item (d) é o ultimo tjoeamento da questdo 05, analisando de
forma geral, talvez essa tenha sido uma das q@edémaior complexidade apresentada aos
alunos, que demonstraram pouca habilidade em oekciinformacdes entre textos e,
consequentemente, a dificuldade em produzir ine@@8messas situacoes.

Questéo 06

Essa questao foi construida a partir do géneradéfibula, género conhecido dos

alunos, rico em material implicito e constante émdades escolares e avaliacdes sistémicas.



84

6) Leia esta fabula e responda as perguntas querseg
O ledo, o0 asno e a raposa

O ledo, o0 asno e a raposa tinham cacado juntosoeufaa boa proviséo. O ledo
deu ordem para dividi-la e 0 asno assim o fez.diviudo em partes iguais e pediu ao ledo
para escolher a sua. Furioso, o ledo saltou em dionasno e o devorou. Depois pediu a
raposa para fazer a divisdo. Ela juntou tudo eodesd alguns pedacos para si.

- Agora é sua vez- disse para o ledo.

Este lhe perguntou quem lhe ensinara a dividinassi

- O triste destino do asno — respondeu a raposa.

A infelicidade de uns é fonte de sabedoria pareosut

(Esopo. Fabulas de Esopo. Porto Alegre: L&PM, 2@025)

Item (a)

\ a) Por que o ledo nao aceitou a divisdo igualideiaaca?

Aluno 04 |IA |Porque ele queria que o pedaco dele seja maior.

Aluno 16 |IA |Porqgue ele queria ficar com a parte maior da caca.

Aluno 05 [INA |Porque ele queria tudo para ele.

Aluno 13 |INA | Porque ele estava com fome
O ledo, o0 asno e a raposa tinham cacado juntote tena boa
Aluno 26 |INR |provisao

Respostas dos alunos

Esse item requer a producdo de inferéncia logiGaa Ranto, € necessario
considerar aquilo que o ledo representa: podesridatle e forca.

Consideramos a inferéncia realizada pelos alunos (36 aceitaveis por se
aproximarem das caracteristicas do ledo citadas, Mgssas inferéncias parece-nos faltar a
justificativa para o ledo “querer mais”.

Dentro das “INA” produzidas no item, a inferénc@rm a produzida pelo aluno
05, presente na maioria das respostas, ndo skcpsio texto, pois o ledo ndo queria tudo
para si, uma vez que ordenou a divisdo. A infeeédo aluno 13, também néo se justifica,
pois ndo ha indicios de que a “fome” da personaigsse 0 motivo para se achar no direito
de ter mais que os outros. Ja a resposta do akuimé@ se pode considerar uma inferéncia,
uma vez que se trata de um trecho copiado do texto.

A tabela abaixo apresenta o percentual de infeaéndi, INA e INR produzidas:
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Tabela 13. Questéo 6 item (a)

1A INA INR
43,75% 50% 6,25%
(14 alunos) (16 alunos) (02 alunos)

Alunos avaliados: 32

ltem (b)

\ b) Qual foi a licdo ensinada a raposa pelo trisstido do asno?

Aluno 11 |IA |Que se ndo desse a mais ao ledo ele iria morrer

Aluno 24 |IA |Se araposa partice em pedacos iguais ela tambénoreer.

Aluno 01 |INA |dividir em partes iguais

Aluno 17 |INA | Que todos receberido o nesno pedaco

Respostas dos alunos

Aluno 12 |INR | A infelicidade de uns é fonte de sabedoria parauisos.

Nesse item, para se produzir uma inferéncia a@djtaw aluno precisaria
interpretar o porqué do ocorrido com o burro peemiificar a licdo que ele ensinou a raposa.
Inferéncias, como as dos alunos 11 e 24, demongjteresses alunos conseguiram ler nas
entrelinhas que a situagdo ocorrida com burro,rfage divisdo igualitaria sem perceber a
vontade do ledo e receber como punigdo a morteyaena raposa como proceder na divisdo
ordenada pelo ledo. Dentro das “INA”, tanto a i@f@ia do aluno 01 quanto a do aluno 17
extrapolam o pretendido no item e representam ovmpelo qual o burro foi devorado.

A inferéncia do aluno 12, “INR”, presente na madotias respostas, além de ser
uma repeticdo de um trecho do texto, sinaliza tamdoénoral da fabula ter sido considerada a
licdo intencionada pelo item. A analise do procestaencial, como se tem visto, é processo
complexo, uma vez que como pesquisadoras temoeqiae percorrer as “voltas que o leitor
da para atribuir um significado ao texto” (LEFFA98, p.17). No caso da resposta do aluno
12, considerada aqui “INR”, dependendo da “volta& @ aluno deu, pode ser considerada
uma inferéncia ndo aceitavel.

A tabela abaixo apresenta o percentual de infeadndi, INA e INR produzidas:



86

Tabela 14. Questéo 6 item (b)

IA INA INR
28,12% 18,75% 53,12%
(09 alunos) (06 alunos) (17 alunos)

Alunos avaliados: 32

Como discutido anteriormente, o item solicitou dana que inferisse uma
informac&o implicita no ocorrido com o asno. Pasponder corretamente, o aluno precisava
ler todo o primeiro paragrafo, resumir a informas@mantica relativa as acoes do ledo e do
asno. Pelo constatado, cerca de 70% dos alunagal@aram a leitura devida.

Comumente, ensina-se que o género textual fabmaite ensinamento implicito
no seu enredo, uma intencdo moralizadora, uma ,ligio linguagem pedagogica.
Acreditamos que essa caracteristica ensinada deragénterferiu na compreensao do
comando, uma vez que desprezaram a licdo presamgarte narrativa e consideraram como

licdo a conclusao moralizadora.

Item (c)

\ c) Quais caracteristicas humanas estdo representagdgersonagens dessa fabula?

Aluno 16 |IA |Dar ordens, dividir as coisas iguais, querer a nigarte.

Aluno 04 |IA | O asno divide igualmente, o ledo guloso, a rapageda

Aluno 10 |INA |Dividir a comida

Aluno 12 |INA |Caca

Respostas dos alunos

Aluno 23 |INR | Resposta em branco.

O item que fecha a avaliacdo diagnéstica apressamtajuestionamento muito
comum em atividades interpretativas. Esse itera tflatuma das principais caracteristicas do
género fabula: as caracteristicas humanas, tai® @rfala, atitudes, valores e costumes
representados nas personagens, geralmente ankEra@simos essas caracteristicas humanas
da fabula através do processo inferencial. Na &bl questdo temos trés animais, ledo, asno

e raposa, que representam a forga, a ingenuidadesperteza. Em apenas uma das respostas
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encontramos mengéo a uma dessas caracteristicancmmnadas, nas inferéncias produzidas
como aceitaveis encontramos mais a¢des humana®y podemos ver nas respostas dos
alunos 16 e 04.

Respostas como as produzidas pelos alunos 10 &dlpadem ser consideradas
como atitudes exclusivamente humanas, uma vez euoiedos animais, principalmente os
felinos selvagens, também ha divisdo de alimentosaga. O aluno 23 foi representado como
um dos quatro alunos que deixaram a resposta emdra

A tabela abaixo apresenta o percentual de infeagndi, INA e INR produzidas:

Tabela 15. Questéo 6 item (c)

IA INA INR
28,12% 59,37% 12,5%
(09 alunos) (19 alunos) (04 alunos)

Alunos avaliados: 32

Conforme dito anteriormente, nessa primeira soemiagrocuramos detectar se 0s
comandos dos itens contribuem na producédo de nfiax€ e se o aluno é capaz de produzir
inferéncia seguindo pistas textuais e utilizandocmhecimento prévio; ou, ao contrario, se a
realiza sem considerar essas pistas, se ndo aciom&#o possui 0 conhecimento prévio
necessario a producéo da inferéncia; ou se ndapm@ihferéncia quando se limita a deixar a
questdo em branco, ou copiar trechos do texto dice tdm relacdo plausivel com o
enunciado. Nas questdes apresentadas, procurarpagp@cionar aos alunos o contato com
as inferéncias l6gico-pragmaticas.

Quanto ao emprego dessas inferéncias, tirando emeepa parcela de alunos que
apresentaram caracteristicas de “copistas” em glgans, a maioria foi capaz de realizar
inferéncias, ainda que algumas tenham sido comslderndo aceitaveis, mas ressaltamos,
conforme o que foi dito na andlise do item (d) dasgdo 06, que a caracteristica de “copista”
nNao nos permite assegurar se houve ou néo infar@aanto aos comandos dos itens, apesar
de promoverem a producdo de inferéncias, acredg#amee alguns ndo foram bem
compreendidos pelos alunos, principalmente, quamdilem apresentava mais de dois
comandos ou solicitava a relacao de partes ougexto

Na elaboracdo dos itens utilizamos varios géneeagudis e varios tipos de

inferéncias de base textual (as logicas) e de tasextual (as pragmaticas). Em relagcéo a
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esses tipos de inferéncias percebemos que os alénosmais facilidade em realizar
inferéncias l6gicas, uma vez que essas sdo reatizagartir de informacdes explicitas no
texto, que funcionam como premissas; ja as pragastipor dependerem do contexto e
conhecimentos prévios, sdo mais dificeis de seeafizadas como vimos na questdo 2. Nessa
atividade n&o tivemos aquela conhecida e até cmirg situagcdo em que “ninguém acerta”,
vista aqui como “ninguém inferiu”, dado que com@royue as perguntas foram validas,
apesar do grau de complexidade. Esse dado tambéondia a heterogeneidade da turma na
producao de inferéncias. Um mesmo aluno pode pnoduza inferéncia aceitavel em um
item e uma inferéncia ndo aceitavel em outro oursegémo ndo produzir a inferéncia, isso
comprova a complexidade que envolve o processceimtel.

Tirando complicacdes bioldgicas, acreditamos qui®s sdo capazes de inferir,
mesmo que essas inferéncias ndo sejam validasdQuan sujeito dotado dessa habilidade
nao consegue realizar uma inferéncia solicitadesperada, ha de se buscar a razédo, que pode
ser uma representacdo inadequada do texto, prablema nivel de decodificacao,
complexidade do enunciado etc. Nesse sentido, propdidas para amenizar essa situacéo é
fundamental.

O grafico a seguir apresenta a média geral doeperais de IA, INA e INR das

tabelas nas questdes da sondagem inicial:

Grafico 01. Sondagem inicial: média geral de IA, IR e INR
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Fonte: Elaboracéo propria
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Por meio desses percentuais constatamos que aegidse 4, com maior
indice de IA realizadas, conforme discutido antem&nte apresentavam itens familiares aos
alunos, tais como género textual e formato de meagulsso demonstra o quanto a
familiaridade com as caracteristicas do texto dmnmm significativamente na producao
inferencial.

Em nossas analises ndo taxamos “acertos” e “edos”alunos, uma vez que
tivemos outro olhar para as respostas produzidasles. No grafico acima, apresentamos 0s
percentuais gerais dos tipos de inferéncias defnhra a nossa analise.

Considerando esses percentuais, na intervengcdoogteopnesta pesquisa,
apresentamos atividades de ensino que consideradeuadas para o trabalho com a
habilidade de leitura de inferir informacdes imipéis no 6° ano de escolaridade, cumprindo o
Nosso objetivo de amenizar os resultados desatiosa de INA e INR. Esperamos com iSso
diminuir a incidéncia das respostas cépias e enmcbrae esperamos proporcionar o

desenvolvimento da capacidade de inferir.

3.2 A intervencéao educacional

A partir dos resultados das avaliagdes sistémiaies ondagem inicial, pudemos
constatar as dificuldades dos alunos em relac&@biéidade de inferir informacdes implicitas
em um texto. Assim, foi possivel elaborar uma segaéde atividades sistematizadas de
leitura capaz de proporcionar o desenvolvimentaitivg do aluno, de maneira ampla, e a
habilidade de produzir inferéncias textuais, de eiranespecifica. Essas atividades foram
elaboradas a partir, sobretudo, de géneros texmaarativos que favorecem a producao de
humor, nossa principal motivacdo para os alunosms®lverem nas atividades de leitura
propostas nesse trabalho.

As atividades foram desenvolvidas em 26h/a e dlagliem quatro modulos:
Conhecendo, Inferenciando, Praticande Guardando na memoria No moédulo |,
Conhecendpoos alunos conheceram a proposta de trabalho gauno do fundamento
conceitual do tema. No modulo linferenciando,os alunos tiveram contato com textos
humoristicos, através dos quais realizaram, corfliawba pesquisadora, inferéncias logicas e
pragmaticas. No maodulo llIPraticando, os alunos, de forma autbnoma, aplicaram o0s
conhecimentos construidos ao longo de todo o psocdso modulo IV,Guardando na
memoria os alunos sintetizaram os conhecimentos adgsin@s atividades. Optamos por

apresentar os moédulos sintetizados em quadros, rpaeltaor visualizacdo dos objetivos e
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atividades de cada um, como se vera adiante. Wdadies estdo disponiveis para consulta no
apéndice.

Na intervencdo, 0 processo avaliativo girou em dowha observacdo do
desenvolvimento da habilidade de inferir, ocorrepdancipalmente por meio da constatacao
do interesse, participacdo e progresso dos aluassatividades realizadas em sala durante
todo o processo de ensino e aprendizagem. Ao awalsao aluno, procuramos possibilitar a
ele a reflexdo sobre o que aprendeu e como po@magy estimulando dessa forma a sua

autonomia. Essa reflexao € extremamente relevaoite segundo os PCN:

Ao identificar o que sabe, o aluno tem a possibilel de delimitar o que
precisa, ainda, aprender. Ao reconhecer como cansegrender, o aluno
tem a possibilidade de descobrir que podem exaiiros modos de
aprender, conhecer e de fazer. A apropriagdo deosn@monceitos e
procedimentos permite que o aluno possa realizatiaslades propostas
com maior eficiéncia e autonomia. Nesse sentidavadiacdo precisa ser
compreendida como reflexiva e autonomizad®@RASIL, 1998, p. 93)

Essa orientacédo materializa a perspectiva de géaliassumida nesse trabalho, em
gue mais importante do que “atribuir nota” é prapmrar ao aluno um monitoramento sobre
seu proprio processo de aprendizagem, sua refeegéitconomia.

Finalizamos essas consideracdes iniciais sobrerv@mcao proposta reforcando a
sua principal finalidade: o desenvolvimento da liddmle de inferir, para tanto, esperamos,

nas palavras de Lerner (2002, p. 93):

[...] capacitar os alunos para decidir quando sterpretacdo € correta e
quando ndo o é, para estar atentos a coerénciaemtides que vao
construindo e detectar possiveis inconsisténciagm mterrogar o texto
buscando pistas que avaliem esta ou aquela integfe ou que permitam
determinar se uma contradicdo que detectaram g@amo texto ou num
erro de interpretacéo produzidos por eles meskleRNER 2002, p. 93).

Todas as atividades dessa intervencdo foram elddmenpartir desses principios,
pois a capacidade de avaliar a prépria interpretécdm aspecto importante no processo de
desenvolvimento da habilidade de inferir.

A seguir, apresentaremos, em cada modulo, as adieglrealizadas, 0s recursos
utilizados e a descricdo dos principais momentssitacomo as impressdes e ocorréncias

sobre as aulas.
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3.2.1 Inicio das atividades: conhecer para salzer fa

Quadro 10. Primeiro médulo

MODULO |: CONHECENDO

OBJETIVOS - Apresentar a proposta de intervencdo de manenatiaar a
participacdo e o envolvimento dos alunos na prapost

- Apresentar o funcionamento do cérebro, princiealt® em relaca
a leitura;

- Discutir a importancia da inferenciacdo para astwcédo da
compreensao textual.

O

METODOLOGIA - Aula expositiva dialogada;
- Exibicao de videos através power point

ACOES - Momento 1.1: Exposicdo do projeto e visualizagés videos sobr
o funcionamento do cérebro e o processo de lIéftura

- Momento 1.2: Dinamica do baldo amarrado nd.pé

- Momento 1.3: Reflexdo sobre a leitura e os psaede
explicitagao e implicitacao.

- Aplicacéo da atividade 1: Identificando as infag@ies explicitas
implicitas (Vide apéndice).

- Momento 1.4: Exposicéo do conceito de inferéncia.

- Momento 1.5: Aplicacéo da atividade 2: “Interraeango a historia ¢
completando lacunas”. (Vide apéndice).

[¢%)

¢

D

RECURSOS - Projetor de multimidia;
- BalGes e barbante.
DURACAO - 06h/a.
AVALIACAO - Observacéo do interesse e participagéo dos esasda

O primeiro modulo recebeu o titulo de “Conhecengor trazer a esséncia dos
objetivos: dar aos alunos a oportunidade de comlepeoposta de intervencéo criada para
eles e o tema dessa proposta. Para tanto, forgadtrs cinco momentos.

O primeiro momento foi realizado no laboratério deformatica, pois

consideramos que estar num ambiente diferenciai wma boa estratégia de motivacéo e

9 Videos sobre o funcionamento do cérebro e a éeétatdo disponiveis em:
<https://www.youtube.com/watch?v=hk37Avkusv0>; gbtt/www.youtube.com/watch?v=bQvYZ0TkHjk>
<https://www.youtube.com/watch?v=DOw5n45YSRU>. Aeem: 21mai. 2016

% Essa dinamica consiste em amarrar um baldo aorpéim cordao e interpretar o comando da brincadeira
“Ganha quem permanecer com o baldao”, o propésitab&lhar com a implicitude nesse comando.
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propiciaria um maior envolvimento dos alunos. Esstrada dos alunos do espacgo
convencional da sala de aula foi considerada uivi@ade instigante para eles, uma vez que
o laboratério € um ambiente que gostam muito. Assinproposta de intervencao foi
apresentada, principalmente para atingir o0 segubjetivo: amenizacdo das dificuldades
relacionadas & habilidade de inferir. Nessa sityagéra Solé (2016) “ [0] fundamental é
que os alunos compreendam que, se estdo envolemosim projeto de construcdo de
conhecimento ou de busca e elaboracdo de inforrmaédpara cobrir uma necessidade de
saber”. Com os alunos cientes de suas necessigadesis e do que estava sendo proposto
através da intervencado, a apresentacdo foi um pegEwtante na aprendizagem do aluno,
uma vez que se sentiram importantes na realizag@oogeto.

Apés essa apresentacdo, seguimos com a exibicAwidess “Esse € 0 seu
cérebro”, “Setores do cérebro” e “Cérebro - cigatisngléses descobrem area da leitura”
sobre o funcionamento do cérebro e a relagdo deteeacleitura. Antes do trabalho com as
inferéncias, julgamos relevante que os alunosdamsconhecimento sobre o cérebro, a fim
de que pudessem formar uma visdo sobre a apreedizagna vez que nessa faixa etaria
ainda ndo ha uma reflexdo de como se da a apregedizaprincipalmente em relacdo a
leitura.

Inicialmente, os alunos se mostraram desinteressadesconfiados ao escutarem
pela primeira vez sobre o projeto, mas ao levatwsaboratorio de informética da escola e
exibir os videos sobre o funcionamento do céretssa primeira impressao foi comecando a
ser dissipada, pois, de modo geral, os alunos s&anam muitos interessados nos videos.

Ao contextualizarmos a intervencéo, expor os olgetie ressaltar a importancia
de cada um na realizacdo das atividades, os aftr@vam o compromisso de participar do
projeto. Pudemos comprovar esse comprometimensmtiua intervencao e, principalmente,
ao final, pois a ultima atividade foi realizadav@speras do recesso escolar e, ainda assim,
aquela foi a Unica turma da escola com a totalidedelunos, que afirmaram terem ido por
causa da atividade. Para a realiza¢do desse mommmbutilizamos 01 horario.

Nas aulas seguintes, para introduzir o conceitontirenciacdo, julgamos que
seria relevante, antes, evidenciar que num texgies® informacdes explicitas e implicitas.
Para tanto, selecionamos uma dinamica, “Baldao aw@rmo pé”, muito conhecida no
ambiente escolar, com o0 objetivo de preparar ogosalypara 0S conceitos que seriam

trabalhados no médulo. A dinamica foi adequada rene da percepcdo de informacdes

% Sem indicac&o de nimero de pagina. Disponivel éip<//novaescola.org.br/conteudo/304/para-isabks-
a leitura-exige-motivacao-objetivos-claros-e-esgats>. Acesso em: 15 set. 2016.
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explicitas e implicitas, uma vez que em seu comatgienha quem conservar o baldo
amarrado ao pé”, ha uma informacdo implicita dal equg alunos tém de fazer uma
interpretacdo; eles comumente fazem a leitura @epgecisam estourar os baldes uns dos
outros, embora em nenhum momento seja dito isso.

Era previsivel que todos se empenhariam em estoupbatdo do outro, afinal, a
conclusao feita pelo aluno é de que “para ganhaustenho que ficar com o baléo, para isso
tenho que estourar o baldo do meu colega”, ao fioadempo estipulado para a brincadeira,
questionamos por que eles haviam estourado o lElacolega e eles responderam que
gueriam ganhar, nesse momento dissemos que no doman havia a ordem de estourar o
baldo do outro e que se ninguém estourasse, todiolsagam. Eles riram e com isso
aproveitamos para trabalhar a ideia da implicitag@deréncias.

Apos tal dinamica, que foi realizada no patio deokss comecamos o ensino da
explicitacdo e implicitagdo e, para melhor viswj@o do conteudo, apresentamos o0s
conceitos e exemplos fazendo usaldtashow

Depois dessa exposicdo, solicitamos que os alutalsorassem oralmente
exemplos de implicitos a partir do cotidiano del@sntre esses destacamos um comentario de
um aluno sobre a fala de sua mae a uma vizinhavittg de novo?” A partir dos exemplos
mostramos aos alunos que constantemente nos degam informagdes implicitas nas
nossas praticas sociais e escritas e que a padirete momento iriamos refletir sobre os
processos cognitivos que evidenciam essas inforesagiplicitas.

Na sequéncia, entregamos uma atividade escritaapasaimilacdo do conteudo, a
atividade 1 Foram propostos trinta e dois enuncigioa a extracdo de implicitos (um para
cada aluno) e cada um ficou responsavel por agesema aula seguinte, o implicito
apreendido.

De inicio, percebemos que os alunos demonstrarbouldades na interpretacao
dos enunciados, provérbios, ditos populares e sgPes que constavam na atividade.
Segundo eles, nunca haviam escutado alguns delessautaram e néo tinham entendido.
Eles gostaram da dinamica de cada um ser respomsaivem enunciado, apesar de muitos
nao terem respondido antecipadamente, uma vez @i®idade havia sido dada na aula
anterior, participaram da socializacdo das intéagfes, partiihando conhecimentos prévios.
Com isso, demonstraram ter assimilado os conceigogxplicitude e implicitude. Nessa
atividade foram utilizados 02 horarios.

Para encerrar esse modulo, a partir dos conhemsemdquiridos sobre as

informacgBes explicitas e implicitas, passamos attatm preliminar com as inferéncias.
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Primeiramente por meio de aula expositiva, no kadoio de informatica, fazendo uso de
apresentacdo em data show. Em seguida, aplicartdgdade 2 “Interrompendo a historia e
completando as lacuna%’com o conto “O camelo extraviado”, de Mark Tvidjratravés do
qual realizamos inferéncias através das pistasaextieixadas pelo autor.

A escolha desse conto deu-se a partir do tragaud®ihpresente no texto. Com
esse texto ja oportunizamos aos alunos o prim@nbato com as inferéncias légicas, mas
nesse momento nao foi trabalhada qualquer fundag@émtacerca dessas inferéncias. Eles
acharam o texto muito interessante, porém, ao sergstionados sobre ele, de como o
personagem podia saber tanto sobre o camelo semeaos té-lo visto, os alunos né&o
conseguiram levantar muitas hipéteses. Uma infeaéne despertou o riso geral foi a de um
aluno ao dizer que a personagem era “vidente, maewoi. Como consideramos que as
inferéncias sdo produzidas a partir de conhecirseptévios, de um saber compartilhado,
julgamos interessante a inferéncia do aluno, ap#sajue no texto ela ndo seja autorizada,
mas naquele momento o aluno ainda néo tinha cankato do texto completo.

A maioria dos alunos disse que era dificil justifi@ atitude dessa personagem
naquele momento e ficaram surpresos com o findtist@ria. Admiraram a percepcao da
personagem e, ao final, pediram que trabalhasserasstextos como aqueles. Tal pedido foi
considerado como uma avaliagcédo positiva da ati@dadsso nos remete a Smith (1999, p.
134) quando diz que “os Unicos livros que devenlides para as criangas ou que elas devem
ler sdo aqueles que realmente despertam o sewssggrque contém rimas e histérias
fascinantes”. E lamentavel que na escola essa @jdoasopcdo dos alunos. Essas Ultimas
atividades foram realizadas em 03 horarios.

Com tantas dificuldades enfrentadas na sala de pureipalmente dificuldades
em despertar o interesse do aluno, foi prazeroswtévador ver que as atividades desse
modulo prenderam a atencdo da turma. Tendo comdo piba partida o texto que foi
trabalhado nesse médulo e apreciado pelos alumoimps tanto para a analise de textos
mais complexos quanto para procedimentos de letorapreensiva, como veremos no

modulo a sequir.

2 Baseada nas atividades de ensino-aprendizagemspasmpor Naspolini (2010, p. 56).
% Texto disponivel em: < https://pt.scribd.com/d8&86082/0-Camelo-Extraviado>. Acesso em 15 ali620
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3.2.2 Aprendendo a produzir inferéncias

Quadro 11. Segundo médulo

MODULO II: INFERENCIANDO

OBJETIVOS - Ativar os conhecimentos prévios dos alunos e atess a
importancia desses na inferenciacao;

-Discutir a importancia da inferenciacdo para astoigdo dg
compreensao textual,

- Ensinar a utilizar indicadores para fazer inferésy

- Oportunizar momentos de leitura no intuito de edeslver a
habilidade de inferenciacéo;

- Abordar os processos de inferéncias l6gicas gnpéiticas.

METODOLOGIA - Aula expositiva dialogada

ACOES - Momento 2.1: Pesquisa sobre a escraviddo, vidaedoravos ¢
socializacéo dos dados.

- Momento 2.3: Leitura colaborativa do conto “Nebpd, de -
Monteiro Lobatd”.

- Momento 2.4: Atividade em dupla 3: leitura de dyjuzhos. (Vide
apéndice)

-Momento 2.5: Aplicacdo da atividade 4: inferéncibgjico-
pragmaticas. (Vide apéndice)

1Y%}

RECURSOS - Textos e atividades fotocopiadas.
DURACAO - 12h/a.
AVALIACAO - Observacgédo do interesse e participacdo dos edasdaurante a

exposicao do conteudo e na realizacao das ativsdardpostas.

O destaque desse moédulo foi a mediacdo e a interAalemo-nos do que
preconizam os PCN (BRASIL,1998, p.48) quando stmterque a mediacdo do professor
“cumpre o papel fundamental de organizar ac6egqssibilitem aos alunos o contato critico
e reflexivo com o diferente e o desvelamento dogligitos das praticas de linguagem,
inclusive sobre aspectos ndo percebidos inicialenpato grupo”. A mediacdo, a nosso ver,
além de ter esse papel é também o que possibilitaesacdo. Para Kleiman (2013), €
justamente a interacdo entre os alunos e entreegs@f e alunos que possibilita a
compreensao de pontos obscuros. Nas palavrasata:aut

24 Disponivel em: <http:www.bancodeescola.com/negrintm>. Acesso em: 26 mai. de 2016.
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Sabe-se, pelas pesquisas recentes, qlirante a interacdo que o leitor
mais inexperiente compreende o texto: ndo é dumanéitura silenciosa,
nem durante a leitura em voz alta, ndasante a conversaobre aspectos
relevantes do texto. Muitos aspectos que o alugaesepercebeu ficam
salientes nessa conversa, muitos pontos que ficashsturos sé&o
iluminados na construcdo conjunta da compreensadcI(WAN, 2013,
p.36, grifos no original)

Esse moddulo cumpriu os ditos acima ao organizaesagfile possibilitaram o
contato dos alunos com o que foi proposto nessavericdo e ao dar ao aluno a oportunidade
de participar da construcdo do sentido do textessblesegundo modulo, tivemos quatro
momentos através dos quais alcancamos 0s objgtiepsstos aqui. Destacamos o primeiro
objetivo, fomentar o conhecimento prévio dos aluonogual foi alcangado com uma pesquisa
sobre a escraviddao no Brasil, dando enfoque pahuipnte a vida dos escravos e a Lei
Aurea.

A proposicdo dessa pesquisa suscitou varios conmntdos alunos. Os mais
marcantes foram:Tati, vai dar aula de Histéria agora?!“A gente j4 estudou isso ni
Historial”. Através desses comentérios podemos percebesvésisas sobre a percepcdo dos
alunos, dentre as quais destacamos o olhar sofvegraentacdo do conhecimento escolar.
Essa fragmentacéo os impede de ver a interdisaidede dos contetdos, acionar a memoria
a longo prazo e prejudica o proprio interesse amarfpesquisa. Os alunos nao percebem que
mesmo que o conhecimento esteja fragmentado enpldias na escola, na hora da leitura
tém de mobiliza-lo, por isso é importante que osfgasores trabalhem de forma
interdisciplinar, assumindo, também, a leitura cogsponsabilidade de todos.

Essa pesquisa foi proposta por tépicos sobre o, tesnaunos foram divididos em
equipes e socializaram as informagdes. Nessa etlpes alunos demonstraram dificuldade
em socializar os dados, outros, que nao fizerarasgyisa, mostraram-se temerosos de nao
receberem “ponto”, sendo que a avaliacdo dessa afapfoi somativa e eles tinham ciéncia
disso, mas estavam tao habituados a serem avaligdsa forma que ficavam tao ansiosos
para participar que chegavam a pegar a pesquisaldga e ler. Essa postura nos leva a
refletir sobre a forma como o aluno lida com aiagdlo escolar, como se ela fosse o ponto
alto da aprendizagem, devido ao carater somatiaticado na escola, em que o aluno faz a
atividade com a principal intencéo de ter o “pontwlocando a construgdo do conhecimento
em papel secundario.

ApOs o término da socializacdo, que durou aproxamshte 02 horarios,

entregamos como “dever de casa” o conto “Negrinb@’a que os alunos tivessem um
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primeiro contato com o texto sem a intervencgéo rdéepsor. Muitos ndo realizaram a tarefa,
e os 07 que a cumpriram relataram que nao consegeintender o texto.

Apos isso, antes de iniciarmos a leitura do comtosala de aula, retomamos a
nocao de ironia, figura que contribui na producé@onderéncias, uma vez que o leitor tem de
perceber a ironia para produzir uma informacao rmavama conclusdo, como por exemplo,
no enunciado “Otima, a dona Inacia’. Se o leitaceker a marca da ironia sera capaz de ver
a critica a essa personagem. A ironia € um reaelspante para a interpretacdo do conto
“Negrinha”, de Monteiro Lobato.

Geralmente, nos anos iniciais, trabalha-se combessanmais infantis desse autor,
mas optamos por trazer para os alunos um texto mstigante desse autor e, devido a
complexidade do conto, acatamos uma sugestdo aiddts PCN: a pratica da leitura
colaborativa, que segundo esse documento “é umidate em que o professor |é um texto
com a classe e, durante a leitura, questiona e®slsobre os indices linguisticos que dao
sustentacao aos sentidos atribuidos” (BRASIL, 1998).

Os PCN ainda enfatizam que a leitura colaboratje tima excelente estratégia
didatica para o trabalho de formacéo de leitoreacipalmente para o tratamento dos textos
que se distanciem muito do nivel de autonomia tlowa”. Dessa forma, pudemos controlar
o que foi lido, dissolvendo dificuldades de comped®. Através da leitura colaborativa
pudemos também explicitar para os alunos as ngsséasias estratégias de leitura e abrir
espaco para que eles também explicitassem aségsigsatjue utilizam (ou se nao utilizam)
para atribuir sentido ao texto.

A leitura colaborativa foi realizada com éxito en2 @orarios, os alunos
participaram, dialogaram conosco e com o textosapee termos feito alguns apontamentos
no decorrer do texto conforme a leitura ia acoméoe optamos por ndo propor
guestionamentos escritos, para nao deixa-los agvesnem relacdo ao que seria avaliado,
gueriamos que o dialogo e a leitura fruissem |

O envolvimento com a leitura foi tdo grande quetowualunos demonstravam
suas emocdes a medida que o texto ia sendo lidajeoraiva da dona Inacia, ora de do da
Negrinha. Muitos se mostraram inconformados com iral fda protagonista. Essas
manifestacdes sinalizam o grau de interpretac@temgédo do texto. Essa atividade foi uma
das mais elogiadas pelos alunos, que ao finalrdissque “quando a professora |é a gente
entende”.

Essa fala nos revela o quanto os alunos se apGaateitara em voz alta do

professor, uma vez que é marcada pela entonagéosoeque facilita a compreensdo na
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oralidade. Levantamos, também, a hipétese dos slusarem essa leitura do professor como
uma estratégia de leitura, uma possibilidade dalwvesum problema de leitura. Para Smith

(1999, p.135) “ndo ha porque temer que uma crigngaée ajudada no inicio venha a ser
preguicosa ou dependente dos adultos. A criancazcdg suceder o adulto na leitura néo ira
se satisfazer em ficar pra tras, assim como aogyaa aprendeu a andar de bicicleta”.

Apoiadas nisso, vemos essa leitura do professopb eoma ajuda no processo de construgcao
da autonomia do aluno.

ApoOs a leitura colaborativa do conto, aplicamodiddade 3, uma atividade em
dupla: a leitura de quadrinhos. Como na atividadergor, a interagdo ocorreu principalmente
com o professor, ja nessa atividade possibilitamioseracdo maior entre os pares.

Como dito anteriormente nesse texto, o génerchéisné um dos preferidos dos
alunos e, muitas vezes, percebemos um aluno irdbcaa outro um quadrinho que achou
interessante. Essa atividade apresentou oito d@isisbm questdes discursivas e foi promovida
uma interacdo entre 0s pares em que 0s conhecisngr@aios poderiam ser compartilhados.
Concomitamente a essa interacdo ocorreu a nossagaed

Num primeiro momento, os alunos disseram néo tgastado das tirinhas porque
ndo eram engracadas, entdo explicamos que o 0so @s principais objetivos dos textos
humoristicos, mas nem sempre as tirinhas ou p@agasvocam, pois podem provocar outros
tipos de reacdes, como ira, indignacao e triétezapds essa explicacdo, os alunos passaram
a ter outro olhar sobre as tirinhas da atividadeno8so ver, ler uma tirinha ou uma piada
esperando gargalhar, as vezes, impede a percepdatedcdes enunciativas do autor. Essa
atividade foi desenvolvida em 03 horérios.

Encerrando esse modulo, aplicamos a atividade avésrda qual ensinamos o
processamento das inferéncias logicas, principaknerprocessamento dedutivo conhecido
por silogismo, e o processamento das inferénciagnpditicas, em que 0 contexto e 0s
conhecimentos prévios sdo essenciais para proasizi-|

Essa atividade abordou as inferéncias logico-prigasa Nessa abordagem,
usamos dois textos: “O roubo do relégio”, de RotaBaldrin e um fragmento do livro “Nud,
de botas!”, de Anténio Prata. O primeiro texto fioais atrativo para os alunos, até mesmo
pelo género textual, causo. Alguns alunos relatayaenvisitaram o site do autor para lerem

mais textos do género. Nesse texto abordamos aséimias ldgicas e explicamos o0s

% Recomendamos a leitura do livro “Os humores dzulin andlises lingliisticas de piadas” de Poss200i2)
para o aprofundamento na teoria acerca do humor.
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raciocinios feitos através de premissas para sgacha& uma conclusdo e, para tanto,
recorremos aquele tradicional exemplo de silogi@ifiel LER; BASTOS, 2005, p.49):

Todo homem é mortal — Premissaomai

Pedro é homem — Premissa menor

Pedro é mortal - Conclusao

O entendimento do exemplo foi satisfatorio, mas atestraram dificuldades em
identificar as premissas no texto em estudo e flammuma conclusao conforme era solicitado
na questdo 1. Apesar dessas dificuldades, os akmanvolveram na atividade, alguns
definiram a atividade como um “CSY”, fazendo refmi@ a um seriado em que oS
personagens, “peritos”, usam dados para chegaraacoemclusdo, no caso, o culpado pelo
crime. Inconscientemente 0s alunos criam suastégita para assimilarem os conteudos.

O segundo texto tratou das inferéncias pragmaticass nesse texto nao
abordamos somente os conhecimentos prévios e soesludos leitores, mas também os
produzidos pela personagem, uma vez que o textm&traido a partir das conclusfes dela.
Os alunos relataram que sentiram dificuldade eporeger, uma vez que foi dificil identificar
essas conclusdes da personagem. Para a realidegsg8a atividade foram utilizados 03
horarios.

Nesse modulo pudemos perceber a dificuldades dasoslem realizar as
inferéncias solicitadas, tanto as logicas quantg@ragmaticas, talvez por ser o primeiro
contato na escola com esse tipo de construciordecinento. E interessante destacar que
alguns deram sugestdes quanto ao formato das pasgypois na perspectiva deles havia
muitas questdes “de responder” e alegaram prafeando sdo “de marcar” — mais uma vez
nos deparamos com a falta de autonomia dos alun@sdiéiculdade de elaborarem ou
verbalizarem suas respostas. Constantemente, emomst nas avaliacdes questdes com
varios itens discursivos com um assinalado e, agupgarmos o porqué da marcacédo onde
deveria ter uma resposta discursiva, o aluno de ‘Gpensei que era pra marcar’. Isso
demonstra a falta de atencédo e/ou a dificuldadgsedaisino em diferenciar a estrutura de uma
questdo discursiva com varios itens de uma de phalléscolha. Vemos nessa situacdo um

problema na decodificacdo e na compreenséo dosiados.
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Os alunos demonstraram dificuldades em seguir atifdar raciocinios e
manifestaram pouca quantidade de conhecimentosoprémas, ao final, com a nossa
mediacao, aprenderam meios e estratégias parazanessas dificuldades.

Devido ao carater mediador desse modulo, a duralgle, dentro dessa
intervencéo, foi a maior, totalizando 12 horéariBsa avaliagdo desse moédulo se deu pela
observacdo do desenvolvimento de comportamentdiudes leitoras, além do interesse e

envolvimento nas atividades propostas.

3.2.3 Praticando para consolidar

Quadro 12. Terceiro modulo

MODULO lIl: PRATICANDO
OBJETIVOS -Desenvolver a autonomia dos alunos na produc&oein€ial.
METODOLOGIA - Aula expositiva dialogada.
ACOES - Momento 3: Aplicacdo da atividade 5: inferéncidgicas. (vide
apéndice A)
- Momento 3.1: Aplicacdo da atividade 6: textos @néreter. (Vide
apéndice A)
RECURSOS - Textos e atividades fotocopiadas.
DURACAO - 04h/a
AVALIACAO - Observacdo do interesse e participacdo dos esasddntrante :
realizacdo das atividades propostas;
- Atividade somativa.

A nosso ver, a mediacao é um processo em que atpréidal € a autonomia dos
alunos. Como no modulo anterior a mediagcdo e aaigde foram aspectos bastante
relevantes, neste moédulo Il procuramos destad@senvolver mais a autonomia dos alunos.
Assim, esse moédulo foi planejado para os alundascpram as inferéncias logico-pragmaticas
de forma autbnoma. Foram aplicadas trés atividqdesequereram dos alunos a producao de
inferéncias. A primeira atividade, a atividade b6j fealizada com o conto “Caso de
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recenseamento”, de Carlos Drummond de Andfadem que foram abordadas,
predominantemente, as inferéncias logicas. Essaladie foi retirada do livro didatico da
Magda Soarée$, porém adaptada ao nosso projeto de intervengile.déstacar que dentre os
livros didaticos conhecidos esse foi 0 Unico lid@ categoria que abordou o conceito de
inferéncias através de silogismos. E interessargsaltar que, em nota de rodapé, a autora
afirma que ndo é necessario o aluno saber do queatsede silogismo, para proceder a
atividade.

Para os fins dessa intervencdo, consideramos esgaa fde trabalhar as
inferéncias bem adequada ao nivel de nossos almnassregistramos aqui 0 0SSO pesar por
esse livro, ou melhor, essa colegao ter saidordelagao.

Na atividade 6, “Textos pra entreter”, trabalharassnferéncias pragmaticas em
quatro piadas, em que os alunos deveriam indicaf@®ncias necessarias para a construcao
do humor.

Nessas ultimas atividades optamos por utilizar apeuestdes discursivas, o que
contribuiu, a nosso ver, ainda mais para a insegaralos alunos, uma vez que quando a
questao inferencial € em formato de mdultipla escolles raramente pedem a “ajuda”’ do
professor e resolvem com mais autonomia.

Essas atividades foram propostas em sala de afdaam necessarios quatro
horarios para aplica-las. As atividades foram tddak, avaliadas e devolvidas para os
alunos. Cumpre ressaltar que o carater avaliativdaglo em relacdo a essas atividades foi
somativo, utilizado com a finalidade de “observaguanto o aluno ja construiu de um
determinado contetdo” (NASPOLINI, 2010, p. 11). a0 a isso ainda realizamos a
observacdo do desenvolvimento de comportamenttisides leitoras.

Nesse moédulo, ao acompanharmos a realizacdo dégaedés, procuramos néo
intervir nas respostas dos alunos, comportamenttrar@ ao do modulo anterior em que
lemos as questdes com os alunos, resolvemos algeirdasos direcionamentos de como
resolver as situacdes propostas pelos enunciadmsfaiMa etaria de nossos alunos, em
situacOes de fixacdo de contetudos ou até mesmo masnavaliativos, a simples leitura em
voz alta dos enunciados ja contribui para a conmgé®e da questdo, como discutido no

modulo anterior.

%% Disponivel em:ttps://go0.giCTbgMz>. Acesso em: 29 jun. de 2016)
% Livro didatico “Portugués através de textos” deghlia Soares, 62 série, editora Moderna, 1990,conepes
alteracdes produzidas pela pesquisadora.
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O objetivo do médulo nédo foi alcancado em plenifuajgesar de a maioria dos
alunos ter conseguido sair bem nas respostas, arastise muito inseguros, pois todo
momento questionavam: “Esta certo, professora?sédEnferéncia vocé vai aceitar?”. Esse
altimo questionamento nos revela duas circunstanaima positiva, outra negativa: a
primeira, positiva, foi a assimilagdo da nocao reréncia pelo aluno, que passou a agir e
pensar tendo como meta atingir uma inferéncia &ecsdit aspecto importante que foi
discutido, em sala de aula, durante o modulo lisegunda, negativa, € a preocupacdo de
responder conforme o professor espera, 0 que a0 nociva ao desenvolvimento da
habilidade de inferir, uma vez que o aluno respaheldorma que o professor quer e nao
como realmente julga. Num processo de aprendizagewemos proporcionar oportunidades
para o aluno se expressar e, assim, intervir senggrando for necessario.

A duracdo desse modulo pode ser algo a se pondataez se tivéssemos
dedicado mais tempo a ele o resultado fosse difsreras como haviamos trabalhado em um
tempo maior e com mais questdes nas atividadesddalmanterior, ndo quisemos enfadar os
alunos, uma vez que eles ainda fariam a atividedkaiva final.

E outro motivo pelo qual ndo estendemos o médulddweido ao tempo: os alunos
estavam se preparando para a festa “julina” dalascoperiodo de recesso escolar se
aproximava e tinhamos ainda o quarto médulo pdieaapE o mais relevante, tivemos que
adaptar o modulo para “encaixar” uma importantecisatdo dos alunos: eles pediram para
que a atividade de sondagem inicial fosse analisadsala de aula, solicitaram que déssemos
exemplos, ou seja, que identificAssemos, a patirespostas deles, as inferéncias aceitaveis
e ndo aceitaveis — apenas solicitaram que os noatefssem revelados. Assim, tivemos que
acrescentar essa atividade sugerida no ultimo raodul

Ao final desse médulo, a partir dos comentarios alosos, pudemos perceber
algumas mudancas nas atitudes da turma, tais cditmerdade em dialogar com o professor,
dando sugestbes e opinando nas atividades. No mduseguir, o dltimo de nossa
intervencado, oportunizamos 0 monitoramento na ceenwao, conforme visto no capitulo 2,
e destacamos a importancia das inferéncias nasgwxdbciais. Ressaltamos que no nosso dia
a dia, em situacoes de fala, a producdo de infex€gcautomatica, e que nem sempre temos
consciéncia de estarmos elaborando um raciocin@ g#gar a uma conclusdo, mas que é

necessario avaliarmos se essa conclusao é judtfica
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3.2.4 Para guardar na memoria

Quadro 13. Quarto mdodulo

MODULO IV: GUARDANDO NA MEMORIA

OBJETIVOS - Promover a analise, a reflexdo e a retencdo dokecimentos
adquiridos.

METODOLOGIA - Aula expositiva dialogada.

ACOES -Momento 4.1: analise da atividade avaliativa.

-Momento 4.2: reflexdo sobre o uso social das émfeias €
distribuicdo do resumo dos conhecimentos adquimn@ostervencao.
(Vide apéndice)

- Momento 4.3: auto-avaliacdo. (Vide apéndice)

RECURSOS - Textos e atividades fotocopiadas.
- Data show
DURACAO -04h/a
AVALIACAO - Observacdo do interesse e participacdo dos esasddntrante :

realizacdo das atividades propostas.

Como dito anteriormente, nesse ultimo médulo, opgapor fazer um momento
de reflexdo, analise e retencdo dos conhecimedtpsralos.

O primeiro momento foi a andlise da atividade at@ia inicial, atendendo a
solicitacdo dos alunos. O interessante de uma @sque tem como uma de suas
caracteristicas o dialogo, a interacdo entre o yiesdor e sujeitos, principalmente em
educacao, a nosso ver, € essa flexibilidade deaakeprogramacao (alids, caracteristica da
pesquisa-acdo), e achamos bem oportuna a sugestédosdos sujeitos de discutirmos a
atividade da sondagem inicial.

Essa analise foi realizada no laboratorio de infdita, com a atividade projetada
no Datashow. Em cada questdo apresentamos as inferénciag\egjtndo aceitaveis e as
nao realizadas, seguindo os parametros propost@ndlese dessa avaliativa, atendendo a
solicitacdo dos alunos e resguardamos as identidaake respostas. Durante a exposi¢cédo da
atividade as reacoes foram diversas, como do tNms$a, mas fui burra”, “Quando vocé
explica fica mais facil”, “ Deixa eu fazer de noVo?Eu ndo sabia pensar” (a mais

recorrente) e “Faz a outra prova parecida com ed38” alunos deram sugestbes para
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melhorar as respostas, riram quando viram respastaequadas e se denunciavam como
autores das respostas corretas. A realizacdo désse modulo antecedeu a aplicacdo da
atividade de sondagem final, talvez isso justifiqie algum modo, a solicitacdo dos alunos
em analisar a sondagem inicial, afinal, estavanoqugados com o resultado e como eles
“seriam vistos na Unimontes”, frase dita por umedelChegaram a pedir que a sondagem
final fosse “daquele jeito”. Foi um momento bem dutivo, quando liamos a inferéncia
aceitavel, todos queriam ser o “dono” da inferénogs outros tipos ninguém se manifestava.
Os alunos foram muito espontaneos em suas magidestatodos demonstravam aprender e
se divertir. O fato de termos acolhido a sugestesdsolidificou a interacdo construida ao
longo do processo. Por fim, percebemos um cert@bel@amento” nos alunos, uma vez que
participaram do projeto e ndo o viram como sendo ahilateral, ou seja, algo totalmente
pronto que devia ser executado sem questionamdnboam necessarios 02 horarios para
essa atividade.

Depois de realizada essa analise, no dia seguamtegamos um resumo
“Guardando na memaria” contendo tépicos que fonabalhados nas ultimas aulas. Nesse
resumo reforcamos a importancia do cérebro no psaceento da leitura, retomamos
conceitos como leitura, explicitude, implicitudenbecimentos prévios e inferéncias.

Apoés a revisdo, entregamos aos alunos o texto SFatinferéncias” sobre a
importancia da inferéncia nas relagdes interpess@aitexto utilizado foi escrito por Rita
Alonsc™®, professora de Recursos Humanos. Assim como épigsta desse trabalho utilizar
textos humoristicos para ensinar inferéncias, agt@a também se valeu desses textos para
explicar as inferéncias. A partir da leitura detes@¢o percebemos, mais uma vez, o espanto
dos alunos ao se darem conta de que o que eleanhagtudado nas aulas de lingua
portuguesa estava presente em outras areas docooehto, reflexo da ideia errbnea da
fragmentacdo do conhecimento escolar. A partiredéssto destacamos a contribuicdo das
inferéncias nas praticas sociais.

Apés a leitura e partilha do texto, entregamos aosos uma pequena ficha de
autoavaliacdo em que eles avaliariam os seus Batetteitura, suas dificuldades e, por fim, a
contribuicdo das aulas da intervencédo na aprerglzatgles. Para garantir a sinceridade nas
respostas, solicitamos que n&o assinassem a ali#gaoa

Pelas respostas, constatamos que a maioria dassaketonhece que a frequéncia

de leitura € baixa. Muitos alegam nem sempre irgém 0 que escutam ou leem no dia a

%8 Disponivel em: http://www.rhportal.com.br/artigdgfatos-e-inferncias/. Acesso em 01 jun. 2016.
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dia, mas sustentam buscar ajuda de um leitor maueriente quando precisam. Por fim,
disseram ainda que as atividades propostas naeéntgio foram consideradas agradaveis,
motivadoras e, em algumas situacdes, “dificeisb Iatifica as nossas impressdes durante os
modulos, de que eles gostaram dos textos e sevenawl com as atividades, apesar de alguns
nao terem progredido da forma como esperavamos.

E para encerrarmos as atividades, distribuimos titirlsas a seguir, através das

quais reforcamos os conhecimentos adquiridos:

Divirta-se!l!
Tirinha 01
_MAD LOE0, ALGUEM oGO, ETHA | loGo, &% EM ALEURN
EHISTER FUsIHCCAS Coloooy ESSA PuaslEoEA  ESTA Hirikoas ESTA BT MIAAHA
LT FOAS MisiHEe A A1 AF FPoR &LESUW MUMTo APETITORA LobaitA S
—T—] HETI . b PERTEL!

Y. . | e -
fljﬂ‘ o

lcj:'F” o

Lo BARA
AS GALIMMAS A LILIAK A ARA

Ciom Lo SUBGAMOY O CARA .
g%q“ﬁ%é'"s* ., CoOn COMIGW.. iGﬁleEfm.

Niquel Nausea. Disponiveis em:< http://tutanomddgdpot.com.br/>. Acesso em 01 jun. 2016.

Assim, ap0s percebermos que os alunos consegunfarn o humor das tirinhas,
agradecemos a participacdo e os convidamos aaesatiza atividade de sondagem final, a

acontecer na aula seguinte.

3.3 Andlise do processo de sondagem final

Em um processo de ensino, tdo importante quant@roanto de uma avaliacéo
inicial € o momento de avaliacdo durante e no fidedse processo. Assim, traremos aqui
resultados escritos dos alunos apos a intervegoam uma das formas de constatar avancos

ou ndo na habilidade de inferir informacdes imfAki
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Essa atividade, aplicada aqui na modalidade deagemd final, devido ao seu
carater analitico, quantitativo e qualitativo, segos mesmos parametros de analise da
sondagem inicial, considerando as inferéncias cacettaveis (IA), ndo aceitaveis (INA) ou
nao realizadas (INR).

Em relagdo a sondagem inicial, principalmente gquanparticipacdo dos alunos,
tivemos uma redugcdo no numero de participantes, venagjue a auséncia superior a vinte
cinco por cento excluia o aluno da interveritdoAssim, nessa sondagem final,
contabilizamos 26 alunos. Como ocorreu também maagem inicial, para resguardar a
identidade dos alunos, continuamos a identificaclm®o aluno 01, 02, e assim por diante,
guardando similaridade com a numeracéo da sondenjaal, excetuando-se 0s ausentes.

A seguir, apresentamos em boxe os textos, os etos;i 0 percentual de
inferéncias IA, INA e INR realizadas (em tabelag)seanalises das respostas de cada questéo

e, por fim, um balango acerca dos resultados do®alna atividade de sondagem final.
Questédo 1

Essa questdo, elaborada a partir do género textudb, apresenta quatro itens
avaliativos (a, b, c, d). Nesses itens, sédo redagiinferéncias ldégico-pragmaticas.

1) Leia o texto a seguir e responda ao que se pede:

Caso de cha
Carlos Drummond de Andrade

A casa da velha senhora fica na encosta do méodyem situada que dali se aprecia o bairro
inteiro e 0 mar é uma de suas riquezas visuais. Mtsreno em volta da casa vive |ao
abandono. O jardineiro despediu-se ha tempo; @orteldo se encontra nem por milagre. A
velha moradora resigna-se a ver crescer tiriricaropriedade que antes era um brinco. Até
cobra comecou a passear entre a folnagem, comémadal € uma cobrinha de nada, mas
sempre assusta.
O verdureiro que faz ponto na rua la em baixo cfrese para mata-la. A boa senhora reluta,
mas nao pode viver com uma cobra tomando banhwmldpir#o ao portdo e a bicha|é

liquidada a pau. Bom rapaz, o verdureiro, cheiocatbcdes para com os fregueses.| Na

ocasido, um problema o preocupa: ndao tem onde guambite a carrocinha de verdura.

- Ora, o0 senhor pode guardar aqui em casa. Lugefaita.
- Muito agradecido, mas vai incomodar a madame.

29 Critério proposto no Comité de Etica da PlatafoBrasil para excluséo do aluno do projeto de imtegéo.
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- Incomoda né&o, meu filho.

A carrocinha passa a ser recolhida nos fundosrdente Todas as manhas o dono vem re
la, trazendo legumes frescos para a gentil senl@whra-lhe menos e até ndo cobra ng
Bons amigos.

- Madame gosta de cha?
- N&o posso tomar, me da dispepsia, me pde nervosa.

- Pois eu sou doido por cha. Mas esta tdo caronguoetenho coragem de comprar. Po
fazer um pedido? Quem sabe se a madame, com ess®t®do sem aproveitar, Nao I
deixa plantar uns pés, pouquinha coisa, s6 paraucrnsumo?

Claro que deixa. Em poucas horas o quintal é cdpirntado ganha outro aspecto. M&o ba
a desse moco: o que ele planta é vico imediateequi@nina cultura de cha torna alegre o
vez a terra abandonada. N&o faz mal que a plans&4& descendendo por toda a are:
velha senhora sente prazer em ajudar o bom lavradlgando que precisa fazer exerci
caminhando com cautela, pois enxerga mal, ela asgplantinhas, que lhe agradecen
atencédo, prosperando rapidamente.

- Madame sabe: minha intencé@o era uma s6 uma pequeantidade. Mas o cha saiu tdo b
que os parentes vivem me pedindo um pouco e evam#oegar a eles. E pena madame
experimentar, mas ndo aconselho: se faz mal, n&rdesmo tocar neste cha.

O filho da velha senhora chegou da Europa esta.nb# ficou estudando. Achou a m
lépida, bem disposta.

- E eu trabalho, sabe, meu querido? Todos os d@s & plantacdo de cha que o moco
pediu licenca para fazer no quintal. Amanha de @awolcé vai ver a beleza que esta.

O verdureiro ja havia saido com a carrocinha. Aisemestende o brago, mostra com orgy
a lavoura, pelo esforco em comum, é também um psw&o

O filho quase caiu duro:

- A senhora esta maluca? Isso nunca foi cha, nemmaeq na india, isso € maconha, mam

(Disponivel em: http://espacobotequim.blogspot.@wf®011/12/conto-caso-de-cha-por-carlos-drummond. ht
Acesso em 01 jun. de 2016)
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Item (a)

a) Leia os trechos do texto abaixo e responda eacepede:

| - “Quem sabe se a madame, com esse terreno éod@sroveitar, ndo me deixa plantar
pés, pouquinha coisa, sO para o meu consuntiofag 21 e 2P

[I- “N&o faz mal que a plantacdo se va descendpodtoda a érea.lifhas 25 e 2B

Apoés a leitura dos trechos acima, € possivel ifiesti alguma caracteristica ndo d
(implicita) do verdureiro? Qual?

UNs

ita
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Aluno 15 |IA | Sim. Ele era mentirozo.

Sim. O verdureiro na verdade era um maconheiro,egpiava
Aluno 22 |IA |tirando proveito da senhora

Aluno 10 [INA | Ele plantou maconha envez de ingredientes para cha

Aluno 11 |INA | Sim inocente

“ndo me deixa plantar uns pés; pouquinha coisapam o meu
Aluno 20 |INR [consumo, se va descendo por toda areia.

Respostas dos alunos

Esse item requer do aluno a explicitacdo de umacta&istica do verdureiro
revelada nesse momento da narrativa de “aproveitaafinal ele se aproveitou da bondade
da senhora. Como essa caracteristica pode se dmsdob outras, espera-se encontrar
inferéncias tais como: mentiroso, folgado, espaetso

Inferéncias como as dos alunos 15 e 22 sédo aceitdwas vale destacar que na
inferéncia do aluno 22 foi acrescentada uma caratita do verdureiro, “maconheiro”, que
s6 é apreendida na parte final do texto. Assimfaréncia se justifica, pois revelou a
intencionada resposta do item “que estava tiramoeefto da senhora”.

As respostas dos alunos 10 e 11 indicam que edésaiam inferéncias que nao se
validam nos fragmentos do texto em analise. O allhoassim como outros, listou a acao
feita pela personagem e ndo a sua caracteristiplcita. Ja o aluno 11 apresentou uma
inferéncia que desconsidera as informacgdes imgdicitmprescindiveis na constru¢cdo do
sentido desse texto. O aluno 20 copiou trechosddas fragmentos, assim nao realizou a
inferéncia solicitada, apesar de, como ja discutidoanalise da sondagem inicial, nédo
descartarmos que esse aluno tenha realizado algro@sgo cognitivo.

A tabela a seguir apresenta o percentual de irde€ihA, INA e INR produzidas:

Tabela 16. Questao 1 item (a)

1A INA INR
34,67% 42,30% 23,07%
(09 alunos) (11 alunos) (06 alunos)

Alunos avaliados: 26
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ltem (b)

b) Expligue com suas palavras por que o filho dahem “quase caiu duro” ao ver|a
plantacao

Ele sabia que era uma plantacdo de maconha, e fiuignado
Aluno 22 |IA | com o que viu.

por que ele pensou que era cha a plantagéo e quaitdera
Aluno 17 |IA | maconha

Respostas dos
alunos

Aluno 13 |INA |Porgue viu que a mae dele usava maconha sem percebe

Esse item primeiramente requer do aluno a percegig@xpressao popular “quase
caiu duro”, para tanto é necessario a ativagdo alherimentos prévios acerca dessa
expressdao. Em seguida, o aluno tem de procuraruaacgue originou a atitude do
personagem, produzindo assim uma inferéncia lod=s.alunos 22 e 17 conseguiram
responder ao solicitado, uma vez que identificagarausa do comportamento do rapaz. Pela
guantidade de “IA” produzida constatamos que osadundo tiveram dificuldade em produzir
essa inferéncia. Apenas o aluno 13 produziu unegéntia que nao se justifica, uma vez que
a méae nao era usuaria. Nesse caso, percebemosgoell@a do verbo nao foi adequada, se o0
aluno trocasse a forma verbal “usava” por “cult&/aa inferéncia deixaria de ser uma “INA”.
N&o tivemos nesse item a producgéo de “INR”.

A tabela a seguir apresenta o percentual de irde&ihA, INA e INR produzidas:

Tabela 17. Questao 1 item (b)

1A INA INR
96,15% 3,84%
(25 alunos) (01 aluno) -

Alunos avaliados: 26

Item (c)

¢) Vamos inferir:

1° Plantio de maconha no Brasil: mesmo que a pegsnaonsuma e nao trafique, configura
crime enquadrado na Lei 11.343.

2% A senhora, sem ter conhecimento, tinha um cuttey maconha em casa.
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Concluséo:
8
S Aluno 06 |IA | Que a senhora estava cometendo um crime.
@
§ Aluno 16 |IA | mesmo que ela ndo consumava e nao traficava ela [gersa
2]
% Aluno 17 |INA [n&o por que elo j6 estavo velho e pensou que enm C
3 A senhora sem ter conhecimento foi enganada por um
4] Aluno 21 | INA |verdureiro.
o mesmo que a Pessoa ndo consuma e nao trafiqugemntirime
Aluno 24 |INR |enquadrado.

O formato do item c, elaborado com premissas egpsex diferente dos
guestionamentos anteriores, requer do aluno umalus@o, uma inferéncia logica. Essa
conclusdo nasce da relacédo entre as informacdsasdpeemissas. Esse tipo de raciocinio na
producao da inferéncia foi trabalhado em sala teedurante a intervencao.

Alunos como 06 e 16 conseguiram chegar a uma csAwlgue sintetiza as
informagdes expressas nas premissas. O aluno lGuaninferéncia, ao acionarfame
“crime” presente na primeira premissa, chegou &loséo de que a personagem seria presa.

Dentro das “INA” produzidas no item, respostas c@n aluno 17, demonstram
que os alunos nao decodificaram devidamente o @adojcuma vez que responderam
inicialmente com uma palavra negativa e adicionatanclusdes que nédo consideraram as
premissas. A resposta do aluno 21 apresenta umelusGn que nao se valida pelas
informacdes contidas nas premissas. O aluno 24ogopna parte da primeira premissa,
desconsiderou a segunda premissa e nao chegotnanmemconclusdo, ou seja, ndo produziu
inferéncia l6gica.

A tabela a seguir apresenta o percentual de ird&x&hA, INA e INR produzidas:

Tabela 18. Questéo 1 item (c)

IA INA INR
46,15% 50% 3,84%
(12 alunos) (13 alunos) (01 alunos)

Alunos avaliados: 26
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Esse tipo de raciocinio foi trabalhado durante taréencdo, mas como foi o
primeiro contato dos alunos com este tipo de foagad e em poucas aulas alcangamos quase

50%, acreditamos que se tivéssemos tido mais tenpgocentual seria bem maior.

Item (d)

d) Apds a leitura das informacdes explicitas e iaipls presentes no texto, como vocé avalia
a atitude do verdureiro para com a senhora?

O verdureiro foi gentio com a senhora, mais as épaias
Aluno 20 |IA |enganam igual o verdureiro mentiu para a gentiunega

Ele foi safado, sem vergonha e almesmo tempo egparue
Aluno 05 |IA |ele aproveitou da inossencia da senhora

A atitude dele com a senhora foi uma atitude mua® com a
Aluno 03 |INA |senhora

Aluno 06 |INA |Uma atitude legau

Respostas dos alunos

Aluno 14 |INR |Resposta em branco.

O item em questao requer do aluno a producao denferé@ncia pragmatica em
que se avalia a atitude do verdureiro para connmhosa. Para tanto, ha a recomendacao da
leitura das informacdes explicitas e implicitasprees no texto.

As inferéncias, como as dos alunos 20 e 05, demammsque esses alunos
conseguiram ler as informacbOes explicitas e intpkcisobre o verdureiro. O aluno 20
identificou a gentileza do verdureiro presente nixid do texto e a mentira que essa
personagem construiu para a senhora. E interessbsgevarmos a citagdo do provérbio “as
aparéncias enganam”, que estava presente na @ealiiggnostica inicial, e foi resgatado
pelo aluno e bem aplicado na inferéncia produz@aaluno 05, além de produzir uma
inferéncia avaliativa acerca do verdureiro, numguagem informal, produziu uma avaliacéo
sobre a senhora.

Inferéncias como as apresentadas pelos alunos #0 consideradas néo
aceitaveis. Tanto o aluno 03 quanto o 06 realizarderéncias contrarias a esperada pelo
item, uma vez que avaliam positivamente a atituoleverdureiro. Essa inferéncia ndo se
justifica pelos valores morais da sociedade. Oallsh foi 0 Unico a produzir uma “INR”,
pois deixou a resposta em branco.

A tabela a seguir apresenta o percentual de irdex€hA, INA e INR produzidas:



Tabela 19. Questéo 1 item (d)
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IA INA INR
73,07% 23,07% 3,84%
(19 alunos) (06 alunos) (01 alunos)

Alunos avaliados: 26

Questédo 2

Essa questdo elaborada a partir do género textudiat apresenta dois itens

avaliativos (a, b), os quais requerem a producadude inferéncias: uma informativa, que

segundo Dell'lsola (2001) determina pessoas e ®utmsay e uma pragmatica. Vale

destacar que durante a intervencado, retomamostaspds leitura multimodal em historias

em quadrinhos.

2) Leia a tirinha a seguir e responda ao que se: ped
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Item (a)

a) A quem pertence a fala do segundo baldo noalljimadrinho?

3

=

® Aluno 09 |IA | Pertence ao Calvin
2]

®)

- Aluno 28 |INA | Da professora deles
S

S Aluno 10 |INA | Susi

2]

Q

o Aluno 05 |INA | A Jéssica

% Comumente, este tipo de inferéncia é requeridaatvidades de ensino e, devido ao tema desta Eesqui

achamos pertinente apresentar a sua classificadéfingao ao leitor.
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Esse item requer do aluno uma inferéncia que deteranpessoa a quem pertence
a segunda fala no dltimo quadrinho. Para tanto dlé observar os aspectos multimodais tem
de analisar o contexto da situacdo comunicativ@saApdesse tipo de inferéncia nao ter sido
tratado no capitulo da revisdo teodrica, ele sen®ssario para a producdo da inferéncia
pragmatica requerida no item (b).

O aluno 09, ao identificar a personagem Calvinjzaa inferéncia que responde
ao questionamento, pois observou o0s elementoscddst anteriormente e concluiu que
Calvin fez uma ameaca a Suzy ao escutar o queeia éscrito a amiga sobre ele.

Inferéncias como as dos alunos 28, 10 e 05 nassiégam, uma vez que no caso
da professora, os balGes ndo estdo voltados @arérata-se de um erro na leitura multimodal
dos quadrinhos ou de uma escolha aleatdria do ;ahencaso da Susi, ela é citada em terceira
pessoa e em expressao de chamamento; por fimsonalealéssica, ndo pode se referir a ela,
devido ao fato de ter sido apenas citada na tirnhasituacao ter sido constrangedora para o
Calvin. Nesse item, ndo tivemos a ocorréncia d&”IN

A tabela a seguir apresenta o percentual de irdex€hA, INA e INR produzidas:

Tabela 20. Questéo 2 item (a)

1A INA INR
53,84% 46,15% _
(14 alunos) (12 alunos)

Alunos avaliados: 26

ltem (b)

\ b) Por que seria necessario que a Susi conheassserm dentista?

2 Porque o Calvim iria bater na susi, que iria quebos dentes
S Aluno 23 |IA |dela e a susi teria quer ir no_dentista.
© Porque Calvin queria dizer que ia quebrar o derdeSaisi por
§ Aluno 09 |IA |ter falado mal dele
9))]
g Aluno 17 |INA | Pode ser que ela tinha dentes tortos
o
o
a3 Aluno 25 |INA |Porgué ela escrevel no Binhete que Calvinho eraltdéuro”.
vd
Aluno 08 |INR |Resposta em branco.
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Esse item requer a interpretacdo do enunciado f&Bspes vocé conhega um bom
dentista, Susi.” Para tanto, ha de se consideeauaciador e o contexto da conversac¢do. No
caso citado, a interpretacdo mais plausivel é @udea Susi iria precisar do dentista pelo fato
de que seria agredida pelo menino, que |Ihe quabsi dentes. Propor aos alunos a
interpretacdo do enunciado destacado os prepassa ver, a realizar interpretacdes no seu
convivio social. Comumente encontramos em circolagécial a sentenca “Espero que
conheca um bom advogado”, essa sentenca, que aegeema linha da fala da personagem,
que tem pelo menos duas interpretacfes: uma antBEAagaRrOCESSO, PoiS a pessoa sera
processado e/ou uma recomendacao de se procurdomnprofissional para se garantir um
direito, ou seja, abrir um processo.

Respostas como as dos alunos 23 e 09 consideranaomento (a leitura de um
bilhete escrito por Susi, no qual chamava Calvide#o-duro), os envolvidos (Calvin e Susi)
e chegaram a interpretacdo de que o enunciadaipimfei uma ameaca.

Dentro da parcela de alunos que produziram “INA réspostas como a do aluno
17, que ndo conseguiu perceber a ameaca e considerontexto de ir ao dentista como
decorrente de um problema anterior ao momento ldedsaaula. O aluno 25 apresenta uma
inferéncia que n&o denota a ameaca feita por Cahas sim o motivo da ameaca feita a Susi.
O aluno 08 foi 0 Unico a produzir uma “INR”, deixkmna resposta em branco.

A tabela a seguir apresenta o percentual de irdex€hA, INA e INR produzidas:

Tabela 21. Questao 2 item (b)

1A INA INR
57,69% 38,46% 3,84%
(15 alunos) (10 alunos) (01 aluno)

Alunos avaliados: 26

Questdo 3

Essa questédo foi elaborada a partir dos génerasaisxverbete e tirinha e foi
composta por dois itens avaliativos (a, b). Eswas requerem do aluno a producéo de

inferéncias pragmaticas.
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3) Leia os textos abaixo e responda ao qued® pe

Texto |

Governo é a autoridade governante de uma nagao ou unabdidiea, que tem como

finalidade regrar e organizar a sociedade.

Disponivel em: <http://www.significados.com.br/gove/>. Acesso em 02 jun. de 20

Texto Il

FRINCANDO? /| b

5 ¢ DE GOVERNO

(90 QuE vouss EsTao | |/pom, NADA DE BAGUNCAY,
HEIN? /

oo

(Disponivel em:< http://www. clubedamafalda.bl

o

NAC SE PRECCUPE, NAD

[ VAMOS FAZER AFSOLUTAMENTE |
= . NADA -

5 )

b

;Lll,.i\'.-'-::

ogspam.br>. Acesso em 02 jun.de 2016)

16

Item (a)

a) Apos a leitura do texto I, a forma como asngés brincam de governo, no ultimo

quadrinho, corresponde ao que foi informado nat&Xtlustifique a sua resposta.

Aluno 05 |INA |texto | é fora do Brasil

[%2]

% N&o. Porgue no texto | eles tem a autoridade desg@/ um3g
T Aluno 29 |IA |nacao e no texto Il eles ficam sem fazer nada

(%2] ~ T T T 7 - ~

S N&o pois acima tem o significado e as criancaseestdncandag
% Aluno 14 |IA |da forma que elas conhecem o governo

m - -

S Aluno 12 |INA | Que eles estavam brincando mas iar baguncar

n ~ P - T ~ = "

L N&o. Por que o jeito que as criangas brincdo sddBnasil e 0

Esse item requer que o aluno faca uma relacée astinformacgdes relevantes

dos textos de apoio, | e Il, para se chegar a umeluséao (inferéncia). Essa conclusdo mostra

a correspondéncia pedida pelo item. Alunos com® seguiram o raciocinio: assimilaram as

informacdes do que é o governo e qual a sua faddidtexto 1) e foram capazes de identificar

essas informacgdes no texto I, assim conseguiramdugir a inferéncia. E interessante

observar a inferéncia do aluno 14, pois apresanta generalizagéo do texto | e a referéncia

ao texto Il como sendb... as criancas estdo brincando da forma que etamhecem o

governo.” Essa resposta apresenta uma lacuna (como € anggvara as criangas?) que so

pode ser respondida voltando ao texto. Nessa &iyggpdemos identificar que o item, ao
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motivar a producdo de inferéncia, recebe do aluma wesposta que requer a producgéo
também de uma inferéncia, ocorrendo assim um efedtoote”. Respostas desse tipo sao
dificeis de serem encontradas no cotidiano escolar.

Alunos que produziram “INA”, como o aluno 05, dersvaram n&o ter
assimilado as informacgdes do texto |, consideraebmas as informacdes ativadas pelme
“brincadeira de crian¢a” associado ao fazer bagudcalunos como o 12, apesar de ativar o
senso comum sobre o governo no Brasil, apreseniafar@ncias que extrapolaram os textos
de apoio, principalmente ao afirmar que a definig@dogoverno apresentada é de fora do
Brasil. Nesse item n&o tivemos a respostas “INR”.

A tabela a seguir apresenta o percentual de irdex&ihA, INA e INR produzidas:

Tabela 22. Questao 3 item (a)

1A INA INR
65,38% 34,61% _
(17 alunos) (09 alunos)

Alunos avaliados: 26

ltem (b)

\ b) Para vocé, qual é a opinido das criancas sopogerno? \

A opinido das criangas sobre 0 governo é que elp{@rno)
Aluno 28 |IA |ndo faz nada para ajudar a cidade.

Aluno 02 |IA |Porgque o governo nao faz nada pela nossa cidad#aegovo.

Aluno 08 |INA | Que ele so roba

Respostas dos alunps

Aluno 12 |INA |Ficar sentado mais iar fazer baguca

Esse item requer do aluno a percepc¢éo da opingor@dmcas quanto ao governo e
a sua finalidade. Inferéncias “IA” como as dos ak28 e 02 demonstram que os alunos
identificaram que as criancas tém a opinido de @pigovernantes ndo cumprem as suas
funcdes, ou seja, “ndo fazem nada para a socied@dedlunos, como o 24, citaram “cidade”,

evidenciando a esfera administrativa mais proxirakes.
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Inferéncias como as dos alunos 08 e 12 ilustrafiNgs’ produzidas. O aluno 08
ao inferir que o governosb robd, demonstra o seu conhecimento de mundo acerca dos
governantes, mas em relacdo ao texto a inferérimase justifica, uma vez que ndo ha
mencéao a roubo ou falcatruas na brincadeira dasgas. A inferéncia do aluno 12 néo tem
base no texto, uma vez que as criancas ja sinatizgue ndo iriam fazer bagunca. A tabela a
seguir apresenta o percentual de inferéncias IA,dNNR produzidas:

Tabela 23. Questao 3 item (b)

1A INA INR
73,07% 26,92% _
(19 alunos) (07 alunos)

Alunos avaliados: 26

Questéo 4

Essa questéo, elaborada a partir do género tdkinhh, no formato de multipla
escolha, requer do leitor uma inferéncia que segalyzida a partir da observacdo dos

aspectos multimodais da tirinha, principalmentengoase refere a expressao da personagem.

4) Leia a tirinha a seguir e responda ao que se.ped

LA, CALMM, VOU TE MOSTRAR
U TRUGUIE. TE. WAGHKA. MR I R M,

(Bill Watterson. Calvin and Hobbes. Disponivel emttp: novaescola.org.br>. Acesso em: 02 jun. 2016)
A expressao de Calvin no terceiro quadrinho sugere:

a) () que ele nao gostou do truque de magica.

b) ( ) que ele desconfiou do truque de magica.

c) () que ele estava tentando entender o trdgueagica.

d) ( ) que ele estava planejando tirar algumveito nisso.

Alunos que assinalaram (a), (b) e (c) desconsiderars aspectos multimodais e
interpretaram inadequadamente a expressao de Ca&lssas alternativas, contrapondo a
alternativa correta, a letra (d), apresentam agudadequadas para a situacdo e que nao se
validam na leitura global da tirinha.

A tabela a seguir apresenta o percentual de irdex€ihA, INA e INR produzidas:
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Tabela 24. Questédo 4

IA INA INR
(d) (@) (b) ()
88,46% 3,84% 3,84% 3,84%

(23 alunos) (01 aluno) (01 aluno) (01 aluno)

Alunos avaliados: 26

Questédo 5

Essa questdo foi elaborada a partir do género centpresenta dois itens
avaliativos (a, b). Assim como todas as questéssadatividade, essa também proporciona a

producao de inferéncias légicas e pragmaticas.

5) Leia o texto a seguir e responda ao que se pede.

Situacdo embaracosa
Afranio Peixoto

Todos os dias, subindo a ladeira que ia dar negamlao passar em frente do seu
portédo, ele, um grande cao de guarda, me asséltavso, embatendo-se contra as grades,
em ladridos iracundos. Eu me divertia contra aqualen impotente e a agulava, provocando-
a, 0 pobre céo enjaulado.

Um dia, porém, - horror! -, deixaram o gradil abexteu vi no topo da ladeira,
solto, livre, 0 meu inimigo... Quando me olhou)a®ge, reconheceu-me logo e veio feito
sobre mim para a sua desforra.

Era agora! Olhei em torno, procurando uma portatalmmde me acolher:
estavam cerradas. Correr seria certamente seicalbapara uma vinganca tremenda. Veio-
me com 0 medo uma inspiracdo. Encostei-me a um,mparblei-me, imovel, sem respirar,

sequer sem bater os cilios, como uma estatua.

O cao chegou surpreso. Sumira-se 0 seu inimigaartarg-se sem didvida. Havia
apenas uma forma hirta, sem animo, sem vestigiidde. Farejou, olhou, como néo
qguerendo crer, cedendo assim a evidéncia.

la partir desenganado, quando o tomou uma duvideztaesolucdo certamente
aproximou-se, deu de traseira, levantou uma damper ... Partiu depois, ladeira abaixo.
Senti 0 oprébio, mas continuei estatua, até querdi de vista. Limpei-me e guardei a
experiéncia desta licao

(Peixoto, Afranio. Situacdo embaragosa.Rartugués- Construindo a linguagem, 62 ség&o Paulo: IBE)3
Vocabulario

Aculava: estimulava. Hirtarrd. Perfilei- mdinkei-me
Cerradas: fechadas. Impeteinaca.
Desforra: vinganca. Laddd@cundos: latidos furiosos.

Embatendo-se: chocando-se. Oprobio: vérgon
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Item (a)

a) Em “aproximou-se, deu de traseira, levantou dasapernas e...”, no ultimo paragrafo, as
reticéncias indicam que uma informacéo foi impdidd. Qual é essa informacao?

Aluno 10 |IA | O cachorro urinou no menino.

Aluno 09 |INA | Que ele saiu correndo

Aluno 22 |INA | Que o cachorro deu uma mordida na traseira dele

Respostas dos alunos

Aluno 12 |INR | Partiu depois na ladeira abaixo

Reticéncias sdo recursos bastante utilizados peittges para construir lacunas
explicitas a serem preenchidas pelos leitores.ddtocem questéo, a informacéo suprimida e
substituida pelas reticéncias destacadas nesseé issencial para a construcao do sentido do
texto.

Na producéo da inferéncia ha de se considerardes @lp cachorro que antecedem
as reticéncias e conhecimento prévio acerca dasobkato cdo. Alunos como 10, seguiram
esse percurso e identificaram a informacéo de qu&oourinou no menino, que pode ser
justificada com as acbes antecedentes do cdo @cadacmenino de se limpar. Enquanto a
“IA” do aluno 10 predominou nas respostas, as amfeias “INA” produzidas foram diversas.
Alunos como 09 e 22 produziram inferéncias quesgjustificam no texto. Alunos como 12
repetiram trecho do texto, ndo produzindo infer@nci

A tabela a seguir apresenta o percentual de irdex€hA, INA e INR produzidas:

Tabela 25. Questéao 5 item (a)

1A INA INR
42,3% 46,15% 11,53%
(11 alunos) (12 alunos) (03 alunos)

Alunos avaliados: 26

ltem (b)

\ b) Em sua opinido, o garoto mereceu o susto qumpaslustifique.
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Sim porque quando o cachorro estava preso elediedentando
Aluno 10 |IA |ele

Sim. Pois toda vez que Passava Perto do cachde@tentava ¢
Aluno 22 |IA |cachorro que nédo fez nada Pra ele.

Aluno 08 |INA [Nao. Porque ele ndo vazia mal com o cachorro.

Respostas dos alunps

Aluno 04 |INA | Sim, porque ele ndo deveria t4 la.

Esse item requer do aluno a produgcdo de uma irdieréavaliativa nessa
producdo, pois necessita que perceba as atitudesedmo para com 0 cdo e a resposta do
céo a essas atitudes em momento oportuno. Alumoe &0 e 22, seguindo as pistas textuais,
constataram que o menino todos os dias provoca&o @ se divertia com a situagdo, uma
atitude negativa por parte do menino, assim awatiague 0 menino mereceu.

As respostas dos alunos 08 e 04, representativdbldg indicam que os alunos
apesar de perceptivos, realizaram inferéncias gaese validam no texto. O aluno 04, em sua
resposta, por exemplo, contradiz o informado ndotesobre a personagem. O aluno 08
realizou a inferéncia avaliativa, mas a justificatinvalida a inferéncia, que néo se justifica,
pois 0 menino tinha de passar por aquele lugarséNgsm n&o encontramos nas respostas a
ocorréncia de “INR”.

A tabela a seguir apresenta o percentual de irde€ihA, INA e INR produzidas:

Tabela 26. Questao 5 item (b)

1A INA INR
73,07% 26,93% -
(19 alunos) (07 alunos)

Alunos avaliados: 26

Questéo 6

Nessa questdo construida a partir dos génerosteegbérinha, propomos aos
alunos trés itens avaliativos (a, b, c), em gueesgierem inferéncias l6gico-pragmaticas.
Esses itens se inter-relacionam, ou seja, ha uourser de sentido a ser construido atravées
das respostas. Assim, um item que aparentementeam@senta muita complexidade é

suporte para o outro que apresenta.
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6) Leia os textos a seguir e responda ao que & ped
Texto |

Puritana
(...) E um adjetivo empregado para designar aquesaoa rigorosa na aplicacio dos
principios morais, [religiosos], nas ideias e nostemes.

(Disponivel em: <https://www.significados.com.brfpana/ >.Acesso em 26 mai. de 2016.) [Acréscimgsno
realizado para fins dessa atividade]

Texto Il

Niquel Nausea Fernando Gonsales

MEL Lt ;RO SFTDT;MQ -
ATACADO ELA
CATCILICAS DE

((Disponivel em: <https://literaturanomonociclo.worekgs.com/2012/10/02/niquel-nausea-fernando-gonsales
zero-hora-dia-110/ >.Acesso em 26 de maio de 2016)

Item (a)

a) Considerando o contexto e a fala da personageiitimo quadrinho, assinale a alternatjva
sobre o0 que sdo as falhas apresentadas na paguestague no segundo quadrinho.

a) ( ) Sao palavras obscenas b) ( ) S&o palavras alegres
c) ( ) Séo palavras tristes d) ( ) Sao palavras inocentes

Inicialmente, esse item requer do aluno o acion&meée conhecimentos prévios
acerca do inseto, a traga, e do grupo de religioasidicas. O formato em multipla escolha
oferece ao aluno inferéncias ja realizadas, qu&ibaem na constru¢cdo do humor da tirinha.
Considerando as informacdes explicitas e impliadiagexto, o aluno tem de inferir qual a
inferéncia, entre as opcoes, € validada pelo &s&u contexto.

Assim, os alunos que assinalaram a letra (a) cairs@g inferir corretamente.
Apenas dois alunos, 03 e 14, assinalaram uma afiiesndiferente, a letra ¢, na ocorréncia
desse fato. Levantamos como hipdtese a falta deeconentos prévios ou até mesmo o
desconhecimento do significado da palavra “obs¢emMdssse item, ndo encontramos nas
respostas a ocorréncia de “INR”.

A tabela a seguir apresenta o percentual de irdex€ihA, INA e INR produzidas:
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Tabela 27. Questéo 6 item (a)

A INA INR
(d) (a) (b) (©)
92,30% _ _ 7,69% _
(24 alunos) (02 alunos)

Alunos avaliados: 26

Pela quantidade de alunos que produziram a inferé&xeitavel, consideramos
que o item nao tenha oferecido dificuldade. Acesdids que se fosse um questionamento que
exigisse uma resposta discursiva, o resultado zah@ fosse tdo expressivo. Como dito
anteriormente, a resposta correta a esse item dervase para os itens a seguir.

Item (b)

b) A partir das informacdes explicitas e implicdas textos | e Il, reconstrua o provavel raciacifa
personagem do texto Il :

As tracas catolicas atacaram as paginas do livkawdo falhas onde havia
porque

as palavras obscenas/ porque talvez tinham palagugsas

A |emcomodavam. E elas ndo gostaram e pra nao vedssovo
elas comeram a folha.

palavras obscenas/ porque as tracas séo catoliaa@oegosta
A | que as pessoas ficam lendo essas coisas.

Aluno 28

Aluno 01

Aluno 14

NA | palavras tristes/ elas ndo gostam de palavrasdsist

Respostas dos alunos

Aluno 03 |INA | na terceira vez/ eles estao atacando na terceiréepa

As atividades do tipo “para completar” fazem patte cotidiano dos alunos e,
nessas atividades, geralmente o professor tralalinaum texto e depois oferece exercicios
com fragmentos desse texto com lacunas a seremletantgls com palavras do préprio texto.
Porém, completar inferenciando ja ndo é muito conttsse item foi elaborado de modo que
o aluno utilizasse as informacfes disponiveis mus textos e completassem as lacunas
propostas. Assim, as inferéncias como as dos al8as 01, sdo aceitaveis, uma vez que
refletem o quanto palavras de baixo caldo incomoplessoas “puritanas”, personificadas nas

tracas, que tomam atitudes, as vezes, drasticas.
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Dentro das “INR” produzidas, trazemos como amostrags respostas dos alunos
14 e 03. O aluno 14 produziu uma inferéncia queatesderou o contexto e os implicitos dos
textos. O aluno 03, que também desconsiderou aspestos, produziu uma inferéncia acerca
da localizacdo e ataque das tracas. Nesse itengnt@otramos nas respostas a ocorréncia de
“INR”.

Tabela 28. Questao 6 item (b)

1A INA INR
46,15% 53,84% -
(12 alunos) (14 alunos)

Alunos avaliados: 26

Item (c)

c) Como vocé avalia a atitude das tragas, que pérson pessoas puritanas, que causam
danos em nome de principios morais e religiosos?

Eu penso que pelo fatos das tracas serem puritaas naqg
A |aceitam esse tipo de coisa

Eu acho que elas ndo deveria ter feito isso.

eu acho bom por que tirou os chigamentos do livisse e feio|.
Aluno 09 |IA |Nao e serto livros com palavroes

Aluno 15

Aluno 32 |INA |Elas representam as pessoas puritanas.
que elas comem e se divertem enquanto nos figamos
Aluno 18 |INA | prejudicados.

Respostas dos alunos

Aluno 12 |INR |Sim

Esse item proporcionou a producdo de uma inferépagmatica avaliativa.
Como dissemos na introducdo da sondagem, ndo heglzer qual € a melhor inferéncia, ou
nessa situacdo qual é a “certa” ou “errada” emadsrde juizo de valor, por isso elencamos
como inferéncias “IA”, respostas com posicionamgmpostos: um aluno vé a atitude como
algo negativo e o outro vé como algo positivo. Onal 15 produziu uma inferéncia que
considera a atitude das tracas como algo negdiieoconstruiu essa inferéncia a partir das

informacdes dos textos de apoio e conseguiu relaciessas informacdes ao seu ponto de



124

vista de que elas n&o deveriam ter feito isso. Gatta traz seu mundo para a leitura, assim o
aluno 09, ao avaliar positivamente a atitude dags, revelou seus proprios valores morais.
Dentro das “INA” produzidas, destacamos as dososll8? e 18. O aluno 32, de
certa forma repetiu 0 enunciado, nao realizanduafiagdo das atitudes destas tracas. Ja o
aluno 18 realizou uma inferéncia que extrapolae@tos, assim, considerando toda situacao
comunicativa tratada nesse item, podemos supoo @lteo escreveu “qualquer coisa”.

Tabela 29. Questao 6 item (c)

1A INA INR
46,15% 46,15% 7,69%
(12 alunos) (12 alunos) (02 alunos)

Alunos avaliados: 26

Esse item encerra a sondagem final do nosso pedweal@tivo da intervencao.
Reafirmamos que ela ndo foi o nosso Unico instriaonavaliativo para constatar se houve ou
nao avanc¢os na consolidacdo da habilidade tema gessjuisa, uma vez que nas atividades
de sala de aula e nas interacées do dia-a-dia msleiambém, ter um oOtimo retrato do
processo.

Conscientes de que 26 aulas € um curto periodo ggadundar no estudo de
inferéncias, um processo tao complexo da cognigamaha, ainda assim constatamos que as
atividades aplicadas na intervencao foram bastagméicativas na aprendizagem dos alunos,
principalmente, no sentido de assumirem “voz pedprou seja, poderem manifestar suas
conclusdes, sem a preocupacao de responder “dayjeta professora quer”.

Pudemos constatar esse “empoderamento” dos alneeducdo das respostas
copias e na diminuicdo, ainda que discreta, dasréntias ndo aceitaveis durante as
atividades da intervencdo e na sondagem final.cOd#&do significativo constatado nas
respostas dos alunos é o fato de muitos teremdidoea concluir relacionando textos.

De forma mais ampla, o interesse e participacao allmsos nas atividades se
mostraram substancialmente diferentes do que mieseos no dia a dia da sala de aula, fato
que proporciou, a nosso ver, tanto o empoderamguémto a melhora na producdo de
inferéncia de que falamos.

Assim, como apresentado na atividade de sondageraljrapresentamos aqui a
média geral das IA, INA e INR produzidas em cadestfip:



125

Grafico 02. Sondagem final: média dos percentuaisedA, INA e INR
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Fonte: elaborado pela pesquisadora

Como dito anteriormente, na analise do processmdéagem inicial, ndo taxamos
“acertos” e “erros” dos alunos, uma vez que tiveimaiso olhar para as respostas produzidas
pelos alunos. No grafico acima, apresentamos aeperais gerais dos tipos de inferéncias
definidos para a nossa analise.

Num primeiro momento, poderiamos nos dar por sdisf ao ver que 0sS
resultados das inferéncias aceitaveis, nesta senddigal, estdo acima dos 50%, mas ao
compararmos esses resultados com os da sondaggat, inoonstatamos que o avanco foi
discreto, em torno de 18%, isso em termos quarbttemonstrados através da analise das
questdes.

Como a realizagdo de inferéncias € um processoitimagre complexo, pois
envolve muitos aspectos que ja foram discutidosoago deste trabalho, acreditamos que
essa habilidade tem de ser trabalhada ao longscdéaedade. Se em poucas aulas obtivemos
como resultados quantitativos esse aumento nazaeab das inferéncias aceitaveis e
resultados qualitativos perceptiveis no comportamelos alunos, isso nos motiva a ter
certeza do quanto o trabalho com as inferéncias pedsignificativo no processo inferencial

dos alunos no 6° ano de escolaridade do Ensincalfmarttal.
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3.4 Consideracoes sobre os resultados da intervenca

Os resultados das Avaliagcdes em Larga Escala,tadissunos capitulos iniciais, a
experiéncia de sala de aula e os resultados dagemdinicial tracaram o perfil “leitor” de
nossos alunos para a elaboracdo das atividadestelaencdo. Ao lado desses fatores,
tivemos, ainda, de considerar o contexto dessesskl suas praticas sociais de leitura.

Ao serem questionados sobre a relacdo com a leitwigos alunos afirmaram ter
o habito de leitura escolar, uma vez que sao “adog” a lerem nas diversas disciplinas da
escola, mas tém dificuldades em interpretar o gamle até o que escutam no dia a dia e
constantemente pedem ajuda aos otitrdssse discurso revela a falta de autonomia em
interpretar.

Durante a intervencéo, tivemos o cuidado de elal®escolher minunciosamente
nossas atividades. Essa elaboracdo fundamentou rouespo de amadurecimento
profissional, pois durante o mestrado as visdes pduafessor-pesquisador vao sendo
continuamente remodeladas. Nessa perspectiva, @s@reeconhecer a nossa inicial
dificuldade em elaborar questdes inferenciais, @ gara Menegassi (1990), pode refletir um
problema na formacgao do professor, uma vez querseho de questdes deveriam fazer parte
das atividades do Ensino Superior. Por outro ladlientamos que a teoria abordada aqui foi
0 nosso principal suporte para amenizar essa Mdifide. Ainda para Menegassi (1999),
quando o professor elabora suas perguntas, ele @ jpartir de sua leitura, daquilo que ele
interpretou e as questdes, na verdade, refletemmaatao do professor enquanto leitor.

Quanto a aplicacdo da intervencdo e o seu decem#ora, de inicio, os alunos
tenham se mostrado indiferentes, foram gradualmeeteenvolvendo nas atividades,
mostrando-se mais interessados e participativogan®s o caso de dois alunos que
habitualmente s&o indisciplinados e ndo fazem iaglates em sala de aula, mas que, na
intervencdo, foram os que mais se destacaram, méspdo as questfes inferenciais,
principalmente as inferéncias l6gicas, demonstrainteresse pelo raciocinio légico, nas
palavras deles “estamos iguais os detetives do CEMS% disseram, ao final, que todas as
aulas deveriam ser da forma que tinham sido nosastdias.

Outro aluno, que comumente demonstra comportanagrdtiico, pela primeira vez
na aula de lingua portuguesa pediu para responddmente a uma pergunta. Nesse

guestionamento, era necessaria a producdo de uer@nicia pragmatica e esse aluno a

31 Obtivemos essas informac6es através do questioaglicado ao final da intervencdo aos alunos.
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respondeu corretamente. Isso nos sinaliza que quasdtividades sao interessantes para os
alunos, eles se sentem motivados a participaremna¢inte das aulas.

Na finalizacdo da intervencéo, questionamos ao®alge as Ultimas aulas haviam
contribuido na forma de ler um texto e eles digseegae sim, que atraves delas aprenderam a
ler com mais atenc¢éo, a entender mais rapido esmaf;oes, observando aquilo que o autor
deixa explicito e implicito e a fazer inferénci&sse avanco dos alunos, percebido pelos
proprios, € a constatacdo mais importante destqui@as pois é gratificante ver o aluno
perceber em si uma melhora na aprendizagem. Igsmfa que eleve a sua autoestima e seja
mais participativo em sala de aula. Independenserelsultados da sondagem final — que séo,
sim, a nosso ver, significativos — o importanteeécgber, como sustenta Cafiero (2005, p.
53), que “O mais importante ndo € o produto emmag como o processo foi vivenciado e até

qgue ponto houve mudanca de comportamento, desemerito de habilidades”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na introducdo deste trabalho, expusemos os bandises de leitura da escola
publica brasileira, em especial, do contexto faealo nesta pesquisa. A partir deste
momento, definimos 0 NOSSoO tema e recortamos anoEncao de atuar sobre o ensino de
inferéncias. Assim, questionamo-nos em que medidealmalno com inferéncias l6gico—
pragmaticas em textos humoristicos pode contritpara o desenvolvimento e/ou
consolidacédo da habilidade de realizar leituraraerfeial de alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental?

A partir desse questionamento, buscamos um apedtécd que sustentasse a
nossa pesquisa, principalmente quanto ao proce$s@ncial, de modo que oportunizasse
uma transposicdo didatica em que o foco ndo fodeera, mas sim 0S processos por tras
dela. Assim, pudemos abordar os processos de [Fodigs inferéncias logicas (de base
textual) e as pragmaticas (de base contextualp &ssrdagem foi desenvolvida por meio de
atividades predominantemente discursivas, em gaets a preocupacao de nao condicionar
as respostas dos alunos, deixando a producéo eenofas, em ambiente escolar, mais
espontanea. Para abandonarmos a pratica de tad@¢@aoos” e “acertos” em atividades de
leitura, a partir da teoria estabelecemos um padei@orrecdo, em que consideramos as
inferéncias realizadas em aceitaveis, ndo acet@&/afo realizadas, padrao que (re)modulou
0 nosso olhar em relacdo aos processos avaliativos.

Apesar de algumas limitacdes, a contribuicdo dssanastervencao pdde ser
constatada a partir das atividades aplicadas du@mrocesso e na atividade de sondagem
final, em que os avancos na producao de inferéacieisaveis totalizaram cerca de 18%, em
termos quantitativos. Em termos qualitativos, ataetbs que o0 maior progresso
proporcionado pela intervencgao tenha sido obsermadcomportamento dos alunos no dia a
dia, uma vez que se tornaram mais participativasrerelagdo ao texto, mais investigativos.
Eles progrediram dentro do ritmo deles e muitoarfim satisfeitos com o avanco, mas
reconheceram a necessidade de ir aléem. Quantg,gorafessores, esse avanco sinaliza a
necessidade de darmos continuidade ao trabalhoocpmacesso inferencial e a pratica de
pesquisa em sala de aula.

Ao término deste trabalho reiteramos 0 que sustesga&m momentos anteriores:
o ato de ler € um processo complexo e a consobdd&d habilidades de leitura requer muito

trabalho do leitor, de forma que a mediacdo do gss@r se torna imprescindivel,
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principalmente frente a leitores mais jovens. Aaafio do professor, em processos de leitura,
torna-se, portanto, determinante. E como se vidanpssquisa, os alunos se engajam e
avancam quando esfor¢cos pedagogicos sao realizados.

Acreditamos ainda que esforcos em relacdo a lefitgaisam ser persistentes e
interdisciplinares (ndo apenas nas aulas de LiRguuguesa), afinal, estratégias de leitura
sao essenciais em todas as disciplinas. Pontuacood$yudo, que sugerir o ensino de
estratégias de leitura em todas as disciplinas sigiafica inserir um novo conteddo nas
grades curriculares, mas sim a cooperacdo de toslogrofessores na consolidacdo das
habilidades de leitura dos alunos. Se o professmpartilhar como ele préprio procede a sua
leitura em um texto, j& serd um comeco, conformestatAntunes (2007, p. 139), pois “[a]
experiéncia de cada dia vai deixando o olhar déegsores e alunos mais agucado... E uma
questao de ir experimentando a pratica de “desirico texto, de olha-lo por dentro, ano
apos ano”. E essa pratica pode ser estimulada ews tos tipos e géneros textuais,
destacamos.

Salientamos ainda que considerar 0 ensino detéggtia de leitura na educacao
basica, principalmente no Ensino Fundamental, € atihade que aporta uma funcao social
muito clara, uma vez que o ensino destas estrat@gipacita o leitor a interagir com 0s
demais, compreendendo as intencfes explicitas Hcitap também nas préaticas sociais,
ratificando, assim, o carater interacionista dguagem.

Por fim, assim como outros alunos que participadan®rofletras e reconheceram
a importancia desse programa, que tem como objgtiveipal melhorar “a formacao de
professores do Ensino Fundamental no ensino deuaiRgrtuguesa e melhorar a qualidade
da Educacdo Bésica, a capacitacdo de docentes wsh dd mestrado profissional”
(PROFLETRAS, 2013), também destacamos a importameailar desse programa,
principalmente por oportunizar o preenchimentoadeihas tedricas de nossa formacéo e nos
direcionar ao caminho da pesquisa. Nossa postds aparticipacdo neste programa, assim
como a dos participantes da intervencdo, tambémificmg pois o conhecimento nos
“empoderou”, e, a NoSso ver, € isso que verdademmtamincomoda individuos autoritarios,
remetendo a epigrafe deste texto.

Encerramos esta pesquisa conscientes de que elaeimas o inicio de uma pratica
gue sera constante em nossas aulas de Lingua lestugpferecer, a partir de um aporte
tedrico contundente, situacdes de ensino-aprerglizagpazes de amenizar dificuldades em

relacédo ao processo de construcdo de sentido textua
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ATIVIDADES DA INTERVENCAO

ATIVIDADE 1
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Ati

vidade de Lingua Portuguesa/Informacdes explioit implicitas/Prof? Tatiana/2016

Quais sdo as informagdes implicitas nas frasega@bai

1
2
3
4
5
6.
7
8
9
10
11

12

13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.

26.
27.
28.
29.
30.
31.

“ Estou com fome!”
“O chao esta molhado!”

. “Tém muitas luzes acesas nesta casa!”, gritdeapara os filhos.
. “Carro novo, hein professora?”
. A madrugada sera de 12° graus.

Quem vé cara, ndo vé coracao.

. Filho de peixe, peixinho €.
. Agua mole em pedra dura, tanto bate até que fura

Joaquina esta bonita.
. Fred voltou a jogar em Minas.
. Chegando ao restaurante, a namorada diz:
- N&o gostei daqui.
. A porta da rua, serventia da casa.
O caso da corrupcao na Petrobras tornou-seplbl
Joaquim conseguiu ficar acordado durante a aula
Minha mée adoeceu.
O sinal esté4 fechado.
O sinal estéa aberto.
Pernas, pra que te quero.
Ao ser preso pela policia, declarou que ereomen
Parei de fumar.
Passei a comer coisas saudaveis.
A televisédo quebrou.
Os cientistas descobriram a cura da AIDS.
“Vocé por aqui?”
O aluno chega e grita feliz para os colegas:
- Essa semana tem feriado na quarta.
“Ja vai sair?”
“Né&o saio de casa na hora da novela.”
Os incomodados que se retirem.
Quem conta um conto aumenta um ponto.
Quem semeia ventos, colhe tempestades.
“Ja vai tarde!”
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ATIVIDADE 2

Escola Municipal Geraldo Pereira de Souza — PoésiguAtividade de Lingua Portuguesa

Interrompendo a histéria e completando lacunas

Texto
O CAMELO EXTRAVIADO

(Mark Twain)
Um condutor de camelos perdeu o seu camelo e, gando um homem, perguntou-lhe:
— Por acaso, o senhor ndo encontrou um cameloveada?
O homem respondeu:
— N&o é um camelo cego do olho esquerdo?
— Sim.
— Que perdeu o dente de cima?
— Sim.
— Que mancava da perna esquerda traseira?
— Sim!
— Que carrega milho de um lado e mel do outro?
— Sim! O senhor n&o precisa apresentar mais detadfthexatamente o camelo que procuro.
Estou com pressa. Onde o senhor o viu?
— Eu néo vi camelo nenhum — respondeu o homem.

Pausa: O homem n&o viu o camelo, mas conseguiure¥ésto. Levante
hipoteses:
Como ele concluiu que:
a) O camelo era cego de um olho?
b) O animal havia perdido um dente?
c) O animal mancava de uma perna?
d) O animal carregava milho de um lado e mel do outro?
Vamos continuar com o texto, porém vocé percebeeaegistem espacos vaz|os
em gue vocé devera completar com trechos que estdadros apos o final do texto.

— O senhor né&o viu? E como pbéde descrevé-lo tao alhdetamente?
— Porque sei me servir dos olhos para observaoigas A maioria das pessoas tém olhos
gue nado lhes servem para nada. Eu sabia que uniochmea passado, .
Sabia que mancava da pata esquerda traseira . Sabia que era cego de
um olho, porque . Sabia que perdemm dente de
cima, . Notei que aves comsagnaos de milho que foram caindo
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do lado . Sei que o mel escorreu dodadiio . Sei tudo sobre

0 seu camelo, mas nao o Vvi.
(Disponivel em: <http://rosmerimarmitt.blogspot.cbn2009/04/plano-de-aula-5-serie.html>. Acessd?érde
ago. de 2015)

Complete os espacos do texto com os trechos texdbaixo:

* esquerdo *

* porque deixou falhas nas raizes que mordeu*

* porque Vi seus rastros*

*porque observei muitas moscas juntas desse ladaqegrdo*
*porque so pastou o capim do lado direito do camindr

*pelas marcas diferentes deixadas no chao do ladsqrierdo*

Apos o preenchimento dos espacos, responda ae gesis:
Sobre o homem com quem o dono do camelo dialegppnda:
a) Qual é a sua principal caracteristica?

b) Quais inferéncias ele fez para comprovar a sgartdo do camelo?
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ATIVIDADE 3

Escola Municipal Geraldo Pereira de Souza — PoésigiAtividade de leitura

Leitura de quadrinhos
Atividade em dupla.

Leia as tirinhas abaixo e divirta-se!

01. Observe os textos abaixo:
Texto |

Palavrdo- s.m. 1. Palavra grande e de pronundiEldif. Palavra obscena, grosseira,
pornografica; 3. palavrada.
D(sponivel em:< http://www.dicio.com.br/palavraofcesso em 01 de mai. de 2016)

Texto Il

po-li-ti-ca
(gregopolitika, assuntos publicos, ciéncia politisapstantivo feminino
. Ciéncia do governo das nagoes.
. Arte de regular as relagdes de um Estado comutogs Estados.
. Sistema particular de um governo.
. Tratado de politica.
. [Figurado] Modo de haver-se, em assuntosquégties, a fim de obter o que se deseja.
. Esperteza, finura, maquiavelismo.
. .Cerimonia, cortesia, civilidade, urbanidade.
Misponivel em: < http://www.priberam.pt/dipo/pol%d@ADtica>. Acesso em: 17 jun. de 2016)

~NOoO o WNPRE

Texto I

—— e

L amos ver, . | [~

5,
5

¢ ."’POLITK_.A“ : | EFALOU MESMO! |

/ MAANOLITO, UMA | ['CHI... VAI VER QUE ELE VA1
| PALAVRA QUE || | FALAR AQUELE PALAVRAD |
COMECE Com /| e P

e —
(R

.

ik %&.\.' — W q i MR
(Disponivel em:< https://jucienebertoldo.files.wprédss.com>. Acesso em 16 mai. 2016.)

No nosso dia a dia, a palavra “politica” é vistsmoaum palavrdo? Assim como fez a
Mafalda, por que, em algumas ocasides, € possivatterizar essa palavra como palavrao?

02. Leia a tirinha a seguir e responda ao que @e: pe
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TIRINHA DO LEITOR

» Veja em oglobo.com.br/cultura como submeter sua HQ ao jﬁr[ do GLOBO

No ultimo quadrinho, a fala da garota revela gae el

a) ndao volta ao lugar, porque é longe.

b) ndo volta ao lugar, porque néo gostou do lugar.

c) nado volta ao lugar, porque foi I que conhecgaroto com quem conversa, do qual ndo
gostou.

d) néo volta ao lugar, porque tem outros lugares pa

03. Leia a tirinha abaixo e responda ao que se pede

)
)
/

Rl

(Disponivel em: < https://www.passeidireto.com/avqi6584538/biologia-3/35>. Acesso em 10 ago. 2015)

a) Em “Va para casa e faca o que eu falei”, nm@iro quadrinho, indica que o personagem
anteriormente deu uma orientagdo ao amigo. Quahtagao foi essa? Com que finalidade ela
foi dada?

b) A expressao da personagem no terceiro quadimalca que ela:

() viu algo que a assustou

.( ) lembrou- se de algo importante.

() ficou com medo de alguém.

c) Por que no ultimo quadrinho a personagem ghfo!” ao amigo?

04. Leia a tirinha abaixo e responda ao que se pede

O COWBDy EMTRA KO mMAR
FELA FPRIMEIEA VEZ...

(Disponivel em:< http://www2.uol.com.br/niquel/>césso em: 15 de abr. 2016)

a) Quais séo os elementos que compdem o universmaboy”
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b) O que acontece com o cowboy para que ele saantio” no ultimo quadrinho?

05. Leia atirinha abaixo e responda ao que se pede:

OTARInS! A GEATE
TAGOU METADE
PRE

(Disponivel em: http://www2.uol.com.br/niquel/. Ass® em: 15 de abr. 2016)
Quais informacdes a respeito dos personagens ereagbas sdo necessarias para a
construcdo do humor nessa tirinha? E de que fosmaseinformacdes constroem o efeito
cOmico?

6. Leia a tirinha a seguir e responda ao que se: ped

VOCES GUEREM UM POUCO £ 50U EU QUEM DECIDE SE
D'AGUA. E? BEM, EU TENHO VOCES RECEBEM AGUA OU

UM REGADOR NAOI EU CONTROLO 3 SEU
NHO AGUL DESTINOI AS SUAS VIDAS
CHEINHO AQU ESTAO NAS MINHAS MAOS

[T
il
I

SEM MIM vOCES ESTRO MOR- | ||
TAS1 SEM MIM, vocEs NAo.. | | [

(Bill Watterson)

(Fonte: Revista Nova Escola. Disponivel em:< hap#&rvo.novaescola.org.Br/Acesso em 31 mai. 2016)

a) Vocé percebe alguma mudanca de comportamerggeresanagem entre os dois primeiros
quadrinhos? Interprete essa mudanca.

b) Justifique a expressao facial apresentada petmpagem no ultimo quadrinho.

07. Leia a tirinha a seguir e responda ao que @¢e: pe
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1, CALWN, YOCR QUER MAD SEL COMD BOM_ PRIMEIRD ¥OCT MLS RECLAMANOS BOG 1 —
oy, SN, T A SE BRMCR? CHEGR DO TRIBALIG, DEPOIS “T&ﬁﬂ%ﬁ% gﬁt‘
r— EU CHEGD DD TRABALWD etk g
- ":_"‘_‘f:’m""‘f‘*_r“
- rf
X
| o
1N

Fonte: Revista Nova Escola. Disponivel em:g:H#cervo.novaescola.org.bt/Acesso em 31 mai. 2016

a) Para vocé, o que é brincar de casinha? Idamgifidguma semelhanca ou diferenca entre o
seu conhecimento sobre essa brincadeira e o exppmto menina nos dois ultimos
quadrinhos?

b) Levante hipoteses: por que a menina definiureldeira dessa maneira?

c) Qual a critica presente na fala da menina?

08. Leia a tirinha a seguir e responda ao que de: pe

T W,

H198F Lrovarnan P Sneadous

(Fonte: Revista Nova Escola. Disponivel em:< htpgrvo.novaescola.org.Br/Acesso em 31 mai. 2016)

Qual é o efeito de humor causado pela fala no dltjomadrinho?
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ATIVIDADE 4

Escola Municipal Geraldo Pereira de Souza — Atdéde Lingua Portuguesa

Os textos a seguir foram selecionados com 0 objeter que vocé perceba as informacdes
implicitas, produza e descubra inferéncias. Assim a leitura como um jogo de esconde-
esconde e: Que o jogo comece!

S6 pra lembrar!
Inferéncia significa concluir alguma coisa a partir de ouj@iaconhecida ou completar
informacgBes fornecidas pelo texto com outras in&mdes de que dispomos na memdria,
conhecidas como conhecimentos prévios.

Texto 1
O Roubo do Reldgio - por Rolando Boldrin

Naquele arraial do Pau Fincado, hawiasujeitinho danado pra roubar coisas. As
vezes galinha, as vezes cavalo, as vezes coisdasnifl verdade € que o dito cujo era
chegado em surrupiar bens alheios.

Todo mundo daquele arraial ja estda@aeaostumado com os tais furtos. E a coisa
chegou a tal ponto de constancia que bastava aldadour falta de qualquer objeto e la vinha
0 comentario: —Ah, foi o Justino Larapio””.

E foi numa dessas que sumiu o reldgioumpadi Jodo, um cidad&o por demais
conhecido por aquelas bandas do Pau Fincado.dewita de sumir o reldgio dele para o dito
cujo correr pra delegacia mais proxima e dar piot&ato.

O delegado pediu que o séo Jodo assmfaés testemunhas para lavrar o ocorrido e
entdo prender o tal ladrdozinho popular. Arrangs testemunhas de que o tal Justino havia
surrupiado qualquer coisa era facil, dado a pojlade do dito cujo pra esses afazeres fora
da lei.

A cena que conto agora transcorreumgssm tirar nem por. Intimado o Justino, eis
ali, ladréo, vitima e trés testemunhas:

DELEGADO (para a primeira testemunha) — O senhoowiustino roubar o relégio do séo
Joao, aqui presente?

TESTEMUNHA 1 — Dot6.Vé, ansim com os 6io, eu nursgmdizé que vi. Mas sei que ele é
ladrdo mémo. O que ele vé na frente dele, ele @ass# na hora. Pode prendé ele dotd!

DELEGADO (para a segunda testemunha) — E o senhor@ Justino roubar o reldgio do
séo Joao?

TESTEMUNHA 2 — Qia, dot6 ...num vo fala que vi &eé isso, mas todo mundo no arraia
sabe que ele réba mémo, uai. Pode prender sem Eusgaranto que foi ele que robd esse
relogio.

DELEGADO (para a ultima testemunha) — E o senhodene dizer se viu o Justino roubar
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o relogio do séo Jodo?

TESTEMUNHA 3 — Dot6, ponho a méo no fogo si numdia. Prende logo esse sem
vergonha, ladrdo duma figa. Foi ele mémo!

DELEGADO — Mas o senhor ndo viu ele roubar? O sesabe que foi ele, mas n&o viu o
fato em si?

TESTEMUNHA 3 — Num carece de vé, dot6! Todo munalmesque ele réba. Pode pregunta
pra cidade intéra.Foi ele. Prende logo esse peste!

DELEGADO (olhando firme para o Justino) — Olha adustino. Eu também tenho certeza
de que foi vocé que roubou o relégio do séo Joés, bomo ndo temos provas cabiveis,
palpaveis e congruentes.... vocé esta, por mino)\abs.

JUSTINO (espantado, arregalando os olhos paraegaed) — O que, doté ? O que que 0
sinhd me diz? Eu té absorvido??7??

DELEGADO - Esta absolvido.
JUSTINO — Qué dizé intdo que eu tenho que devorefodgio?
(Disponivel em: <http://rolandoboldrin.com.br>. Ase em: 19 jun. 2016.)

Questdes
1. Reconstrua com suas proprias palavras o ra@odds habitantes do arraial acerca do

suspeito do roubo a partir dos dados dos trémegmos paragrafos:

1° dado:

2° dado:

Analise dos dados e conclusao:

2. O delegado considerou verdadeiro o raciocinghdditantes sobre quem seria 0 suspeito
do roubo?

( )sim. () néo.

Justifique sua resposta:

( ) Porgue mandou prender imediatamente o Jugtiintal, todos ja estavam acostumados
com os furtos praticados por ele.

( ) Como o delegado era um representante dgdugtecisava ter provas concretas e nao se
basear na opinido, por isso solicitou as testeny@mao pediu a s€o Jodo que arranjasse
trés testemunhas para lavrar o ocorrido e entdulpre tal ladrédozinho.
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( ) Porgue a opinido dos moradores bastava panarovar a culpa do Justino.

3. Reveja o raciocinio dos habitantes do arraeicacdo suspeito do roubo, acrescente a
informacé&o implicita do paragrafo final e escregaapaco a seguir a sua conclusao a
respeito do ocorrido.

4. Faca inferéncia: o que aconteceu com Justin® agaa ultima fala?
Texto 2

Um dia descobri que minha mae trabalhava numateeviRevistas, para mim,
eram as da Turma da Moénica, que eu folheava avid@ndesde muito antes de aprender a
ler. Minha m&e me explicou que a dela era difefantea revista para gente grande, mas que
era feita no mesmo prédio que as da Mdnica. Animadaginei pilhas de Cascao, Cebolinha,
Mobnica e Magali de graca. Pedi que me trouxesseradg no dia seguinte. Nao dava, ela me
explicou. Infelizmente, ndo era dona da editorapnap empregada.

Que revelacdo! Imaginei-a fazendo almoco e café anlenorme cozinha.
Vislumbrei seu quarto, no fundo de um quintal. desfa, também, uma TV preto e branco?
Pintaria as unhas, sentada na cama, de bobes egacalantarolando musicas da novela?
Como seria sua vida, depois que saia de casa sdi8taanca e ia ser “a moca que trabalha
la na editora”? Que empresa incrivel devia serlaggee se dava ao luxo de ter minha méae
como empregada.

[...]
(Antbnio Pratdu, de botas.Sao Paulo: Compania das Letras, 2013. p.14)

Questao

1. Quais os conhecimentos prévios que a persontiugleana respeito de:
Revista:

Empregada:

2. Através dos conhecimentos identificados na oemtterior, a personagem levantou duas
hip6teses acerca da vida profissional da mae.ifapra-as.

12 hipotese:
22 hipotese:

3. Em “Que empresa incrivel devia ser aquela,sgudava ao luxo de ter minha mae como
empregada.”, justifique a conclusao (inferénciape@sonagem no trecho lido.

4. Qual informacao vocé daria para a personageancueg ela mudasse a opinido acerca da
condicdo de empregada da méae?

5. Pelas informacdes presentes no texto, caraet@qersonagem do texto e seu estilo de
vida.
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ATIVIDADE 6

Escola Municipal Geraldo Pereira de Souza — Atade Lingua Portuguesa - 6° ano

Textos pra entreter
Indique as inferéncias necessarias para a constdecBumor em cada piada abaixo
Piada 1

N&o se ri do mal dos outros!

O Joaozinho entra na cozinha a chorar. A mée pgrgun
— Joaozinho, porque estas a chorar?

O rapaz responde a solucar:

— O paizinho deu com o martelo num dedo!

A méae responde:

— O filho, ndo devias chorar por causa disso. Beeia rir!
O Joaozinho desata em novo pranto:

— Foi 0 que eu fiz, mama!

Piada 2

O animal mais antigo
Qual é o animal mais antigo do mundo?
E a zebra, que ainda € a preto e branco.

Piada 3

O tigre e a ovelha

Um senhor vai visitar o Jardim Zooldgico e paranthade uma jaula. La dentro estd um tigre
e uma ovelha. Surpreendido, pergunta ao tratador:

— Como é possivel que estes dois animais consigamjfintos?

— E muito simples: todas as manhas substituimesthal

Piada 4

Preco a pagar

O Joaozinho chega a casa e entrega o recibo dalwexs da escola ao pai. E o pai, meio
escandalizado, diz:

- Meu Deus! Como € caro estudar nesse colégio.

E responde o Jo&ozinho:

- E olhe pai, eu sou 0 que menos estuda da mimimetu

(Disponiveis em:< http://piadas.abccriancas.comicesso em: 30 jun de 2016.
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Piada 5

O galo béao

Um homem da cidade, viajando pelo interior, fogalimeira vez a uma rinha para assistir
uma briga de galos. La chegando, descobriu queananapostava e ganhava todos: néo
errava uma. O galo que ele apostava vencia sempre.

Como néo entendia disso, mas queria ganhar dinlesolveu consultar o apostador antes de
jogar o seu dinheiro.

- Meu amigo, vi que ganha sempre e estou querguukiaa na proxima luta. D4 uma dica:
qual é agora o galo bom: o branco ou o preto?

- O galo béo é o branco.

E ele ndo perdeu tempo: apostou logo cem reaisliodoganco.

Comeca a briga e o galo branco leva uma surra endtm 3 minutos, ja estava todo
derrubado no chao. O preto venceu com facilidade.

Ele n&o se conteve e foi tirar satisfacdo com ctapor:

- Como é, amigo, o senhor ndo disse que o galabrmm o bom?

E o apostador , com a maior tranquilidade:

- E 0 senhor néo viu que era verdade? O galo braraco bom, o malvado era o preto!
(Disponivel em:< http://www.agricoma.com.br/agri@humor/humor.htm>. Acesso em 17 mai. de 2016)

Piada 6
Fazer uma tatuagem

— Pai, deixa eu fazer uma tatoo?

— Ta, se quiser pode até fazer duas...

— Seério?

— E, a segunda é pra fazer por cima da cicatrizvguiicar se voceé fizer a primeira.

(Disponivel em: <http://www.clickgratis.com.br/pasicriancas/fazer-uma-tatuagem.html#ixzz4MsGtZi5L>.
Acesso em 17 de mai. de 2016)

Piada 7
Dinheiro no bolso

Durante a aula de matemaética, o professor pergunta:

— Vamos imaginar que vocé tem um real no bolsode p@ seu pai mais um real. Com
guantos reais vocé fica?

— Um real!

— Vocé nao sabe nada de matematica.

— E o senhor n&o sabe nada sobre o meu pai.

(Disponivel em: <http://www.clickgratis.com.br/pesgicriancas/dinheiro-no-bolso.html#ixzz4MsHQNWzf>.
Acesso em 17 de mai. de 2016)
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RESUMO
Guardando na memoria...
Nessas atividades aprendemos varias coisas, vanesadriar’?
« Existe uma regido no cérebro, chamadafyern de Wernick, responsavel pela
interpretacdo da linguagem falada e escrita. Easidreas contribuem para o

processamento da leitura.

* Aleitura é um processo em que obtemos informagddsxto escrito. Essas
informacdes se apresentam de maneira explicitgpkcita.

» Informacdes explicitas: sdo aquelas manifestadasapéor no proprio texto.

* Informacgdes implicitas: ndo sdo manifestadas pglar o texto, mas podem ser
subentendidas.

» Para descobrir as informacgdes implicitas realizammo®rocesso cognitivo chamado
“inferir”. No nosso dia a dia realizamos variaser@ncias!

» Fazer umanferéncia significa concluir alguma coisa a partir de oydraonhecida ou
completar informacdes fornecidas pelo texto comasunhformacdes de que dispomos
na memoria, conhecidas comanhecimentos prévios
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AUTO AVALIACAO

Turma, quero fazer algumas perguntas para
poder avaliar como tém sido as nossas
tltimas aulas. Respondam com sinceridade!

!‘“’“\

ol Ll
‘ & ﬁ’t"‘ﬂ

1. Vocé costuma ler com que frequéncia?

2. Vocé normalmente consegue interpretar tudo ceqaeta no seu dia a dia?

( ) sim, entendo 0 que eu escuto sem precisar @gulicacoes.

( ) mais ou menos, em alguns momentos peco pagasda repetir ou explicar o que foi
dito.

( ) ndo, mas procuro meios para interpretar cpane@xemplo, pedindo a pessoa para
explicar, estudando sobre o assunto.

() ndo.

3. Ao ter em maos um texto, qual a seu primeircae®ento a respeito dele?
( ) que tipo de texto é esse?

( ) sobre o que fala esse texto?

( ) qual é o género desse texto?

( ) tenho que ler esse texto?

4. Ao realizar uma leitura, vocé percebe informagfEndo ativadas em sua memaria (algo
gue Vvoceé ja sabia e com a leitura essa informacgdivada)?

( ) sim, sempre que leio lembro- me de algumsacairespeito do que foi dito no texto ou
faco o esforco de me lembrar .

( ) nao, fico preocupado apenas em ler 0 queesstio.

5. As Ultimas aulas de Lingua Portuguesa tém dmritto na sua forma de ler um texto?
( )sim. () néo.

6. Faca uma avaliacdo das atividades, do que sma&ao pela professora, da sua
aprendizagem nessas aulas.
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ANEXO

ATIVIDADE 5

INFERENCIAS LOGICAS

Escola Municipal Geraldo Pereira de Souza — Atade Lingua Portuguesa - 6° ano \

Os textos a seguir foram selecionados com o objelvque vocé perceba as informacoes
implicitas, produza e descubra inferéncias. Asgajg a leitura como um jogo de esconde-
esconde e: Que o jogo continue!

S6 pra lembrar!

Inferéncia significa concluir alguma coisa a partir de oydraonhecida ou completar
informacdes fornecidas pelo texto com outras inémdes de que dispomos ha memoria,
conhecidas como conhecimentos prévios.

Antes de proceder a leitura abaixo, responda ordabries questdes abaixo:

Vocé sabe o que é Censo Demografico? E agenteeieseaamento?
Em sua casa, vocé e seus familiares ja atendegamm algente de recenseamento? Se sim,
guais perguntas ele fez?

Caso de Recenseamento

O agente do recenseamento vai batearuasa de suburbio longinquo, aonde nunca
chegam as noticias.

— N&o quero comprar nada.

— Eu né&o vim vender, minha senhora. Estou fazenteneo da populacao e Ihe peco
o favor de me ajudar.

— Ah moco, ndo estou em condi¢cdes de ajudar ningd@mara eu que Deus me
ajude. Com licenca, sim? E fecha-lhe a portabgte de novo.

— O senhor, outra vez?! Nao |he disse que nao tadmea pedir auxilio?

— A senhora ndo me entendeu bem, desculpe. Degejmg auxilie mas é a encher
este papel. Nao vai pagar nada, ndo vou lhe toada. iBasta responder a umas perguntinhas.

— Na&o vou responder a perguntinha nenhuma, est@o meupada, até logo! A porta
é fechada de novo, de novo o agente obstinadorestiabelecer o didlogo.

— Sabe de uma coisa? Dé o fora depressa antesi @hame meu marido!

— Chame sim, minha senhora, eu me explico com (8&.Deus sabe o0 que ira
acontecer. Mas o rapaz tem uma ideia na cabegacis@ preencher o questionario, é preciso
preencher o questionario, é preciso preencher stignério).

— Que é que ha? — resmunga o marido, sonolentoalgese sem camisa, puxado
pela mulher.

— E esse cameld ai que n&o quer deixar a gentegsmks



151

— N&o sou camel6, meu amigo, sou agente do censo...

Agente coisa nenhuma, eles inventam uma bestembguer, depois empurram a
mercadoria! A gente ndo pode comprar mais nadarete Ediraldo!

O marido faz-lhe um gesto para calar-se, enqudatestuda o rapaz, suas intencoes.
O agente explica-lhe tudo com calma, convence-@uédendo € nem cameld nem policial nem
cobrador de impostos nem enviado de Tendrio Cavialdaideia de recenseamento, pouco a
pouco, vai-se instalando naquela casa, penetraadoele espirito. Nao custa atender ao
rapaz, que é bonzinho e respeitoso. E como néoebgeda nem ameaca de despesa ou
incbmodo de qualquer ordem, comeca a informar,whstente orgulhoso de ser objeto —
pela primeira vez na vida — da curiosidade do guwer

— O senhor tem filhos, seu Ediraldo?

— Tenho trés, sim senhor.

— Pode me dizer a graca deles, por obséquio? ddada de cada um?

— Pois ndo. Tenho o Jorge Independente, de 14 anigisguel Urubatd, de 10; e a
Pipoca, de 4.

— Muito bem, me deixe tomar nota. Jorge... UrubaEaa Pipoca, como é mesmo o
nome dela?

— NOs chamamos ela de Pipoca porque é doida pocgip

— Se pudesse me dizer como é que ela foi registrada

— Isso eu nao sei, ndo me lembro.

E voltando-se para a cozinha.

— Mulher, sabes 0 nome da Pipoca?

A mulher aparece, confusa.

— Assim de cabeca eu ndo guardei. Procura o papgveta.

Reviram a gaveta, ndo acham a certiddo de regisito

— S6 perguntando a madrinha dela, que foi quemnioweo nome. Pra nés ela é
Pipoca, ta bom?

— Pois entdo fica se chamando Pipoca, decide otegdfuito obrigado, seu
Ediraldo, muito obrigado, minha senhora, disponham!

(ANDRADE, Carlos Drummond de. Cadeira de Balango.d®i Janeiro: José Olympio, 1976. Disponivel em:
<https://goo.gl/plQhie>Acesso em: 29 jun. 2016)

(As questdes 01 e 02 foram retiradas do livro diddPortugués através de textos” de Magda
Soares, 62 série, editora Moderna, 1990)

1. Mulher e marido fazem inferéncias quanto a idade do desconhecido que bate a porta:
guais sdo essas inferéncias? Copie as frases amoadompletando-as.

| Um desconhecido bate a porta: quem é? |

Inferéncia da mulher l \ﬁesposta correta

Inferéncias
l do marido l
O desconhecido é... O desconhecido é....

O desconhecido é...
Ou...ou...ou...
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2. Mostre qual foi o raciocinio da mulher e do MariCopie as frases em seu caderno,
substituindo os sinais * pelas palavras ou expessadequadas:

A mulher: Desconhecido que bate a porta é sempre *.
Um desconhecido bateu a portay:logdesconhecido sé pode ser um *.

O marido: Desconhecido que bate a porta € *, @w™, ou *.
Um desconhecido bateu a portay:logdesconhecido deve ser um *, ou um *, qu
um *, ou um *,

Com base em que o casal interpreta a situagéo nova?

a) No aspecto fisico do desconhecido.

b) Em suas experiéncias anteriores com descontsecido
c) Na atitude suspeita do agente.

d) Nas informacdes fornecidas pelo rapaz.

3. Por que a senhora no inicio do texto disse pazrgue nédo tinha condi¢cdes de ajudar
ninguém?

4. Em sua opinido, qual € a importancia do censwodeafico?



