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RESUMO

O estudo empreendido, embasado na proposta de intervencdo Jornal on-line: uma estratégia
metodoldgica para desenvolvimento da linguagem, fruto de uma pesquisa do Mestrado
Profissional em Letras da Unimontes, busca investigar as principais dificuldades de oralidade,
leitura e escrita apresentadas pelos alunos do 9° ano de uma escola municipal. Para atingir
esse proposito, elaborou-se uma intervencdo pedagogica por meio da criacdo de um jornal on-
line, visando criar possibilidades para o aprimoramento de habilidades linguisticas. Diante da
realidade educacional brasileira, regional e local, esbogada em dados publicados pelo IDEP e
PAEBES, esta pesquisa justifica-se, porque podera contribuir para a melhoria da qualidade do
ensino da oralidade, leitura e escrita dos alunos. Metodologicamente, partiu-se de uma
pesquisa documental e de uma pesquisa-acdo, desenvolvidas em duas etapas: investigativo-
diagnostica e investigativo-interventiva. Acolheu-se a hipotese de que o desenvolvimento de
um jornal on-line poderd ser um instrumento eficaz e importante para o trabalho com a
linguagem em sala de aula. Como fundamentacdo teorica, este trabalho foi alicergado na
concepcao de géneros de Bakhtin (2003), nas estratégias de leitura de Solé (1998), na
concepcao de coeréncia textual de Koch e Travaglia (2011), no conceito de coesao textual de
Koch (2010), nas releituras de textualidade de Val (2006), nas orientacdes do trabalho com
jornal de Bonini (2011) e nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(1998). Nesse contexto, o projeto Jornal on-line apresentou-se como uma das propostas
metodologicas que criaram possibilidades para que os alunos pudessem desenvolver e
aprimorar habilidades de leitura e de producdo oral e escrita, uma vez que proporcionou a
esses alunos mais acesso a informacdes sob uma perspectiva que considera, por exemplo, o
hipertexto como ferramenta de estudo da lingua em uma visdo de uso concreto e ndo de usos
artificiais, os quais lidam com exemplos que muito pouco se relacionam ao cotidiano do
falante/ouvinte-aluno. Os resultados mostram que ao se trabalhar a lingua em uma perspectiva
real de uso, como na construcdo de um jornal on-line, faz com o ensino de lingua materna
tenha sentido para os alunos, permitindo o aprimoramento da competéncia leitora e da

producdo oral e escrita de géneros variados.

Palavras-Chave: Jornal escolar on-line. Géneros discursivos. Letramentos.



ABSTRACT

The study undertaken, based on the intervention proposal Journal online: a methodological
strategy for language development, the result of a research of the Professional Master in
Literature of Unimontes, seeks to investigate the main difficulties of orality, reading and
writing presented by the students of the 9th Year of a municipal school. To achieve this
purpose, a pedagogical intervention was elaborated through the creation of an online
newspaper, in order to create possibilities for the improvement of language skills. In view of
the Brazilian, regional and local educational reality, outlined in data published by IDEP and
PAEBES, this research is justified because it may contribute to improving the quality of oral
teaching, reading and writing of students. Methodologically, it was based on documentary
research and an action research, developed in two stages: investigative-diagnostic and
investigative-intervention. It has been hypothesized that the development of an online journal
can be an effective and important tool for working with language in the classroom. As a
theoretical basis, this work was based on Bakhtin's conception of genera (2003), Solé's
reading strategies (1998), Koch and Travaglia's concept of textual coherence (2011), Koch's
concept of textual cohesion ), In the textual revisions of Val (2006), in the guidelines of the
paper with Bonini's journal (2011) and in the National Curriculum Parameters of Portuguese
Language (1998). In this context, the online journal project presented itself as one of the
methodological proposals that created possibilities for students to develop and improve
reading and writing skills, as it provided these students with more access to information A
perspective that considers, for example, hypertext as a tool to study the language in a vision of
concrete use and not of artificial uses, which deal with examples that have little relation to the
everyday of the speaker / listener. The results show that when working the language in a real
perspective of use, as in the construction of an online newspaper, it makes the teaching of the
mother tongue make sense for the students, allowing the improvement of reading competence

and oral and Writing of varied genres.

Keywords: School newspaper online. Discursive genres. Letters.
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INTRODUCAO

A presente proposta de investigagdo intitulada Jornal on-line: uma estratégia
metodoldgica para desenvolvimento da leitura esta situada na linha de pesquisa 2 - Leitura e
Producdo Textual: diversidade social e praticas docentes, precisamente na sublinha b-1,
Panorama critico do Ensino de Lingua Portuguesa, do Mestrado Profissional em Letras da
Universidade Estadual de Montes Claros (Unimontes).

O que justifica este estudo ¢ a inquietacdo diante da realidade educacional brasileira, da
nossa realidade regional e local, que se encontram perfiladas adiante (capitulo 2 -
Metodologia) através dos dados publicados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Dessa forma, a finalidade desta pesquisa é investigar as principais dificuldades de
oralidade, escrita e leitura apresentadas pelos alunos do 9.° ano da Educacao Bésica da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Domingos Martins, situada no municipio de Montanha,
norte do Espirito Santo, e, a partir do diagnostico, desenvolver um plano de agéo, tendo em
vista criar possibilidades de sanar ou minimizar as dificuldades encontradas e, assim,
promover o desenvolvimento das habilidades linguisticas desses alunos. Dessa maneira,

pretendemos responder aos seguintes questionamentos:

l. Quais sdo as dificuldades apresentadas pelos alunos do 9.° ano da Educacao
Basica da Escola Municipal de Ensino Fundamental Domingos Martins, tendo

em vista a aquisicdo da leitura e da producéo oral e escrita?

I. O desenvolvimento de um projeto de intervencdo por meio de um Jornal On-
line poderd contribuir para minimizar essas dificuldades e desenvolver

habilidades de oralidade, leitura e escrita desses alunos?

Tendo em vista tais questionamentos, a hipotese é de que o desenvolvimento de um
projeto de intervencdo de um jornal on-line poderd constituir-se em um dos eficazes e
importantes instrumentos para o trabalho com a linguagem em sala de aula.

Pretende-se, também, com este estudo, evidenciar 0s aspectos que demonstram a
importancia dos géneros discursivos midiaticos na vida pratica dos alunos e o valor do
trabalho de forma contextualizada, a fim de que esses alunos aprendam de forma teérico-

pratica. Serd dada énfase, ainda, a importancia da relacdo entre a préatica de leitura e o
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processo de escrita através dos géneros trabalhados, mediante as experiéncias vivenciadas por
esses alunos em seu ambiente social e cultural.

Nesse sentido, entende-se que a proposi¢do do projeto de elaboragdo de um jornal on-
line apresenta-se como uma das estratégias metodoldgicas que poderdo promover o
desenvolvimento das habilidades linguisticas dos nossos alunos, uma vez que cada etapa do
projeto poder& proporcionar melhor e maior envolvimento desses alunos com as atividades,
fato que, certamente, contribuira para que construam significados para a sua aprendizagem e
para que aprimorem as suas habilidades leitoras. Dessa forma, tendo em vista as
metodologias de ensino-aprendizagem de linguagem com o uso de novas tecnologias,
acredita-se que a relevancia deste estudo reside na criacdo de tais possibilidades.

Este texto sera organizado do seguinte modo: no primeiro capitulo, apresentar-se-a um
esboco do referencial tedrico que embasa o nosso trabalho. Em seguida, no capitulo 2, tratar-
se-a das estratégias metodologicas adotadas, juntamente com a analise da coleta inicial. Ja no
capitulo 3, apresentar-se-a a proposta de intervencao, explicitando os médulos e como foram
trabalhados. No capitulo 4, mostrar-se-a a analise dos resultados e, no capitulo 5, a montagem
do jornal on-line por meio do site Wix. Por fim, far-se-&o as consideracdes finais, tendo em

vista todo processo de construcao do jornal on-line.
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1 REFERENCIAL TEORICO

1.1 A realidade educacional brasileira

Quando se reflete sobre o desenvolvimento da educacgdo no Brasil por meio do uso de
novas tecnologias, verifica-se uma evolugdo muito lenta, se se comparar com outros setores
da sociedade. O que é denominado “novas tecnologias”, na verdade, ja ndo é tdo novo assim.
Conforme afirma Martins (1995), o problema é que as discussfes ndo ddo conta ainda de
abranger todo o universo da escola, e as mudangas ocorrem a passos lentos.

Historicamente, em relacdo ao trabalho com a linguagem, é possivel verificar que o
ensino de lingua portuguesa era alicercado sobre um ensino normativo, que priorizava a
analise da lingua de forma descontextualizada, com um uso prioritario do quadro-giz. A partir
de 1960, com o surgimento da linguistica textual (Alemanha e Reino Unido) e da analise do
discurso (Franga), ampliou-se a visdo sobre e o trabalho com a linguagem, ressaltando-se o
aspecto crucial da construcao do discurso para a vida em sociedade.

Contudo, mesmo com esse avango, percebe-se que, no trabalho desenvolvido com os
alunos, o aprimoramento da oralidade, da escrita e da leitura ndo ocorre de modo satisfatério.
Apesar de estudarem a lingua desde a entrada na escola, apresentam dificuldades linguisticas
as mais diversas possiveis.

Na década de 1990, os Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa (PCN/LP) ja
apresentavam uma analise nada animadora sobre o ensino de lingua até entdo. Afirma o

referido documento:

Sabe-se que os indices brasileiros de repeténcia nas séries iniciais — inaceitaveis
mesmo em paises muito mais pobres — estéo diretamente ligados a dificuldade que
a escola tem de ensinar a ler e a escrever. Essa dificuldade expressa-se com clareza
nos dois gargalos em que se concentra a maior parte da repeténcia: no fim da
primeira série (ou mesmo das duas primeiras) e na quinta série. No primeiro, por
dificuldade em alfabetizar; no segundo, por ndo conseguir garantir o uso eficaz da
linguagem, condi¢do para que os alunos possam continuar a progredir até, pelo
menos, o fim da oitava série. (BRASIL, 1998, p. 19).

Esse quadro ainda piora quando os alunos do Ensino Fundamental chegam ao Ensino
Médio, o que se torna ébvio, pois ndo ha uma base para que esses alunos construam seus
conhecimentos em relacdo aos conteudos de Lingua Portuguesa (LP).

Como prova disso, pode-se observar o resultado da prova de redacdo do Exame
Nacional do Ensino Médio de 2014 (ENEM). Exatamente 529.373 candidatos tiraram a nota
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zero na redacdo. Diante desse resultado, varios foram os professores que manifestaram
publicamente sobre essa questdo. A professora de lingua portuguesa Keiti Savino, em
entrevista ao Reporter Brasil Maranhdo, explicou que a maioria dos alunos teve
problema com a interpretacdo do tema. De acordo com o professor de lingua portuguesa
Marcelo Freire, do Colégio JK de Brasilia, se o aluno tivesse 0 minimo dominio das
caracteristicas do texto pedido, poderia ter desenvolvido uma redagdo, no minimo,
razoavel. Ja a professora de lingua portuguesa Viviane Faria, do Gran Cursos Online e
do curso de Reciclagem de Lingua Portuguesa, no site “www.ebc.com.br”, mostrou
acreditar que os estudantes tenham dificuldade em usar elementos que conectem as ideias
expressas no texto.

A situacdo alarmante é revelada pelos dados do Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB), obtidos pelas notas do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Basica (SAEB) e pela taxa média de aprovacdo percentual. O IDEB foi criado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira Inep em 2007, e avalia as
instituicbes em uma escala de zero a dez. O IDEB sintetiza dois conceitos relevantes para a
qualidade da educagdo: aprovacdo e media de desempenho dos estudantes em lingua
portuguesa e matemética. O IDEB de 2013 das escolas municipais de Montanha tinha como
meta 4.9, entretanto a nota alcangada foi 4.1. Pontuacdo essa que abaixou em 2015 chegando
a4.0.

Chega a ser constrangedor, também, quando sdo analisados os dados obtidos no site
TPE (Todos pela Educacéo). As informacdes mostram que 38% dos académicos do Brasil séo
classificados como analfabetos funcionais. Dos alunos que concluem o ensino médio,
aproximadamente, 78,5% ndo apresentam proficiéncia minima em leitura. Entre os alunos da
rede publica matriculados no 9.° ano do Ensino Fundamental em 2013, somente 28,7%
apresentaram conhecimentos adequados para a idade, em Lingua Portuguesa, passando longe
da meta esperada de 42,9% para 0 mesmo periodo. Além disso, existem, no Brasil,
aproximadamente, 9 milhdes de pessoas que conseguem ler, mas ndo conseguem
compreender e interpretar o sentido de enunciados simples, os que séo considerados
analfabetos funcionais.

Portanto, essa realidade exige reflexdo em busca de um movimento continuo e ciclico:

acdo-reflexdo-acao que devera nortear a praxis no ensino de lingua portuguesa.
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1.2 Préxis: reflex@o e agéo

A reflexdo sobre a nossa préatica pedagdgica tem sido uma constante na nossa vida como
profissionais da educacdo, principalmente daqueles que lidam com o ensino da Lingua
Portuguesa, ja que lecionar Lingua Materna tem-se tornado um desafio diante da quantidade e
complexidade das varidveis que afetam diretamente o processo ensino-aprendizagem no que
diz respeito a formacdo e desenvolvimento das habilidades linguisticas dos alunos. Em
consequéncia, tem-se observado toda uma fragilidade do ensino de Lingua Portuguesa,
demonstrada pelos resultados das avaliagbes nacionais e internacionais aplicadas para
verificar essas habilidades.

Tal realidade remete-nos ao cotidiano da escola. Buscam-se “culpados”, e entre as
inumeras queixas esta a de que os alunos nao “aguentam” mais o formato das aulas de Lingua
Portuguesa. Eles reclamam do tedio de ficar ouvindo um professor falando por horas e
também do fosso que separa o contetdo das aulas e a vida pratica.

Diante desse quadro, surgiram reflexdes, analises e estudos com propostas de possiveis
solugdes e, entre elas, a de agregar as novas tecnologias ao ensino de Lingua Portuguesa. E
assim, como uma solugdo “milagrosa”, a tecnologia chegou a escola. Porém, de um modo
geral, surge outra reflexdo, a de que essas novas tecnologias dao a escola somente um ‘“‘verniz
de modernidade”, uma vez que ndo sdo aproveitadas devidamente, pois o professor continua
falando, e o aluno somente ouvindo. Assim, ndo se criam novos desafios, e as tecnologias
limitam-se ao papel de ilustrar os contetdos ministrados.

Embora, hoje, com o advento da Internet e de toda a evolucdo tecnoldgica se possa
aprender de diferentes formas, a escola continua sendo a principal instituicdo organizadora e
certificadora do processo de ensino-aprendizagem. Sendo assim, ha que se repensar 0
processo de ensinar e 0 que, de fato, vale a pena fazer para que haja realmente aprendizagem.
Assim, a Internet e outras tecnologias apresentam-se como possibilidades de organizacdo das
aulas dentro e fora da escola, uma vez que ja, ha algum tempo, comecaram a estar ao alcance

de uma parte significativa de alunos e professores.

1.3 Metodologias de ensino-aprendizagem de linguagem

A lingua é um sistema socio histérico muito relevante, que possibilita entendermos o

mundo e entendermos a nds mesmos. Conforme os PCN/LP (1998):
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[...] a lingua é um sistema de signos histérico e social que possibilita ao homem
significar 0 mundo e a realidade. Assim, aprendé-la é aprender ndo s6 as palavras,
mas também os seus significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as
pessoas do seu meio social entendem e interpretam a realidade e a si mesmas.
(BRASIL, 1998, p. 19).

Isso implica dizer que os sujeitos se apropriam dos conteudos e os transformam em
conhecimentos proprios, através da acdo sobre eles. No processo de aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem, ndo é diferente, ja que é nas praticas sociais, em situacfes
linguisticamente significativas, que ocorre a expansdo da capacidade de uso da linguagem e a
construcdo ativa de novas capacidades que possibilitam um dominio cada vez maior e melhor
de diferentes padrdes de fala e de escrita.

Assim, ao se tomar a Lingua Materna como objeto de ensino, ndo se podera perder a
dimensdo de como os sujeitos aprendem e de como 0s sujeitos desenvolvem sua competéncia
discursiva. E necessario ter em conta, conforme os PCN/LP (1998), que o ensino de Lingua
Portuguesa deve acontecer num espaco em que se compreendam as praticas de uso da
linguagem em sua dimens&o historica e na qual a necessidade de analise e sistematizagdo
teorica dos conhecimentos linguisticos advenham dessas mesmas praticas. No entanto, ha que
se ter em mente que as praticas de linguagem ocorrem no espaco escolar sdo diferentes das
demais, ja que devem, necessariamente, levar em conta as dimensdes discursiva e pragmatica
da linguagem como objeto de reflexdo, a qual permitira ao sujeito o desenvolvimento da
habilidade discursiva para falar, escutar, ler e escrever nas diversas situacfes de interacdo. Por
iss0, 0s contetidos de Lingua Portuguesa articulam-se em torno de dois eixos basicos: o uso da
lingua oral e escrita, e a reflexdao sobre a lingua e a linguagem, conforme mostra o Quadro 1

abaixo:

Quadro 1 - Eixos basicos dos contetidos de Lingua Portuguesa

Uso REFLEXAO
de sobre
LINGUA ORAL <:> LINGUA
e e
ESCRITA LINGUAGEM

Fonte: BRASIL, 1998, p. 36.
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Assim, considerar a articulacdo dos conteldos nos eixos citados acima significa
compreender que tanto o ponto de partida, como a finalidade do ensino da lingua sdo a
producdo e recepcdo de discursos. Ou seja, as situacdes didaticas sdo organizadas em fungédo
da analise que se faz dos produtos obtidos nesse processo, a qual permitird ao professor
arrolar necessidades, dificuldades e facilidades dos alunos e priorizar 0s aspectos que seréo
abordados, o que ird favorecer a revisdo dos procedimentos e dos recursos linguisticos
utilizados na producdo e também a aprendizagem de novos procedimentos/ recursos a serem
utilizados em produgdes futuras.

Em funcdo desses eixos basicos, os conteldos propostos nos Pardmetros aparecem
organizados, por um lado, em prética de escuta e de leitura de textos e Pratica de producao de
textos orais e escritos, ambas articuladas no eixo USO; e, por outro lado, em Pratica de anélise

linguistica, organizada no eixo REFLEXAO, conforme mostra o quadro 2 abaixo:

Quadro 2 - Unidades do ensino de Lingua Portuguesa

uso REFLEXAO
PRATICA de PRATICA de
ESCUTA PRODUC!&O PRATICA
e de ® de <:| de
LEITURA TEXTOS ANALISE
de ORAIS e LINGUISTICA
TEXTOS ESCRITOS

Fonte: BRASIL, 1998, p. 36.

Assim, a operacionalizacdo dessas trés unidades de ensino passa a Ser 0 Qgénero
discursivo que, de acordo com Bonini (2011), pode ser definido como a forma de agir e de se
enunciar pela linguagem. Para a autora, a nocdo de género vem se somar e dar corpo a um
ensino baseado na lingua em uso, em atividade. Em suma, pode-se afirmar que o objetivo do
ensino de linguagem, conforme as discussoes suscitadas nessas duas ultimas décadas, “[...] € 0
desenvolvimento de habilidades de uso (textualizagéo e compreensdo de textos) e de reflexéo

metalinguistica sobre esse uso [...]".
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Ressalta a autora que o objeto de ensino-aprendizagem propriamente é o0 género e as
praticas a ele relacionadas. Vale dizer ainda que em anos recentes, o termo letramento veio
acrescentar positivamente a essas discussdes, ja que criou possibilidades de refletir sobre uma
gama de aspectos da educacdo linguistica até entdo negligenciados.

Para Rojo (2009), a educacao linguistica

busca recobrir os usos e praticas sociais de linguagem que envolvem a escrita de
uma ou de outra maneira, sejam eles valorizados ou ndo valorizados, locais ou
globais, recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias,
escola, etc.), numa perspectiva sociolégica, antropoldgica e sociocultural (ROJO,
2009, p. 98).

Sendo assim, a autora defende a necessidade de a educacdo linguistica considerar,

ética e democraticamente:

a) os multiletramentos ou letramentos multiplos (considerando os letramentos locais e
colocando-os para interagir com os letramentos valorizados);

b) os letramentos multissemidticos (de grande importancia em um mundo dominado
pelas midias de massa e pela internet); e

c) os letramentos criticos e protagonistas (favorecendo o trato ético dos discursos e

empoderando individuos e comunidades).

Dessa maneira, Bonini (2011) afirma que, levando em conta as ideias acima referidas,
h& que se considerar, como objetos da educacdo linguistica, além dos géneros textuais, 0s
letramentos multiplos (dos locais de trabalho, das comunidades de bairro, literario,
cinematogréfico, televisivo, musical, imagético, digital etc.), ja que a relacdo entre género

textual, evento e pratica de letramento &, de diversas maneiras, possivel.

1.4 Triade: oralidade, leitura e escrita

A compreensdo de um género perpassa tambeém pela sua construcdo, sendo gque essa
construcdo deve se dar pelo aluno de modo participativo, em uma interacdo. O trabalho com
géneros neste projeto de intervencdo serd numa perspectiva socio interacionista da linguagem.
Para isso ndo se deve trabalhar a oralidade, a leitura e escrita como se fossem praticas que
ocorressem isoladas na sociedade, uma vez que a concepc¢do de texto e género, como ja foi

afirmado, parte de um principio interacional.
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1.4.1 Oralidade

A insercdo das préaticas de oralidade nas aulas de lingua portuguesa faz-se relevante
uma vez que a lingua se constrdi socialmente. Embora a producdo oral esteja presente nas
salas de aula, nota-se que ndo ha o ensino, a orientacdo adequada para tal prética.

N&o se pode dizer que o aluno chega a escola desconhecedor dessa pratica. O PCN/LP
(1998) afirma que,

Ao ingressarem na escola, os alunos ja dispdem de competéncia discursiva e
linguistica para comunicar-se em interacdes que envolvem relacdes sociais de seu
dia-a-dia, inclusive as que se estabelecem em sua vida escolar. (BRASIL, 1998, p.
24)

Como afirmam os PCN/LP, o dialogo em sala é uma ferramenta importante para o

crescimento comunicativo, pois a interagdo dialogal

[...] na sala de aula, dos alunos entre si e entre o professor e os alunos, é uma
excelente estratégia de construcdo do conhecimento, pois permite a troca de
informacdes, o confronto de opiniBes, a negociacdo dos sentidos, a avaliagdo dos
processos pedagogicos em que estdo envolvidos. (BRASIL, 1998, p. 24)

Para isso, segundo Geraldi (2003),

[...] cabe ao professor de lingua portuguesa ter presente que as atividades de ensino
deveriam oportunizar aos seus alunos o dominio de outra forma de falar, o dialeto
padrdo, sem que signifique a depreciagdo da forma de falar predominante em sua
familia, em seu grupo social, etc. (GERALDI, 2003, p.44).

Ao encontro dessa afirmativa, os PCN/LP afirmam que as atividades possibilitam ao
aluno desenvolver o dominio da pratica da expressdo oral em situacdes de uso em duas
vertentes: no processo de escuta e no processo de producdo dos géneros discursivos. Assim,

espera-se que o aluno, no processo de escuta de textos orais,

amplie, progressivamente, o conjunto de conhecimentos discursivos, semanticos e
gramaticais envolvidos na construcdo dos sentidos do texto; reconhega a
contribuicdo complementar dos elementos ndo-verbais (gestos, expressdes faciais,
postura corporal); utilize a linguagem escrita, quando for necessario, como apoio
para registro, documentacdo e analise; amplie a capacidade de reconhecer as
inten¢des do enunciador, sendo capaz de aderir a ou recusar as posi¢oes ideoldgicas
sustentadas em seu discurso. (BRASIL, 1998, p. 49).

E que, no processo de produgéo de textos orais,
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planeje a fala publica usando a linguagem escrita em funcdo das exigéncias da
situagdo e dos objetivos estabelecidos; considere os papéis assumidos pelos
participantes, ajustando o texto a variedade lingiistica adequada; saiba utilizar e
valorizar o repertorio lingiistico de sua comunidade na producdo de textos;
monitore seu desempenho oral, levando em conta a intencdo comunicativa e a reacdo
dos interlocutores e reformulando o planejamento prévio, quando necessario;
considere possiveis efeitos de sentido produzidos pela utilizacdo de elementos néo-
verbais. (BRASIL, 1998, p. 51).

Desse modo, entende-se que é papel da escola promover essa aprendizagem de
producdo e escuta, propondo situacBes didaticas em que as atividades facam sentido

realmente, ou seja, em situacdes reais de uso.

1.4.2 Escrita

Segundo Marcuschi (2010), a oralidade e a escrita possuem 0S mesmos tragos como:
situacionalidade, dinamicidade, dialogicidade, coeréncia. Como a oralidade, a escrita precisa
ser trabalhada em uma perspectiva de uso. Deve-se entdo, na escola, criar situagdes reais para
que a escrita tenha sentido para o aluno. Apesar de ndo parecer, 0s alunos escrevem muito,
principalmente utilizando a internet por meio de celulares, tablets, computadores. Favero et
al, apud Elias (2014), faz uma afirmacéo relevante sobre o interesse dos alunos ao redigir

textos que consideram importantes para si mesmos:

Se houve um tempo em que era comum se ouvir dizer que os alunos de modo geral
ndo gostavam de escrever e quando o faziam era para atender a alguma solicitagdo
da escola, atualmente, essa afirmacéo estd cada vez mais dificil de ser sustentada,
visto que, em tempos de cultura digital, os alunos trocam muitas mensagens na
internet, criam comunidades virtuais, blogam e twittam no universo da rede,
interagindo com varias e varias pessoas por meio da escrita e sem que a escola
solicite que eles o fagam, vale destacar. (ELIAS, 2014, p. 159).

Assim, pode-se dizer que ndo é a falta de interesse em escrever que € o complicador
para a producdo de texto, uma vez que os alunos escrevem muito utilizando as redes sociais.
Isso nos leva a acreditar que a estratégia para se trabalhar com esses discentes deve ser
mudada no ambito escolar.

Possenti (2005) afirma que o dominio da escrita é consequéncia da pratica em dois

sentidos. Em primeiro lugar, porque o texto € uma ferramenta social, assim

O dominio da escrita ¢ “facilitado” se a escrita escolar levar em conta o
funcionamento da escrita na sociedade, ou seja, se forem consideradas, na pratica
escolar, certas caracteristicas que a escrita tem na sua pratica social. (POSSENTI,
2005, p. 9).
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Em segundo lugar, porque

O dominio da escrita depende de que ela seja praticada, isto €, de que os estudantes
escrevam regularmente, na escola e fora dela (insisto em que ndo ha receitas
milagrosas). Ou seja, a escrita ndo é uma forma de testar eventualmente
conhecimentos de lingua ou de grafia, mas uma pratica que inclui seguir regras.
(POSSENTI, 2005, p. 9).

Nesse sentido, vale dizer que a producéo textual deve ser uma constante, uma rotina na
vida escolar do aluno.

Como na expressao oral, os PCN/LP afirmam que as atividades devem possibilitar ao
aluno desenvolver o dominio da expressdao escrita em situacBes concretas de uso da
linguagem. Nessa mesma direcéo, este projeto, no processo de producdo de géneros escritos,

faz com que o aluno

redija diferentes tipos de textos, estruturando-os de maneira a garantir: a relevancia
das partes e dos topicos em relacdo ao tema e propositos do texto, a continuidade
tematica, a explicitacdo de informacdes contextuais ou de premissas indispensaveis
a interpretacdo, a explicitacdo de relacdes entre expressdes mediante recursos
linglisticos apropriados (retomadas, anaforas, conectivos), que possibilitem a
recuperacdo da referéncia por parte do destinatario; realize escolhas de elementos
lexicais, sintaticos, figurativos e ilustrativos, ajustando-as as circunstancias,
formalidade e propoésitos da interacdo; utilize com propriedade e desenvoltura os
padrdes da escrita em funcdo das exigéncias do género e das condi¢des de producio;
analise e revise o proprio texto em funcdo dos objetivos estabelecidos, da intencéo
comunicativa e do leitor a que se destina, redigindo tantas quantas forem as versoes
necessarias para considerar o texto produzido bem escrito. (BRASIL, 1998, p. 51 —
52).

E relevante assinalar ainda que o papel do professor ndo é meramente identificar erros
ou problemas textuais. Ele deve proporcionar ao aluno uma reflexdo sobre o proprio ato de
escrever e reescrever o texto.

Por isso é importante que o texto produzido por um determinado aluno seja também
analisado por outro, pois um novo olhar pode ajudar a perceber o que pode ser melhorado no
texto e, concomitantemente, criar um momento de interagdo entre os alunos sobre o assunto
que esta sendo tratado e como esta sendo compreendido.

Assim a refaccdo é parte de suma relevancia no processo de escrita. Segundo 0s
PCN/LP,

durante a elaboracdo de um texto, se reléem trechos para prosseguir a redacao, se
reformulam passagens. Um texto pronto serd quase sempre produto de sucessivas
versbes. Tais procedimentos devem ser ensinados e podem ser aprendidos. [...]
Nesta perspectiva, a refac¢do que se opera ndo é mera higienizacdo, mas profunda
reestruturacdo do texto, ja que entre a primeira versdo e a definitiva uma série de
atividades foi realizada. (BRASIL, 1998, p.77).



29

Nessa perspectiva, deve-se considerar que a refaccdo precisa levar o conjunto de
palavras escolhido a formar um bom texto. E, para que se tenha um bom texto, €
importantissimo que o aluno saiba relacionar o que quer escrever utilizando o género

discursivo e o suporte adequados.

1.4.3 Leitura

Os PCN/LP (2001, p. 53), que constituem importante instrumento norteador de apoio

as praticas pedagdgicas, no topico Pratica de leitura, asseveram que
[...] a leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgéo
do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o

assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género,
do portador, do sistema de escrita, etc. (BRASIL, 2001, p. 53).

E de conhecimento geral que um dos papéis importantes da escola é formar leitores
competentes. Segundo Cintra (2014), esse assunto perpassa por grande discussdo, nédo

somente no meio académico, mas também na sociedade em geral. Sobre isso, ela afirma:

Também no dmbito da sociedade em geral e da escola em particular, sdo frequentes
as discussbes sobre leitura, mormente sobre o baixo grau de desempenho dos
estudantes perante a lingua escrita [...] (CINTRA, apud Elias, 2014, p. 197).

Cintra ainda acrescenta que

Entre pesquisadores iniciantes, a leitura tem sido tema recorrente, com propostas de
pesquisas que mostram a ansiedade por encontrar solugdo para problemas como o
desinteresse pelos livros, as dificuldades de compreensdo e de apropriacdo do que é
lido etc. (CINTRA, apud Elias, p. 197, 2014).

Essas afirmacGes mostram que ha realmente uma necessidade de se criarem estratégias
para termos leitores mais interessados e atentos, capazes de compreender o texto e tudo que 0s
cerca.

Como afirma Castro (2009), despertar “no aluno o interesse pela leitura ¢ o maior
legado de um professor”. Essa afirmativa leva a questionar como esta sendo desenvolvido o
trabalho com a leitura e quais estratégias adotar para que o aluno reconheca a importancia do
ato de ler.

Segundo Solé (1998), na leitura, o leitor exerce o papel de um sujeito ativo, utilizando-

se de conhecimento prévio e suas experiéncias. Por isso, de acordo com ela, compreender e
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interpretar diferentes géneros discursivos torna o leitor um ser autbnomo, pois permite que
esse sujeito lide com situagdes do cotidiano com sucesso.

Os PCN/LP afirmam que as atividades de leitura devem levar o aluno a um processo
ativo de interpretacdo de determinado género discursivo, nd0 COmO mero processo de

decodificacdo, mas como

uma atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e
verificacdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos
que possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de
dificuldades de compreenséo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposicgdes feitas. (BRASIL, 1998, p. 69).

Desse modo, estratégias metodoldgicas, tendo em vista o processo de leitura, deverao

permitir que o aluno

saiba selecionar textos segundo seu interesse e necessidade; leia, de maneira
autbnoma, textos de géneros e temas com os quais tenha construido familiaridade:
selecionando procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e interesses,
e a caracteristicas do género e suporte, desenvolvendo sua capacidade de construir
um conjunto de expectativas (pressuposi¢cdes antecipadoras dos sentidos, da forma e
da funcdo do texto), apoiando-se em seus conhecimentos previos sobre género,
suporte e universo teméatico, bem como sobre saliéncias textuais recursos gréaficos,
imagens, dados da prépria obra (indice, prefacio etc.), confirmando antecipac@es e
inferéncias realizadas antes e durante a leitura, articulando o maior nimero possivel
de indices textuais e contextuais na construcdo do sentido do texto, de modo a: a)
utilizar inferéncias pragmaéticas para dar sentido a expressées que ndo pertencam a
seu repertdrio linguistico ou estejam empregadas de forma ndo usual em sua
linguagem, b) extrair informacdes ndo explicitadas, apoiando-se em deducdes, c)
estabelecer a progressdo tematica, d) integrar e sintetizar informagdes, expressando-
as em linguagem prépria, oralmente ou por escrito, €) interpretar recursos
figurativos tais como: metaforas, metonimias, eufemismos, hipérboles etc.,
delimitando um problema levantado durante a leitura e localizando as fontes de
informac&o pertinentes para resolvé-lo; seja receptivo a textos que rompam com seu
universo de expectativas, por meio de leituras desafiadoras para sua condicdo atual,
apoiando-se em marcas formais do proprio texto ou em orientacfes oferecidas pelo
professor; troque impressdes com outros leitores a respeito dos textos lidos,
posicionando-se diante da critica, tanto a partir do préprio texto como de sua pratica
enquanto leitor; compreenda a leitura em suas diferentes dimensdes o dever de ler, a
necessidade de ler e o prazer de ler; seja capaz de aderir ou recusar as posi¢es
ideoldgicas que reconhega nos textos que I&. (BRASIL, 1998, p. 50 — 51).

Por isso, para que a leitura seja libertadora, reflexiva, como se constata nos PCN/LP,
deve o professor proporcionar aos alunos uma diversidade de estratégias, que sejam

norteadoras do ato de ler.
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1.5 Géneros discursivos

E inegavel que os géneros discursivos sdo fendmenos vinculados 4 vita socialis, pois, de

acordo com Bazerman (2005),

Os géneros emergem nos processos sociais em que pessoas tentam compreender
umas as outras suficientemente bem para coordenar atividades e compartilhar
significados com vistas a seus propdsitos praticos. (BAZERMAN, 2005, p. 31).

Dessa maneira, na criacdo e para a criacdo de textos orais e escritos, sdo produzidos e
reproduzidos diversos acontecimentos sociais. Segundo Bakhtin (2003), os géneros podem ser
considerados como aparelhos que constituem a possibilidade de comunicacdo. Sendo assim, o
texto influencia o proceder da sociedade como também o ato de criar um texto é influenciado

por essa sociedade. Afirma ainda esse autor que

A riqueza e a diversidade dos géneros discursivos é imensa, porque as possibilidades
da atividade humana sdo inesgotaveis e porque em cada esfera da praxis existe todo
um repertério de géneros discursivos que se diferencia e cresce a medida que se
desenvolve e se complexifica a propria esfera. (BAKHTIN, 2003, p. 155).

Essa diversidade de géneros discursivos € de suma importancia. Consoante Castro
(2009), leitores competentes e interessados s0 serdo formados com a préatica continua de
textos variados. Por isso, o trabalho com géneros discursivos deve proporcionar aos alunos a

possibilidade de interacdo, de troca, como afirmam os PCN,

quando um sujeito interage verbalmente com outro, o discurso se organiza a partir
das finalidades e inten¢Bes do locutor, dos conhecimentos que acredita que o
interlocutor possua sobre o assunto, do que supde serem suas opinides e convicgdes,
simpatias e antipatias, da relacéo de afinidade e do grau de familiaridade que tém, da
posicao social e hierdrquica que ocupam. Isso tudo determina as escolhas do género
no qual o discurso se realizard, dos procedimentos de estruturacdo e da selecdo de
recursos linguisticos. (BRASIL, 1998, p. 21).

E também a escolha adequada do género que mostrara ao aluno sua competéncia
comunicativa, que despertara seu interesse pelo processo ensino-aprendizagem. Entretanto, a
utilizacdo dos géneros discursivos ndo ocorre de maneira eficaz nas escolas, pois sdo usados
apenas como pretextos para o trabalho gramatical e ndo para a criacdo de textos orais ou
escritos. Esse fator tem acarretado grande prejuizo, pois os alunos perderam a motivacao para
0 ato de criar textos, escrevendo apenas por obrigatoriedade dentro de padrdes pré-

estabelecidos. Nesse sentido, Costa Val (2006) acrescenta que
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Além disso, se a recomendacéo explicita de professores e manuais de redacao € ser
objetivo e evitar vivéncias e posi¢Bes pessoais, a solucdo é recorrer aos esteredtipos
mais facilmente disponiveis, sem atinar para 0 quanto eles sdo preconceituosos e
falseadores da realidade. (COSTA VAL, 2006, p. 126).

Por isso, se a diversidade de géneros discursivos for garantida pelo professor, criando
praticas concretas de interacdo pela linguagem através do desenvolvimento de projetos dentro
de situacBes que possam ser vivenciadas pelos alunos, poder-se-a4 obter grandes avangos no
desenvolvimento de habilidades de leitura e de producéo oral e escrita.

Assim, 0 ensino de géneros discursivos, como feito neste trabalho, segue a proposta dos
PCN/LP, que os géneros devem ser caracterizados por

conteddo tematico: o que é ou pode tornar-se dizivel por meio do género; construcao
composicional: estrutura particular dos textos pertencentes ao género; estilo:
configuragBes especificas das unidades de linguagem derivadas, sobretudo, da

posicdo enunciativa do locutor; conjuntos particulares de sequéncias que compdem o
texto etc. (BRASIL, 1998, p.21)

1.6 Jornal escolar: uma ferramenta pedagdgica

Para Bonini (2011), o jornal escolar se tornou uma importante ferramenta de ensino e
aprendizagem de linguagens em muitos paises, desde a experiéncia de Freinet (1974), iniciada
em 1924'. Afirma a autora que, no Brasil, no entanto, sdo recentes as experiéncias desse tipo.
Assinala que ha poucas pesquisas que relatam e analisam essas experiéncias, dessa maneira,
sabe-se pouco como sdo produzidos esses jornais e que lugar eles ocupam na selecdo dos
conteddos ensinados na disciplina de Lingua Portuguesa. Ressalta ainda que, em termos do
ensino de linguagem, o trabalho com o jornal ganhou nova significacdo e importancia com
renovacdo do curriculo e das metodologias de ensino propostas pelos PCN (BRASIL, 1998) e
pela ampliacdo do debate sobre o ensino de linguagem feita em estudos de géneros textuais /
discursivos, como os de Dionisio; Machado; Bezerra (2002); Karwoski, A. M.; Gaydeczka,
B.; Brito (2006); Bonini (2011); Furlanetto (2006); Figueiredo; Bazerman (2009), e também
em estudos de letramentos, como: Kleiman (1995); Soares (1998); Oliveira; Kleiman (2008);
Kleiman; Baltar (2008); Rojo (2009).

! “Em fins de 1924, Frenet introduz a imprensa na escola, a qual viria a trazer uma mudanca de comportamento
de professores e alunos, sendo considerada um novo instrumento pedagdgico, de grande rendimento humano e
escolar, despertando o interesse de eminentes pedagogos da época. Rompia-se, assim, o circulo do
individualismo em que vivia o professor, 0 que Ihe gerava inseguranga; lancam-se as bases de um movimento
pedagdgico fortalecido, integrado e espontaneo, no qual todos participam de alguma forma, contribuindo para a
producdo de um conhecimento gerado a partir da experiéncia. (ELIAS, 1997, p. 26).
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Para a autora, o jornal escolar revela-se como um dos instrumentos mais apropriados
para o desenvolvimento da metodologia dos projetos didaticos, conforme Hernandez; Ventura
(1998); Kaufman; Rodriguez (1995). Nos PCN (BRASIL, 1998, p. 87), o jornal também
aparece como uma das principais maneiras de trabalho com a linguagem na escola. Isso se
deve a importancia social desse suporte, a sua tecnologia de simples implementacdo, e as
possibilidades de autoria que essa ferramenta oferece a alunos, professores e comunidade
escolar de modo geral. Para Bonini (2011), tendo em vista todo esse contexto favoravel, o
jornal poderia ser melhor utilizado no trabalho escolar com a linguagem. Sendo assim, ha
muita relevancia na pesquisa e na discussdo desse assunto com o intuito de tecer reflexao
quanto a experiéncias pedagdgicas realizadas com jornal escolar e suas especificidades, como

o jornal on-line, por exemplo.

1.6.1 O jornal escolar on-line

No que tange a variedade de texto, € notorio que um local propicio é o suporte “jornal”.
Nele se encontra uma diversidade de géneros discursivos, e quando se leva esse suporte para a
plataforma web, as possibilidades se ampliam ainda mais.

As vantagens de se utilizar a web, segundo Baroni et al (2013, p. 9), € pela “[...]
facilidade de atualizacdo de conteudo, de armazenamento da informacéo e de distribuicdo dos
conteddos; a interatividade de seus usuarios; e seu baixo custo de produgdo”. Além dessas

caracteristicas, Baroni et al (2013) também afirmam que

[...] na web, a informacdo passou a ser difundida por meio da hipertextualidade, o
que levou o género a agrupar em um Unico espago a noticia que pode ser escrita e
também falada e assistida (multimidia), além da possibilidade da leitura dar-se por
meio de links que levam o leitor a outros contetidos diversos. (BARONI et al, 2013,

p. 9).

Peters e Fruet (2011) afirmam que o jornal escolar on-line aparece como uma
possibilidade de estimular e disseminar a leitura e a producdo textual mediadas pela
tecnologia na sala de aula, além de criar uma oportunidade para inserir 0s alunos no contexto
do mundo virtual, ja que muitos sdo os que ainda ndo tém o habito de usar o computador
como uma maneira de adquirir informacdo e aprender sobre um determinado assunto, pois,
geralmente, usam-no sO para atividades de lazer, como jogar ou enviar mensagens aos

amigos. Assim, o desafio de projetos como o jornal escolar on-line é despertar o interesse do
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aluno as informacBes, ao hipertexto?, & hipermidia®, fazendo com que esse aluno relacione e
integre a sua leitura e a sua escrita as tecnologias da informacdo e da comunicacao (TIC) que
séo usadas para compor um jornal on-line.

Assim, para as autoras, o projeto de producdo de um jornal on-line pode ser ferramenta
bastante interessante para ser usada nas aulas, uma vez que cria possibilidades de o aluno
desenvolver competéncias e habilidades na escrita e na leitura ao usar a tecnologia para
instigd-lo, através da hipermidia e do hipertexto, elementos que sdo, para muitos desses
alunos, aspectos novos e interessantes pela nao linearidade e pela diversidade de informacGes
inter-relacionadas. Por isso, acredita-se que a escola, através do projeto da criagdo de um
jornal on-line poderd proporcionar ao aluno: aprender a trabalhar em equipe; a buscar
informacdes; a desenvolver o senso critico; a desenvolver a habilidade de pesquisar; além de
trabalhar com o hipertexto e hipermidia.

Morin (2001, p. 16), afirma que “é preciso que todos se ocupem da educagio,
construam uma nova vanguarda ante a incerteza dos novos tempos; devemos preparar as
mentes para esperar 0 inesperado e enfrentd-lo”, o que justifica, por meio da leitura e da
producdo de textos on-line, que se busque a inclusédo dos alunos frente a tecnologias digitais.
As paginas da Internet sdo ferramentas concretas em que os alunos e professores tém a
oportunidade de divulgar suas proprias producgdes, tornando-se coautores e aprendizes ao
mesmo tempo.

Conforme afirma Silva (2005, p.63), “[...] se a escola nao inclui a tecnologia na
educacdo, estd na contramdo da historia, alheia ao espirito do tempo, criminosamente
produzindo exclusdo social ou da cibercultura”. Sendo assim, cabe ao professor motivar o
aluno, orienta-lo e instiga-lo a integrar as tecnologias da informacéo e da comunicacéo (TIC)
no seu dia a dia. Na criacdo do jornal on-line, muitos recursos sdo usados, aproveitando a
capacidade e a criatividade de quem o estara editando, no caso, os proprios alunos. Motta
(1997) ressalta a importancia de atividades diferentes e criativas para melhorar a
aprendizagem. De acordo com o autor, a escola do século XXI so tera sentido se ela assumir
também a missdo de ensinar ao aluno como aplicar o que aprendeu, ndo s6 para estar
permanentemente em desenvolvimento e ser Gtil a sociedade da qual faz parte, mas também

para construir sua propria individualidade e obter felicidade e realizacdo pessoal.

Z Hipertexto: “é um texto em formato digital que apresenta links na sua estrutura, o que possibilita um acesso e
uma leitura as informagdes de modo ndo linear.” (PETERS e FRUENT, 2011, p. 12)

¥ Hipermidia: “ ¢ o acoplamento computadorizado de diferentes midias (textos, hipertextos, imagens, videos,
animacdes, simulacdes, entre outras) com um determinado propdsito, interligadas, geralmente, por links
(também chamado de hiperligagdo).” (NARDIN, FRUET e DE BASTOS, 2009, p.10).
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1.7 Ensino de gramatica

No sentido amplo, a definicdo de gramatica estd ligada a um conjunto de regras
previamente estabelecido que deve ser observada para falar e escrever de forma correta. Se
essa for a verdade, o texto em sua realizagcdo oral ou escrita torna-se um pretexto para a
teorizagdo da lingua.

Segundo Travaglia (2009), o ensino da gramatica nas escolas

[...] tem sido primordialmente prescritivo, apegando-se a regras de gramatica
normativa que [...] sdo estabelecidas de acordo com a tradigdo literéria cléssica, da
qual é tirada a maioria dos exemplos. (TRAVAGLIA, 2009, p.101).

Geraldi (2007), fazendo algumas consideracdes sobre praticas de andlise linguistica,
propde que a analise ndo deve apenas partir do texto bem escrito, de um autor modelo, mas
para ter sentido para o aluno, o ensino gramatical devera partir das proprias producdes desse
aluno.

Os PCN/LP mostram que ndo se deve trabalhar de forma fragmentada os contetddos
gramaticais ou coloca-los como fim para o ensino, pois o texto deve ser esse inicio e fim do

processo de trabalho com a lingua. Segundo os PCN,

ndo é possivel tomar como unidades bésicas do processo de ensino as que decorrem
de uma anélise de estratos . letras/fonemas, silabas, palavras, sintagmas, frases . que,
descontextualizados, sdo normalmente tomados como exemplos de estudo
gramatical e pouco tém a ver com a competéncia discursiva. Dentro desse marco, a
unidade bésica do ensino s6 pode ser o texto. (BRASIL, 1998, p.23)
Assim, 0 ensino de gramatica deve-se pautar em uma concepcdo que Vé a linguagem
como processo de interacdo. Para isso, esse ensino ndo deve ser apenas prescritivo mas

também descritivo e produtivo.
1.8 Estratégias de leitura
De acordo com Brown (1984), é relevante que o leitor, para uma melhor compreenséao

do texto, estabeleca objetivos de leitura. Por isso, segundo Solé (1998), bons leitores ndo leem

os diversos géneros discursivos da mesma maneira, mas utilizam estratégias adequadas para
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cada texto; para ela, ha tantos objetivos para se ler um texto quanto leitores, levando-se em
conta as diversas situacgoes e 0s diversos momentos de leitura.

A primeira estratégia apresentada pela a autora é “Ler para obter uma informacao
precisa”. Esse tipo de leitura trabalha com a selecdo e o descarte de informagdes. O leitor fara
tal leitura normalmente na busca de um nimero em uma lista telefénica, em um jornal para
saber o0 horéario em que terd um determinado filme no cinema, ao consultar um dicionario etc.

Solé (1998) acrescenta que

[...] o fomento dessa leitura como meio para encontrar informacgdes precisas tem a
vantagem de aproximéa-la de um contexto de uso real tdo frequente que nem somos
conscientes disso e, a0 mesmo tempo, oferecer ocasiBes significativas para trabalhar
aspectos de leitura, como a rapidez, muito valorizados na escola. (SOLE, 1998, p.
93).

r

A segunda estratégia apresentada pela autora ¢ “Ler para seguir instrugdes”.
Diferentemente da estratégia anterior em que o leitor selecionava 0 que era necessario ler ou
ndo, agora deve-se ler tudo e compreendé-lo para atingir um determinado fim. De acordo com
Solé (1998), esse tipo de estratégia,

[...] a leitura de instrucdes, receitas, regras de funcionamento, etc., constituem um
meio adequado para incentivar a compreensdo e o controle da prdpria compreensao
— a meta-compreensao, estdo lembrados? —, especialmente se as orientacdes lidas
devem ser compartilhadas por um grupo de alunos. (SOLE, 1998, p.94).

A terceira estratégia citada é “Ler para obter uma informagao de carater geral”. Nessa
estratégia, ndo ha necessidade de uma busca detalhada no texto. Solé cita como exemplo um
jornal em que o leitor ndo |é cada noticia ou matéria. Ela afirma que, no caso das primeiras

noticias,

[...] é bastante provavel que leiamos a manchete; as vezes, essa simples leitura ja é
suficiente para passarmos para outra noticia. Em outras ocasifes, a manchete nos
parece sugestiva e entdo passamos ao cabecalho, em que se sintetiza a noticia.
(SOLE, 1998, p. 94).

A quarta estratégia ¢ “Ler para aprender”. Isso significa que a leitura consiste em
ampliar nossos conhecimentos a partir de um determinado género. Consoante Solé (1998),
“[...] quando se estuda, pode-se realizar uma leitura geral do texto para situad-lo em seu
conjunto, e depois as ideias que ele contém sdo aprofundadas”.

A quinta estratégia de leitura adotada por Solé (1998) ¢é “Ler para revisar um escrito
proprio”. Trata-se de uma leitura critica que ajuda a refletir sobre a propria escrita. A autora

acrescenta que
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No contexto escolar, a autorrevisdo das proprias redacfes escritas € um ingrediente
imprescindivel em um enfoque integrado do ensino da leitura e da escrita, util para
capacitar as criangas no uso das estratégias de redacdo de textos. (SOLE, 1998, p.
96).

A sexta estratégia de leitura ¢ “Ler por prazer”. Solé (1998) considera que esse tipo de
estratégia esta ligado a “[...] uma questdo pessoal, que s6 pode estar sujeita a si mesma”,
porque o prazer € algo absolutamente pessoal.

A sétima estratégia apresentada ¢ “Ler para comunicar um texto a um auditério”. Esse
tipo de leitura estd ligado a maneira como o texto ¢ “declamado”. Para a autora, essa
estratégia tem a finalidade de compreenséo por parte do outro que estd ouvindo a mensagem.

Ela acrescenta que, para que tenha sentido,

[...] tanto para o leitor como para os ouvintes, relaciona-se ao fato de que estes ndo
podem ter acesso ao contetido emitido de outra maneira; em outras palavras, escutar

alguém lendo [...]. (SOLE, 1998, p.96)
A penultima estratégia ¢ “Ler para praticar a leitura em voz alta”. De acordo com Solé,
nessa estratégia, “[...] pretende-se que os alunos leiam com clareza, rapidez, fluéncia e
corregdo [...]” ( SOLE, 1998, p. 99). E importante perceber se o aluno & respeitando as
normas de pontuacdo e a entonacdo. A autora considera que esse tipo de estratégia “[...] ndo
passa de um tipo de leitura que permite cobrir algumas necessidades, objetivos e finalidades

de leitura” (SOLE, 1998, p. 99).

A Ultima estratégia apresentada por Solé (1998) ¢é “Ler para verificar o que
compreendeu”. Os alunos, nessa estratégia, demonstram que compreenderam um determinado
texto ao responderem a perguntas que propiciam, em alguns momentos, a releitura do texto ou

partes dele. Isso se confirma quando Solé diz que

[...] a compreensdo total ou parcial do texto lido, um uso escolar da leitura, muito
aplicado por outro lado, consiste em que alunos e alunas devam dar conta da sua
compreensdo, respondendo a perguntas sobre o texto ou recapitulando-o através de
qualquer outra técnica. (SOLE, 1998, p. 99).

E de suma relevancia destacar que é necessario levar o aluno a colocar em préatica as
diversas estratégias e, quando for preciso, ele mesmo utilizara determinada(s) estratégia(s) de

acordo com o género discursivo que estara lendo e com seus objetivos.
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2 METODOLOGIA

Os procedimentos metodoldgicos usados foram a pesquisa documental e a pesquisa-
acdo. Este capitulo abordaré os critérios que foram usados na avaliacdo dos dados coletados,
além de trazer os resultados da coleta de dados inicial para que se possa comparar com 0
resultado final, observando assim os avancos dos alunos ap6s a aplicacdo do projeto de

intervencao.

2.1 Panorama histérico-geogréafico de Montanha

No processo ensino-aprendizagem, faz-se necessaria a compreensdo do contexto em
que estdo inseridos o0s sujeitos envolvidos na pesquisa. Desse modo, neste capitulo, escrever-
se-a sobre a cidade de Montanha (ES), a Escola Municipal Domingos Martins e 0s sujeitos
envolvidos, alunos de 9.° ano.

Para uma observagdo eficiente, foram usados documentos da escola e da Secretaria
Municipal de Educacdo; dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e da
Prova Brasil; e os levantados por meio de questionarios elaborados pelo préprio pesquisador.

Assim, a partir dessas informacdes, foi possivel construir um projeto de intervencéo

eficiente de acordo com a realidade dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

2.2 Montanha-ES: a regido da pesquisa

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE),
Montanha é um pequeno municipio do estado do Espirito Santo, pertencente a regido norte
desse estado. Ocupa uma area de aproximadamente 1.103 quilémetros quadrados, distando
334 km de sua capital estadual, Vitéria. Segundo o IBGE (2015), a populacdo estimada é de

19.224 habitantes. Sua localizacao aparece ilustrada pela Figura 1, a seguir:


https://pt.wikipedia.org/wiki/Munic%C3%ADpio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Unidades_federativas_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Esp%C3%ADrito_Santo_(estado)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Vit%C3%B3ria_(Esp%C3%ADrito_Santo)
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Figura 1 - Localizagdo de Montanha
Fonte: www.montanha.com.br, 2015.

A colonizacdo do territorio do atual municipio de Montanha teve inicio por volta de
1949, quando madeireiros, vindos da Bahia, adentraram pelas matas virgens da regido, a
procura de madeiras para 0 comércio; acamparam as margens do corrego Montanha, surgindo,
assim, um pequeno povoado que, mais tarde, recebeu 0s nomes de Comercinho da Palha e,
posteriormente, Governador Jones dos Santos Neves. Em 1953, esse povoado foi elevado a
categoria de sede de distrito com a denominacdo de Montanha, nome do cdrrego que nasce

entre as montanhas de granito, que circundam a cidade.

A economia de Montanha destaca-se pelo seu rebanho bovino, que é beneficiado pela
baixa precipitacdo da regido, clima semiarido, e distribuicdo dos corregos. Estima-se a
existéncia de um rebanho de aproximadamente 102.000 cabecas, sendo 70% para corte e 30%
para leite. Sendo assim, o setor agropecuario tem forte influéncia no municipio. Ja o destaque
na agricultura é a cultura do café, que possui uma area plantada de 6.000 ha com producéo de
80.000 sacas. Na época da colheita, por um periodo de 60 dias, sdo gerados, em média, 5
empregos em cada pequena propriedade. Ja a cultura da mandioca ocupa uma éarea de
1.500 ha, com producdo de 30.000 toneladas. A ab6bora e 0 milho possuem uma area de 800
ha, com producdo da abdbora em 6.400 ton. e o milho com 32.000 sacas. O feijdo ocupa uma
area de 500 ha, com producéo de 5.000 sacas (IBGE, 2001).

Em relacdo aos aspectos culturais, Montanha possui algumas manifestaces culturais

populares bem conhecidas: na culinaria, o Festival da Carne de Sol; na danga, o


http://www.montanha.com.br/
https://pt.wikipedia.org/wiki/Economia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bovino
https://pt.wikipedia.org/wiki/Precipita%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Leite
https://pt.wikipedia.org/wiki/Caf%C3%A9
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https://pt.wikipedia.org/wiki/Hectare
https://pt.wikipedia.org/wiki/Toneladas
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famoso Forrd de Montanha. Vale destacar também que, recentemente (2013), houve, no
municipio, a gravacdo de um filme de agcdo e comédia, chamado Os Merciotarios, uma satira
aos Mercenarios, gravacao que envolveu e mobilizou toda a cidade. O longa-metragem foi
patrocinado pelo comércio local e interpretado por uma equipe de atores amadores, dirigida
por Leonardo Carvalho. Com poucos recursos, a producdo recebeu ajuda e apoio
da populacéo da cidade, que contribuiu com o elenco doando até objetos do figurino. Em
2014, houve o langamento do segundo filme da série, Merciotarios 2: Uma nova historia.
Conforme se observa, o Municipio tende a acolher bem as iniciativas culturais locais, fato
que pode ser considerado bastante positivo tendo em vista a nossa proposta de construir um

jornal on-line.

2.3 Escola Municipal Domingos Martins: O I6cus da pesquisa

2.3.1 Breve histérico

A Escola Municipal de 1.° e 2.° graus Domingos Martins foi fundada em 1959, pelo
comerciante Senhor Adolfo Jose da Silva. Além de dono também exercia a funcdo de diretor
da escola. Na época, a escola s6 funcionava de 1.2 a 4.2 série do 1.° grau. Nesse periodo, a
escola era denominada de Instituto Educacional Domingos Martins.

De carater privado, funcionava precariamente em prédio cedido pelo Estado ou
entidade particular. Em 1965, o professor Joel Ferreira da Silva assumiu a direcdo, epoca em
que foram criadas turmas de 5.2 a 8.2 série do 1.° grau; na ocasido, a escola ainda funcionava
em salas emprestadas.

A construcdo da sede da escola comecou em 1968. O terreno foi adquirido pelo
diretor, doado pelo Sr. Carlos de Lucena Ruas. No ano de 1969, o curso de 1.° grau foi
autorizado pela Portaria N.° 6. Criou-se 0 2.° grau em 1976, autorizado logo depois, de acordo
com a Resolucdo N.° 56/77 do CEE (Conselho Estadual de Educacédo), passando entdo a se
chamar Escola de 1.° e 2.° graus Domingos Martins. Desde entdo, comecaram a funcionar os
cursos de Assistente em Administracdo e Técnico de Secretariado; este Gltimo foi extinto em
1984.

O 1.° grau extinguiu-se em 1986 e, nesse mesmo ano, a Prefeitura Municipal fez
aquisicao da escola com todo seu acervo, de acordo com a Lei n.° 344/94, de 04 de julho de

1994. No ano de 1990, foi criado o curso Técnico de Patologia Clinica, que s6 funcionou até


https://pt.wikipedia.org/wiki/Forr%C3%B3
https://pt.wikipedia.org/wiki/Filme
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Merciot%C3%A1rios&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Os_Mercen%C3%A1rios
https://pt.wikipedia.org/wiki/Popula%C3%A7%C3%A3o

41

1994. No ano de 1992, foi recriado o curso do 1.° grau, o qual denominou Ensino

Fundamental, conforme a Lei em vigor.

2.3.2 O perfil atual da escola pesquisada

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Domingos Martins, conforme ja referido,
estd localizada na cidade de Montanha, norte do Espirito Santo, na Avenida dos
Combonianos, Bairro Irma Maria Zélia Prudente. Ela atende alunos do Ensino Fundamental,
séries iniciais e finais. Estdo matriculados aproximadamente 765 alunos, com 433 no periodo
matutino, e 332, no periodo vespertino. A maioria dos alunos pertence a classe média baixa.

A escola possui, em seu quadro efetivo, 18 professores, sendo 10 especialistas e 8
graduados. Desses, quatro professores especialistas atuam com a disciplina de Lingua
Portuguesa.

Veja-se, na Figura 2, o laboratdrio de informatica, que conta com 20 computadores.

Este € o espago principal em que se deu o desenvolvimento desta pesquisa.

Figura 2 - Vista parcial do laboratério de Informética
Fonte: Pesquisa do autor

Nesse espaco, 0s alunos tiveram a possibilidade de criar e recriar seus textos, contando
com uma internet de 8 megas para auxiliar nas consultas e nas postagens de seus textos no
suporte jornal on-line. Essa sala de informatica também conta com profissional para ajudar

durante as atividades.
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2.4 Os sujeitos da pesquisa

Este projeto de intervencdo foi desenvolvido em uma escola publica do municipio de
Montanha no norte do Espirito Santo. Essa escola fica situada em um bairro de classe média
baixa. E a Unica escola municipal dentro de Montanha que atende alunos do ensino
fundamental das séries finais. Os sujeitos que foram pesquisados sdo alunos do 9.° ano, com
faixa-etaria de 14 a 16 anos.

Para um trabalho eficiente com a lingua portuguesa, ¢ de suma relevancia que a
abordagem seja baseada em informacdes relacionadas a pratica do aluno no ambiente escolar
e fora desse ambiente. Com base em questionarios elaborados pelo préprio pesquisador do
projeto de intervencdo, foi possivel entender em que direcdo o projeto deveria caminhar.

2.4.1 O sujeito e a triade: oralidade, escrita e leitura

A turma de 9.° ano, na qual o projeto esta sendo desenvolvido, é formada por 26
alunos. Esses alunos responderam a trés questionarios com perguntas que giram em torno da
leitura, da producéo oral e escrita e dos géneros discursivos.

Nas questdes envolvendo leitura, a primeira pergunta feita foi “Vocé tem o habito de
ler?”

Grafico 1 - Vocé tem o habito de ler?
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Fonte: Pesquisa do autor

Como se pode perceber no Gréafico 1, apenas 22% afirmam que possuem habito de
leitura.

A segunda pergunta foi “Quantos livros vocé ja leu este ano?”:
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Gréfico 2 - Quantos livros vocé ja leu este ano?
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Fonte: Pesquisa do autor

Como mostra o Grafico 2, 4% dos alunos leram até dois livros, também 4% leram de
dois a cinco livros, e 92% ndo leram nenhum livro.
A terceira pergunta feita aos alunos foi “Vocé considera importante a leitura como

incentivo para uma boa escrita?”’:

Gréafico 3 - Vocé considera importante a leitura como incentivo para uma boa escrita?
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Fonte: Pesquisa do autor

Nota-se, no Grafico 3, que 100% dos alunos consideram que a leitura é de suma
relevancia para uma boa escrita, dado que se apresenta bastante positivo.
A quarta pergunta vai ao encontro dessa Ultima questdo. Foi perguntado aos alunos

“Vocé frequenta a biblioteca da sua escola?”:
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Gréfico 4 - Vocé frequenta a biblioteca da sua escola?
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Fonte: Pesquisa do autor

Embora sabendo da importancia da leitura para uma boa escrita, de acordo com o
Gréfico 4, apenas 4% dos alunos frequentam a biblioteca da escola.

Nas questdes sobre escrita, a primeira pergunta foi “Vocé gosta de escrever?”:

Grafico 5 - Vocé gosta de escrever?
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Fonte: Pesquisa do autor

Nota-se que somente 6% dos alunos declararam gosto pela escrita, dado que se mostra
bastante desafiador no que diz respeito ao trabalho com a linguagem em sala de aula.
Com base nessa pergunta, levantou-se outro questionamento “Com que frequéncia

VOCé escreve, excetuando-se 0s momentos obrigatorios na escola?”’:
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Gréfico 6 - Com que frequéncia vocé escreve?
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Fonte: Pesquisa do autor

De acordo com esse grafico, apenas 3% dos alunos possuem uma préatica de escrita
mais constante; 2% escrevem fora do ambiente escolar e 95% dos alunos nunca escrevem fora
da escola. E possivel entender a falta de pratica que reflete na producéo textual que ocorre no
ambiente escolar.

Sobre géneros discursivos, foi questionado aos alunos: “Vocé ja ouviu falar sobre

género textual ou género discursivo?”

Grafico 7 - Vocé ja ouviu falar sobre género textual ou género discursivo?
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Fonte: Pesquisa do autor

Segundo o Grafico 7, observa-se que somente 14% dos alunos afirmaram que ja
ouviram falar sobre géneros discursivos ou textuais. A fim de ratificar tal informacdo, para
esses 14%, foi feita a seguinte pergunta “VVocé poderia citar um exemplo de género

discursivo?”
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Gréfico 8 - Vocé poderia citar um exemplo de género discursivo?
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Fonte: Pesquisa do autor

Embora 14% dos alunos tivessem afirmado ja terem ouvido falar em géneros
discursivos, o Grafico 8 mostra que, de fato, nenhum desse alunos tinha conhecimento sobre o
assunto para citar um exemplo.

Foram feitos alguns questionamentos sobre as praticas de oralidade dos alunos nos
anos anteriores. Sobre isso, perguntou-se “Quais atividades envolvendo oralidade vocés

fizeram nos anos anteriores?’’:

Grafico 9 - Quais atividades envolvendo oralidade voceés ja fizeram?
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Fonte: Pesquisa do autor

Como mostra o Gréafico 9, apenas 4% dos alunos afirmaram que ja participaram de
debates, 8% de seminarios e 88% que nunca fizeram atividades, nos anos anteriores, que

trabalhassem a oralidade.
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Apos a observacdo desses graficos, foram levantados outros questionamentos. Um

deles foi “Vocé utiliza o computador para ler e enviar textos?”

Gréfico 10 - Vocé utiliza o computador para ler e enviar textos?
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Fonte: Pesquisa do autor

De acordo com o Gréfico 10, todos os alunos utilizam a internet como meio para a
leitura e escrita de textos.
Para ampliar as informacdes, foi feita, nessa perspectiva, outra pergunta: “Vocé utiliza

o celular para ler e enviar textos?”

Grafico 11 - Voceé utiliza o celular para ler e enviar textos?
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Fonte: Pesquisa do autor

Como se observa no Grafico 11, a maioria (93%) dos alunos utiliza o celular para ler e
escrever textos.
Diante dos resultados obtidos e apresentados nos graficos, nota-se a necessidade de se

trabalhar a oralidade, a escrita e a leitura, de maneira a aperfeicoar a producao oral e escrita e
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também a leitura desses alunos do 9° ano. Ficou evidente que se deveria trabalhar com uma
proposta de intervengdo que proporcionasse a construgédo de textos para serem publicados em
uma plataforma on-line, uma vez que, embora ndo haja o gosto pela leitura e escrita, os alunos
demonstraram interesse em ler e escrever textos em redes sociais, sites variados etc. Por isso,
para um aprimoramento da producéo e leitura de textos foi criado e desenvolvido a proposta
de interveng¢do “Jornal on-line: uma estratégia metodoldgica para o desenvolvimento da

oralidade, leitura e escrita”.

2.5 Critérios para anélise dos dados

Para uma analise eficaz dos dados, foram adotados critérios de coesdo, de acordo com
Koch (2010); critérios de coeréncia, segundo Costa Val (2006), Koch e Travaglia(2011);
critérios de textualidade, conforme Costa Val (2006); e os critérios propostos pelo Plano de

Desenvolvimento da Educacdo (PDE), com base nos descritores.

2.5.1 Critérios para a producéo oral e escrita

Como a presente proposta de intervencdo parte de uma perspectiva sociointeracionista
da linguagem, buscou-se analisar a construcdo das duas modalidades de realizacdo textual
com critérios ligados as concepcdes apresentadas por Marcuschi (2005), ao afirmar que a fala
e escrita, nessa perspectiva, apresentam dialogicidade, usos estratégicos, funcGes
interacionais, envolvimento, negociacéo, situacionalidade, coeréncia e dinamicidade.

Segundo Marcuschi (2005), nessa Vvisdo interacionista,

[...] cabem anélises de grande relevancia que se dedicam a perceber as diversidades
das formas textuais produzidas em co-autoria (conversacdes) e formas textuais em
monoautoria (mondlogos), que até certo ponto determinam as preferéncias basicas
numas das perspectivas de relacdo fala e escrita. Além disso, tem-se, aqui, a
possibilidade de tratar os fenbmenos de compreensdo na interacdo face a face e na
interacdo entre leitor e texto escrito, de maneira a detectar as especificidades na
prépria atividade de construgdo dos sentidos. (MARCUSCHI, 2005, p.33)

Partindo desse principio, o primeiro critério para a producao de género discursivo oral
ou escrito foi a adequacdo. Nesse critério, observa-se se a estrutura do género esta adequada e
se 0 género discursivo esta adequado a situacdo de uso. Entdo, além da estrutura
composicional, a situacionalidade estara contemplada neste critério. Sobre a situacionalidade,

Koch e Travaglia (2011) afirmam que “[...] se a condi¢do de situacionalidade ndo ocorre, o
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texto tende a parecer incoerente, porque o calculo de seu sentido se torna dificil e impossivel.”
(KOCH; TRAVAGLIA, 2011, p. 76).

O segundo critério adotado foi a coeréncia, que, para Costa Val (2006), é o resultado

da configuracdo que assumem o0s conceitos e relagdes subjacentes a superficie
textual. E considerada o fator fundamental da textualidade, porque é responsavel
pelo sentido do texto. Envolve ndo sd aspectos l6gicos e semanticos, mas também
cognitivos, na medida em que depende do partilhar de conhecimentos entre os
interlocutores. (COSTA VAL, 2006, p. 5).

Para uma compreensdo mais apurada, adotaram-se as metarregras de coeréncia de
Charolles (1978) com a releitura de Costa Val (2006). A primeira metarregra, continuidade,
“[...] diz respeito a necessaria retomada de elementos no decorrer do discurso”. A segunda
metarregra, progressao, “[...] assinala que o texto deve retomar seus elementos conceituais e
formais, mas ndo pode se limitar a essa repeticdo”, sendo relevante o acréscimo de
informacGes novas no decorrer do texto. A terceira metarregra, ndo-contradicdo, dita que o

texto ndo pode apresentar contradigdes internas nem externas. Segundo Costa Val,

Suas ocorréncias ndo podem se contradizer, tém que ser compativeis entre si, ndo s6
no que trazem explicito como também no que delas se pode concluir por
pressuposicdo ou inferéncia. Por outro lado, para ser coerente, o texto ndo pode
contradizer o mundo a que se refere. O mundo textual tem que ser compativel com o
mundo que o texto representa. (COSTA VAL,2006 ,p. 25).

A quarta metarregra, articulacao, vai se referir a

maneira como os fatos e conceitos apresentados no texto se encadeiam, como se
organizam, que papéis exercem uns com relagdo aos outros, que valores assumem
uns em relagdo aos outros. Avaliar a articulagdo das idéias de um texto, para mim,
significa verificar se elas tém a ver umas com as outras e que tipo especifico de
relacdo se estabelece entre elas. (COSTA VAL, 2006,p. 27).

O terceiro critério foi a coesdo que, segundo Koch (2010), é o emprego de elementos
da lingua que possuem a funcdo de estabelecer relacGes textuais; emprego de mecanismos
linguisticos que fazem com que o sujeito consiga tecer o texto. Para uma melhor analise dos
dados, dividiu-se a coesdo, como propde Koch (2010), em duas modalidades: coesdo

referencial e coesdo sequencial. A coesdo referencial €, segundo Koch (2010),

aquela em que um componente da superficie do texto faz remissdo a outro(s)
elemento(s) nela presentes ou inferiveis a partir do universo textual. Ao primeiro
denomino forma referencial ou remissiva e ao segundo, elemento de referéncia ou
referente textual. (KOCH, 2010, p. 21).
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J& a coesdo sequencial, segundo Koch (2010), “diz respeito aos procedimentos
linguisticos por meio dos quais se estabelecem, entre segmentos do texto (enunciados, partes
de enunciados, paragrafos e sequéncias textuais), diversos tipos de relacdes semanticas e/ou
pragmaticas, a medida que se faz o texto progredir.” (KOCH, 2010, p. 39).

O quarto critério é a informatividade que, conforme Costa Val (2006),

é entendida pelos estudiosos como a capacidade do texto de acrescentar ao
conhecimento do recebedor informacBes novas e inesperadas. Neste trabalho, esse
termo é entendido como a capacidade que tem um texto de efetivamente informar
seu recebedor. (COSTA VAL, 2006, p. 31).

Com base nesses pressupostos tedricos, montou-se 0 seguinte quadro para a analise

dos dados:

Quadro 3 - Analise de dados

InfragGes as condicOes de textualidade consideradas
Fatores Condicoes Porcentagem de
redagdes com infracdo
Adequacao
Continuidade
Coeréncia Progressdo
Articulagao
Ndo-contradi¢ao
Referencial
Coesdo Sequencial
Informatividade

Fonte: pesquisa do autor

2.5.2 Critérios para a leitura

A analise dos dados de leitura foi norteada pelos critérios adotados pela Matriz de
Referéncia de Lingua Portuguesa da Prova Brasil e Saeb, composta por seis tdpicos:
Procedimentos de Leitura; Implicagdes do Suporte, do Género e/ou do Enunciador na
Compreensdo do Texto; Relacdo entre Textos, Coeréncia e Coesdo no Processamento do

Texto; Relagdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido e Variagdo Linguistica.
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De acordo com o PDE/Prova Brasil (2011),

a Matriz de Lingua Portuguesa se divide em duas dimensfes: uma denominada
Objeto do Conhecimento, em que sdo listados os seis topicos; e outra denominada
Competéncia, com descritores que indicam habilidades a serem avaliadas em cada
topico. Para a 42 série/5° ano EF, sdo contemplados 15 descritores; e para a 82 série/
9° ano do EF e a 3* série do EM, sdo acrescentados mais 6, totalizando 21
descritores. Os descritores aparecem, dentro de cada tdpico em ordem crescente de
aprofundamento e/ou ampliagdo de contetdos ou das habilidades exigidas. (PROVA
BRASIL, 2011, p. 21).

O Tépico I, Procedimentos de Leitura, permite avaliar

as habilidades lingiisticas necessarias a leitura de textos de géneros variados. O
leitor competente deve saber localizar informacdes explicitas e fazer inferéncias
sobre informacGes que extrapolam o texto. Deve identificar a idéia central de um
texto, ou seja, apreender o sentido global do texto e fazer abstracdes a respeito dele.
Deve, também, perceber a intencdo do autor, saber ler as entrelinhas e fazer a
distingdo entre opinido e fato. Deve, ainda, saber o sentido de uma palavra ou
expressdo, pela inferéncia contextual. (PROVA BRASIL, 2011, p. 57).

Os descritores que estdo agregados a esse topico séo:

D1 - Localizar informacdes explicitas em um texto;
D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expresséo;
D4 — Inferir uma informacao implicita em um texto;
D6 — Identificar o tema de um texto;

D14 — Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

O Topico Il, Implicacdes do Suporte, do Género e /ou do Enunciador na Compreensao

do Texto, permite analisar habilidades, envolvendo, assim, dois descritores,

O descritor 5 indica habilidades linguisticas necessarias a interpretacdo de textos que
conjugam as linguagens verbal e ndo-verbal ou com auxilio de material gréafico
diverso. O descritor 12 exige do leitor conhecimento de géneros textuais variados
para que possa reconhecer a fungéo social dos textos. (PROVA BRASIL, 2011, p.
67).

Os descritores que estdo agregados a esse topico sdo:

D5 — Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas,
quadrinhos, foto etc.);

D12 — Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_professor/prova_lingua_portuguesa/matrizes_lp_8_serie/TopicoII_LP_8a_serie_EF_PROF.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_professor/prova_lingua_portuguesa/matrizes_lp_8_serie/TopicoII_LP_8a_serie_EF_PROF.pdf
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O Topico 11, Relacdo entre Textos, possibilita notar se 0 aluno consegue assumir uma
atitude “[...] critica e reflexiva ao reconhecer as diferentes ideias apresentadas sobre 0 mesmo
tema em um Unico texto ou em textos diferentes”(PROVA BRASIL, 2011, p. 71). Os

descritores que estdo agregados a esse tdpico sao:

D20 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparacdo de
textos que tratam do mesmo tema, em funcdo das condi¢des em que ele foi produzido
e daquelas em que sera recebido;

D21 — Reconhecer posigdes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo

fato ou a0 mesmo tema.

O Topico IV, Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto, exige do aluno

habilidades que o levem a identificar a linha de coeréncia do texto. A coeréncia e a
coesdo ocorrem nos diversos tipos de texto. Cada tipo de texto tem uma estrutura
prépria, por isso, 0s mecanismos de coeréncia e de coesdo também véo se manifestar
de forma diferente, conforme se trate de um texto narrativo, descritivo ou
dissertativo-argumentativo. (PROVA BRASIL, 2011, p.77).

Os descritores que estdo agregados a esse topico séo:

D2 — Estabelecer relacbes entre partes de um texto, identificando repeticbes ou
substituicBes que contribuem para a continuidade de um texto;

D7 — Identificar a tese de um texto;

D8 — Estabelecer relacdo entre a tese e 0s argumentos oferecidos para sustenta-la;

D9 — Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto;

D10 — Identificar o conflito gerador do enredo e 0s elementos que constroem a
narrativa;

D11 — Estabelecer relagcdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto;

D15 - Estabelecer relagbes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por

conjuncdes, advérbios etc.

O Tépico V, Relacbes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido, é relevante

para ver se 0 aluno percebe, do ponto de vista linguistico, que

[...] os sentidos expressos em um texto resultam do uso de certos recursos
gramaticais ou lexicais. Ou seja, os efeitos de sentido conseguidos (como o da


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_professor/prova_lingua_portuguesa/matrizes_lp_8_serie/TopicoIII_LP_8a_serie_EF_PROF.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_professor/prova_lingua_portuguesa/matrizes_lp_8_serie/TopicoIV_LP_8a_serie_EF_PROF.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_professor/prova_lingua_portuguesa/matrizes_lp_8_serie/TopicoV_LP_8a_serie_EF_PROF.pdf
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ironia, ou do humor, por exemplo), decorrem de como se explora a polissemia de
uma expressdo, de como se inverte a ordem em que as coisas sdo ditas, para citar
apenas esses dois recursos. Na verdade, as escolhas linglisticas respondem a
intencdo do interlocutor de produzir certos efeitos de sentido. (PROVA BRASIL,
2011, p. 92).

Os descritores que estdo agregados a esse tdpico sdo:

D16 — Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados;

D17 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de outras
notacoes;

D18 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada
palavra ou expressao;

D19 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploragdo de recursos

ortograficos e/ou morfossintaticos.

O Topico VI, Variagdo Linguistica, permite avaliar a habilidade do aluno de “[...]
perceber as marcas linguisticas identificadoras do locutor e do interlocutor, assim como situa-
cOes de interlocucdo do texto e as possiveis variacdes da fala” ”(PROVA BRASIL, 2011, p.

101). O descritor que esta agregado a esse topico é:

D13 - Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de

um texto.

A partir desses topicos, foram elaborados quadros (APENDICE E) para facilitar a

andlise dos dados e possibilitar a montagem de graficos.

2.6 Procedimentos metodologicos

Inicialmente, lancou-se mdo da pesquisa documental que, segundo Lakatos (2007), é
uma coleta de informac6es que pode ter como referéncia dados estatisticos. Assim, para tracar
o perfil da realidade educacional da regido e do lécus do nosso estudo, foram coletados dados
publicados pelo IDEB, que permitiram elaborar tabelas demonstrativas e conhecer melhor o
contexto da comunidade pesquisada.

A pesquisa-acdo, consoante Thiollent (2002), € um tipo de pesquisa com base empirica
em que 0s pesquisadores e 0s participantes envolvem-se de modo cooperativo. Como uma

modalidade da pesquisa-agéo, utilizou-se a pesquisa colaborativa.


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_professor/prova_lingua_portuguesa/matrizes_lp_8_serie/TopicoVI_LP_8a_serie_EF_PROF.pdf
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Kemmis (1987) entende que colaborar € uma troca em que as tomadas de decisdes pelos
envolvidos acontecem de maneira democratica. De acordo com esse autor, esse tipo de
pesquisa fundamenta-se na participacao e reflexdo de seus colaboradores. Sobre essa questdo,
afirma que “refletir criticamente sobre a prética significa localiza-la em um contexto social e
politico e confronta-la com um contexto de tradicdo”. (KEMMIS, 1987, p. 72).

De forma integrada, utilizou-se também o método etnogréfico que, conforme Lakatos
(2009),

[...] ¢ um modo de investigar naturalista, baseado na observagdo, descritivo,
contextual, aberto e profundo. O objetivo da etnografia € combinar o ponto de vista
do observador interno com o externo e descrever e interpretar [...]. (LAKATOS,
2009, p. 112).

Esse método é relevante, pois proporciona a observacdo e descricdo de maneira

aprofundada dos dados obtidos, respeitando o sujeito e o contexto de construcao do texto.

Em seguida, apresentar-se-do as etapas de desenvolvimento desta pesquisa, bem como
0s procedimentos que foram adotados em cada uma dessas etapas.

A pesquisa foi desenvolvida em duas etapas, sendo a primeira de cunho investigativo-
diagnostico, e a segunda, de cunho investigativo-interventivo.

Cumpre esclarecer que, antes de se iniciar a etapa investigativo-diagndstica, foram
aplicados instrumentos para coleta de dados sociais dos informantes.

Serdo apresentados, em seguida, os dados coletados inicialmente e apds, no capitulo 5,

apresentar-se-do os dados feitos depois da aplicacdo do projeto de intervencao.
2.6.1 Procedimentos da etapa investigativo-diagnostica

A revisdo bibliogréafica foi feita tendo em vista autores que realizaram estudos sobre o
processo de apropriacdo da leitura e da producéo oral e escrita, tendo em vista as origens das
dificuldades e sugestdes para possiveis solucdes, pautadas em um ensino sistematico e
reflexivo, que proponha mudancas em relacdo ao processo ensino-aprendizagem de lingua

portuguesa.
2.6.1.1 Coleta dos dados por meio de instrumentos diagndsticos

Os instrumentos diagndsticos permitiram mapear as habilidades ja adquiridas e as que
ainda precisam ser adquiridas pelos alunos. A categorizagdo dos dados permitiu saber quais

s8o as necessidades individuais e coletivas; saber quais sdo as conquistas e necessidades da
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maioria da turma, de grupos e também de alunos especificos, o que permitiu planejar, de forma
realista, as intervengdes, tanto com metas coletivas (quais aspectos deveriam ser trabalhados
com todos durante 0 ano), quanto com metas para alunos ou grupos de alunos que ainda néo
haviam superado certas dificuldades e que necessitavam de um atendimento diferenciado em

relagdo ao conjunto da turma.

2.6.1.1.1 A oralidade

Quanto a producdo de género oral, os instrumentos diagndsticos seguiram os critérios,
ja explicados na subsecdo “2.5.1 Critérios para a produgdo oral e escrita”, baseados nos
estudos de Costa Val (2006) e nos estudos de Koch e Travaglia (2011):

Topico I: adequacéo;
Topico Il: coeréncia;
Topico I11: coesdo;

Topico 1V: informatividade.

Para uma analise eficiente da producdo oral, foi usado, como parametro para oS
registros, o Projeto da Norma Urbana Culta (NURC) e uma tabela com normas de descri¢cdo
da oralidade (ANEXO L) proposta por Preti (1999). O género escolhido foi o debate, pois
além de estar presente dentro das escolas também esta presente na vida cotidiana dos sujeitos.
Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), “[...] o debate nos parecia ser um lugar de construgao
interativa [...] um motor de desenvolvimento coletivo e democratico.” (DOLZ, NOVERRAZ e
SCHNEUWLY, 2004, p. 251).

O debate ocorreu no dia 4 de julho. O tema abordado foi o impeachment. Os alunos
foram avisados uma semana antes que deveriam pesquisar sobre esse assunto para participar
do debate. Essa € uma préatica adotada pelos professores das redes municipal e estadual da
cidade de Montanha (ES). O objetivo do debate para esses profissionais fica restrito apenas a
um modo de avaliacdo. Foi passado para os alunos que o debate seria para avalia-los e que
receberiam uma pontuacdo X quem participasse. O debate foi gravado para uma analise mais
detalhada. Dos 28 alunos que estavam matriculados, apenas 16 participaram do debate os
demais se mantiveram em siléncio. Os graficos que seguem apresentam a cor azul para
identificar os que conseguiram e a cor vermelha para 0s que ndo conseguiram atingir o nivel

satisfatorio.
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Gréfico 12 - Adequacao
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O Grafico 12 apresenta, no fator adequacdo, um percentual muito negativo,
demonstrando a falta de entendimento dos alunos sobre a postura e a linguagem em um
debate.

No segundo fator, coeréncia, observam-se quatro metarregras: continuidade,
progressao, articulacdo e ndo contradicao.

Grafico 13 - Coeréncia
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No Grafico 13, nota-se que, em relacdo ao fator coeréncia, embora a continuidade
apresente uma porcentagem de equivocos abaixo da média, 43,7%, 0s outros critérios ainda
demonstram a grande dificuldade dos alunos em articular bem as ideias e progredir no assunto

com uma argumentacdo condizente com o género proposto.
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Gréfico 14 - Coesdo
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No Grafico 14, critérios de coesdo referencial e sequencial, nota-se que ha grande
dificuldade dos alunos em fazer remissdo a elementos ja presentes no texto ou de facil
inferéncia. 75% ndo atingiram nivel satisfatorio; além de apresentar dificuldade em utilizar
elementos linguisticos que estabelecem o encadeamento de ideias e mantém a articulacdo
entre essas ideias; 68,7% ndo atingiram nivel satisfatério.

O dltimo critério foi a informatividade. Nesse critério, observou-se o nivel de

previsibilidade das informacdes utilizadas no debate e a suficiéncia nos dados apresentados.

Grafico 15 - Informatividade

90

81,2

80

70
60

50

B Atingiu
B Nio atingiu

40

30
20

10

informatividade

Fonte: Pesquisa do autor



58

No Gréfico 15, nota-se um nivel muito baixo de informatividade, uma vez que a
maioria das informagdes trazia poucos dados para sustentar as ideias apresentadas; apenas
18,8% das falas, no debate, foram satisfatorias nesse critério. Assim como 0s outros fatores

analisados, esse fator também precisa ser aprimorado.

2.6.1.1.2 A escrita

Quanto a producdo de género escrito, 0s instrumentos diagndsticos seguiram 0s
seguintes critérios, baseados nos estudos de Costa Val (2006) e nos estudos de Koch e
Travaglia (2011):

Topico I: adequacdo;
Topico I1: coeséo;

Topico I11: coeréncia;
Topico 1V: informatividade.

As productes de texto ocorreram no dia 5 de julho. Os alunos produziram o género
discursivo noticia. Esse género foi escolhido, pois € um género com que o0s alunos tém
contato constantemente, além de ser um género difundido em inimeros lugares e suportes. A
apresentacdo do género foi feita da maneira como sempre se trabalhou nos anos anteriores:
explicam-se as caracteristicas do género em questdo e, apds, pede-se para 0s alunos
produzirem; as vezes, é levado um modelo.

Para que fosse feita a producao, os alunos foram orientados a produzirem uma noticia
com base nas informacdes sobre o processo de impeachment. Todos os 28 alunos que estavam
matriculados produziram o texto. Os graficos que se seguem apresentam a cor azul para
identificar os que conseguiram e a cor vermelha para 0s que ndo conseguiram atingir o nivel

satisfatorio.
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O Grafico 16 apresenta, no fator adequacdo, um percentual negativo de 82,9%,

demonstrando a ndo compreensdo dos alunos sobre as caracteristicas que devem estar

presentes em uma noticia, mesmo que esse género ja tenha sido trabalhado nos anos

anteriores.

No segundo fator,

progressao, articulacdo e ndo contradicao.

coeréncia, observam-se quatro

Gréfico 17 - Coeréncia
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A partir do Grafico 17, nota-se grande dificuldade dos alunos em articular bem as
ideias e progredir no assunto com uma argumentacdo condizente com o género proposto, além
da criacdo de dados que ndo existiam como o trecho da Estudante 25: “[...] 1200 votos a favor

do impechment permitiu [...]”.

Gréfico 18 - Coesdo
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No Grafico 18, nota-se que ha grande dificuldade dos alunos em fazer remisséo a
elementos ja presentes no texto ou de facil inferéncia. Na coesdo referencial, 82,2% néo
atingiram nivel satisfatério. Além disso, eles apresentaram também dificuldade em trabalhar
com elementos linguisticos que estabelecem um encadeamento de ideias e mantém a
articulacdo entre essas ideias; 78,6 ndao atingiram nivel satisfatorio.

O dltimo critério foi a informatividade. Nesse critério, foi observado o nivel de

previsibilidade das informacGes utilizadas na noticia e a suficiéncia nos dados apresentados.
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Gréfico 19 - Informatividade
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No grafico 19, observa-se um nivel muito baixo de informatividade, uma vez que a
maioria das informacOes trazia poucos dados para sustentar as ideias apresentadas; apenas
28,5% dos textos foram satisfatdrias nesse critério. Assim como os outros fatores analisados,

esse fator também precisa ser aprimorado.

2.6.1.1.3 A leitura

Quanto a leitura, os instrumentos diagnosticos tiveram em vista 0s seguintes critérios

que sdo apresentados pelo PDE/Prova Brasil para o Ensino Fundamental:

Topico I. Procedimentos de Leitura

D1 - Localizar informacdes explicitas em um texto;

D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expresséo;

D4 — Inferir uma informacdo implicita em um texto;

D6 — Identificar o tema de um texto;

D14 — Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

Taépico Il. Implicacdes do Suporte, do Género e /ou do Enunciador na Compreensdo do Texto
D5 — Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas,
quadrinhos, foto etc.);

D12 — Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_professor/prova_lingua_portuguesa/matrizes_lp_8_serie/TopicoII_LP_8a_serie_EF_PROF.pdf
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Tapico Il1. Relagdo entre Textos
D20 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagdo na comparacao de
textos que tratam do mesmo tema, em funcéo das condigcdes em que ele foi produzido
e daquelas em que sera recebido;
D21 — Reconhecer posigdes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo
fato ou a0 mesmo tema.

Tépico IV. Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto
D2 — Estabelecer relagbes entre partes de um texto, identificando repeticbes ou
substituicGes que contribuem para a continuidade de um texto;
D7 — Identificar a tese de um texto;
D8 — Estabelecer relacdo entre a tese e 0s argumentos oferecidos para sustenta-la;
D9 — Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto;
D10 — Identificar o conflito gerador do enredo e 0s elementos que constroem a
narrativa;
D11 — Estabelecer relagdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto;
D15 — Estabelecer relagbes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjuncdes, advérbios etc.

Topico V. Relagdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido
D16 — ldentificar efeitos de ironia ou humor em textos variados;
D17 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de outras
notacoes;
D18 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada
palavra ou expressao;
D19 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos
ortograficos e/ou morfossintaticos.

Topico VI. Variacdo Linguistica
D13 - ldentificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de

um texto.

No dia 6 de julho, foi aplicada uma avaliagdo, observando os critérios acima.
Participaram dessa atividade 28 alunos. Cada avaliacdo continha 21 questbes de multipla

escolha, com 4 opces. A atividade teve duracdo de 1h40min.


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_professor/prova_lingua_portuguesa/matrizes_lp_8_serie/TopicoIII_LP_8a_serie_EF_PROF.pdf
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O primeiro critério analisado foi o topico I, “Procedimentos de Leitura”, que traz um
conjunto de descritores relacionados com habilidades relevantes & leitura de géneros

discursivos diversos:

Gréfico 20 - Procedimentos de Leitura
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No Gréfico 20, nota-se que, “Procedimentos de Leitura”, ndo houve éxito, pois ha um
percentual negativo muito alto. Nos descritores 3, 4 e 6 menos de 50% conseguiram atingir o
esperado e, no descritor 14, menos de 10%. Nesse topico, 0s alunos apresentaram
dificuldades em localizar informagdes implicitas e explicitas e identificar a ideia central de
um determinado texto.

O segundo critério, topico I, “ImplicacGes do Suporte, do Género e/ou do Enunciador
na Compreensdo do Texto”, traz dois descritores voltados a habilidades linguisticas
importantes para compreensdo e interpretacdo de textos que agregam as linguagens verbal e
ndo verbal ou algum material grafico diverso, além do reconhecimento do papel social dos

géneros discursivos:


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_professor/prova_lingua_portuguesa/matrizes_lp_8_serie/TopicoII_LP_8a_serie_EF_PROF.pdf
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Gréfico 21 - Implica¢Ges do Suporte, do Género e /ou do Enunciador na Compreenséo

do Texto
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No grafico 21, observa-se que ha, mesmo com 53,5% dos alunos respondendo

corretamente, a necessidade de aprimoramento nessa habilidade. Além disso, em relacdo ao

descritor 12, apenas 28,6% obtiveram éxito em “ldentificar a finalidade de textos de

diferentes géneros”.

O terceiro critério, topico III, “Relacdo entre Textos”, traz descritores que levam o

aluno a assumir uma posicéo reflexiva ao reconhecer ideias diversas apresentadas sobre o

mesmo tema em um mesmo texto ou em textos diferentes, de um mesmo género discursivo ou

nao.

Gréafica 22 - Relacdo entre Textos

100

90

a)-Q
92,6

80

70
60

50

40
30

20

10

7,2

60,7

N Atingiu
B Ndo atingiu

descritor 20 descritor 21

Fonte: pesquisa do autor



http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_professor/prova_lingua_portuguesa/matrizes_lp_8_serie/TopicoII_LP_8a_serie_EF_PROF.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_professor/prova_lingua_portuguesa/matrizes_lp_8_serie/TopicoII_LP_8a_serie_EF_PROF.pdf

65

No Grafico 22, nota-se que os alunos chegam ao 9.° ano com grande dificuldade em
relacionar ideias entre textos diferentes. No descritor 21, 39,3% dos alunos obtiveram éxito; ja
no descritor 20, apenas 7,2% conseguiram responder corretamente.

O quarto critério, topico IV, “Coeréncia e coesdo no processamento do texto”, trata de
descritores que exigem dos alunos a identificacdo da linha de coeréncia do texto e seus

elementos coesivos, considerando as caracteristicas de cada género discursivo.

Gréfico 23 - Coeréncia e coesdo no processamento do texto
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No Grafico 23, nota-se a real necessidade de se trabalhar os elementos coesivos e a
coeréncia em uma diversidade de géneros discursivos, pois somente no descritor 2, que trata
da continuidade no texto, os alunos conseguiram atingir acima da media, 60,7%; percentual
ainda muito baixo.

No quinto critério, topico V, “RelacGes entre Recursos Expressivos e Efeitos de
Sentido”, observou-se a proficiéncia dos alunos ao fazer as relagdes entre recursos
expressivos e efeitos de sentido presentes no texto. Esse tdpico envolve os descritores D16,
D17, D18 e D19. A seguir o Gréfico 24:
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Gréfico 24 - RelagBes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido
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Como se pode notar no Grafico 24, ha dificuldade dos alunos em perceber o humor, a

ironia, os diversos sentidos de uma mesma palavra, ou a polissemia de uma determinada

expressao; perceber que as escolhas determinam o sentido correspondente a intengdo do

interlocutor. Nesse tdpico, embora os alunos tenham demonstrado éxito no descritor 16, ainda

ha muito que se aprimorar nesse tdpico.

No sexto critério, topico VI, “Variacdo Linguistica”, observou-se a proficiéncia dos

alunos em identificar marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um

dado género discursivo. Esse topico envolve o descritor D13.

Gréafico 25 - Variacao Linguistica
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Como se observa no Gréfico 25, os alunos mostram dificuldade em perceber marcas
linguisticas identificadoras do locutor e do interlocutor. Apenas 28,6% dos alunos
conseguiram responder corretamente.

Apo6s observar os gréaficos, é notdria a situacdo cadtica em que se encontram os alunos
no que tange as praticas de producdo oral ou escrita e nas praticas de leitura. Por isso, faz-se
necessario a construcdo de uma estratégia metodoldgica que consiga auxiliar os alunos a
desenvolver as habilidades de leitura e de producéo oral e escrita. Para isso, no Capitulo 3 a
seguir, tratar-se-a de uma proposta de intervencdo que trabalhara de maneira conjunta a triade

oralidade, escrita e leitura.
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3 PROPOSTA DE INTERVENCAO

O trabalho em questdo pautou-se em uma analise nas aulas de lingua portuguesa sobre
0 modo como se trabalha a lingua materna. Aplicaram-se, como descrito no Capitulo 2, alguns
questionérios etnogréaficos para entender o posicionamento dos alunos diante da leitura e da
producdo oral e escrita. Ap0s, os alunos fizeram, como visto no capitulo anterior, atividades
diagndsticas para, ao final do processo, proceder a comparacdo com 0s resultados apos
intervencdo, assim foi possivel saber se houve o aprimoramento dos alunos e em que pontos

ha a necessidade de melhorar.
3.1 Trabalhando a sequéncia didatica

Levando em consideracdo os dados obtidos no diagnostico sobre a proficiéncia dos
alunos na leitura e na producéo oral e escrita, foi elaborada uma sequéncia didatica a fim de
que contribua para o aprimoramento da triade oralidade, escrita e leitura.

Essa sequéncia didatica, de acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), constitui
um grupo de atividades organizadas sistematicamente em torno de um género discursivo, que
pode ser oral ou escrito. Segundo esses autores, a sequéncia didatica € uma maneira de auxiliar o

estudante a compreender melhor o género em questao:

Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a
dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe assim, escrever ou falar
de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de comunicagdo. O
trabalho escolar seré realizado, evidentemente, sobre géneros que o aluno néo
domina ou o faz de maneira insuficiente; (DOLZ, NOVERRAZ e
SCHNEUWLY, 2004, p. 97-98).

O objetivo da utilizacdo da sequéncia didatica no presente trabalho foi proporcionar
aos alunos praticas de linguagem novas que os levariam a construcdo de um jornal on-line.
Conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a base para uma sequéncia didatica pode ser

representa pelo seguinte esquema:
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Figura 3 - Sequéncia didatica

Apresentagio PRODUCAO PRODUCAD
da situagio INICIAL FINAL

FONTE: Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p. 98.

Como se V& na Figura 3, houve inicialmente uma “Apresentac¢ao da situacdo” em (ue,
segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), “[...] ¢ descrita de maneira detalhada a tarefa de
expressao oral ou escrita que os alunos deverdo realizar [...]” (DOLZ, NOVERRAZ e

SCHNEUWLY, 2004, p. 98), sequida da primeira producéo, que de acordo com esses autores:

Essa etapa permite ao professor avaliar as capacidades ja adquiridas e ajustar
as atividades e os exercicios previstos na sequéncia as possibilidades e
dificuldades reais de uma turma. Além disso, ela define o significado de uma
sequéncia para o aluno, isto é, as capacidades que deve desenvolver para
melhor dominar o género de texto em questdo. (DOLZ, NOVERRAZ e
SCHNEUWLY, 2004, p. 98).

Nesta pesquisa de intervencdo em questdo, a sequéncia teve uma amplitude, pois

trabalhou-se na perspectiva de um continuum, representado pelo seguinte esquema:

Diagrama 1 - continuum

Oralidade

Fonte: Pesquisa do autor

Por isso, no Capitulo 2, encontrar-se-d0 as primeiras analises das producfes orais e
escritas e a primeira analise da leitura dos alunos para avaliar as capacidades ja adquiridas e

as que precisam ser aprimoradas.
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Apbs essa producdo inicial, foram trabalhados os mddulos que, segundo Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), sdo relevantes para “[...] trabalhar os problemas que
apareceram na primeira producao e de dar aos alunos 0s instrumentos necessarios para supera-
los.” (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 103).

Seguem os modulos:

3.1.1 Mddulo 1 (do dia 11/07 ao dia 13/07)

Neste mddulo, foi apresentada para os alunos a proposta de intervengao “Jornal on-line:
uma estratégia metodoldgica para desenvolvimento da linguagem”. Neste, momento foi pedido
aos alunos que trouxessem, no dia seguinte, jornais para analise em sala de aula. Apés a
introducdo sobre a proposta, foram apresentadas as estratégias de leitura para que eles
utilizassem adequadamente, em dada situacdo, cada estratégia, de acordo com o0 género
discursivo em questdo. Inicialmente foi feito 0 seguinte questionamento: “Vocé ja se
perguntou: para que eu vou ler? Qual é o objetivo da minha leitura?”. Alguns alunos

responderam:

Estudante 12: “Leio porque... porque precisa”
Estudante 21: “Quando eu leio alguma coisa... é pra adquirir conhecimento”

Estudante 06: “Acredito que é pra escrever melhor... acredito...”

Depois das respostas, foram explicadas aos alunos as estratégias de leitura, baseadas

em Solé (1998), por meio de nove slides:



Estratégia 1

A primeina estratégia apresentada pela a autora

¢ “Ler para obter uma informacio precisa”

Esse tipo de latura trabalka com a sedecio e o
descarte de informagdes. O letor fard tal leitura
normakmente na busca de um nimero em uma
lista telefonica, em um jornal para saber o
horénio em que terd um determinado filme oo

cinema, a0 consultar um diciondrio etc.

Estratégia 4

A quarta estratégia & “Ler para aprender”. lsso
sigrifica que a leitura consiste em amplar
nossos  conhecimentos a  pattir de um
determinado gémero. Consoante Sclé (1998),
"] quando se estuda, pode-se realizar uma
leitura geral do texto para shud-lo em seu
conjunto, ¢ depois as ideias que ele contém 3o
aprofundadas™.

Estratégia 7

A séSma estratégia apresentada por Solé é “Ler

comunicar um texto a um auditério”. Esse
tipo de leitura ests ligado & maneira como o
texto & “dedamado”. Para Solé, essa estratégia
tem a finalidade de compreensdo por parte do
outro que estd ouvindoa mensagem.

Estratégia 2

A segunda estrabégia apresentads por Solé é
“Ler para seguir instrugdes”. Diferentemente da
estratégia anterior em que o leitor selecionava o
que era necessirio ou n&o ler, agora deve-se ler
tudo e compreendélo para alingr um
determinado fim.

Estratégia 5

A quinta estratégia de letura adotada por Solé
& “Ler para revisar um escrito proprio”. Trata-
se de uma leitura critica que ajuda a refletir
sobre a propria escrita. Sobé acrescenta que:
“No confexto escolar, a autorrevisko das
proprias redagdes escrifas ¢ um ingrediente
mnprescindivel em um enfoque integrado do
ensino da beitura e da escrita, util para capaditar
as criangas no uso das estratégias de redagio de
textos." (SOLE, 96, 1998)

Estratégia 8

A oitava estrabégia é “Ler para praticar a leitura
em voz alta”. De acordo com Solé, nessa
estrabégia “[ ] prefendese que os alunos leiam
com clareza, rapidez, fluéndia e corregdo [..]"(
SOLE, 99, 1998). E importante perceber se o
aluno I respeitando as normas pontuagio e a
entonagdo.

Figura 4 — Estratégias
Fonte: Pesquisa do autor
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Estratégia 3

A terceira estrabégia citada por Solé é “Ler para
obter uma informacdo de cardter geral”. Nessa
estratégia, nlo hi necessidade de uma busca
detalhada no texto. Solé ata como exempio um
jornal em que o leifor ndo |é cada nobicia ou

ESll‘d l(“‘"ld 6

A sexta estratégia de leitura é “Ler por prazer”™.
Solé considera que esse Bipo de estratégia estd
ligado a “[..] uma questio pessoal, que 56 pode
estar sujeita @ si mesma”, porque o prazer ¢
algo absolutamente pessoal.

Estratégia 9

A Gltima estratégia apresentada por Solé é “Ler
para verificar o que compreendeu”. Os aluncs,
nessa estratégia, demonstram que
compreenderam um deferminado texto 20
responderem a perguntas que propicam, em
alguns momentos, a releitura do texto ou partes
dele.

Fez-se necessario esse contetdo, pois 0s alunos precisavam, para todo processo de
desenvolvimento da pesquisa — debate, escrita, leitura, reescrita... — até construir o jornal on-
line, aperfeicoar suas habilidades leitoras.

Apds, os alunos foram ao laboratério de informatica a fim de pesquisar sobre géneros
discursivos e suas realizacGes na escrita e na oralidade. Anotacdes feitas, alguns leram suas

pesquisas para socializa¢do do contetdo.
3.1.2 Mddulo 2 (dia 18/07)
Para esse segundo mddulo, os alunos trouxeram jornais impressos (Tribuna e A Gazeta) a

fim de observarem os géneros que sdo utilizados nesses jornais. A turma foi dividida em

quatro grupos. Depois da leitura, cada grupo apontou 0s géneros que eles encontraram no
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jornal. O papel do professor foi questionar os grupos sobre a classificagdo dos géneros: Por
que esse género é uma noticia? Por que esse género é uma charge? As observagdes dos grupos
apontaram o0s seguintes géneros: noticia, reportagem, artigo, editorial, charge, tirinha, crénica,
anuncio publicitario e classificados.

Em um segundo momento, os alunos foram levados ao laboratério de informatica
(APENDICE F) para pesquisarem sobre a historia da escrita e a historia do jornal. Depois, 0s
alunos compararam o jornal impresso com um Jornal on-line. Para atividade de casa, 0s grupos
deveriam se reunir e escolher quais géneros discursivos seriam utilizados em nosso jornal on-

line.

3.1.3 Médulo 3 (dia 19/07)

Nesse dia, 0s grupos trouxeram as escolhas sobre 0s géneros que deveriam ser utilizados
no jornal on-line. Para socializacdo, foi feito um debate deliberativo. Cada grupo apresentou a
proposta e 0 porqué de sua escolha. Depois desse momento de discussao entre 0S grupos, 0S
géneros selecionados foram: noticia, reportagem, cronica, charge e artigo de opinido. Um dos
grupos questionou se poderiam acrescentar 0s seguintes géneros: conto, poema e carta do leitor.
Os demais grupos aceitaram a proposta, sendo incluidos esses trés ultimos géneros.

Em diversos momentos, foi utilizado o debate deliberativo que, segundo Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004), “[...] visa a uma tomada de decisdo, [...] ‘Que livro ler coletivamente?’,
etc” (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 250). A intencdo € aprimorar a pratica
de producéo oral desse género, mostrando para o aluno que nivel de linguagem usar em cada
situacdo de comunicacao.

Nesse modulo, cada grupo ficou responsavel por pesquisar e explicar, no préximo
encontro, dois géneros discursos. O grupo A ficou responsavel pela noticia e reportagem, o
grupo B, responsavel pelo artigo de opinido e pela carta do leitor, o grupo C, responsavel pela
crbnica e charge, e o grupo D ficou responsavel pelo conto e pelo poema.

Divididos os grupos, os alunos foram levados ao laboratdrio de informatica para

iniciarem as pesquisas e montagem do trabalho para a explicacéo oral.
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3.1.4 Modulo 4 (do dia 20/07 ao dia 27/07)

O mddulo 4 foi iniciado com a apresentacdo dos géneros discursivos pelos grupos. A
apresentacdo de cada grupo durou 40min. Os grupos apresentaram as caracteristicas de cada
género e, apos, utilizavam um texto de cada género para apontar tais caracteristicas.

Os grupos utilizaram uma aula para apresentacao e outra aula era usada para a producgéo
dos textos, com o intuito de perceber o que conseguiram captar das explicagdes. Durante a
apresentacdo e a producdo, o professor fazia as consideracfes relevantes para o melhor
entendimento do género discursivo em questdo.

No momento da producdo dos textos, eram observados 0s equivocos para a montagem
de atividades que auxiliariam no aprimoramento da produgdo dos alunos. Nos 10 minutos
iniciais de cada aula, o professor apontava alguns equivocos encontrados nos textos produzidos

pelos alunos na aula anterior. As atividades utilizadas se encontram em anexo.
3.1.5 Mddulo 5 (dia 01/08 )
Esse modulo foi iniciado com a apresentacdo da plataforma WIX. Apoés a explicacéo,

0s grupos observaram os layouts disponiveis para a primeira pagina do jornal on-line. Depois

de um debate deliberativo sobre o assunto, os alunos escolheram o seguinte layout:

e ‘o

© 2023 por Frasklin Escola Iotegeal. Ovguidosamants criade poe feoim
Wix_comn

— MRS RN OIS

T 1A

Figura 5 - Layout: pagina principal 1
Fonte: Pesquisa do autor
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Depois que a pagina principal foi selecionada, 0s grupos se reuniram para propor as
secOes do jornal e como seria feita a divisdo dessas secOes entre 0s grupos. Segue abaixo a
divisdo das colunas proposta pelos alunos:

Quadro 4

Colunas Jornal on-line
Noticias Fundamental 1 | Fundamental 2 | Entretenimento | Artigos | Entrevistas | Carta do leitor
Esporte Primeiro Portugués Conto
Saude Segundo Matematica Poema
Gastronomia | Terceiro Ciéncias Charge
Politica Quarto Histéria Cronicas
Filmes Quinto Geografia
Musica Arte
Moda Inglés
Tecnologia Ed. Fisica

Fonte: pesquisa do autor

Apos escolha, cada grupo ficou responsavel por produzir oito textos. Segue abaixo um

quadro com as divisdes estabelecidas:

Quadro 5

Divisdo dos textos
Géneros Grupo A Grupo B Grupo C Grupo D
Noticia ou Esporte Gastronomia Filmes Moda
reportagem
Noticia ou Salde Politica Mdusica Tecnologia
reportagem
Noticia ou Fundamental 1 Fundamental 1 Fundamental 1 Fundamental 1
reportagem
Noticia ou Fundamental 2 Fundamental 2 Fundamental 2 Fundamental 2
reportagem
Entrevista Livre Livre Livre Livre
Conto Livre
Cronica Livre
Charge Livre
Poema Livre
Carta do leitor Préprio bairro Préprio bairro Préprio bairro Proprio bairro
Artigo de opinido | Preconceito Preconceito Preconceito Preconceito

Fonte: pesquisa do autor

De acordo com o Quadro 5, cada grupo ficou responsavel por produzir quatro noticias
ou reportagens, uma entrevista, uma carta do leitor e um artigo. Outros quatro géneros foram
especificos para cada grupo: o grupo A ficou com o conto; o grupo B, cronica; o grupo C,

charge; o grupo D, poema.
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Para os temas Fundamental 1 e Fundamental 2, os grupos tinham de procurar um
professor do 1.° ao 5.° ano para conseguir informagdes pertinentes sobre algum trabalho que o
respectivo professor achou relevante trabalhar em sua turma. Com as informacgdes em méo, 0s
alunos iriam construir seus textos. O mesmo ocorreu para 0 Fundamental 2.

Para o artigo de opinido, no modulo 6, foi feito um debate de opinido. Ja a carta do
leitor, os alunos deveriam analisar os problemas existentes em seus bairros. Os grupos tiveram
10 dias para buscar as fontes, fazer as leituras necessarias, para produzir o texto e apresenta-
los.

3.1.6 Médulo 6 (dia 02/08)

Esse mddulo foi iniciado com um debate de opinido que, segundo Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), “[...] diz respeito a crengas ¢ opinides, ndo visando a uma decisdo, mas a
uma colocacdo em comum das diversas posi¢oes [...]’(DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY,
2004, p. 250). Esse debate teve como tema o ‘“Preconceito: cor ou posi¢cdo social”.
Diferentemente do debate feito para o recolhimento da producdo inicial, nesse modulo, 0s
alunos trabalharam em grupo.

Durante esse debate de opinido, como os debates deliberativos que ocorriam, a
intervencao do professor foi necessaria para apontar alguns equivocos durante a colocacdo de
opinido de determinado aluno, o vocabulario usado naquele momento, sempre mostrando a
diferenca de nivel de linguagem que deve ser empregado em cada contexto. O intuito
obviamente era para aprimorar a producao oral dos alunos.

Apos esse debate de opinido, fez-se um debate deliberativo para a escolha definitiva do

layout com as secoes ja definidas e 0 nome do jornal. A seguir o modelo selecionado:
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Figura 6 - layout da pagina ap6s debate

Fonte: pesquisa do autor

3.1.7 Mdédulo 7(do dia 03/08 ao dial0/08)

Nesse modulo, enquanto fora da sala os alunos se reuniam para fazerem as leituras
necessarias com as estratégias adequadas, iam atras das informac@es para a producdo textual,
em sala, eram trabalhadas atividades relacionadas as dificuldades apresentadas pelos alunos
durante as praticas de producdo e compreensao textual ocorridas nas aulas anteriores.

As atividades de leitura seguiram as ideias propostas por Solé (1998), e as atividades
gramaticais com base na proposta de Travaglia (2009). O texto escolhido foi a noticia “Teclar
demais no celular pode causar WhatsAppinite” (Figura 7). Esse texto, juntamente com as
atividades de compreensdo e interpretagdo, foi retirado do livro “Portugués Linguagens™ do 9.°
ano, de Cereja e Cochar (2015). Antes das atividades apresentadas no livro, foi feita uma
abordagem proposta por Solé (1998): antes da leitura, durante a leitura e depois da leitura.

Segundo Solé (1998), é relevante, para uma leitura como interacdo entre leitor e texto, que, a
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partir do titulo e depois dos subtitulos e ilustracfes, sejam abordados conhecimentos e

experiéncias prévias por meio de perguntas.

Partindo do titulo “Teclar demais no celular pode causar WhatsAppinite”, o professor
escreveu o titulo no quadro e perguntou: “O que podemos depreender do titulo? De que

provavelmente o texto trata? O que significaria “WhatsAppinite ”? Em seguida os alunos

fizeram leituras e comentarios sobre os paragrafos lidos do texto a seguir:

Teclar demais no celular pode causar “WhatsAppinite”’

Uma mulher de 34 anos recebeu o diagnéstico de
“WhatsAppinite’, inflamagio nos polegares e punhos pelo
uso excessivo do smartphone ¢ do aplicativo de mensagens
de (t.xto tht:/\pp O caso foi descrito revista de medici-
na ““I'he Lancet” por uma médica da Espanha.

A paciente chegou ao hospital com fortes dores nas
maos e atou que, na véspera de Natal, ficou trabalhan-
do, por isso no dia seguinte passou cerca de seis horas
trocando mensagens de boas f €

O movimento continuo e Ik,pk,(lllv(l com os polega-
res causou a ‘WhatsAppinite’. O tratamento prescr no foi
abstinéncia total do telefone. além de anti-inflamator

A inflamagdo nos n'll.l\(.lllns da regidao da mao e
antebragos pelo uso de dispositivos tecnolégicos nio é
nova. Na década de 1990, médicos relataram a “‘Ninten-
dinite’, ou ‘Nintendo thumb’, diagnosticada em usua-
rios constantes de videogames. Nos anos 2000, veio a
‘BlackBerry thumb’ e a ‘Tendinite de SMS”,
riam nos donos dos primeiros celulares.

Segundo o ortopedista Mateus S o, do Instituto de
()llnpg,dm e Traumatologia da USP, a ‘“WhatsAppinite® &
mais comum do que se imagina ¢ o namero de pessoas
i mente.
onais tentam transformar o smart-
phone num escritério portatil, mas esses ap elhos nao
estao adaptados a um uso tdo constante e repetido.”
1ito ressalta que uma das formas de evitar proble-
utilizar s ra consumir infor-

que ocor-

atingidas cresce d

textos longos.
desses aparelhos ainda precisa melho-
rar. Ndo da para sulb tuir um computador quando se quer

ioterapeuta Rodrigo Peres diz que, para usudi-
rios constantes de dispositivos méveis, é importante for-
te nlgg(,r os musculos.

rcicios localizados e fisioterapia ajudam a reduzir

Outras dicas sao alternar as posigoes de uso e usar
compressas geladas para amen - O processo inflamatério.
O reumatologista José Ribamar Moreno, especiz
lista em dor, recomenda q caso seja nec o teclar
por mais de 45 minutos jam feitos intervalos de 15
minutos. Segundo ele, ha tores que podem gerar mais
risco de desenvolver tendinite.
P “Gravidez, obesidade, estresse,

Mo e sedentarismo sdo fatores
0. E importante nio somar fa-

O médico ainda ressalta a
ilnportfnngl do diagnostico  de
“‘WhatsAppinite”, que ligou a dor
ao uso de um dispositivo especifico.
<O interessante do diagnéstico

€ que a autora conseguiu fazer a re-

lagdo direta do uso no WhatsApp e do quadro que apare-
ceu logo em seguida. Foram seis horas diretas de uso do
app. um fator que desencadeou a tendinite.”

Apesar do problema, a paciente diagnosticada com
“WhatsAppinite™ niao cumpriu a indicacio médica e voltou
a enviar mensagens pelo aplicativo na véspera de Ano Novo.

(Stephanie Silveira. Folha de S. Paulo, 7/4/2014.)

INFLAMACOES YECNOLOGICAS
Peicoco. Gmbros e maos sho as &
Afetadas pelo abuso 4o sme

Dicas para

problemas

brago:
<o nuanﬂn IR
Chtre 1h

aaaaaaaaaa

Carga nos pole

os ui o
dos areas atingli sitivos para esc tacampleta
...... Teios & hstoterapta. textos longos mas 4 rec

Posicdes
pai

o imp‘\clo

ar o dispositive para gue
proximo & al B

Figura 7 - Texto base para leitura
Fonte: Portugués Linguagens, 9°ano, 2015, p.14

Nesse momento de leituras e consideracBes por parte dos

observacOes sobre a pratica de oralidade no contexto da aula, como

alunos, foram feitas

aconteceu durante o0s

outros modulos. Aqui os alunos fizeram as atividades apresentadas no livro:
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=
3 mais ligeir ssoal, a reportac
a) Em que a reportagem difere da noticia? con implianda-o0 nao s6 com dado
fotografias, entrevistas, etc., mas também com a opinido do jo ou do jornal COM D assunto
b) Em que veiculos aparecem as reportagens? tm jornais 35 € na Internet
2. Como vimos anteriormente, entre os géneros jornalisticos existem os que visam a informacao e

Os que visam ao comentario. Tomando por base a reportagem em estudo, responda: A que visa o
género reportagem? A informagao e ao comentario

3. Areportagem lida tem por assunto o uso do smartphone e do WhatsApp, um aplicativo de mensagens
de texto.

a) Segundo o texto, quais sao as consequéncias do uso excessivo desses recursos tecnologicos?
As consequéncias sdo problemas nas articulag@es, diagnosticadas coma “"WhatsAppinite”

b) O que levaa doenca?
Os movimentos continuos e repetitivos, que produzem inflamagao

c) Qual é o tratamento recomendado?
A abstinéncia total do smartphone e anti-inflamatdrios

4. Para enriquecer a abordagem do assunto, a reportagem cita a opiniao de
" especialistas que oferecem dicas sobre como evitar a doenca. Que dicas da:

a) o Ortopedlsta Mateus Saito? Segundo ele, o usudrio deve usar sma
consumir informacao e nao para produzir tex

b)o fxmoteraPeuta Rodrigo Peres? egundo ele, o L
nar as posigcoes de uso e fazer com pressas geladas para amenizar o pro

c) o reumatologista José Rlbamar Moreno?
Segundo ele, quando a pessoa precisar teclar por mais de 45 minutos, deve fazer intervalos d

Alamy/Glow

15 minutos

5. Observe os infogrdficos que ilustram o texto principal da reporlagem em estudo Que papel eles tém?
Eles t8m o papel de retomar as dicas principais dadas no texto e ampliar o assunto com novos dados, nov: cas e orientagdes

6. Os textos jornalisticos apresentam, de modo geral, uma linguagem impessoal. Entretanto, nas re-
portagens, os jornalistas as vezes deixam transparecer sua opiniao sobre o assunto de que tratam.
Isso ocorre na reportagem em estudo? nao

7. Uma reportagem ¢é constituida de vdrios textos, nos quais normalmente sao apresentados fatos,
opinides, tabelas e mapas relacionados ao assunto principal. Entre as afirmacées a seguir, indique
aquela que corresponde ao modo como as informagdes chegam ao leitor na reportagem em estudo.

a) De forma impessoal, com simplicidade e objetividade, porém com a exposicao de opinides pessoais.

>

b) As opinides dos entrevistados sdo citadas diretamente, porém subordinadas ao ponto de vista da
equipe de reportagem, que busca imparcialidade.

c) O texto, em seu todo, é constituido apenas do texto principal, de responsabilidade da equipe de
reportagem, sem a utilizacao de outros tipos de texto.

8. Observe alinguagem empregada na reportagem em estudo.

a) Indique, no caderno, o item em que ela é caracterizada de maneira apropriada:
+ Subjetiva e com o emprego de palavras de uso nao corrente na lingua.
X « Clara, objetiva, direta, tendendo & impessoalidade e acessivel 2 maioria dos leitores.
- Coloquial e com o emprego de girias.

b) Que variedade linguistica é utilizada? Uma variedade de acordo com a norma-;

c) Nas formas verbals que tempo predomma? E que pessoa? Fr or: Cor onelus ) , sugerimos
0 pr nte do indicativo 1 gular. O pretér B ) com as

gado apenas no relato e na do ca ue motivou a r‘ portagem S 1€
9. Reuna-se com seus colegas de grupo e, ]untos concluam: Quais sao as caractenstlcas de uma reportagem?

fund; nbém opinices

modo mais

Apresenta informac

Figura 8 - Atividades
Fonte: Portugués Linguagens, 9°ano, 2015, p.13

Ao final da atividade, foi feita uma recapitulagdo do assunto tratado no texto.
Juntamente com essa recapitulagdo, trabalhou-se, como sugere Travaglia (2009), com a
gramatica de forma reflexiva, discutindo, no trabalho com os conectivos, “[...] as relagdes que
se podem estabelecer entre as proposicdes e 0s estados de coisas que estas representam e como
tais relagdes funcionam na interacdo comunicativa.”(TRAVAGLIA, 2009, p.180).

3.1.8 Mddulo 8 (do dia 15/08 ao dia 17/08)
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Iniciou-se esse médulo com a analise dos textos produzidos pelos grupos. Os alunos se
sentaram ao redor da mesa e abriram os cadernos com os textos que foram produzidos pelo
grupo. Um aluno se sentava ao lado do professor para a leitura do texto, enquanto 0s outros
alunos do grupo ficavam anotando as observacgdes feitas e contribuindo com alguma ideia
pertinente. Apds todos os textos lidos, fizeram-se os comentarios a todos 0s grupos sobre 0s
textos apresentados. Cada grupo tinha uma aula para a apreciagdo dos textos.

Depois de analisar todos os textos dos quatro grupos, os alunos foram levados ao
laboratério de informatica para digitacdo e envio dos textos ja corrigidos. Os textos deveriam
ser digitados com fonte Times New Roman e tamanho 12. Esse modulo foi relevante para
reforcar as caracteristicas de cada género discursivo trabalhado.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS

A producéo final foi realizada de duas maneiras: a primeira, que foi denominada
analise paralela, ocorreu durante o processo de construcdo do jornal on-line, o qual serviu de
avaliacdo como trabalho da turma; e a segunda, que foi denominada andlise final, como
avaliacdo do processo de producdo oral e escrita e de leitura para saber se realmente o0 processo
de construgcdo do jornal auxiliou no aprimoramento da triade oralidade escrita e leitura. A
seguir, serd apresentada a segunda avaliacdo e, ap0s, a analise feita durante o processo para

que se perceba 0 avango da turma.

4.1 Analise final

Nesta parte do trabalho, apresentar-se-d0 0s resultados obtidos e a observacdo dos
avancos na triade oralidade, leitura e escrita. Como ocorreu nos dias 4, 5 e 6 de julho, foi feita
uma coleta final seguindo os mesmos critérios. Primeiramente, os alunos, em grupo,
participaram de um debate, ap0s produziram uma noticia e finalmente uma avaliagdo com
questdes baseadas nos descritores. E relevante ressaltar que os critérios adotados para a analise

seguem as observacdes apresentadas na subsecdo 2.5 “Critérios para analise dos dados”.

4.1.1 Analise final: oralidade

O debate ocorreu no dia 5 de setembro. O tema abordado foi o sistema de cotas, uma
vez que os alunos participariam do processo seletivo do Instituto Federal do Espirito Santo
(IFES), em que ha a utilizacdo desse sistema no processo seletivo. Os alunos foram avisados
uma semana antes que deveriam pesquisar sobre esse assunto para participar do debate.
Diferentemente do debate de opinido ocorrido na etapa inicial para primeira coleta de dados,
nesse momento, 0s alunos fizeram a pesquisa e se organizaram em grupo. Como ocorreu em
varios momentos durante os modulos, esse debate de opinido foi gravado para uma anélise
mais detalhada. Dos 28 alunos que estavam matriculados, duas alunas foram transferidas.
Participaram do debate todos os alunos, diferentemente do ocorrido no primeiro momento da
coleta de dados. Os graficos que se seguem apresentam a cor azul para identificar os que

conseguiram e a cor vermelha os que ndo conseguiram atingir o nivel satisfatorio.



Gréfico 26 - Adequacao
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O Grafico 26 apresenta, no fator adequacdo, um percentual positivo bem elevado,

demonstrando o entendimento dos alunos sobre a postura e a linguagem em um debate.

No segundo fator,

progressao, articulacao e ndo contradigéo.

Gréfico 27 - Coeréncia
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No Gréafico 27, percebe-se melhoria na continuidade da ideia central que se esta debatendo,

articulacdo bem feita das ideias propostas e progressdo do assunto com uma argumentacao

condizente com o género proposto. Na metarregra da ndo contradi¢do, o nimero de falas com
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dados, informacdes ndo pertinentes foi bem menor, 20,9%, enquanto que na primeira coleta,
esse percentual era de 68,7%.
O proximo gréfico apresenta os resultados da coeséo referencial e coesdo sequencial.

Gréfico 28 - Coesdo
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No grafico 28, embora na coesdo sequencial a porcentagem de falas que apresentam
equivocos é de 54,2%, é relevante ressaltar que na oralidade, as vezes, a repeticdo do termo
aparece como refor¢o e ndo, propriamente, como equivoco. Ja na coesdo sequencial, houve
um avancgo consideravel dos alunos, no trabalho com elementos linguisticos que estabelecem
um encadeamento de ideias e mantém a articulacdo entre essas ideias, pois 50% atingiram
nivel satisfatorio, enquanto que, na coleta inicial, apenas 21,4% haviam atingido nivel
satisfatorio.

O Jultimo critério foi a informatividade. Nesse critério, observou-se o nivel de

previsibilidade das informac@es utilizadas no debate e a suficiéncia nos dados apresentados.
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Gréfico 29 - Informatividade
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No Gréfico 29, nota-se um avango no critério de informatividade uma vez que a
maioria das informac6es traziam dados muito relevantes para sustentar as ideias apresentadas;
apenas 8,3% das falas do debate ndo foram satisfatdrias nesse critério. Assim como nos outros

fatores analisados, observa-se melhoria nas praticas de oralidade dos alunos.

4.1.2 Analise final: escrita

As producdes de texto ocorreram no dia 4 de outubro. Os alunos produziram o género
discursivo noticia. Para que fosse feita a producéo, os alunos foram orientados a produzirem
uma noticia com base nas informacdes sobre o processo eleitoral ocorrido no municipio de
Montanha (ES). Todos os 26 alunos participaram da producdo do texto. Os graficos que se
seguem apresentam a cor azul para identificar os que conseguiram, e a cor vermelha para 0s

que ndo conseguiram atingir o nivel satisfatorio.
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Gréfico 30 - Adequacao
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O Gréfico 30 apresenta, no fator adequacdo, um percentual positivo de 83,4%,

demonstrando a compreensao dos alunos sobre as caracteristicas que devem estar presentes

em uma noticia. Os 16,6% ndo atingiram o esperado, pois esqueceram algum elemento

necessario que compde a noticia, mas o contedo e a maneira de organizar o corpo do texto

foram satisfatorios.

No segundo fator, coeréncia, observaram-se quatro metarregras: continuidade,

progressao, articulacao e ndo contradicéo.

Grafico 31 - Coeréncia
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No Gréfico 31, nota-se avanco dos alunos em articular bem as ideias e progredir no
assunto com uma argumentacdo condizente com o género proposto. Observa-se também que
diminuiu muito o nimero de casos de textos com informacdes ndo condizentes com a
realidade.

Grafico 32 - Coesdo
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No grafico 32, percebe-se grande melhoria dos alunos em fazer remissao a elementos
ja presentes no texto ou de facil inferéncia. Na coesdo referencial, 62,5% atingiram nivel
satisfatorio. Além disso, eles apresentaram um avango no trabalho com elementos linguisticos
que irdo estabelecer um encadeamento de ideias e manter a articulacdo entre essas ideias; 50%
atingiram nivel satisfatorio. E relevante ressaltar que, na primeira producio, apenas 21,4%
dos alunos haviam atingido um nivel satisfatorio.

O dltimo critério foi a informatividade. Nesse critério, foi observado o nivel de

previsibilidade das informacGes utilizadas na noticia e a suficiéncia nos dados apresentados.
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Gréfico 33 - Informatividade
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No grafico 33, observa-se um nivel elevado de informatividade, pois a maioria dos
textos trazia dados suficientes para sustentar as ideias apresentadas; 79,2% dos textos foram
satisfatorios neste critério. Assim como os outros fatores analisados, nesse fator os alunos

apresentaram grandes avangos.

4.1.3 Analise final: leitura

No dia 12 de setembro, foi aplicada uma avaliacdo diagndstica. Participaram dessa
atividade 24 alunos. Cada avaliacdo continha 21 questdes de multipla escolha, com 4
alternativas. A atividade teve duracdo de 1h40min.

O primeiro critério analisado foi o topico I, “Procedimentos de Leitura”, que traz um

conjunto de descritores relacionados com habilidades relevantes a leitura de géneros

discursivos diversos:
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Gréfico 34 - Procedimentos de Leitura
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No grafico 34, é notorio o éxito dos alunos no tépico I. Nos descritores 1, 3, 4 e 6, 0s
alunos conseguiram atingir o esperado. No descritor 14, apesar de a maioria ter se equivocado
na resposta, comparando com a coleta inicial, verifica-se grande avango, pois, na primeira
coleta de dados, no descritor 14, somente 7,2% conseguiram; enquanto que, nesta coleta final,
45,8% obtiveram éxito. Nesse topico, os alunos apresentaram melhorias em localizar
informacGes implicitas e explicitas e identificar a ideia central de um determinado texto.

O segundo critério, topico II, “Implicagdes do Suporte, do Género e /ou do Enunciador
na Compreensdo do Texto”, apresenta descritores voltados a habilidades linguisticas
importantes para compreensdo e interpretacdo de textos que trabalham, de modo conjugado,
as linguagens verbal e ndo verbal, exigindo dos alunos o reconhecimento da fungéo social de

determinado género discursivo. Seguem os dados coletados:


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_professor/prova_lingua_portuguesa/matrizes_lp_8_serie/TopicoII_LP_8a_serie_EF_PROF.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_professor/prova_lingua_portuguesa/matrizes_lp_8_serie/TopicoII_LP_8a_serie_EF_PROF.pdf
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Gréfico 35 - Implicacdes do Suporte, do Género e /ou do Enunciador na Compreensao
do Texto
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No Gréafico 35, nota-se que, no descritor 5, 83,3% dos alunos conseguiram articular a
linguagem verbal e ndo verbal em funcdo de um sentido global do texto, além de
demonstrarem no descritor 12, a porcentagem de 70,8%, um avanco na compreensdo da
funcéo social de determinado texto.

O terceiro critério, topico III, “Relacdo entre Textos”, traz descritores que levam 0
aluno a ter uma posicdo mais reflexiva ao reconhecer ideias diversas apresentadas sobre o
mesmo tema em um mesmo texto ou em textos distintos, de um mesmo género discursivo ou

ndo. Segue o Gréfico 36:


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_professor/prova_lingua_portuguesa/matrizes_lp_8_serie/TopicoII_LP_8a_serie_EF_PROF.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_professor/prova_lingua_portuguesa/matrizes_lp_8_serie/TopicoII_LP_8a_serie_EF_PROF.pdf

Gréfica 36 - Relacdo entre Textos
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No Grafico 36, percebe-se que, no descritor 20, 66,6% dos alunos conseguiram

perceber, em dois textos com a mesma tematica, caracteristicas diferentes. Ja, no descritor 21,

87,5% dos alunos obtiveram éxito em relacionar diferentes opiniées emitidas sobre 0 mesmo

tema.

O quarto critério, topico IV, “Coeréncia e coesdo no processamento do texto”, trata de
b b b

descritores que exigem dos alunos a identificacdo da linha de coeréncia do texto e seus

elementos coesivos, respeitando as caracteristicas de cada género discursivo.

Grafico 37 - Coeréncia e coesdo no processamento do texto
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No grafico 37, nota-se que os alunos conseguiram aprimorar habilidades como,
descritor 2, reconhecer relagbes coesivas do texto que estabelecem a continuidade textual,
descritor 7, identificar o ponto de vista defendido pelo autor; descritor 8, compreender a
relacdo da tese com seus argumentos; descritor 9, diferenciar as partes principais das partes
secundarias na compreensdo de um determinado género discursivo; descritor 10, demonstrar
conhecimento dos elementos que constituem uma narrativa; descritor 11, dominar a relacéo de
causa/consequéncia; descritor 15, perceber as relagdes ldgico-discursivas na construcdo das
ideias do texto.

Em relacdo ao quinto critério, topico V, “Relagdes entre Recursos Expressivos e
Efeitos de Sentido”, observou-se a proficiéncia dos alunos ao fazer as relagdes entre recursos
expressivos e efeitos de sentido presentes no texto. Segue o grafico da coleta dos dados:

Gréafico 38 - Relagdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido
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Como se pode notar no Gréafico 38, os alunos demonstraram avango nas relacfes entre
recursos expressivos e efeitos de sentido do texto. No descritor 16, 62,5% demonstraram
habilidade em reconhecer o efeito de humor causado por expressdes presentes em um
determinado texto. No descritor 17, 66,6% demonstraram uma melhoria na habilidade de
identificar efeito provocado por sinais de pontuacdo. No descritor 18, 70,4% dos alunos
avancaram na habilidade de reconhecer o efeito de sentido na escolha de uma determinada

palavra e/ou a polissemia de uma determinada expressdo. No descritor 19, 54,1% dos alunos
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reconheceram o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos ortograficos e
morfoldgicos.

No sexto critério, topico VI, “Variacdo Linguistica”, foi observada a proficiéncia dos
alunos em identificar marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um
dado género discursivo. Abaixo o grafico com os dados obtidos:

Gréfico 39 - Variacdo Linguistica
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Como se observa no grafico 21, os alunos mostraram certa melhoria em perceber
marcas linguisticas identificadoras do locutor e do interlocutor. Na primeira coleta, apenas
28,6% dos alunos obtiveram éxito; na coleta final, 50%; isso mostra um crescimento de
21,4%.

4.2. Analise paralela

Nessa subsecdo, apresentar-se-d0 0s resultados observados durante o processo de
construcdo do jornal on-line. Para as trés modalidades, oralidade, escrita e leitura, foram
atribuidas notas de 1 a 10, de acordo com o desenvolvimento da turma, em cada modalidade,
durante os modulos.

Para atribuir o ponto, foram somadas as porcentagens que atingiram o nivel satisfatério
e, apos, foi feita a divisdo pelo nimero de critérios adotados. Por exemplo, na primeira coleta
diagndstica, 26,2% dos alunos, no critério adequacdo, na modalidade oral, tiveram resultado

satisfatorio. Assim 26,2% foram convertidos para 2,6 pontos. Essa pontuacdo é somada as
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demais pontuagdes adquiridas na modalidade e dividida pelo nimero de critérios que, na

modalidade oral ou escrita, sdo oito. A seguir o Gréfico 40:

Grafico 40 - Anélise paralela de desempenho
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No grafico 36, é relevante notar o aprimoramento da préatica de oralidade, escrita e
leitura dos alunos da escola Domingos Martins. A oralidade e escrita partiram de uma
pontuacdo muito baixa, 3 pontos; e a leitura também iniciou com uma nota baixa, 4 pontos.
Nas analises 2 e 3, nota-se um desenvolvimento nessas modalidades. Embora tenha ocorrido
uma queda da analise 3 para a analise 4, na oralidade e na escrita, € importante destacar o
nervosismo apresentado pelos alunos no momento de avalicdo final.

Por isso, considerando a coleta inicial e a coleta final, nota-se um real aprimoramento
nas praticas desses alunos. Na oralidade e na escrita, houve um aumento de 4 pontos no

desenvolvimento; e, na leitura, uma melhoria de 3 pontos.
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5 0 JORNAL ON-LINE: E10 PORTAL DE NOTICIAS

Neste capitulo, serdo apresentados o processo de utilizagdo da plataforma wix para
construcdo do jornal e os layouts com alguns textos produzidos pelos alunos.

Segundo o proprio site “http://pt.wix.com/”, 0 Wix

é uma plataforma para construgdes de sites gratuita e facil de usar. Ajudamos nossos
usuarios a criar sites incriveis e profissionais, que podem ser atualizados e editados
com a maior facilidade. N&o é necessario conhecimento técnico e os sites sdo 100%
amigaveis para os motores de busca. Oferecemos uma grande variedade de
templates ou vocé pode comecar a criar seu site do  zero.
(https://pt.wix.com/support/html5/ article/wix-vis%C3%A30-geral)

Inicialmente, deve ser feito o0 acesso a pagina principal do site pelo endereco

http://pt.wix.com/ . A direita, encontra-se o botdo denominado “suporte”:

Aspaginas % | [P Email-Pak x | ® WhatsApp  x Animalce x \ G animaisco x \ [id CriarSite G- x \| G criarsitesd  x +\ 0 * _ I x
< C @ | @ ptwixcom/ 77 B~ criar sitesd Q™M ¥%-P= ‘
H www.ifes.edu.br/im... E Fazer jornalismo de... (D Juegos WII Descarg... Passei Direto

’
WIX Eu preciso de um site para... Meus Sites Templates Explorar v Planos v Suport&)

WiX

L COm um site incrivel.

Crie ja o'seu. E facil e gratis.

\

Z BENGNENO AN SN 0 e an.
Figura 9 - Pagina principal do Wix
Fonte: http://pt.wix.com/
Ao clicar, o usuario serd direcionado a uma pdagina para todas as informacdes
pertinentes ao uso da plataforma. Apods clicar no “suporte”, verd a pagina “central de ajuda
wix”. A esquerda, faz-se relevante ler a coluna que traz os “primeiros passos”, principalmente,

“Como comegar” e “Nogoes basicas do editor”, conforme imagem seguinte:


https://pt.wix.com/support/
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Central de Ajuda Wix

Confira 08 nossos tutoriais passo-a-passo, naveque pelas perguntas mais
frequentes e envie as suas proprias perguntas para o Suporte do Wix.

Primeiros Passos Novo Editor Wix 2015 Planos Premium

) Como Comegar ) Estrutura da Pagina » Fazendo Upgrade para um Plan..
» Nogdes Basicas do Editor , Salvar, Visualizar, Publicar, e Fa... , Promogdes e Cupons

» Nogées Basicas da Conta Wix » Usando o Edtor

Figura 10 - Central de ajuda Wix
Fonte: https://pt.wix.com/support/htmI5/

Feita a leitura desses topicos, ja é possivel a construcdo do site. Obviamente, com o
tempo, vao-se aprimorando as técnicas, e o trabalho com essa ferramenta comecara a fluir com
mais rapidez e seguranca.

Como ja mencionado no presente trabalho, todas as decisdes de nome, layout, cor,

logotipo, foram decididas em debates deliberativos. Para a pagina principal, ficou decidido o
seguinte layout:


https://pt.wix.com/support/html5/
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Y

€10 PORTAL DE NOTICIAS

Figura 11 - Layout da pagina principal
Fonte: 068e80d374b9?metaSiteld=78f6f06a-713b-4467-b5ee-3d62e0545374&editorSessionld=133AECFE-
F7AB-4AB7-820E-BFOADE813303

As decisdes também seguiram para todas as paginas como “Carta do leitor” e a pagina

“Fundamental I”’:


http://editor.wix.com/html/editor/web/renderer/edit/5995818e-a919-4f90-8186-
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K Criz um site no

'.'H-' INICIO™ NOTICIAS~ FUNDAMENTALT  FUNDAMENTALZ "~ ENTRETENIMENTO  ARTIGOS

"ARTA DO LEITOR

W e _Il'--\

Wontanha, 19 de Setembro de 2016.
Caro prefeitol

Meu nome & Luiz Fernando, tenho 16 anos. Todos nos precisamos ter uma boa sadde e praticar esportes & a melhor
forma de comecar, Em alguns bairros, ha varias pracinhas de esporte e lazer, mas os equipamentes estio quebrados,
inclusive no meu bairro. Até hoje ndo foram consertados. Como estamos pagando nossos impostos, temos o direito de
ter lazer e diversao. Favor tomar as medidas corretas para a reforma da pracinha.

Agradeco sua atengac!

Figura 12 - Pagina: Carta do leitor
Fonte: 068e80d374b9?metaSiteld=78f6f06a-713b-4467-b5ee-3d62e0545374&editorSessionld=133AECFE-
F7AB-4AB7-820E-BFOADE813303

10 PORTAL DE NOTICIA

A BT

FUNDAMENTAL I

FRTO F0S TS

~

s 3

Alunos aprendem brincando atraveés de

aulas ludicas

FProfessores focados em ensinar brincando estdo fazendo
a diferenga na educagdo de Monfanha.

Figura 13 - Pagina: Fundamental 1
Fonte: http://editor.wix.com/html/editor/web/renderer/edit/5995818e-a919-4f90-8186-
068e80d374b9?metaSiteld=78f6f06a-713b-4467-b5ee-3d62e0545374&editorSessionld=133AECFE-F7AB-
4AB7-820E-BFOADES813303


http://editor.wix.com/html/editor/web/renderer/edit/5995818e-a919-4f90-8186-
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Além do computador, as paginas podem ser acessadas por aparelhos moéveis como

celulares. Por exemplo, no celular, o layout ficou da seguinte maneira:

K Create a wix site, FREE!

10
PORTAL DE
NOTIiCIAS

Figura 14 - Layout do jornal pelo celular
Fonte: Pesquisa do autor

Para a apreciacdo de outras paginas, é so acessar o site “E10: Portal de Noticias” por

meio do endereco eletrénico http://educacaoel0.wixsite.com/ed10.
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CONSIDERACOES FINAIS

A proposta que aqui se fez de lancar mdo do jornal on-line como uma estratégia
metodoldgica para desenvolvimento da linguagem possibilitou um novo olhar sobre o jornal
escolar, tanto no sentido de rever experiéncias quanto no sentido de propor diretrizes para
outras experiéncias. Conforme Bonini (2011), o jornal escolar on-line torna-se um catalisador
de praticas de letramento, seja como instrumento de ensino-aprendizagem, seja como midia
prépria de interacdo dos alunos.

Este trabalho foi guiado pelos seguintes questionamentos:

1. Como trabalhar de modo harmonioso em um projeto a triade oralidade, leitura e
escrita?
2. A produgdo de um jornal on-line pode auxiliar no aprimoramento das préaticas de

linguagem: oralidade, leitura e escrita?

Partindo desses questionamentos, trabalhou-se com os alunos de modo a torna-los
sujeitos ativos em todo processo de construcdo do jornal. Como sujeitos ativos, que saibam
utilizar os géneros discursivos adequados ao contexto social em que estiverem inseridos. E

desse modo que os PCN/LP orientam ao afirmarem que

Os sujeitos se apropriam dos conteldos, transformando-os em conhecimento
préprio, por meio da acéo sobre eles, mediada pela interacdo com o outro. N&o é
diferente no processo de aquisicio e desenvolvimento da linguagem. E nas préticas
sociais, em situages linguisticamente significativas, que se da a expansdo da
capacidade de uso da linguagem e a construcdo ativa de novas capacidades que
possibilitam o dominio cada vez maior de diferentes padrdes de fala e de escrita.
(BRASIL, 1998, p. 33).

Seguindo tal viés, o projeto “Jornal on-line: uma estratégia metodologica para
desenvolvimento da linguagem” proporcionou ao aluno um olhar para a lingua portuguesa
mais reflexivo, construindo, de forma progressiva, o conhecimento de sua lingua materna,
porque, segundo 0s PCN/LP (1998), ¢ “na pratica de reflexdo sobre a lingua e a linguagem
que pode se dar a construcdo de instrumentos que permitirdo ao sujeito o desenvolvimento da
competéncia discursiva para falar, escutar, ler e escrever nas diversas situacdes de interacdo.”
(BRASIL, 1998, p. 34).
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Trabalhando em uma perspectiva de maneira ndo fragmentada, buscando a cada aula
orientar os alunos com base em suas dificuldades, neste projeto de intervengéo, utilizou-se de
um método sequencial por meio de médulos que facilitaram a organizacdo e desenvolvimento
do projeto, possibilitando aos alunos uma autonomia de trabalho e evitando uma
fragmentacdo do contetdo. Levando em conta, obviamente, que, de acordo com os PNC/LP
(1998), “as praticas de linguagem sdo uma totalidade; ndo podem, na escola, ser apresentadas
de maneira fragmentada, sob pena de ndo se tornarem reconheciveis e de terem sua
aprendizagem inviabilizada” (BRASIL, 1998, p. 37).

Esse trabalho, feito paulatinamente, foi relevante, pois a producéo discursiva do aluno
de forma oral ou escrita permitiu identificar as habilidade linguisticas que ele ja tem e as que
precisa desenvolver, “[...] indicando quais contetdos precisam ser tematizados, articulando-se
as praticas de escuta e leitura e de andlise linguistica” (BRASIL, 1998, p. 37)

Assim, durante e ao final do processo de construgdo do jornal on-line, notou-se que 0s
alunos conseguiram fazer retomadas dos discursos ouvidos ou escritos durante as aulas,
preservando as ideias principais; foram capazes de confrontar com embasamento opinides
divergentes, posicionando-se criticamente; conseguiram compreender e articular informacées
em diferentes géneros discursivos e suportes, fazendo antecipacdes e/ou inferéncias,
utilizando seu conhecimento prévio; os alunos foram capazes de produzir textos orais ou
escritos, considerando o contexto de comunicacdo, a situacionalidade, quando necessario,
recorrendo a linguagem ndo verbal; aprimoraram a utilizagdo dos recursos linguisticos na
construcdo de seus textos, identificando qual linguagem e qual nivel de linguagem usar em
cada contexto; além disso, entenderam a relevancia de revisar 0s proprios textos e permitir
outro olhar sobre suas producdes.

Espera-se que as reflexBes propostas nesta pesquisa possibilitem um pensar sobre
modos alternativos de conduzir o trabalho de linguagem com o jornal e o letramento
midiatico. A visualizacdo da pesquisa pedagogica aqui proposta leva a refletir sobre os
desafios e potencialidades do planejamento desse tipo de estratégia metodoldgica nas aulas de
Lingua Portuguesa. E dessa forma que “[...] um projeto educativo comprometido com a
democratizacdo social e cultural atribui a escola a funcdo e a responsabilidade de contribuir
para garantir a todos os alunos o0 acesso aos saberes linguisticos necessarios para o0 exercicio
da cidadania” (BRASIL, 1998, p. 19). Assim, parafraseando Paulo Freire (1987), ninguém
pode ignorar tudo, pois ninguém sabe de tudo; a verdade é que todos sabem alguma coisa ou

ignoram alguma coisa, por isso se aprende sempre.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS @
Unimontes PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

mestads pefsirl

FICHA SOCIAL*

NOME DO RESPONSAVEL PELO INFORMANTE:
ENTREVISTADOR:

NOME DO ALUNO - INFORMANTE:

CODIGO:

DATA DA ELABORACAO DO TEXTO ESCRITO:
LOCAL:

SEXO:

IDADE:

NATURALIDADE:

NIVEL DE ESCOLARIDADE DO RESPONSAVEL:
PROFISSAOQ:

ESTADO CIVIL:

QUANTAS PESSOAS COMPOEM A FAMILIA:

Informacdes complementares:

* Fonte: Mota (2008, p.120) Adaptada pelo autor.



APENDICE B®
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
- PROGRAMA DE P(')S-GRADUAC[&O
Unimontes

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS méstado pofesnd

QUESTIONARIO 1 - RESPONSAVEL PELO INFORMANTE

1- Vocé tem habitos de leitura?
()sim () ndo
2- Quantos livros vocé leu durante o0 ano?
( )entredoisatrés ( ) De quatroa cinco () Nenhum.
3- Voceé considera importante a leitura como incentivo para uma boa escrita?
() sim ( )néo
4- Vocé incentiva seu filho(a) a frequentar a biblioteca da sua
( )sim ( )nao
5- Seu filho tem habito de Ié frequentemente?

() sim ( ) néo

Informacdes complementares:
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escola?

® Fonte: Elaborado pelo autor.
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APENDICE C®

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
- PROGRAMA DE POS-GRADUACAO @
Onimonies MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS Mty et

QUESTIONARIO 2- ALUNO INFORMANTE

Questionario sobre préaticas de oralidade, leitura e escrita.

Vocé tem habitos de leitura?

[EEN
1

()sim () ndo

N
1

Quantos livros vocé ja leu este ano?

( ) Atédois ( )Dedoisacinco ( ) Acimade cinco ( ) Nenhum.

w
1

Vocé considera importante a leitura como incentivo para uma boa escrita?

() sim ( )nao

AN
1

Vocé frequenta diariamente a biblioteca de sua escola?

()sim ( )ndo

(@]
1

Vocé gosta de escrever?
()sim ( ) néo
6- Com que frequéncia vocé escreve, excetuando-se 0s momentos obrigatorios na escola?

() sempre () as vezes ( ) nunca

7- Voce ja ouviu falar sobre género textual ou género discursivo?

()sim ( ) ndo

8- Vocé poderia citar um exemplo de género discursivo?

() sim ( ) ndo

® Elaborado pelo autor.
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9- Quais atividades envolvendo oralidade vocé fez nos anos anteriores?

10- Vocé utiliza o computador para ler e/ou enviar textos?

()sim ( )néo

11-Vocé utiliza o celular para ler e/ou enviar textos?

()sim ( )ndo

Informagdes complementares:
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APENDICE D’

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
Unimontes PROGRAMA DE POS-GRADUACAO :
_— MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS Ml ofsd
Termo de Consentimento
Eu, responsavel pelo
aluno(a) dou

meu consentimento para a utilizagdo da produgdo escrita do meu filho(a) em trabalho de
pesquisa cientifico-pedagdgica, assinalando que meu nome e meus dados pessoais nao serao

divulgados.

Local:

Data:

Assinatura:

" Fonte: Mota (2008, p.121) adaptado pelo autor.
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APENDICE E

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
o PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
Snimonies MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS sl s

Modelo de quadro para analise da habilidade leitora

HABILIDADES (critérios)

Dl | D2 | D3 | D4 | D5 | D6 | D7 | D8 [ D9 | D10 | D11 | D12 | D13 | D14 | D15 | D16 | D17 | D18 | D19 | D20 | D21
Estudante 1 + + - - - + + - - + - - - + - - - - - -
Estudante 2 + + - - - - - - + + - - - + - - - - - -
Estudante 3 + + - - + + - - - + + + + - + + + - - + +
Estudante 4 + + + + + + + - -
Estudante 5
Estudante 6
Estudante 7
Estudante 8
Estudante 9

Estudante 10

Estudante 11

Estudante 12

Estudante 13

Estudante 14

Estudante 15

Estudante 16

Estudante 17

Estudante 18

Estudante 19

Estudante 20

Estudante 21

Estudante 22

Estudante 23

Estudante 24

Estudante 25

Estudante 26

Estudante 27

Estudante 28
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APENDICE F

LIED — Laboratério de informética 1
Fonte: Pesquisa do autor

LIED — Laboratorio de informatica 2
Fonte: Pesquisa do autor



Segundo o ortopedista Mateus
ito, do Instituto de Ortopedia e
aumatologia da USP, a “Whats-
ppinite’ ¢ mais comum do que
magina e o numero de pessoas
agidas cresce diariamente.
“Muitos profissionais tentam
asformar o smartphone num es-
10rio portatil, mas esses apare-
)5 ndo estdo adaptados a um uso
) constante e repetido.”

Saito ressalta que uma das
as de evitar problemas ¢ uti-
smartphones e tablets para
ir informagdo e ndo para
ir textos longos.

“A interface desses aparelhos
da precisa melhorar. Nao d4 para
stituir um computador quan-
e S S NN

Hd, no trecho, outras vozes além da do jornalista

ANEXO A
Atividades sobre d

DISCURSO CITADO NOS TEXTOS JORNALISTICOS

Releia o seguinte trecho da reportagem “Teclar demais no celular pode causar ‘WhatsAppinite”.

do se quer satide para as mdos.”

O fisioterapeuta Rodrigo Pe-
res diz que, para usuarios cons-
tantes de dispositivos méveis, é
importante fortalecer os musculos.

“Exercicios localizados e fisio-
terapia ajudam a reduzir as dores.”

Outras dicas sdo alternar as
posi¢des de uso e usar compressas
geladas para amenizar o processo
inflamatorio.

O reumatologista José Riba-
mar Moreno, especialista em dor,
recomenda que, caso seja necessa-
rio teclar por mais de 45 minutos,
sejam feitos intervalos de 15 mi-
nutos. Segundo ele, h fatores que
podem gerar mais risco de desen-
volver tendinite.

iscurso

Para escrever com expressividade

Thinkstock/Getty Images

[

“Gravidez, obesidade, estres-

se, tabagismo e sedentarismo sdo
fatores de risco. E importante nio
somar fatores.”

Gl S S NS NP D N NI NP N PSP R N NI

Dos especialistas Mateus Saito, Rodrigo Peres e José Ribamar Moreno.
As vozes de outras pessoas podem ser reproduzidas de duas formas: pelo discurso direto e pelo dis-
curso indireto. Observe os cinco primeiros pardgrafos do trecho lido.

a) Em qual(is) deles a fala do especialista Mateus Saito é reproduzida integralmente? o
b) Que sinal de pontuacio foi utilizado para demarcar a fala do especialista? as aspas

que noticia o fato.

De quem sdo essas outras vozes?

no 42 para-

gra

No 1¢ pardgrafo do trecho, foi empregada uma palavra que reforca a ideia de que a informacio é do
especialista e nao do jornalista. Qual é essa palavra? segundo

Que palavra, empregada no 3¢ paragrafo, é utilizada para acrescentar mais informacdes? ressalis

Os procedimentos utilizados para introduzir a fala do médico Mateus Saito também sao utilizados para

introduzir as falas do fisioterapeuta Rodrigo Peres e do reumat
Sim, o texto alterna o discurso indireto e o discurso direto para reproduzir as falas das outras d

ologista José Ribamar Moreno? Explique.
uas pessoas entrevistadas.

Levante hipéteses: Por que a jornalista optou pelo procedimento de intercalar o discurso direto e o

indireto para reproduzir a fala

de pessoas entrevistadas?

A intercalagdo dos dois discursos confere maior veracidade ao discurso da jornalista, além de tornar o texto mais dindmico

111

Todo discurso é produzido numa situacio especifica e envolve aspectos como: quem est4 falando,

com quem, com que finalidade, em que lugar, em que momento, etc. Os jornais geralmente assu-

mem um compromisso com a verdade e, por isso, se propdem a relatar os fatos de modo imparcial,

isto €, exatamente da forma como aconteceram, sem distorcé-los.

a) No trecho da reportagem lido, predomina no discurso da jornalista a 1¢ ou a 3 pessoa? Justifique
sua resposta. A 3 pessoa, conforme demonstra o emprego de formas verbais como ressalta, diz, recomenda.

17

Fonte: CEREJA; COCHAR, 2015, p. 17.



b) Com base no que vocé observou ao responder as questdes anteriores, conclua: Que meios a im-

prensa utiliza para citar de modo fiel o discurso das pessoas? Utiliza a 3° pessoa; emprega aspas para indicar que a
fala de alguém esté sendo reproduzida figlmente; reforca a autoria do texto com expressdes como segundo fulano, diz beltrano, recomenda sicrano.

Para dar a ideia de que estdao comprometidos com a verdade, os jornais geralmente usam a
linguagem de uma forma especifica, procurando eliminar vestigios de interpretacao ou opiniao
pessoal do jornalista ou do jornal.

Entretanto, as vezes é possivel notar na linguagem utilizada pelo jornal marcas indicativas de
certa posicdo do autor — critica, elogiosa, irénica, etc. — em relacao ao fato noticiado ou ao discurso
de outra pessoa.

(" EXERCiCIO &

Os textos jornalisticos geralmente buscam a imparcialidade. Contudo, uma leitura mais atenta deles
possibilita muitas vezes identificar uma posicao implicita ou explicita do jornal sobre o fato noticiado. Tro-
que ideias com os colegas e identifique nos titulos a seguir elementos que permitem notar a posi¢ao do jornal
(critica, elogiosa, irénica, etc.) em relacao ao fato.

a) Lana Del Rey soa falsa, mas funciona (Folha de S. Paulo, 27/6/2014.)

A palavra falsa expressa uma clara opinido sobre as qualidades da cantora.

b) Diretor supera clichés ao falar de vidas comuns no Nordeste (Folha de S. Paulo, 27/6/2014.)
A palavra supera contém um elogio ao diretor.

) Argentina se aproxima de calote da divida (Folha de S. Paulo, 27/6/2014.)
A palavra calote mostra um posicionamento do jornal quanto a situagdo econdmica da Argentina.

d) De folga, secretdrio da Bahia vai de carro oficial para jogo (Folha de S. Paulo, 26/6/2014.)
0 jornal destaca a expressao De folga e, assim, sugere ser um abuso um secretério usar carro oficial quando ndo esté trabalhando.

e) Maduro chama ex-aliado de “tresloucado” ap6s sofrer criticas (Folha de S. Paulo, 26/6/2014.)
0 jornal ironiza 0 emprego do termo tresloucado por Maduro em referéncia a seu adversério politico.

f) Ator de Lost acerta em série de aventura para publico nerd (Folha de S. Paulo, 26/6/2014.)
0 jornal restringe a abrangéncia da série quando qualifica o publico como nerd.

g) Em Nova Jersey, praia de nudismo tem clima “familia” (Folha de S. Paulo, 26/6/2014.)
0 jornal acha estranho haver clima de familia em praia de nudismo.

h) Criacdo de vagas desacelera, no pior maio em 22 anos (Folha de S. Paulo, 25/6/2014.)
A palavra pior sugere uma avaliagdo negativa do jornal sobre a economia brasileira.

A lingua em foco

AS ORACOES SUBORDINADAS SUBSTANTIVAS
CONSTRUINDO O CONCEITO

j~ G & AS DESCOBERTAS DA HUMANi N
dej Gime B! ANIDADE \\\\

ESTUDD REVELA
QUE HUMANOS
ACASALARAM CoM
NEANDERTAIS. .

Leia o cartum ao lado, de Caco Galhardo. GRANDE

Sy ¢ NOViDADE!
1. O cartum mostra uma cena cotidiana na vida do casal i
Julio e Gina. Observe a noticia dada na TV e o comentdrio

da mulher.

a) Quem foi 0 homem de Neandertal? Uma espécie de animal
que, segundo a ciéncia, pode ter sido, na cadeia evolutiva, um ancestral do ser humano.
b) O que a mulher quer dizer com o comentdrio “Grande
: 17> Ela sugere que seu marido € um homem de Neandertal; logo,
novidade!”? h& muito tempo ela sabe do acasalamento de humanos com
homens de Neandertal. ¥
c) Que elementos da cena mostrada no cartum dao
apoio ao comentdrio que a mulher faz?
0 aspecto do homem (peludo, quase sem roupa) e os modos dele (comendo de forma
grosseira, deixando comida em todo lugar)

18

Fonte: CEREJA; COCHAR, 2015, p. 18.

Caco Galhardo
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ANEXO B
Atividade sobre subordinagado, ambiguidade e linguagem n&o verbal.

1. O poema apresenta duas partes e duas estrofes. Toda a 1t estrofe é organizada em torno da oracao
constituida pelos dois primeiros versos. Nessa oracio:

a) Qual éo sujeito? eu (sujeito desinencial)

b) Que fungao sintdtica desempenham os termos saudades e de muitas coisas do meu tempo de
menininha? saudades: objeto direto de tenho; de muitas coisas do meu tempo de menininha: complemento nominal

| 2. Observe que as “coisas” mencionadas nos dois primeiros versos nao sao especificadas neles.
a) Que outros versos especificam as “coisas” de que o eu lirico tem saudades? 0s versos de 32 11,

b) Divida em ora¢des o trecho constituido por esses versos e classifique cada uma delas.
Cada um dos versos de 3 a 9 e os versos 10 e 11, juntos, séo orages subordinadas substantivas apositivas reduzidas de infinitivo.

3. Identifique as “coisas” de que o eu lirico tem saudades.
Nao; ha também momentos de choro, por causa do medo

a) Entre elas, ha apenas “coisas” boas? Justifique sua resposta. da Rchaa e

b) Que palavra pode resumir tudo aquilo de que o eu lirico tem saudades? A palavra infancia.

4. No final do poema, o eu lirico aproxima a velhice da infancia. O que vocé acha: Quando enve-
lhecemos, nés nos tornamos criangas outra vez? Resposta pessoal

5. Entre as seguintes afirmacdes a propésito do poema, indique as que sdo verdadeiras.

a) Agdes como “sentar no colo do meu pai”, “ninar boneca sem receios”, etc. so o alvo das saudades do eu
lirico; por isso desempenham o papel de oracoes subordinadas substantivas completivas nominais.

x b) O aposto normalmente é considerado um termo acessério, secunddrio, na oracao. No poema
lido, entretanto, as oragoes subordinadas substantivas apositivas sao indispensdveis para a com-
preensao das “coisas” que compdem a infancia.

x ) As coisas de que é feita nossa infancia sio alegres e tristes; parecem pequenas, sem importancia
€ no entanto, delas sentimos saudades quando nos afastamos desse tempo.

(_semanTica ETETIN

Leia este antncio:

(Veja, 9/12/2013.)

24

Fonte: CEREJA; COCHAR, 2015, p. 24.
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1. Os anuncios publicitdrios tém como finalidade promover um produto, um servico ou uma ideia.
O que esse antincio promove? Promove um carro, ou seja, um produto.

2. Releia o enunciado principal do antincio:
“Se vocé foi um bom aluno de histéria, sabe que os franceses levam a sério esse negécio de revolugio.”

Nesse enunciado, hd uma oragao subordinada substantiva que funciona como complemento de um
verbo.

e 5 4 oragdo: que os franceses levam a sénio esse negdcio de
a) Identifique a oragao e o verbo do qual ela é complemento. revoliigio /erho: saber fforma v NGRS
b) Classifique a oragdo subordinada substantiva. oragdo subordinada substantiva objetiva direta

3. Notrecho “os franceses levam a sério esse negécio de revolucao”, do enunciado principal do antincio,

hd ambiguidade. Comente essa ambiguidade e o papel dela no antincio.
Ao fazer referéncia aos franceses, o enunciado indica a nacionalidade da indtstria que produz o carro e, ao evocar a Revolugdo Francesa. sugere que o carmo,
por ser francés, vai revolucionar o mercado em todos os sentidos: design, poténcia, conforto, etc.

4. Observe a linguagem nao verbal do antncio.

: - ] istori ink de desent
a) Que imagens se veem dentro do tdinel? :]r:ja:l%renr;smriaen;gfvs(;serﬁ fégsgg:g:ns das histérias em quadrinhos & esenhos animados
b) Levante hipéteses: Qual é o perfil do ptiblico que o anunciante pretende atingir?
Provavelmente consumidores mais jovens ou consumidores que apreciam a velocidade.
c) Além de ser “revoluciondrio”, que outras qualidades essas imagens sugerem que o carro tem?
As imagens sugerem que o carro corre muito, é potente e esportivo; enfim, é um carro dos sonhos, como 0s que sdo vistos nos quadrinhos & no
cinema.

de OLHO
na escrita PLURAL DOS SUBSTANTIVOS COMPOSTOS

Leia esta tira, de Laerte:

25

Fonte: CEREJA; COCHAR, 2015, p. 25.
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ANEXO C
Atividade sobre pronomes relativos

Leia a tira:

LAGARTA CRESCE 150 85 FO\
AT SEE G POSSIVEL GRAGAS

PATROCINAI

Femando Gonsales

(Fernando Gonsales.
Folha de S. Paulo,
13/3/2004.)

No 3¢ quadrinho da tira foi empregado o pronome relativo onde:

“Depois vira um casulo de onde sai uma linda borboleta”
P

a) Qual é o antecedente desse pronome? um casulo

b) Que funcao sintatica o pronome exerce nesse contexto? adjunto adverbial

¢) Explique por que foi empregado o pronome onde com a preposicao de. Porque o verbo sair rege a prepos c30 de
d) Explique o humor da tira. A tira satiriza a interferéncia da publicidade em todos os setores da vida

Em seu caderno, complete as frases com onde, aonde, donde/de onde ou em que, de acordo com o contexto:
a) Eu gostaria de saber [] vamos passear hoje. onde d) Ela foi logo cedo [J combinamos. aonds
b) Sempre me perguntam [ vim. donde/de onde e) (] vocé pensa que vai? Aonde

¢) Era uma familia [J todos eram calmos. em que

0 PRONOME RELATIVO LT WG GUTS G {3¢

Leia o0 antncio ao lado.

 QUE REGEM UMA ORQUESTRA

O anuncio € construido com base em paralelismos % TQCAM UM INSTRUMENTO.

sintdticos, isto €, com base em estruturas sintdticas MAOS QUE TALHAM A MADE'RA gy WS OUE ESCREYEN, DSEiAm, P

LR OU ESCULPEM EM ARGILA. £ & woroam as conss 0o smasi.

semelhantes. Observe esta estrutura sintdtica: waos aue ; s e
QUE SAD BRACOS, PER

e B »4omosm/m CLICAR

MAOS QUE TEM NA IF &) AS BELEZAS NATURAIS,

" URBANAS E COTIDIANAS,
CAIXA © BANCO BRASILERO "MROS QUE MERECEN NOSSO APOIG,

B MAS QUE AC! DE
a) Qual € a classe gramatical da palavra que? © PROPRIO! MERECEM NOSSOS APLAUSOS.
N
Pronome relativo.
b) A que termo essa palavra se refere? maos

Caixa Econdmica Federal

“Maios que interpretam.”

©) Que fungao sintdtica a palavra que desempenha
nessa estrutura? A fungao de sujeito.

Observe o emprego da palavra que nas outras estru-
turas sintaticas.

a) A classe gramatical da palavra que se modifica?
Néo, ela é sempre pronome relativo.

'b) Qual é a fungao sintatica da palavra que nessas B Tk
outras estruturas sintdticas? A fungao de sujeito. (Revista Serafina, dezembro 2013. Folha de S. Paulo.)

Fonte: CEREJA; COCHAR, 2015, p. 41.
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: 3. Em “maos que regem uma orquestra ou tocam um instrumento”, o antincio faz uso de uma figura
1 de linguagem.

a) Qual é essa figura? Ametonimia.

b) A quem o antincio se refere quando cita as maos que regem uma orquestra, tocam um instru-
mento, talham a madeira, etc.? Refere-se a todos os artistas brasileiros.

‘ c) Que relacdo existe entre as diferentes acoes realizadas pelas maos e a fungéo sintdtica desem-

‘ penhada pelo pronome relativo que? 0 pronome relativo gue refere-se a maos e desempenha a funcao de sujeito, ou seja, sao as
¢ maos (dos artistas) que fazem a arte acontecer no pafs. As maos (ou os artistas) sao os sujeitos da histdria artistica do pafs.

‘1 4. Compare estas frases do texto:

- “Mios que regem uma orquestra”
- “Mios que merecem nosso apoio, mas que acima de tudo merecem nossos aplausos.”

a) Na 1: frase, a palavra maos se refere a que agente, isto é, quem realiza a acdo de reger uma orquestra?

As méos dos artistas. _ . N&o, sdo as maos dos patrocinadores (da
b) Na 2: frase, as maos que aplaudem sao do mesmo agente? Explique. (. 4 pova h,asﬂe‘?o emigaral

. Refere-se ao povo brasileiro em geral, mas também ao banco, que
2
C) A quem se refere o pronome nossos do enunciado? incentiva financeiramente a arte no pas.

d) A conjuncdo mas normalmente é adversativa e tem o sentido de oposicao. Na 2t frase, ela foi em-
pregada com esse sentido? Nao, ela tem o sentido de adigdo.

5. Todo antincio tem a finalidade de promover um produto, uma marca ou uma ideia. Qual é a finalidade

do anuncio em estudo? Professor: Sugerimos abrir a discuss@o com a classe. O andncio representa uma homenagem aos artistas brasileiros.
" Contudo, ndo se pode deixar de notar que, fazendo isso, ele acaba promovendo a propria instituicdo, que passa a ser
conhecida como um banco que se preocupa com a arte brasileira.

6. Na parte de baixo do anuincio, lemos:

“Até o final de 2013 seriio mais de R$ 60 milhdes destinados is artes e aos artistas brasileiros.
Onde tem cultura brasileira, tem as maos da CAIXA.”

Qual é o sentido da palavra maos nesse contexto? Tem o sentido de “ajuda financeira, apoio”.

E DISCURSO

Leia o anuncio ao lado.

" Leo Burnett

1. Em relacdo ao enunciado principal do
anuncio:

a) Identifique o pronome relativo e o seu
antecedente. que - um prémio

b) Identifique a funcao sintatica do prono-
me relativo. objeto direto

2. Um anuncio pode promover um produto,
um servico ou uma ideia.

a) O que esse anuncio promove?
Uma ideia: a de que o reconhecimento do cliente € o que mais

b) A quem ele se dirige? importa para uma empresa.
Dirige-se a parceiros do grupo Fiat.

c) Levante hipéteses: Se o anuncio visa
atingir interlocutores especificos, por 1

que, entao, ele foi publicado num jornal? (O Estado de S. Paulo, 15/6/2010.)
Professor: Abra a discussdo com a classe. Sugestdo: Porque divulgar a premiagao dos parceiros Fiat & uma forma de promover a marca, ou seja, € uma forma
de mostrar ao cliente final que a marca estimula seus representantes a realizar um atendimento de qualidade.

42

Fonte: CEREJA; COCHAR, 2015, p. 42.
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ANEXO D
Atividade envolvendo o papel seméantico do pronome relativo

[ semANTIcA TN

Leia o anuncio ao lado e responda as questdes 1 e 2.

No enunciado principal do anuncio, hd uma oracao su-
bordinada.

a) Identifique-a e classifique-a.
que meus filhos se tornardo / oragdo subordinada adjetiva restritiva

b) Qual é o antecedente do pronome relativo que?
adulto

¢) Qual é a funcao sintdtica do pronome relativo que?
objeto direto

Revista Claudia/Editora Abril

A propésito do antincio, responda:

a) Qual é o produto que ele promove? A revista Claudia.
b) Ao qu\ico feminino, pois a mulher estd gravida, e, além disso, a revista é
b) Considerando-se a linguagem nao verbal, a que pu-
blico o produto se dirige, preferencialmente?
voltada ao pﬁplico feminino.
) Que efeito de sentido resulta do fato de a pala-
vra filhos estar grafada com letras éranQes e em
: ?O efeito de dar destaque & maternidade e a préocupagao com o futuro e
negrito?s formagao dos filhos, adultos de amanha, Além disso, produz o efeito de
chamar a atengdo das mulheres que sgo maes. g
d) Por que a imagem da mulher reforca o conteido da

mensagem verbal? Porque amulher esté grévida e, simbolicamente, :
representa todas as mulheres que se preocupam com o futuro de seus filhos. (Veyja, 2/10/2013.)

Leia esta tira, de Addo Iturrusgarai:

PUXA! PENSEI QUE TIVESSE FALADY
QUE ERAM S0"05 QUE LOCE
TINHA VA MO pAND!

FILHA, SABADD € SeU ANIVERSARIO!
CONVIDE 08 RAPAZLS DoBA | pp0

QUE W CE NAMINOV PRA VIREM
| LOMER .UM BOUINHO AQUi eM Casal

Adao lturrusgarai

No primeiro quadrinho, ao sugerir que Aline faca uma festa de aniversario, a mae emprega uma
orac¢ao adjetiva.

a) Identifique e classifique essa oragao. que vocé namorou: oragao adjetiva restritiva

b) A oracdo adjetiva acompanha um antecedente, um substantivo anteriormente expresso. Qual é o
antecedente da oracdo que vocé namorou? rapazes

c) Por que nao consideramos o substantivo bairro como antecedente da oracao adjetiva?
Porque Aline ndo namorou o bairro, e sim os rapazes do bairro.

No segundo quadrinho, a mae, surpresa, reclama do niimero de convidados.

a) Analisando a fala da mae de Aline no primeiro quadrinho, vocé diria que ela tem razao em reclamar?
]ustifique sua resposta. Sim, pois ela empregou uma oragdo adjetiva restritiva com a finalidade de restringir o nimero de rapazes convidados.

b) A énfase dada a palavra s6, no segundo quadrinho, refor¢a o que ela pretendia dizer? Por qué?
Sim, pois a palavra sd também tem o sentido de restricao.

c) Caso a intencao dela fosse sugerir a filha que convidasse todos os rapazes do bairro, de que forma

o texto do primeiro baldo deveria ser escrito? Como essas alteracdes seriam marcadas na fala?
A oragdo adjetiva deveria estar entre virgulas, que na fala seriam marcadas com pausas

61

Fonte: CEREJA; COCHAR, 2015, p. 61.
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ANEXO E
Atividade sobre subordinagéo e conectivos

3. As pessoas gramaticais em que estdo os verbos e os pronomes empregados no peema permitem
deduzir que o assunto diz respeito ao relacionamento entre duas pessoas.

a) A que pessoas gramaticais se referem os verbos e os pronomes? 17 ¢ 7 oo

singudar {2y e w

b) Qual € o tipo de relacionamento existente entre o eu lirico e a pessoa a quem ele se dirige? Com-
prove sua resposta com uma palavra do texto. Um reconhecimento amoroso, com V2 3 i amor, do Gitimo verso

4. Asoscilagoes semanticas da expressio ainda que mal (expressando polidez ou concessao) podem estar
relacionadas com o tipo de envolvimento que h4 entre as duas pessoas. Como parece ser o relaciona-

mento entre elas: seguro e equilibrado ou dificil e oscilante? Justifique com elementos do poema.
Diffeil e oscilante, como comprovam estes trechos: “mal respondas”, “mal te entenda”, “mal desculpes”, “mal me julgues”. “ml e e L

5. Releia o ultimo verso do poema. Nele o eu lirico cria um paradoxo para definir sua comdicao senti-
mental, ou seja, retine duas ideias opostas, que, em principio, se excluem: “me salyo & me dano”

. o 0 amor, para o eu lirico, € a um s6 tempo a razao de tudo & 2 suz pEniESE SNSRI s &
a) Explique o sentido desse paradoxo. g amor, mas nesse amor ele se perde
b) Levando em conta os sentimentos paradoxais do eu lirico, discuta com os colegas: Ate que ponto

o titulo do poema é adequado? E bastante adequado, pois, apesar de seus sentimentos cont s ke i mommEsEE), © 2 lino
Se entrega a esse amor.

6. O poema inicia-se com o verso “Ainda que mal pergunte’, cuja estrutura sintdtica se repete por mais
dezessete versos. O 19¢ verso (“ainda assim te pergunto”), porém, quebra essa estrutura & confirm
uma pergunta que nao chega a ser explicitada. Levante hipéteses: Considerando-se o significado

geral do texto, qual é a provavel pergunta que o eu lirico faria a pessoa amada?
Resposta pessoal. Sugestdo: E provavel que seja uma pergunta sobre o relacionamento entre eles, algo como “Vocé me ama?

E DISCURSO

Leia o antncio ao lado.

Toyota

1. O enunciado principal do antincio apresenta
dois periodos. Observe-os:

I. “Navida, voceé precisa de forca para chegar
cada vez mais longe.”

II. “E de elegancia, para chegar l4 em grande
estilo.”

No enunciado I, ha uma oragdo principal e uma

subordinada adverbial. Identifique-as e classifi-
4 Oragdo principal: “Na vida, vocé précisa de for Oragéo
que-as. subordinada adverbial final: “para chegar cada vez mais longe”

2. Agora, observe o enunciado II.

a) Explicite os termos que estdo subentendidos.
Os termos que estdo subentendidos sao: “Na vida, vocé precisa”.

b) Identifique e classifique a oragdo adverbial
presente na frase. “para chegar la em grande estilo": oragao

subordinada adverbial final reduzida de infinitivo NA VIDA, VOGE PRECISA DE FORGA PARA CHEGAR CADA
E DE ELEGANCIA, PARA CHEGAR LA EM
3. Todo andncio visa promover um produto ou HILUX 814 2008, LIDERANGA ABSOLUTA™ CON
uma ideia. .
a) Qual é a finalidade do antncio em estudo? @ TOYOTA
Promover a venda de um carro
b) Quem € o anunciante do produto? (Dome, n= 4.)

A empresa Toyota

87
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4. O enunciado principal apresenta certa ambiguidade.

a) Que sentido tem o enunciado, se ndo levamos em conta a imagem do antincio?
0 sentido de que, na vic}a, para alcangarmos nossos objetivos, precisamos de muita coragem. ’ =
‘ b) Que novo sentido passa a ter o antncio quando cruzamos a linguagem verbal com a linguagem

néo verbal? 0 sentido de que precisamos de um carro forte para percorrermos grandes distancias.

¢) Além do argumento da “for¢a” do produto anunciado, que outros argumentos sao utilizados para
convencer o consumidor a adquirir o produto? Flegancia e estilo.

5. O antncio apresenta oragdes subordinadas adverbiais finais. Que relagdo existe entre esse tipo de
oracao subordinada e os valores utilizados para seduzir o consumidor? 0 anincio sugere, tanto na forma sintética
quanto no contetdo, a ideia de que podemos atingir nossos objetivos (isto 6, a finalidade “na vida”) com o apoio de um carro forte, elegante e com estilo.

6. Paraindicar que um fato é causa de outro, podemos empregar no inicio das oragdes:
® conjungdes e locugdes conjuntivas: porque, como, ja que, visto que, uma vez que;

® preposicdes ou locugdes prepositivas: por, por causa de, por conta de, em vista de, em virtude
de, devido a, por motivo de, em consequéncia de, por razoes de.

Veja estes exemplos:

Por causa que ;

a di ipe. li :
Ele serd dispensado da equipe. porque ¢ negligente ou por causa de?

Ele sera dispensado da equipe por ser negligente.

S . De acordo com a norma-
Observe que, a0 empregarmos conjungio, o verbo se mantém na padrao da lingua, emprega-

forma finita, isto €, conjugado. Empregando a preposicao, o verbo da se a locu¢ao por causa de.

ora¢ao assume a forma infinitiva. Em vez de, por exemplo,
Reescreva as frases seguintes, substituindo a conjungao subordina- “Voltei para casa por causa
tiva causal por uma preposicao e, em seguida, por como, fazendo que ia chover’, a norma-
as adaptacdes necessarias. Veja o exemplo: padrao recomenda outras
construgoes, como “Voltei

Ela abandonou os estudos, porque mora muito longe da escola. para casa porque ia chover”,
Ela abandonou os estudos por morar muito longe da escola. ". uma vez que ia chover”

Como mora muito longe da escola, ela abandonou os estudos. ou"..por causa da chuva”.

a) Vocé tem dperdido bons negdcios, porque é negligente.
Voce tem perdido bons negécios por ser negligente. Como voce 6 negligente, tem perdido bons negécios.
b) Os alunos do noturno foram dispensados, E)or ue faltou energia elétrica.
Os alunos do noturno foram dispensados por faltar energia elétrica. Como faltou energia elétrica, 0s alunos do noturno foram dispensados.
c) Fiquei com estafa porque trabalhei demais este ano.
Fiquei com estafa por trabalhar demais este ano. Como trabalhei demais este ano, fiquei com estafa.
d) Perdi a hora do jogo, porque durmo muito. Perdi a hora do jogo por dormir muito. Como durmo muito, perdi a hora do jogo.

e) Nao progride no curso, porque falta as aulas. Nio progride no curso por faltar 3 aulas. Como falta as aulas, nao progride no curso
7. Observe, agora, a relagao entre as oragdes nestes periodos:

\Nao saimos do hotel, porque estava muito frio.,
or. principal or. subord. adverbial causal

Estava tdo frio, que nio saimos do hotel.,
or. principal or. subord. adverbial consecutiva

Veja que, quando hd um periodo com oragdo subordinada adverbial causal, a consequéncia do fato
€ expressa na oragao principal.

Por outro lado, quando hd um periodo com ora¢do subordinada adverbial consecutiva, a causa do
fato € mencionada na oragdo principal.
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ANEXO F
Atividade sobre coordenacao

AS ORACOES COORDENADAS LTI Gl R (34 (]

Leia este poema, de Ulisses Tavares:

3

UAU!

Fiquei olhando, perguntando,
Sondando, assuntando,
riscando voceé.

E quando dei por mim...

Ja estava amando.

Roberto Weiga

(Didrio de uma paixao. Sao Paulo: Geragéo Editorial, 2003.)

O poema € formado por dois periodos compostos.

a) Quais sdo eles? 0 1¢ periodo € constituido pelos trés primeiros versos, e o 2¢ perfodo, pelos dois Gltimos versos.

b) Sao periodos formados por coordenagéo ou por subordinacao?
0 1¢ periodo ¢ formado por coordenagéo; o 2¢, por subordinagao.

Observe no primeiro periodo os verbos e 0 modo como as oragoes se ligam.
a) As oracdes desse periodo sao sindéticas ou assindéticas? sio assindéticas

b) H4, em algumas dessas oracdes, uma forma verbal subentendida. Qual é ela?
£ a forma verbal figuei, que, com excegdo da 12 oragdo, estd implicita nas oragdes seguintes do 1¢ periodo
Observe agora as ideias que formam o primeiro periodo.
a) De que tipo de situacdo as agdes do eu lirico sdo tipicas?
Essas agdes so tipicas da paguera ou da 00'1%1”3[3 da pessoa amada. 0 gertindio da a entender que as agdes ocorriam lentz & rEpeligaments, num
b) Que sentido o gerundio confere a essas agoes? proresso de conquista.
©) Entre essas agoes, hd alguma que esteja subordinada a outra, ou todas sdo igualmente importantes
para a finalidade que o eu lirico tem em vista? Todas sio independentes e iualmente importantes para "

0 titulo sugere que o eu lirico foi surpreendido por algo agrad
VEZ que enxergou realmente a outra pessoa ou parque perce UE EStSuE AEIONado

d) Como vocé justifica o titulo do poema?

Em relagdo ao segundo periodo, responda:
a) Como se classifica a ora¢ao subordinada que ha nele? adverbial temporal
b) Como o eu lirico se sente em relacao a outra pessoa, identificada como “vocé”? seve e st

c) O que sugerem as reticéncias do 4¢ verso e a palavra ja do tltimo verso?

Sugerem a surpresa que o eu lirico teve quando sg viu envolvido pela pessoa amada.
Com base nas relagdes de coordenacéo e de subordinagao sintdtica do poema e nas ideias nele pre-
sentes, indique, no caderno, os itens que sdo verdadeiros:

a) As oracdes coordenadas sao dependentes sintaticamente, o que corresponde ao tipo de relacio
que o eu lirico pretende ter com a outra pessoa.

¢

b) As oracdes coordenadas sao independentes sintaticamente, o que corresponde a fase da conquis-
ta, momento em que o eu lirico demonstra sentir interesse pela outra pessoa, mas ainda nao
mantém vinculos com ela.

c) A relagdo de subordinagdo ou de independéncia sintdtica existente no segundo periodo cor-
responde, no plano das ideias, a descoberta do amor, momento em que o eu lirico se transforma
numa pessoa forte e independente.

¢ d) A relagdo de subordinacdo ou de dependéncia sintdtica existente no segundo periodo cor-
responde, no plano das ideias, a descoberta do amor, momento em que o eu lirico passa a ter um
vinculo ou uma “dependéncia sentimental” em relagdo a pessoa amada.
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ANEXO G
Atividades sobre subordinacdo e conectivos

Leia a placa do anuiincio abaixo e responda as questoes de 1 a 4.

e

BEBEU E ESTA DIRIGINDO?
CHIQUE, HEIN? SE O CARRO
PEGAR FOGO, VAI SER CREMADO.

Dirigir e beber é suicidio. Nao brinque no transito.

A placa faz parte de uma campanha agressiva e irdnica que alerta sobre o perigo de dirigir apos a
ingestao de bebida alcodlica.

a) A que perigo a campanha se refere? Ao perigo de provocar acidentes e causar m

b) Qual é a inten¢ao do anunciante ao publicar um antncio como esse?
Sensibilizar as pessoas por meio de um apelo chocante.

No enunciado principal da placa, hd dois periodos compostos.
a) Qual deles é um periodo composto por coordenagao? Bebeu e esté dirigindo?

b) O outro periodo é composto por subordinagdo. Como se classificam suas oracoes?
Se o carro pegar fogo: oragdo subordinada adverbial condicional; vai ser cremado: oragao principal

A conjuncao e normalmente apresenta o valor semantico de adicao. Em alguns casos, entretanto, ela
pode ter outros valores semanticos. Compare as duas situagcdes em que a conjuncao e foi empregada:

“Bebeu e esta dirigindo?”
“Dirigir e beber é suicidio.”

a) Em qual frase a conjuncao e tem valor aditivo? Nasegunda

b) Que valor semantico a conjuncdo e tem na outra frase? Justifique sua resposta.
Na primeira frase, a conjungdo e tem o sentido de oposigéo, pois equivale a mas ou porém; logo, ela tem valor adversativo.

Na parte inferior da placa, ha duas frases cujos sentidos se complementam: “Dirigir e beber é suicidio.
Nao brinque no transito”.

a) Que conjuncao poderia unir as duas frases, sem modificar o sentido? portanto

b) Qual é o valor semantico dessa conjun¢ao? Como se classificaria a oragao iniciada por essa
conjuncéo? Tem valor de concluséo, de consequéncia logica. / orag@o coordenada conclusiva

Fazer a distin¢ao entre uma oracao coordenada explicativa e uma oracao subordinada adverbial
causal nem sempre € facil, porque ambas podem ser introduzidas pelas conjun¢ées que e porque.
Em alguns casos, para eliminar a duvida, vocé deve fazer estas consideragoes:

* Aoracao coordenada explicativa explica a razao da afirmacao feita na oragdo anterior:

O sol estava muito forte, porque as flores estio murchas.
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ANEXOH
Atividades sobre concordancia

4. Leiaas frases a seguir, comparando o emprego das palavras caro e muito.

Vocé pagou muito caro essas roupas. Vocé comprou muitas roupas caras.

a) Qual € a classe gramatical das palavras muito e caro em cada frase?
Na 1¢ frase, muito e caro sdo advérbios; na 2¢ frase, muitas & pronome indefinido e caras é adjetivo.
b) Levando-se em conta a classe gramatical das palavras muito e caro em cada uma das frases, como se

justifica sua concordancia? Como advérbios, as palavras ficam invariéveis; como pronomes e adjetivos, concordam com o substantivo a que s&
referem

Leia e compare as frases abaixo para responder as questdes de 5 a 7.

Costumo comer bastantes frutas.
Ele mastiga bastante os alimentos.
Hoje ela nio comeu o bastante no almogo e logo ficou com fome.

5. Emuma das frases, a palavra bastante é adjetivo e tem o sentido de “vérias, diferentes”. Em que frase is
ocorre? Na 1# frase.

6. Em uma das frases, bastante é um advérbio que intensifica a acao verbal.
a) Identifique a frase em que isso ocorre. 4 7 frase.

b) Como se comporta quanto a concordancia, nessa frase, a palavra bastante? Por ser advérbio, ela fica invariével.

7. Naterceira frase:
a) Que sentido tem a palavra bastante? . necessario, o suficiente

b) A que classe de palavras pertence essa palavra nessa frase? A classe dos substantivos.

(A concorpANCIA [T e T

Leia este poema, de Chacal:

Papo de indio

Veiu uns 6mi di saia preta

cheiu di caixinha e p6 branco

qui eles disserum qui chamava agucri

Al eles falarum e nés fechamu a cara

depois eles arrepitirum e nés fechamu o corpo
Ai eles insistirum e nés comemu eles.

(In: Heloisa Buarque de Hollanda e Carlos A. M. Pereira, orgs.
Poesia jovem — Anos 70. Sao Paulo: Nova Cultural, 1982. p.79.)

1. O poema trata do relacionamento entre indios e brancos. Com base nas informagoes que ele
apresenta, responda:

a) Em que periodo da Histéria do Brasil o episédio relatado pelo texto provavelmente aconteceu?
Por qué? No periodo colonial, provavelmente no século XVI, pois naquela época o aglcar ndo era conhecido pelos indios e praticavam-se rituais antropofégicos

b) Quem fala no poema? Quem sao os “Omi di saia preta”? Quem fala & um indio; fala de padres, provavelmente de jesuita

. . P A - > Provavelmente eram produtos para presentear
¢) Com que finalidade esses “6mi” carregavam caixinhas e acticar? Hak bbbl ity
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2. O texto, apesar de escrito, apresenta algumas marcas da linguagem oral.

a) Identifique palavras ou expressoes que tenham sido escritas exatamente como se fala, sem res-
peitar as normas da ortografia oficial. Entre outras, “Veiu®, “omi”, “di", “disserum”
b) 0 emprego da palavra af como elemento de coesdo entre os fatos do relato; a repeticdo constante dos pronomes eles e nés; 0 emprego do pronome reto
b) Identifique no texto dois procedimentos linguisticos proprios de relatos ou narrativas orais.
eles com a fiingao de objeto (“nds comemu eles”, em vez de “nds os comemos”).
¢) Explique a relagdo entre o titulo e as marcas de oralidade do texto.
A palavra papo, na giria, significa “conversa”. Logo, o titulo é compativel com a oralidade apresentada pelo texto

Além das marcas de oralidade, o texto apresenta outras palavras e expressdes gue fogem a norma-
padrao.

a) Reescreva todo o texto de acordo com a norma-padrao da lingua. Se quiser. mantenha expressoes
como fechar a cara e fechar o corpo. Sugestao: Vieram uns homens de saia preta, cheios de caiinlias & g branco, que eles disse-
ram que se chamava agtcar. Entdo eles falaram e nés fechamos a cara; repetiram e nés fechamos o corpo. Finalments. eles imsistiaem & nés os Comemos.

b) Na nova redagio dada ao texto, como ficaram as palavras “Veiu’, “cheiu” e “fechamu”? Por que
elas sofreram modificac&o? Vieram, cheios e fechamos; elas concordam com uns homens e nés. respaciiamests.

¢) Dessas trés palavras que deixam de observar os principios da concordé%se assemelham
. t i? P ar “Veiu” e "fechamu” apresentam variagao na coricordancia verbal, e “cheiu”, n2 pominal. Apesar disso,
mais entre si? POr qUe€? «pohamy” e “cheiu” tém em comum o fato de ndo apresentarem o -s final. 20 passe gue Weilk" &s18 na 32 pessoa do
singular, e ndo na 3¢ pessoa do plural, como deveria.
d) Desses desvios em relagao a norma-padrao, qual deles é socialmente considerado mais grave?
Por qué7 A falta de concordncia entre sujeito e verbo, como ocorre em “Veiu uns 6mi”; essa falta de concorsZnee safne W grande rejescac social,
* pois indica desconhecimento de um principio basico da norma-padréo.

Essas situacdes e outras do texto demonstram que o autor, intencionalmente, fez uso de variedades
linguisticas nao padrao para tratar de uma situacéo de colonizagao, de dominacao politica e cultural
exercida pelo branco colonizador sobre o indio.

a) Os desvios linguisticos empregados sao especificos da fala dos in-
dios brasileiros ou caracterizam variedades nao padrao da lingua
portuguesa, sendo, por isso, proprios da fala de grande parte dos

brasileiros? ]ustifique, Caracterizam variedades ndo padrdo da lingua; nao ha no texto vocabu-
los especificos das linguas indigenas.

b) Com base em sua resposta anterior, responda: Quem o indio do
texto representa? 0 povo brasileiro, que historicamente foi colonizado pelos europeus

¢) Uma das formas de dominar um povo é destruir sua cultura e sua
lingua. Mas, no texto em estudo, o indio € quem acaba dominando
e devorando o colonizador. Essa atitude é compativel com o tipo de
lingua empregado? Por qué?
Sim; da mesma forma que o indio se revolta contra o colonizador e o devora, 0 poema, na forma er

1 ransernigan divets da fala, com marcas
de oralidade e com desvios em relagéo & norma-padrao), mostra uma revolta contra a imposicdo ling r

2! 00S POriuguEsEs.

ara que serve a concordancia?

A concordéncia — verbal ou nominal — estd ligada aos principios l6gicos que
nsamento humano. Concordar adequadamente o sujeito com o verbo ou o adj
de tornar o texto mais preciso, sem ambiguidades. Porém, o principal valor da conee
Socialmente, existe uma variedade linguistica de prestigio, que é a norma culta. Em determina-
s situacoes formais — como falar em publico, fazer entrevistas para conseguir emprego, falar com
wutoridades — devemos empregar essa Norma, $enao corremos o risco de sermos julgados de forma
yreconceituosa e nao alcan¢armos nossos objetivos.

E, nessa variedade, um dos principios linguisticos mais notados e exigidos socialmente € o da
oncordancia.

Fonte: CEREJA; COCHAR, 2015, p. 171.
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ANEXO |
Atividades sobre concordéancia e variacéo

@I E Discurso

Leia os cartazes abaixo, fotografados durante as manifestaoes que ocorreram no Brasil em 2013.

IL

reproducao

Karen Hofstetter

reproducao

"INds VEio
BPOTRESTAR POR

IIL VL

reproducao

reproducao
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. O-cartaz I traz um verso do Hino Nacional e os cartazes II e 11l fazem referéncia a ele:

1. Veras que um filho teu nio foge a luta.
IL. Verés que um filho teu nio foge as ruas.
I11. Verés que os filhos teus nio fogem 2 luta!

a) Descreva as alteracdes apresentadas nas frases II e III em relagao ao verso original.
Substituigdo de & /uta por s ruas no Il'e de um filho teu por os filhos teus na il

b) Ambas as frases trazem no plural termos que no verso original estavam no singular. Entretanto,
em apenas uma hd mudanca em uma das formas verbais. Qual € o verbo e qual € a mudanca?
Fugir, fogem no lugar de foge. No cartaz Il, as ruas ndo 6 sujeito

¢) Justifique por que a mudanca no verbo ocorre em apenas um dos cartazes. de fugir por isso, néo hs mudanca
no verbo. No cartaz Ill, o termo os filhos é sujeito do verbo fugir, por isso, o verbo também vai para o plural, para concordar com seu sujeito.

d) Levante hipéteses: Que mudancas de sentido as frases dos cartazes II e III trazem ao verso do
Hino Nacional? Nocartaz ll, as ruas faz referéncia direta ao local ende ocoreram as manifestagdes; no cartaz lll, o plural os filhos teus ressalta

que muitas pessoas foram a luta, isto &, foram se manifestar.

Releia o cartaz IV:

O povo acordou .
O povo decidiu i
Ou para a roubalheira |
Ou paramos o Brasil \

a) Identifique os sujeitos das quatro formas verbais do cartaz. s 0 sow 2 usalineia, nés (desinencial)

b) Considerando o contexto, a quem se refere a forma verbal paramos, isto € quem vai “parar o Brasil"?
A populagdo que esté nas ruas se manifestando, lutando pelos seus direitos.

¢) Levante hipoteses: Qual a diferenca de sentido entre os sujeitos das duas primeiras frases e da ultima?
Nos dois primeiros, os verbos se referem a todo o povo; entretanto, nem todos foram para as ruas, & pessoas gue estavam ali parariam o pais. Entre
elas, estava a que segurava 0 cartaz; daf 0 uso da 12 pessoa do p[uraa, i . e

Os cartazes V e VI fazem satiras para reivindicar uma educacao melhor. Ha, neles, referéncias a

“erros” de portugués considerados graves pelas pessoas em geral, cometidos por guem nao fre-
quentou a escola ou, como sugerem os cartazes, Nao teve acesso a uma educacao de qualidade.
Esses “erros’, no entanto, se resumem a escrever em desacordo com a norma-padrao quanto a
ortografia e a concordancia, além de desvios na escrita influenciados pela fala. Identifique, nos
cartazes, exemplos de:

a) desvios ortogréficos; educassao, priciza
b) interferéncias da oralidade; nois, num, istadios, iscolas

c) desvios de concordancia verbal. nos veio; nois pricize

Observe as seguintes construcoes:

Nos veio
Noés precisa
Noés tamos

a) Em principio, as trés estido em desacordo com a norma-padrao da escrita. Entretanto, apenas
duas trazem desvios em relacao a concordancia verbal. Quais sao elas? s veioe Nis precisa.

b) Como ficariam essas construcoes na norma-padrao? Nes viemos e Nos precisamos.

¢) Levante hipéteses: O que permite concluir que o desvio da outra forma néo é também uma questao
de concordancia verbal? A terminagéo mos, indicadora de que foi feita a concordancia com a 12 pessoa do plural: nds estamos. |

d) Qual é o motivo, entdo, de essa construgao estar em desacordo com a norma?
Provavelmente uma influéncia da fala, pois & comum suprimirmos sflabas ao falarmos, e acabamos dizendo nds tamos, em vez de nds estamos.
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ANEXOJ
Atividades sobre a ocorréncia da crase e emprego dos pronomes demonstrativos

I 4. Otextoa seguir é o 22 artigo da Declaracao Universal dos Direitos dos Animais, proclamada pela Unesco
em Bruxelas, em 27 de janeiro de 1978. Leia-o e depois indique, em seu caderno, o item que o completa,
de acordo com a norma-padrao.

Cada animal tem direito O o respeito

O homem, enquanto espécie animal, nio pode atribuir-se o direito de exterminar os outros ani-
mais ou explora-los, violando esse direito. Ele tem o dever de colocar sua consciéncia [J servico
dos animais.

Cada animal tem direito (J consideragio, [ cura e O protegio do homem.

X a) a,a,3,3,4a b)a,a,a,3,2 c)'a a8 8 d)aaaaa

(_semanTica TR

Leia o antincio ao lado e respon-
da as questoes 1 e 2.

1. Explorando a ambiguidade, o
anuncio cria humor e, assim,
estabelece uma comunicagdo
amigdvel com os leitores.

1.b) Descobre-se que homenagem néo é
0 nome de uma cidade, mas refere-
se a homenagem que o0 anunciante
quer fazer aos caminhoneiros.

a) Que sentido parece ter a palavra home-

nagem nas trés primeiras placas?
Como hé a indicagdo de distancias, homenagem parece ser 0 nome de uma cidade.

b) Na parte inferior da ultima placa, em letras menores,
ha os dizeres: “Parabéns da Ford a todos os caminho-
neiros”. Logo, que surpresa é revelada na ultima placa?

JWT Szo Paulo

¢) O anunciante é uma empresa fabricante de caminhdes e automoé-

veis. Logo, qual € a finalidade principal do antincio?
Promover a marca (no caso, de caminh@es) entre o pablico consumidor.

(312 Anuério do Clube de
Criagédo de Séo Paulo.)

2, Compare as quatro placas quanto ao emprego de a e a.

a) Por que na palavra a nao aparece o acento indicador de crase nas trés primeiras placas?
Porque @ é apenas preposicdo nas trés primeiras placas, uma vez que ndo se usa artigo antes de numeral.

b) O que justifica 0 emprego do sinal indicador de crase na tltima placa?
No caso dessa placa, ocorre o encontro da preposicdo a, exigida pela expressao bem-vindo, e o artigo feminino que precede o substantivo homenagem.

de OLHO

lzhiel EMPREGO DO PRONOME DEMONSTRATIVO (1)

Os pronomes demonstrativos se relacionam as trés pessoas do discurso:

e 1: pessoa (quem fala): este(s), esta(s), isto;

e 2:pessoa (com quem se fala): esse(s), essa(s), isso;
e 3t pessoa (de quem ou do que se fala): aquele(s), aquela(s), aquilo.

Fonte: CEREJA; COCHAR, 2015, p. 241.
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Leia esta tira:

TA ACABANDO?
TENHO OLE PASSAR NO ESTOU COM A =S ESPERA/ L/ ESTEE O
MERCADO AINDA HOJE. LISTA AQul

(Lucas Lima. Nicolau e seus queridos vizinhos. Araraquara-SP: Enquadrinho, 2009. p.

No 2¢ quadrinho da tira, o homem que estd sendo tatuado tem na mio o desenho da tatuagem; log
ele estd proximo do desenho.

a) Que pronome demonstrativo ele empregou para se
referir ao desenho? este

b) O desenho esta proximo da pessoa que fala — o ho-
mem que estd sendo tatuado — ou da pessoa com
quem se fala? Da pessoa que fala

c) Para perceber o humor da tira, o leitor deve fazer

uma inferéncia. O que ele deve inferir?

Deve inferr que o tatuador esta copiando a lista nas costas do outro, o que é confirmado pela imagem

Emprego dos pronomes demonstrativos em relagdo ao espago
Em relacao ao espaco, os pronomes demonstrativos tém os seguintes empregos:

© Este (e flex0es): em referéncia a seres que pertencem a 1t pessoa, isto ¢, aquela que fala, ou estéo pert:
dela:

Este livro que tenho nas mios estd com minha familia ha trés geracoes.

* Esse (e flexbes): em referéncia a seres que pertencem a 2¢ pessoa, isto &, aquela com quem se fala, ou
estao perto dela:

Voceé poderia me emprestar esse livro que estd nas suas mios?
® Aquele (e flexGes): em referéncia a seres que estao longe da 1¢ pessoa (a pessoa que fala) e da 2: pessoa

(a pessoa com quem se fala):

Aquele livro que a professora tem nas mios é de aventura.
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ANEXO K
Atividades sobre colocagdo pronominal

3. Leiaas frases:
I. Me empresta o lapis, Paulao.

II. O jogo que realiza-se hoje na quadra de nossa escola contara com a presenga de jogadores profissior

III. O torneio de xadrez iniciar-se-d no final deste més na capital.
Indique, em seu caderno, as afirmativas falsas em relacdo as frases.

a) Na frase I, registra-se um tipo de colocacao pronominal caracteristica da fala brasileira.
X b) Na frase III, a colocagao pronominal soa formal e estd em desacordo com a norma-padrao.
X ¢) Com excecao da frase II, as demais apresentam construgdes aceitas na norma-padrao formal.

d) Na frase II, a colocagdo pronominal é desaconselhével, pois estd em desacordo com a norma-pads
com o habito linguistico dos brasileiros.

4. Observe a foto ao lado. TR

-~
No enunciado da placa, o prono- C4 "-"“
me obliguo dtono estd emprega-
do, quanto a colocacao, de acordo
com a norma-padrao? Justifique
sua resposta.

3s de sentido negativo ndo
ssim, de

): “Nao se aproxime..

(A coLocacAo PRONOMINAL FTRS UL T 0 P Ria el

Leia este poema, de Oswald de Andrade:

(
pronominais
Dé-me um cigarro Da Nagao Brasileira
Diz a gramatica Dizem todos os dias
Do professor e do aluno Deixa disso camarada
E do mulato sabido Me dé um cigarro

Mas o bom negro e 0 bom branco

(Poesias reunidas. 5. ed. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 1978. p. 125.)
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1. Como se pode notar, o poema apresenta titulo em letras mintsculas e nao traz nenhuma pontua-
¢do. Isso ocorre porque seu autor, Oswald de Andrade, foi um dos fundadores do Modernismo no
Brasil, movimento que defendia o uso, na literatura, de uma lingua brasileira, popular e préxima da
fala. Esse poema se articula em torno de uma questao linguistica: a forma mais adequada de pedir
um cigarro. Quais sao as duas formas mencionadas no texto? “ns.me um cigarro” e “Me dé um cigare”

2. Essas variacdes linguisticas ainda hoje se opdem na lingua portuguesa do Brasil.
a) Qual delas estd de acordo com a norma-padrao da lingua? &-me um cigarro
b) Qual representa uma variedade popular? e da um cigarro

¢) O que estd em desacordo com a norma-padrao na frase “Me dd um cigarro”?
A colocagao proclitica do pronome me, uma vez que, segundo a norma-padréo, os pronomes obliquos atonos ndo devem iniciar frases. Professor: Embora as
duas frases também apresentem diferenca no tratamento (tu e vocé), ndo é esse o problema enfocado pelo texto.

3. Nopoema,anorma culta é associada ao professor, ao aluno e ao mulato sabido, ao passo que a varie-
dade popular € associada ao “bom negro” e ao “bom branco” da nacéo brasileira. A oposicao entre as
variedades €, portanto, uma oposi¢ao racial ou uma oposicéo entre a cultura oficial (da escola, dos
livros) e a cultura popular? Uma oposigdo entre a cultura oficial e a popular,

4. O mulato, como o negro, sempre foi vitima de preconceitos em nosso pais. Considerando-se que, no
plano individual, uma das formas de superar o preconceito racial é fazer parte da cultura da elite e

nela se destacar, por que o mulato é colocado entre o professor e o aluno?
Resposta pessoal. Sugestdo: Porque, falando a lingua dos brancos cultos, 0 mulato sente-se valorizado socialmente, pois participa da cultura oficial.

5. O movimento modernista foi nacionalista, isto é, procurou valorizar nosso pais, nossa gente, nossa
lingua, nossas tradigoes.

a) O autor, nesse poema, toma partido, isto €, explicita o seu ponto de vista sobre qual das va-

riedades linguisticas se deve falar? Comprove com elementos do texto.  Sim, opta pelo emprego proclitico do
pronome, como sugere a pglavra me‘, que acompanha os substantivos negro e branco; ou seja, na}visﬁo do texto, seriam 5568 0S bons brasileiros
b) De acordo com a visao de lingua e cultura expressa no texto, a lingua contribui para formar a

identidade de um pais? Sim, pois sugere que o brasileiro de verdade é aquele que fala a lingua do povo.

¢) Como vocé sabe, a escola é representante do saber oficial. E muito do que se ensina nas aulas de
Portugués e nas gramdticas da lingua portuguesa ainda recebe influéncias da lingua portuguesa
lusitana. De acordo com o enfoque do texto, o professor, o aluno e o mulato sabido nao seriam

brasileiros?
Seriam brasileiros, mas ndo bons brasileiros, pois traem nossa cultura ao optarem pela norma-padrdo da lingua, ainda fortemente marcada por influéncias
do portugués lusitano.

6. A palavra pronominais, que dd nome ao poema, é um adjetivo. O substantivo que esse adjetivo
acompanharia néo foi explicitado, mas pode ser imaginado. Levante hipéteses: Considerando-se o

conteudo do poema, que substantivo o autor teria deixado implicito?
Resposta pessoal. Sugestdo: Substantivos como colt i

¢ q oes, problemas, gas, disputas, grupos, etc.
SEMANTICA 3 TH (1Y)

1. Aordem das palavras nas frases pode causar ambiguidade, isto é, possibilitar mais de uma interpre-
tagdo. Observe esta frase:

Casal desesperado procura filho sequestrado pela Internet.

Da forma como as palavras estdo dispostas na frase, ¢ possivel entender que o filho foi sequestrado
pela Internet, o que seria um absurdo do ponto de vista légico.
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Fonte: CEREJA; COCHAR, 2015, p.261.
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ANEXO L
Normas para transcricao
Normas para transcrigéo de Sinais Exemplificagéo
entrevistas gravadas Ocorréncias
Incompreenséo de palavras ou @) Do nives de rensa () nivel de renda
segmentos nominal
Hipotese do que se ouviu (hipdtese) (estou) meio preocupado (com o
gravador)
Truncamento (havendo / E comé/e reinicia
homografia, usa-se acento
indicativo da tbnica e/ou timbre)
Entonacdo enfatica Maiuscula Porgue as pessoas reTEM moeda
Prolongamento de voga e :: podendo aumentar para ::::: ou Ao emprestarmos éh::: ... dinheiro
consoante (como s, r) mais
Silabagédo - Por motivo tran-sa-¢éo
Interrogacéo ? E o Banco... Central... certo?
Qualquer pausa S4o trés motivos... ou trés razoes ...
que fazem com que se retenha
moeda ... existe uma ... retencao
Comentarios descritivos do ((mindscula)) ((tossiu))
trancritor
Comentarios que quebram a ---- ... a demanda de moeda - - vamos
seqliéncia tematica da exposicao: dar casa essa notacao - - demanda
desvio tematico de moeda por motivo ...
Superposicdo, simultaneidade de Ligando as linhas
VOzes a. na casa de sua irma
b. [sexta-feira?
a. fazem LA
b. [cozinham 14
Indicacdo de que a fala foi tomada | (...) (...) n6s vimos que existem...
ou interrompida em determinado
ponto. N&o no seu inicio, por
exemplo.
CitacOes literais de textos, durante | “entre aspas” Pedro Lima ... ah escreve na
a gravacéo ocasido.. “ O cinema falado em
lingua estrangeira ndo precisa de
nenhuma baRREIra entre nos”...
1. Iniciais maiusculas : s6 para nomes préprios ou para siglas (USP etc)
2. Faticos: ah, éh, ahn, ehn, uhn, t& (ndo por esta: t4? VVocé esta brava?)
3. Nomes de obras ou nomes comuns estrangeiros sao grifados.
4. NUmeros por extenso.
5. N&o se indica o ponto de exclamacéo (frase exclamativa)
6. N&o se anota o cadenciamento da frase.
7. Podem-se combinar sinais. Por exemplo: oh::.... (alongamento e pausa)
8. Nao se utilizam sinais de pausa, tipicas da lingua escrita, como ponto e virgula, ponto final, dois pontos,

virgula. As reticéncias marcam qualquer tipo de pausa.

Fonte: PRETI, Dino, 1999, p. 11-12.




