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“Raca” é um conceito que ndo corresponde a
nenhuma realidade natural. Trata-se, ao contrario,
de um conceito que denota tdo-somente uma forma
de classificagdo social, baseada numa atitude
negativa frente a certos grupos sociais, e informada
por uma nocdo especifica de natureza, como algo
endodeterminado. A realidade das racas limita-se,
portanto, ao mundo social. Mas, por mais que nos
repugne a empulha¢cdo que o conceito de “raca”
permite — ou seja, fazer passar por realidade natural
preconceitos, interesses e valores sociais negativos e
nefastos —, tal conceito tem uma realidade social
plena, e 0 combate ao comportamento social que ele
enseja é impossivel de ser travado sem que lhe
reconheca a realidade social que s6 o ato de
renomear permite.

Antbnio Sérgio Alfredo Guimaraes
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RESUMO

A presente pesquisa “A Varidvel Cor/Raca no Ambiente Escolar: a questdo racial em escolas
publicas estaduais de ensino médio” tem por objetivo compreender como vem sendo realizada
a classificacdo racial dos alunos do 3° ano do ensino médio regular nas escolas da rede
publica estadual da Cidade de Montes Claros/MG. A partir dessa questdo busca-se analisar a
percepcdo desses alunos sobre a classificagdo racial no ambiente escolar, bem como em
relacdo a relevancia da variavel cor/raca para a formulagédo de politicas pablicas pelo Estado.
O trabalho de campo foi realizado em 2012, em nove escolas publicas estaduais da Cidade de
Montes Claros/MG. No que se refere a metodologia, foi utilizada a qualitativa e quantitativa.
A primeira concerne as abordagens sobre 0s aspectos tedricos da questdo racial brasileira, da
classificacéo racial e da relacdo entre cor/raca e educacdo no Brasil. Também utilizou-se a
analise documental, onde foi pesquisada a classificacdo racial que consta na pasta
individualizada de cada aluno participante da pesquisa, ja que a classificacdo racial contida
nas pastas dos alunos é repassada ao Censo Escolar e os dados obtidos sobre a classificacdo
racial dos estudantes posteriormente poderdo ser utilizados na formulacdo de politicas
publicas pelo Estado. A metodologia quantitativa compreende a utilizagdo da amostragem por
conglomerado; na aplicacdo de questionario aos alunos do 3° ano do ensino médio das escolas
pesquisadas; na tabulacdo e analise quantitativa dos dados. Os dados obtidos através deste
trabalho apontam a complexidade da temaética racial no Brasil, em especial a classificacdo
racial no ambiente escolar. Portanto, essa variavel constitui-se em informacdo primordial,
principalmente para a formulacdo de politicas publicas sociais que visam a diminuir as
desigualdades sociais.

Palavras-chave: Cor/raca, Classificacdo Racial, Educacdo e Desigualdades Raciais.



ABSTRACT

This study entitled "The Variable Color/Race in School Environment: the race issue in public
schools of high school™ aims to understand as it is being held racial classification of students
of the 3rd year of high school regular in public schools statewide City Montes Claros-MG.
From this question seeks to analyze the students' perceptions about racial classification in the
school environment as well as their perception of the importance of race/color variable for the
formulation of public policies by the state. The fieldwork was conducted in 2012 in nine
public schools in the city of Montes Claros-MG. Regarding methodology, we use qualitative
and quantitative methods. The first refers to the approaches on the theoretical aspects of
Brazilian racial issue, racial classification and the relationship between color/race in education
in Brazil. We also use the desk review. We researched the racial classification contained in
the students' individualized briefcases, who participated in the investigation, because racial
classification indicated in those students' briefcases is passed to the School Census and this
information on racial classification of students may be used later for the formulation of public
policies by the state. The quantitative methodology includes the use of cluster sampling, a
questionnaire to students in the 3rd year of high school the schools surveyed, and the
tabulation and analysis of quantitative data. The results obtained from this study indicate the
complexity of the race issue in Brazil, especially racial classification in the school
environment. Therefore, this variable represents a crucial source of information, mostly for
the formulation of social policies aimed at reducing social inequalities.

Keywords: Color/Race, Racial Classification, Education and Racial Inequality.
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INTRODUCAO

A questdo racial € um tema significativamente presente na agenda de diversos
intelectuais classicos, entre eles destacam-se Freyre (2002), Fernandes (1978), lanni (1987),
Cardoso (2003), Hasenbalg & Silva (1999) e Guimarées (2005). No entanto, a partir da Ill
Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e Intolerancias
Conexas’, realizada na cidade de Durban, Africa do Sul, entre os dias 31 de Agosto e 8 de
Setembro de 2001, o debate sobre a questdo racial voltou a ser pauta da politica brasileira com
um novo enfoque: o Brasil assume o compromisso de criar mecanismos para diminuir as
desigualdades sociais que atinge alguns segmentos populacionais, entre eles, negros e
indigenas (SABOIA & PORTO, 2001).

Apo6s a Conferéncia, a raga no Brasil passa a ser novamente discutida por diversos
setores, como movimentos sociais ligados a questdo racial, nicleos de estudos afro-brasileiros
das universidades, sociedade civil organizada e pesquisadores, ja que a questdo racial
brasileira passa a ser retomada como objeto de pesquisas. Entre os autores e pesquisas que
retratam a situacdo dos ndo-brancos nesse periodo podemos citar Edward Telles (2003),
Simon Schwartzman (2004) e a Sintese dos Indicadores Sociais (2002), pesquisa realizada
pelo Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica — IBGE. Essas obras confirmaram o quadro

de permanéncia das desigualdades raciais no Brasil.

! «“A Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminac¢io Racial, Xenofobia e Intolerdncia realizou-se na
cidade de Durban, Africa do Sul, entre os dias 31 de Agosto e 8 de Setembro de 2001. Representou um evento de
importancia crucial nos esforcos empreendidos pela comunidade internacional para combater o racismo, a
discriminacdo racial e a intolerdncia em todo o mundo... Os Estados participantes na Terceira Conferéncia
Mundial contra o Racismo adoptaram uma agenda inovadora e abrangente de combate a discriminagdo,
composta por uma Declaracéo Politica na qual se enunciam uma série de compromissos destinados a erradicar a
discriminacéo racial e a intolerancia, bem como por um Programa de Accdo onde se descreve em detalhe uma
série de medidas a adoptar com vista a realizar os objectivos consagrados na Declaracdo Politica... Os
documentos finais da Conferéncia de Durban abordam ainda uma multiplicidade de outras questdes de
importancia crucial, nomeadamente: Problemas enfrentados pelas vitimas de tais flagelos (com particular
destaque para as mulheres, pessoas de origem africana e asiatica, povos indigenas, migrantes, refugiados e
minorias nacionais) e medidas especificas para aliviar o seu sofrimento; Problema da discriminagdo multipla;
Importancia da educagdo e sensibilizagdo publica no combate ao racismo; Problemas particulares colocados pela
globalizacdo; Aspectos positivos e negativos das novas tecnologias; Importancia da recolha de dados, da
pesquisa e do desenvolvimento de indicadores no dominio da discriminacao; Previsdo de medidas destinadas a
garantir a igualdade nas areas do emprego, da saude e do ambiente; Importancia de garantir o acesso das vitimas
a vias de recurso eficazes e de assegurar a sua reparacdo pelos danos sofridos; Papel dos partidos politicos e da
sociedade civil, nomeadamente ONG e juventude, na luta contra o racismo.” (BRASIL, 2007, p. 7-9).
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Diante do diagndstico da permanéncia do quadro de desigualdades historicas
vivenciadas pela populagdo negra brasileira, o pais passa a ser pressionado a dar respostas aos
graves problemas que afetam os negros. O pais passa a adotar um conjunto de politicas
publicas e sociais com o0 objetivo de diminuir as desigualdades entre brancos e negros,
inclusive utilizando a raga como um dos fatores a serem considerados para 0 acesso a essas
politicas.

As primeiras politicas publicas voltadas para negros iniciaram em 1990 pelo governo
federal, através das acdes afirmativas®; no entanto, é somente a partir da Conferéncia de
Durban, em 2001, que ocorre uma reformulacdo e um redirecionamento das politicas publicas
para negros no Brasil, em especial as a¢Oes afirmativas. Conforme Munanga (2003a), as ac0es
afirmativas tém como objetivo oferecer tratamento diferenciado aos grupos discriminados e
excluidos para compensar, bem como diminuir as desvantagens devidas a sua situacdo de
vitimas do racismo e de outras formas de discriminacdo. Entre as medidas adotadas, as que se
destacam sdo: a Lei 10.639/2003; o sistema de reserva de vagas/cotas nas universidades, a
partir de 2003; o Estatuto da Igualdade Racial, instituido através da Lei N° 12.288, de 16 de
julho de 2010; e, muito recentemente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Escolar Quilombola, aprovadas no parecer CNE/CEB n° 16/2012 de 05 de junho de 2012.

A Lei 10.639, de 09 de janeiro de 2003, consiste na alteracdo da Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece como novas diretrizes para a educagdo nacional a inclusdo
obrigatdria no curriculo oficial da Rede de Ensino a tematica Historia e Cultura Afro-
Brasileira, principalmente nas disciplinas de Artes, Historia e Literatura. Deve-se ressaltar que
devido a inclusdo da temética indigena, a Lei 10.639/2003 foi alterada pela Lei n°
11.645/2008. A Lei Federal n° 10.639/2003 é uma decorréncia da reivindicacdo do
movimento negro brasileiro e tem sido considerada como um importante instrumento no que

se refere a politicas sociais, haja vista que faz parte de um conjunto de acBes que visam a

? As agdes afirmativas sdo definidas “como um conjunto de politicas pablicas e privadas de carater compulsério,
facultativo ou voluntario, concebidas com vistas ao combate & discriminacéo racial, de género, por deficiéncia
fisica e de origem nacional, bem como para corrigir ou mitigar os efeitos presentes da discriminacdo praticada no
passado, tendo por objetivo a concretizagdo do ideal de efetiva igualdade de acesso a bens fundamentais como a
educacdo e 0 emprego... visam a evitar que a discriminagdo se verifique nas formas usualmente conhecidas — isto
é, formalmente, por meio de normas de aplicagdo geral ou especifica, ou através de mecanismos informais,
difusos, estruturais, enraizados nas praticas culturais e no imaginario coletivo. Em sintese, trata-se de politicas e
de mecanismos de inclusdo concebidos por entidades publicas, privadas e por 6rgdos dotados de competéncia
jurisdicional, com vistas a concretizagdo de um objetivo constitucional universalmente reconhecido — o da
efetiva igualdade de oportunidade a que todos os seres humanos tém direito.” (GOMES, 2003, p.15).
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corrigir desigualdades acumuladas historicamente contra certos segmentos raciais da
sociedade brasileira, através do reconhecimento e da valorizacdo da histdria, da cultura e da
identidade negra, promovendo assim a igualdade racial e, consequentemente, combatendo a
intolerancia racial (AMORIM; ALVES; IDE, 2010).

O sistema de reserva de vagas/cotas consiste em um dos instrumentos das acGes
afirmativas, implantado por universidades a partir de 2003, para possibilitar o acesso dos
negros a diferentes esferas, entre elas o ensino superior. Como bem salientou Munanga
(2003a, s. p.), as cotas apresentam-se “como uma garantia de acesso e permanéncia aos
espacos ¢ setores da sociedade até hoje majoritariamente reservados a “casta” branca da
sociedade”. Apesar de essa politica constituir-se em avanco e de possibilitar 0 acesso e a
permanéncia dos negros no ensino superior, ndo instituiu mecanismos que garantissem a
permanéncia de alunos negros e pobres nesse nivel. Isso faz com que muitos dos que
ingressaram por essa politica abandonem posteriormente o ensino superior.

Outro avango importante foi dado com a aprovacdo do Estatuto da Igualdade Racial,
instituido através da Lei n® 12.288, de 16 de julho de 2010, criado em defesa dos que sofrem
preconceito ou discriminacdo em funcdo de sua etnia, cor e/ou raca. Essa lei visa combater a
discriminacdo racial e as desigualdades raciais que atingem os afro-brasileiros, incluindo a
dimensdo racial nas politicas publicas desenvolvidas pelo Estado. No entanto, essa lei ndo
contempla em seu texto cotas em universidades para afrodescendentes.

Recentemente, foram aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo — CNE as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Escolar Quilombola, Parecer CNE/CEB n°:
16/2012, de 05 de junho de 2012. De acordo com essas diretrizes, a educagdo escolar
quilombola passa a ser incluida como modalidade da educagdo bésica. Assim, apos
regulamentacdo, que se encontra em tramitacdo, fica estabelecido que a educacdo escolar
quilombola nos sistemas de ensino devera ser implementada em ambito nacional, seguir as
orientacOes curriculares gerais da Educacdo Bésica, bem como garantir as especificidades
culturais e historicas das comunidades quilombolas no pais (BRASIL, 2012).

Os avangos alcancados na area das politicas publicas e sociais para negros no Brasil,
em especial na esfera educacional, tém como finalidade garantir a essa populacéo o direito a
igualdade que, neste caso ndo se refere ao direito a uniformidade e/ou homogeneidade; pelo
contrario, significa o direito a diferenca. Conforme Benevides,
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a igualdade significa a isonomia, que € a igualdade diante da lei, da justica,
diante das oportunidades na sociedade, se democraticamente aberta a todos.
A igualdade no sentido sdcio-econdmico — e volto a questdo da dignidade —
daquele minimo que garanta a vida com dignidade, e é o que estd
contemplado na segunda geracdo de Direitos Humanos. E a igualdade
entendida como o direito a diferenca: todos somos igualmente portadores do
direito a diversidade cultural, do direito a diferenca de ordem cultural, de
livre escolha ou por contingéncia de nascimento.
(BENEVIDES, 2004, p. 10-11).

Ao analisar a cidadania e os direitos humanos, Benevides (2004) afirma que a
diferenga ndo gera desigualdade, “j4 nascemos homens ou mulheres; ja ¢ uma diferenca
fundamental, mas ndo é uma desigualdade; serd uma desigualdade se essa diferenca for
valorizada no sentido de que os homens sdao superiores as mulheres, ou vice-versa, que 0S
brancos s@o superiores aos negros, ou vice-versa (...)” (BENEVIDES, 2004, p.10-11). Assim,
a desigualdade passa a ocorrer a partir do momento em que se atribui valores positivos ou
negativos as diversas diferencas, construindo assim uma barreira camuflada que dificulta o
acesso aos bens para a manutencdo de uma boa qualidade de vida para alguns grupos.

Como podemos perceber, o Estado brasileiro tem adotado algumas medidas no ambito
educacional, visando superar as falhas e lacunas existentes. Para isso, o Ministério da
Educacdo realiza anualmente, desde 1997, o Censo Escolar, que tem como prop6sito conhecer
melhor o sistema educacional brasileiro.

O Censo Escolar abrange um amplo leque de informagdes®. Dentre os dados coletados
a partir de 2005, busca saber qual é a cor/raca dos estudantes da educacdo béasica. Essas
informacgdes servem de base para a formulacdo de politicas publicas sociais e para a
distribuicdo de recursos publicos. Os dados disponibilizados pelo Censo Escolar ajudam a
orientar para onde, quando e como as politicas publicas (incluindo as acGes afirmativas)
devem ser implantadas na area educacional.

A variavel cor/raca no Censo Escolar, assim como no IBGE, contém cinco categorias:
branco, preto, amarelo, pardo e indigena, porque é o sistema de pesquisa sobre classificacéo
racial adotado oficialmente pelo pais. Além do mais, adotar as mesmas categorias de cor/raga
utilizadas pelo IBGE facilita realizar comparages e cruzamento de dados entre as duas

diferentes pesquisas.

% Para obter o instrumento de coleta de dados do Censo escolar basta acessar o site: BRASIL, Ministério da
Educacdo e do Desporto. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP): Censo
Escolar. 2012. Disponivel em: http://www.inep.gov.br/basica/censo/Escolar/questionarios/. Acesso em:
14/03/2012.
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O sistema educacional, porém, enfrenta problemas quanto a classificacdo racial,
devido a grande dificuldade de classificar a cor/raca no Brasil. Diferentemente de outros
paises, como no caso norte-americano, onde a classificacdo € birracial, ou seja, para a variavel
da classificacdo racial existem apenas duas categorias de classificacdo racial: negros e
brancos, no Brasil, aléem do sistema oficial de classificagdo racial oficial utilizado pelo IBGE,
existem outros sistemas de classificacdo racial ndo-oficiais®. Sistemas multiplos sdo
permitidos e os mesmos individuos podem ser classificados legitimamente em mais de uma
categoria, dependendo de quem realiza a classificacdo racial.

Além dessas dificuldades, existe no Brasil certa insatisfagdo, principalmente por parte
do movimento negro, com as categorias utilizadas oficialmente para medir a variavel cor/raca,
em especial a categoria preto, uma vez que esse termo possui conotacdo negativa e acaba
impedindo muitos que sdo pretos de se auto-assumirem como tais, tanto no Censo aplicado
pelo IBGE quanto no Censo Escolar (TELLES, 2003).

O Movimento Negro vem lutando para que o Brasil adote o sistema birracial,
incentivando as pessoas a excluirem as categorias intermediérias, como a categoria “moreno”,
muito utilizada no discurso popular, e até mesmo a categoria parda, utilizada oficialmente
pelo IBGE, estimulando as pessoas a se autoclassificarem como negras ou brancas.

Henriques (2002, p. 35), ao analisar as contribui¢Oes das categorias raciais “pretas” e
“pardas”, no levantamento das desigualdades raciais no que se refere a niveis de escolaridade,
afirma que ndo existem diferencas significativas entre essas categorias que justifiquem o
tratamento analitico desagregado dessas duas classificacdes, compartilhando assim da opinido
do Movimento Negro. No entanto, outros autores como Hasenbalg (1999) e Telles (2003)
defendem que para levantar a cor/raca da populacdo brasileira as categorias utilizadas no
sistema de classificacdo racial oficial sdo as mais adequadas.

O fato é que a ndo declaragdo da cor/raca ou informacdes errdneas® por parte dos
alunos, pais ou responsaveis e profissionais escolares a respeito desta variavel pode resultar
em serias consequéncias para a formulagdo de politicas que tém como objetivo diminuir as
desigualdades entre os diferentes grupos raciais. A ndo declaracdo da cor/raga ou informagoes

errdbneas pode esta relacionada com questbes de pertencimento, de identidade e de

* O sistema de classificacdo ndo-oficial contém inlimeras categorias raciais que n&o s&o utilizadas pelos 6rgaos
oficiais do Brasil, responsaveis pela coleta da cor/raca da populacdo brasileira, como por exemplo, moreno e
mulato.

% Informag@es erréneas neste caso referem-se a falta de compreensao sobre o significado de cada categoria racial.
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reconhecimento, mas também pode estd intrinsecamente relacionada com a falta de
compreensdo da importancia da classificacdo racial e ou pela dificuldade de entendimento a
respeito das cinco categorias utilizadas oficialmente na variavel cor/raca do Censo Escolar e
do IBGE.

Mesmo sabendo da dificuldade de classificagcéo racial no Brasil, o sistema oficial de
levantamento desses dados € essencial para conhecer a formagdo do pais. Segundo
Schwartzman “o objetivo ndo é tentar medir ou quantificar as caracteristicas bioldgicas da
populacdo, e sim sua diversidade social, cultural e historica, que, como é sabido, esta
relacionada a diferencas importantes de condigdes de vida, oportunidade e eventuais
problemas de discriminagao e preconceito”. (SCHWARTZMAN, 2004, p.101-102).

Diante do exposto sobre as politicas publicas para negros e a dificuldade da
classificacdo racial no Brasil, este estudo tem como ponto central de partida a seguinte
questdo: como ocorre a classificacdo racial nas escolas de rede publica estadual que ofertam o
3° ano do ensino medio regular, na Cidade de Montes Claros/MG? Esta indagacdo central
desencadeou outras questdes nesta pesquisa: (i) como os alunos do 3° ano do ensino médio da
rede publica estadual da Cidade de Montes Claros/MG se classificam quanto a cor/raca?; (ii)
como os alunos compreendem a classificacdo racial e as categorias utilizadas oficialmente
pelo IBGE?; (iii) como ocorre o processo de classificagdo racial nas escolas para o Censo
Escolar?; (iv) qual a percepcdo dos pesquisados em relacdo a importancia da variavel cor/raca
para a formulacdo de politicas publicas sociais?; (v) durante os anos letivos os professores e
demais funcionarios das escolas pesquisadas problematizaram a questdo da diversidade racial
no ambiente escolar?

A hipdtese que orienta este trabalho é a de que os alunos ndo compreendem a
classificacdo racial e as categorias utilizadas oficialmente pelo IBGE, bem como nao
consideram importante a variavel cor/raca para a formulacdo de politicas publicas. Além
dessa hipotese, a pesquisa parte do pressuposto de que durante os anos letivos do ensino
médio os professores e demais funcionarios nas escolas pesquisadas ndo problematizam a
questdo da diversidade racial no ambiente escolar, a classificagdo racial e as politicas publicas
para negros, como o sistema de reserva de vagas/cotas. Isso contribui para que o Estado
enfrente dificuldades para a realizacdo do processo de classificacdo racial, bem como para o
preenchimento dessa informacdo no Censo Escolar, nas escolas da rede publica estadual que

oferecem o ensino médio regular na Cidade de Montes Claros/MG.
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O objetivo geral deste trabalho é compreender como vem sendo realizada a
classificacdo racial dos alunos do 3° ano do ensino médio regular nas escolas de rede publica
estadual da Cidade de Montes Claros/MG. Como objetivos especificos buscam-se (i)
pesquisar em quais categorias 0s sujeitos pesquisados se classificam; (ii) compreender qual a
percepcdo dos alunos sobre a classificacdo racial, em especial em relacdo as categorias
utilizadas oficialmente pelo IBGE; (iii) analisar a percepcdo dos pesquisados em relacdo a
importancia da varidvel cor/raca para a formulacdo de politicas publicas pelo Estado; (iv)
verificar se existe um dialogo entre os funcionarios da escola e alunos sobre a diversidade
racial, classificacdo racial e politicas publicas sociais para negros.

Este trabalho parte do principio de que a variavel cor/raca utilizada pelo IBGE e
adotado pelo Censo Escolar é muito importante para conhecer a populagéo, haja vista que a
cor/raca de uma pessoa interfere no seu desenvolvimento social, tendo em vista que a raca é
um fator relevante no que diz respeito & mobilidade social e ao acesso aos bens materiais e
simbdlicos. Compreender como vem acontecendo a classificagdo racial desses sujeitos no
ambiente escolar é fundamental para conhecer o sistema educacional brasileiro apos a criacdo
de politicas que tém a cor/raca como um dos requisitos de acesso, permitindo assim uma nova
leitura da classificacdo racial no ambiente escolar, que podera contribuir para futuras
intervencdes, e até mesmo fomentar dados para as politicas publicas, colaborando assim para
uma sociedade plural, ciente de sua diversidade racial.

Metodologia

Foi utilizada a abordagem qualitativa e quantitativa para a investigacdo, por serem
metodologias que buscam interpretar tanto o lado objetivo quanto o subjetivo dos sujeitos. A
metodologia qualitativa colabora na forma de interpretacdo dos dados, pois consiste huma
metodologia mais ampla que busca compreender os significados dos fenbmenos estudados
para os atores sociais que estdo sendo pesquisados. Essa metodologia detem caracteristicas
fundamentais para a pesquisa, compreende profundamente o fenémeno estudado, pois, afinal,
é descritiva e ajuda a pesquisadores interessados em entender 0s processos que envolvem o0s
sujeitos da pesquisa, além de permitir uma andlise dos significados desses processos
vivenciados pelos sujeitos pesquisados. Entre as técnicas dessa metodologia foi realizada a

revisao bibliogréafica, o levantamento e a analise documental.
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Conforme j& mencionado anteriormente, esta pesquisa também esta fundamentada nos
parametros da metodologia quantitativa, de grande importancia, pois garante a precisdo dos
resultados, possibilita classificar e estabelecer relagdes entre varidveis relacionadas ao objeto
de pesquisa, através de questionarios aplicados aos alunos, dados que serdo disponibilizados
em tabelas.

No primeiro momento foi realizada a revisdo e o levantamento bibliogréfico acerca
das relacGes raciais. Para isso foi necessaria uma andlise do periodo escravocrata,
imprescindivel para reconstituir o quadro de relacdes raciais brasileiras. Outros pontos-chave
também foram aprofundados com o levantamento bibliogréafico, como a autoclassificacéo e
classificagdo racial e o acesso de brancos e negros ao sistema educacional brasileiro. Nessa
fase foram analisados os dados fornecidos pelo Censo Escolar sobre a variavel cor/raca.

De acordo com a Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais — SEE/MG
(2012), a Superintendéncia Regional de Ensino — SRE de Montes Claros/MG abrange 30
municipios e possui ativos, no ano de 2012, 542 estabelecimentos educacionais municipais,
169 estaduais e 134 privadas. No que se refere especificamente a cidade alvo da pesquisa, a
area urbana da cidade de Montes Claros/MG possui 209 estabelecimentos educacionais, sendo
63 municipais, 52 estaduais, 01 federal e 93 privados.

Porém, o objetivo geral deste trabalho consistiu em analisar como vem sendo realizada
a classificacdo racial dos alunos do 3° ano do ensino médio regular das escolas da rede
publica estadual da cidade de Montes Claros/MG, ou seja, somente as escolas da zona urbana
do municipio que ofertam essa modalidade de ensino participaram desta pesquisa. Segundo a
Relacdo de Estabelecimentos Educacionais da SEE/MG (2012), a cidade de Montes
Claros/MG possui 31 escolas publicas estaduais ativas que ofereciam este nivel de ensino: o
ensino médio regular.

Assim, no segundo momento, conjugando o grande nimero de escolas publicas que
ofertam o ensino médio regular na cidade com o alto nimero de alunos, e 0 prazo para a
realizacdo da pesquisa, tornou-se inviavel realizar um censo. Assim, nesta pesquisa optou-se
por utilizar uma técnica de amostragem probabilistica, a Amostragem por Conglomerado,
para assim chegar as escolas participantes da pesquisa e, consequentemente, as turmas de
alunos. De acordo com Silva, denomina-se amostragem por conglomerados “quando os
elementos da populacéo sdo reunidos em grupos e, por sua vez, alguns destes sdo sorteados

para compor a amostra”:
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A amostragem por conglomerados introduz uma economia na construgéo do
sistema de referéncia ou cadastro, dispensando a necessidade de listar o total
de elementos que compbe a populacdo. Como serdo sorteados
conglomerados, estes serdo identificados e listados em cada estégio.
(SILVA, 1998, p.76).

Para realizar a amostragem probabilistica por conglomerado foi necessério adotar um
sistema para dividir a cidade em setores. A Superintendéncia Regional de Ensino de Montes
Claros/MG utiliza um sistema préprio de organizacdo e sistematizacdo das escolas publicas
denominado de “Zoneamento”. Esse sistema consiste em dividir a cidade em onze zonas ou
areas, utilizando o critério de proximidade entre as escolas para agrupar certa escola numa
determinada zona. O zoneamento tem como objetivo facilitar o cadastramento escolar e
possibilitar a inclusdo do aluno em uma unidade de ensino mais préxima da sua residéncia.

No entanto, ao analisar as escolas de cada uma das onze areas do zoneamento utilizado
pela Superintendéncia de Ensino de Montes Claros/MG, observou-se que algumas estéo
localizadas em bairros distantes uns dos outros. Além do mais, o sistema de Zoneamento ndo
é utilizado pelos demais 6rgdos publicos como, por exemplo, as politicas publicas
desenvolvidas na esfera municipal.

Diante desse fato, esta pesquisa optou por utilizar outro sistema de divisdo da cidade
de Montes Claros/MG em setores, denominada de divisdo por p6los. O Municipio de Montes
Claros/MG, em 2007, visando implementar a governanca solidaria, criou a setoriza¢do ou a
descentralizacdo da area administrativa para possibilitar maior participacdo popular das
diferentes areas/regiGes que compdem o municipio. Com a adocdo desse sistema de
setorizagcdo, 0 municipio foi dividido em treze polos, doze localizados na area urbana e um

polo na zona rural, conforme apresentado na Tabela n° 01.
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TABELA N°01
SETORIZAGAO DO MUNICIPIO DE MONTES

CLAROS/MG POR POLOS

Ne POLO

1 Santos reis

2 Renascenca
3 Jk

4 Vila Oliveira
5 Centro

6 Sao Jodo

7 Independéncia
8 Major Prates
9 Sao Judas
10 P6lo Cintra
11 Pdlo Delfino Magalhdes
12 Po6lo Maracana
13 Polo Rural

Fonte: Secretaria de Planejamento de Montes Claros/MG, 2008.

Conforme a Tabela n° 01, a zona urbana de Montes Claros/MG, local em que se situa a
pesquisa, foi dividida em 12 setores administrativos, ou poélos. Cada pdlo agrupa uma
quantidade diferenciada de bairros. O sistema de setorizagdo por p6los agrupa os bairros com
base nos critérios de proximidade e identidade. O Mapa n° 01 demonstra bem a distribuicdo

desses polos. A Tabela n° 02 apresenta os bairros que compdem cada polo.
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MAPA n° 01- POLOS DA ZONA URBANA DE MONTES CLAROS/MG

SANTOS REIS

MAPA POLOS REGIONAIS COM MAPA URBANO RENASCENCA

PREFEITURA MUNICIPAL DE MONTES CLAROS | SECHETSRA OF PLANEAVENTO E COCRIBIAGH) - SEPLK LK.

ADMINISTRACZO | DFETORH (€ FLUEAENTD
wen RECIONAS
PREFEITO : ATHOS AVELINO PERERA | % s = [~ [ 03
I

VILA OLIVEIRA
CENTRO

SA0 JOAO
INDEPENDENCIA
MAJOR PRATES
SAO JUDAS TADEU

CINTRA

DELFINO MAGALHAES

MARACANA

Fonte: Secretaria de Planejamento de Montes Claros/MG, 2008.
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TABELA N°02

POLOS E SEUS RESPECTIVOS BAIRROS DE ABRANGENCIA

NO

POLOS

BAIRROS DE ABRANGENCIA

Santos reis

Amazonas; Bela Paisagem; Bela Vista; Condominio Pai Jodo; Cidade Industrial;
Distrito Industrial; Jardim Brasil; Jardim Eldorado; Nova Morada; Nossa Sra.
Aparecida; Quintas da Boa Vista; Santa Eugénia; Vila Alice; Vila Anténio Narciso;
Vila Aurea; Vila Atlantida; Vila Castelo Branco; Vila Cedro; Vila Sdo Francisco de
Assis.

Renascenga

Alice Maia; Floresta; Raul José Pereira;

Santa Cecilia; Tancredo Neves; Vila Tiradentes.

Renascenca

Jk

Clarisse Atayde Vieira; Jardim Primavera; Jaragua I; Jaragua Il; JK; Nova América;
Planalto; Raul Lourenco; Sdo Lucas; Universitario; Village do Lago I; Village do
Lago Il.

Vila Oliveira

Barcelona Park; Ibituruna; Jardim Panorama; Jardim Panorama Il; Jardim Sao Luiz;
Melo; Sdo Norberto; Todos os Santos; Vila Oliveira; Vila Mauricéia.

Centro

Candida Céamarg; Centro; Cidade Santa Maria;
Edgar Pereira; Funcionarios; Jardim América; Roxo Verde
Santo Expedito; Sagrada Familia; S&o José; Vila Brasilia; Vila Jodo Gordo; Vila
Guilhermina; Vila Trés Irmas; Vila Tocheff.

Sao Jodo

Alcides Rabelo; Cidade Cristo Rei; Esplan. do Aeroporto; S&o Jodo; Vera Cruz; Vila
Marciano Simdes; Vila Regina; Vila Tupd.

Independéncia

Bairro das Acécias; Carmelo; Chéacara Ceres; Guaruja; Independéncia; Interlagos;
Monte Carmelo I; Monte Carmelo Il; Parque da Pampulha; Recanto dos Aracgas;
Regina Peres; Santa Laura; Santa Lucia; Vila Real.

Major Prates

Augusta Mota; Canelas II; Cond. Res. Serrano; Chacaras Mangues ; Chacaras
Paraiso; Chiquinho Guimardes; Jardim Liberdade; Jardim S&o Geraldo; Major Prates;
Morada do Sol; Morada do Parque; Morada da Serra; Povoado Séo Geraldo IlI;
Vargem Grande.

Sao Judas

Anténio Pimenta; Canelas; Cidade Nova; Conjunto José Carlos de Lima; Conjunto
Havai; Cristo Rei; Dr. Jodo Alves; Jodo Botelho; Morrinhos; Sdo Judas Tadeu; Sao
Judas Tadeu II; Sumaré; Vila; Anténio Canelas; Vila Luiza; Vila Maria Candida;
Vila Progresso; Vila Telma.

10

Pélo Cintra

Bairro de Lourdes; Cintra; Clarindo Lopes; Francisco Peres; Francisco Peres II;
Ipiranga; Jardim Alvorada; Monte Alegre; Nossa Senhora de Féatima; Santa Rita;
Santa Rita Il; Vila Sdo Luiz; Vila Senhor do Bonfim.

11

Polo Delfino
Magalhdes

Alto da Boa Vista; Colorado; Conjunto Bandeirantes; Delfino Magalhdes; Duque de
Caxias; Jardim Olimpico; Jardim Palmeiras; Novo Delfino; Santo Ant6nio I; Santo
Antonio Il; Vila Andlia; Vila Camilo Prates; Vila Camilo Prates Prolongamento;Vila
Fénix; Vila Sion; Veneza Park.

12

P6lo Maracand

Alterosa; Conjunto Olga Benario; Ciro dos Anjos; Dona Gregoria; Itatiaia; Joaquim
Costa; José Corréa Machado; Maracand; Nossa Senhora das Gragas; Santo Amaro;
Santo Inacio; Santa Rafaela; Vila Campos; Vila Grayce.

Fonte: Secretaria de Planejamento de Montes Claros/MG, 2008.

Esse sistema de setorizacdo tem subsidiado a aplicacdo de politicas sociais no
Municipio de Montes ClarossMG como, por exemplo, os Centros de Referéncias em
Assisténcia Social — CRAS, ja que é a partir desse sistema que se delimita a area de

abrangéncia de cada centro.
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Diante da utilizacdo dessa setorizagdo por algumas esferas, inclusive 0Orgédos
municipais, optou-se por utilizar nesta pesquisa esse sistema de setorizacdo para dividir a
cidade em setores e assim eleger as escolas publicas estaduais que oferecem o ensino medio
regular, onde esta localizo o publico alvo deste estudo. Deve-se esclarecer que, apesar desses
6rgdos publicos estarem utilizando a setorizagdo por poélos, esse sistema néo foi encaminhado
para aprovagdo junto a Camara Municipal, consequentemente, ndo foi legalmente aprovado e
transformado em lei ou decreto, ou seja, ndo foi institucionalizado. No entanto, esse sistema
por polos é o que vem sendo implementado.

As 31 escolas publicas que oferecem o ensino médio regular encontram-se distribuidas
nos 12 polos administrativos que compdem a cidade. Deste modo, visando manter a
representatividade de cada setor, as escolas foram elencadas em seus respectivos pélos,

conforme apresenta a Tabela n° 03.

TABELA N°03 ,
ESCOLAS QUE OFERTAM O ENSINO MEDIO REGULAR POR POLOS DA CIDADE DE

MONTES CLAROS/MG
N° Pdlo Quant. Respectivas Escolas
Escolas
1 Santos reis 04 E. E. de Ensino Fundamental e Médio do Centro Socioeducativo
Nossa Senhora Aparecida; E. E. Deputado Esteves Rodrigues; E. E.
Irm& Beata; E. E. Maria da Concei¢do Rodrigues Avelar.
2 Renascenca 01 E. E. Benjamin Versiani dos Anjos.
3 Jk 03 E. E. Américo Martins; E. E. Gutemberg Teodoro Penha; E. E.

Professora Helena Prates.

4 | VilaOliveira 03 E. E. Francisco Lopes da Silva; E. E. Professor Alcides de Carvalho;
E. E. Professor Plinio Ribeiro.

5 Centro 03 E. E. Eloy Pereira; E. E. Prof. Hamilton Lopes; E. E. Prof.2 Dulce
Sarmento.

6 Sao Jodo 01 E. E. Cel. Filomeno Ribeiro.

7 | Independéncia 03 E. E. Augusta Valle; E. E. de Ensino Médio Egidio Cordeiro Aquino;
E. E. Levi Durées Peres.

8 Major Prates 03 E. E. Antbnio Canela; E. E. Jodo de Freitas Neto; E. E. Professora
Cristina Guimaraes.

9 Séo Judas 03 E. E. Dom Aristides Porto; E. E. Felicio Pereira de Araujo; E. E.
Beato José de Anchieta.
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10 | Polo Cintra 03 Colégio Tiradentes — PMMG; E. E. Arménio Veloso; E. E. Simeéo
Ribeiro dos Santos.

11 Delfino 02 E. E. Delfino Magalhdes; E. E. Salvador Filpi.
Magalhées
12 Maracand 02 E. E. Dr. Carlos Albuquerque; E. E. Monsenhor Gustavo.

Fonte: Tabela construida a partir de dados da Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais (2012).

Para cada pdlo foram elencadas as respectivas escolas publicas que ofertam o ensino
médio regular. Posteriormente, foi realizada a ordenacdo desses pélos no sentido norte-sul-
norte, que teve como objetivo abranger todo o territério urbano do Municipio de Montes
Claros/MG e também propiciar o sorteio a partir de intervalos de selecdo (extracdo
sistematica). A Tabela n°® 04 informa a ordenacdo dos pdlos no sentido norte-sul-norte, para

realizar o sorteio aleatorio.

3 ~ TABELAN°04
ORDENAGAO DOS POLOS NO SENTIDO NORTE-SUL-NORTE
N° do polo apds ordenagéo Nome do pélo

1 Santos Reis

2 Vila Oliveira

3 Major Prates

4 Maracand

5 Séo Judas

6 Delfino Magalhdes

7 Cintra

8 Centro

9 Séo Joédo

10 Independéncia

11 Renascenca

12 JK

Fonte: Tabela construida a partir dos resultados da amostragem por conglomerado.
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A Tabela n° 05 demonstra os polos sorteados apds a ordenagdo no sentido norte-sul-
norte. Foram sorteados seis pdlos: Santos Reis; Major Prates; S&o Judas; Cintra; Sdo Jodo e

Renascenca.
TABELA N° 05
SORTEIO DOS POLOS APOS ORDENACAO NO SENTIDO NORTE-SUL-
NORTE
Y -
N® polo sorteafj 0 apos Nome do pdlo sorteado N° de escolas
ordenacéo

1 Santos Reis 4
3 Major Prates 3
5 S&o Judas 3
7 Cintra 3
9 Sdo Jodo 1
11 Renascenca 1

Fonte: Tabela construida a partir dos resultados da amostragem por conglomerado.

Ap6s definir os polos que iriam participar da pesquisa, foram listadas as escolas
pertencentes a cada pélo, das quais, em um segundo momento, dez foram sorteadas através da

extracdo sistematica. A Tabela n® 06 apresenta as escolas sorteadas.
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TABELA N° 06
SORTEIO DAS ESCOLAS NOS POLOS

N° da escola Nome da escola Polo
1 E.E. do Centro Socioeducativo N. Senhora Aparecida Santos Reis
2 E. E. Deputado Esteves Rodrigues Santos Reis
4 E. E. Maria da Conceigéo Rodrigues Avelar Santos Reis
5 E. E. Antdnio Canela Major Prates
7 E. E. Professora Cristina Guimarées Major Prates
8 E. E. Dom Aristides Porto Séo Judas
10 E. E. Beato José de Anchieta Séo Judas
11 Colégio Tiradentes — PMMG Cintra
13 E. E. Simedo Ribeiro dos Santos Cintra
14 E. E. Cel. Filomeno Ribeiro Séo Jodo

Fonte: Tabela construida a partir dos resultados da amostragem por conglomerado.

Logo apds a selecdo das escolas que iriam participar da pesquisa, foi realizado o
levantamento da quantidade de turmas e respectivos alunos de 3° ano de ensino médio das
escolas selecionadas. Torna-se importante ressaltar que, nesse levantamento, obteve-se a
informacdo de que uma das escolas sorteadas, a Escola Estadual do Centro Socioeducativo
Nossa Senhora Aparecida, ndo possuia nenhum aluno matriculado no 3° ano do ensino médio
regular, o que impossibilitava a participacdo dessa escola na pesquisa. Diante desse fato, a
pesquisa passou a contar com 09 escolas sorteadas e aptas a participarem da pesquisa.

Em seguida foi realizada outra amostragem, por meio da amostragem aleatéria
simples; dessa vez para eleger as turmas a serem pesquisadas e, posteriormente, chegar aos
estudantes que iriam participar da pesquisa. A Tabela n° 07 apresenta os pélos sorteados, as
escolas sorteadas em cada podlo, a descricdo das salas e a quantidade de alunos,

respectivamente.
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) TABELA N°07
POLOS, ESCOLAS SORTEADAS E SUAS RESPECTIVAS TURMAS DE 3° ANO

Poélo Escola Descricédo da sala Turno N° alunos
E. E. do Centro Socioeducativo Nossa Né&o ha _ 0
Senhora Aparecida
3°A Matutino 31
3°B Matutino 26
3°C Noturno 34
E. E. Deputado Esteves Rodrigues 3D Noturno 36
Santos Reis 3°E Noturno 25
3°F Noturno 24
3°G Noturno 31
301 Matutino 37
E. E. Maria da Conceicdo Rodrigues T Matutino 35
Avelar -
311l Matutino 37
301 Matutino 38
Maior Prat E. E. Antdnio Canela 301 Matutino 31
ajor Frates 301 Matutino 18
E. E. Professora Cristina Guimarées 3° Matutino 20
. E. E. Dom Avristides Porto 3° Matutino 25
S&o Judas TV Nt W
E. E. Beato José de Anchieta atutino
A Matutino 41
Colégio Tiradentes - PMMG 3B Matutino 40
) 3C Matutino 39
Cintra A Matutino 35
E. E. Sime&o Ribeiro dos Santos 3B Matutino 35
3C Noturno 29
SdoJodo  |E. E. Cel. Filomeno Ribeiro 3° Matutino 37
Total 721

Fonte: Tabela construida a partir dos resultados da amostragem aleatdria.

Apbs esse levantamento foi realizada a Gltima fase da amostragem, que consistiu no

sorteio da turma de terceiro ano que iria representar a escola. A Tabela n° 08 demonstra as

turmas sorteadas por escolas, bem como sintetiza os resultados da amostragem por

conglomerado nos trés estagios.
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TABELA N°08

AMOSTRAGEM POR CONGLOMERADO NOS TRES ESTAGIOS: POLO, ESCOLAE

Pdlo sorteado Escola sorteada SALA Sala sorteada e Turno N° de alunos
Santos Reis E. E. Deputado Esteves Rodrigues 3° D Noturno 36
Santos Reis E. E. Maria da Conceicdo Rodrigues Avelar 3° 1l Matutino 35
Major Prates E. E. Antonio Canela 3° 1l Matutino 31
Major Prates E. E. Professora Cristina Guimaraes 3° Matutino 20
Séo Judas E. E. Dom Aristides Porto 3° Matutino 25
Séo Judas E. E. Beato José de Anchieta 3° VI Matutino 17
Cintra Colégio Tiradentes — PMMG 3° B Matutino 40
Cintra E. E. Simedo Ribeiro dos Santos 3° B Matutino 35
Séo Jodo E. E. Cel. Filomeno Ribeiro 3° Matutino 37
Total 276

Fonte: Tabela construida a partir dos resultados da amostragem por conglomerado e amostragem aleatéria.

pesquisar 276 alunos do 3° ano do ensino regular.

Resumo do Procedimento e Calculo da Amostra

Conforme pode ser observado na Tabela n° 08, este trabalho tem como objetivo inicial

Diante da quantidade de estagios de amostragens apresentada anteriormente, bem
como de dados fornecidos nas tabelas, torna-se relevante um resumo do procedimento
amostral e do calculo realizado para chegar até a amostra final. O procedimento metodologico
utilizado neste estudo foi o de amostragem por conglomerado em trés estagios.

De acordo com a Secretaria de Planejamento Urbano do Municipio de Montes
Claros/MG (2008), a cidade possui doze polos distribuidos geograficamente na area urbana.
Visando a cobrir todo o territério urbano da cidade de Montes Claros/MG e possibilitar o
sorteio a partir de intervalos de selecdo, ou seja, de extragdo sistematica, no primeiro estagio
de amostragem foi realizada a ordenacdo desses pdlos no sentido norte-sul-norte e sorteado 06

polos.
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No segundo estagio, foram listadas escolas pertencentes aos polos sorteados e
realizada outra extracdo sisteméatica. Nessa amostragem, das quinze foram sorteadas 10
escolas. Assim, a rigor, a amostra de escolas deveria corresponder a 10. No entanto, uma das
unidades de ensino ndo possuia alunos matriculados no 3° ano do ensino médio regular, o que
impossibilitou a participacdo da escola na amostra. Desse modo, a quantidade de escolas
selecionadas corresponde a 09. Finalmente, no terceiro estagio, foram listadas as turmas de
terceiro ano por escola e, por meio da amostragem aleatdria simples, foram sorteadas nove

turmas do terceiro ano do ensino médio, sendo uma turma por escola.

Margem de erro

Zzqu
n=
EZ(N-D+z*-p-q

_ 1.96%-050-0,50-721
E2(720) +1,962 - 0,50 - 0,50

= E=0,046=>E=4,6%

Onde:

N: é o tamanho da populagdo de alunos (N = 721)

n: € o tamanho da amostra (n = 276)

z: é o0 quantil da distribuicdo normal ao nivel de 95% de confianca (z = 1,96)

p: estimativa da proporcdo dos alunos que compreendem a classificacdo racial em si (p =
0,50)

g: € o complementar de p; ou seja, a estimativa da proporcdo dos alunos que ndo
compreendem a classificacdo racial em si (g = 0,50).

A terceira etapa da pesquisa refere-se a aplicacdo de questionario semi-estruturado
(apéndice 1) aos alunos selecionados através do processo de amostragem por conglomerado
nos trés estagios descrito anteriormente. O questionario apresentou questfes abertas e
fechadas que possibilitaram responder aos objetivos especificos propostos nesta pesquisa. As
questBes abertas dessa técnica tém como finalidade realizar a fun¢do exploratoria para obter

as tensdes da classificacdo racial. O questionario contemplou os seguintes blocos de questfes
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para os alunos: Bloco | — Perfil socioecondmico; Bloco Il — Classificagdo Racial; Bloco Il —
Censo Escolar; Bloco IV — Relagfes Raciais; Bloco V — Reserva de Vagas/Cotas.

Conforme demonstrado na amostragem por conglomerado em trés estagios, estava
previsto que as 9 turmas selecionadas resultassem em 276 alunos participantes na pesquisa.
No entanto, durante a aplicacdo dos questionarios varios alunos ndo se encontravam nas salas
de aulas por motivos variados, como transferéncia e evasao escolar. Assim, dos 276 alunos, a
pesquisa passou a contar com 203 alunos participantes da pesquisa.

Durante o trabalho de campo também foi pesquisado, através da analise documental, a
classificacdo racial que consta na pasta individualizada de cada aluno participante da
pesquisa. A informacdo da classificacdo racial contida nas pastas dos alunos é repassada ao
Censo Escolar.

Apés coletados os dados, em um quarto momento, foi realizada a tabulacdo dos dados
obtidos através do Programa SPSS. No que se refere aos resultados da pesquisa, foi realizada
a andlise quantitativa, através da andlise estatistica. Essas analises procuraram estabelecer
ligacOes entre os dados coletados e os referenciais tedricos, dando respostas as indagacdes da
pesquisa de acordo com os objetivos. Delineada a metodologia desta pesquisa, a seguir

esbocaremos a estrutura do presente trabalho.

Estrutura da Dissertacao

A presente dissertacdo foi estruturada em quatro capitulos. O primeiro capitulo,
intitulado “Cor/raga: os pilares teoricos da questdo racial brasileira”, inicialmente aborda o
quadro de desigualdade social vivenciado pelo Brasil e a sua relacdo com a estratificacdo
social, bem como o papel da raca no processo de estratificacdo social brasileiro.

Dando continuidade as discussdes neste capitulo, discutiu-se a categoria raca e alguns
conceitos que se encontram entrelacados a essa categoria, como cor, etnia e identidade. Apos
essa discussao conceitual, buscou-se analisar o contexto historico da questéo racial no Brasil,
e as principais construgdes tedricas acerca do sistema de relagdes raciais difundidas no pais.

No segundo capitulo, intitulado “Classificacao Racial” discute-se a construcao
historica do pensamento social em torno da classificacdo racial, analisando-se os seguintes
sistemas de classificacao racial existentes no Brasil: o sistema oficial; o sistema utilizado no

discurso popular e o sistema utilizado pelo movimento negro.
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O terceiro capitulo, “Cor/Raga e Educag¢do no Brasil”, discute a relevancia da
correlagdo da categoria cor/raca e educacdo nos estudos sobre desigualdades sociais. Outro
aspecto enfatizado consiste em como ocorre a hierarquizacdo da cor/raga no sistema
educacional; nessa parte analisa-se 0s percentuais de anos de escolaridade por cor/raca.
Também, debate-se o0 papel da escola na reproducédo das desigualdades sociais e raciais.

No quarto capitulo, “Cor/Raga na Escola: uma analise a partir do Censo Escolar”
apresenta-se e analisam-se os dados coletados através do trabalho de campo realizado nas
escolas, atraveés da analise quantitativa, cuja finalidade é responder as seguintes hipdteses: o
Estado enfrenta dificuldades para a realizagdo do processo de classificagdo racial, bem como
para o preenchimento dessa informagdo no Censo Escolar, nas escolas publicas que oferecem
0 ensino médio na Cidade de Montes Claros/MG; durante os anos letivos do ensino médio 0s
professores e demais funcionarios nas escolas pesquisadas ndo problematizam a questdo da
diversidade racial no ambiente escolar; os alunos ndo compreendem a classificacgao racial e as
categorias utilizadas oficialmente pelo IBGE. Nesse capitulo também se expfem os dados
coletados sobre a cor/raga nas pastas individuais dos alunos participantes da pesquisa.

Nas consideracdes finais, sdo apresentadas as principais questdes observadas e
coletadas no trabalho de campo sobre a classificagcdo da cor/ragca no ambiente escolar, bem
como a compreensdo dos alunos acerca das categorias raciais utilizadas; e, as deficiéncias

encontradas no levantamento dessa varidvel pelo Censo Escolar.
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CAPITULO |
COR/RACA: OS PILARES TEORICOS DA QUESTAO
RACIAL BRASILEIRA

Em meio a um crescimento econdmico acelerado, o Brasil ainda apresenta um grave
quadro de desigualdade social, principalmente entre brancos e negros. Cumpre-nos apreender
0s intensos processos historicos que contribuiram para esse quadro, discuti-los, bem como
desvendar o que motivou e ainda motiva essas disparidades, ou seja, a partir do contexto
historico lancar mao de novas questdes para compreender o cenario atual.

Para romper com o quadro de desigualdade social vivenciado por uma grande parcela
da populacdo brasileira, é de extrema relevancia compreender em que consiste a estratificacdo
social e por que alguns grupos foram privilegiados, no decorrer da histéria, em detrimento de
outros. Desse modo, o primeiro topico destina-se a compreender o processo de estratificacdo
social. Autores classicos como Marx & Engels (1999), Weber (1979), Tumin (1970) nos
auxiliam a entender em que incide a estratificacdo social. Posteriormente, discute-se a raca e a
escolaridade enquanto indicadores para verificar e analisar a estratificagdo e as desigualdades
sociais.

Diante da delimitacdo da raca enquanto objeto central desse estudo, o segundo tépico
deste capitulo apresenta uma discussdo conceitual sobre raca e algumas categorias que estdo
constantemente associadas no cotidiano das relagdes sociais, tais como: cor, etnia e
identidade. Autores como Giddens (2005), Hall (2006), Bourdieu (1998), Sodré (1999),
Munanga (1996, 1999), Castells (2000), Guimardes (2002) e Telles (2003) ajudaram na
reflexdo acerca dessas categorias.

O terceiro topico realiza uma breve releitura das diferentes vertentes tedricas sobre a
questdo racial no Brasil, buscando evidenciar as interpretacfes dessas vertentes acerca das
relagOes raciais brasileiras. Este trabalho retrata as seguintes vertentes: Racismo Cientifico;
Democracia Racial; Mito da Democracia Racial; e, por fim, a vertente que relaciona os
estudos de Cor/raca e Estratificagdo Social no Brasil. Apos apresentar as ideias de cada
vertente, bem como seus representantes, sera realizada uma breve analise de cada uma delas,

compreendendo assim o quadro tedrico acerca das relagdes raciais brasileiras.
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1.1- Estratificacao, Escolarizacéo, Cor/Raca e as Desigualdades Sociais

O conceito de Desenvolvimento tem se tornado um dos temas mais debatidos nas
Ciéncias Sociais, e até mesmo se tornado lema de partidos e projetos politicos de varios
paises. Conforme Rodrigues (2009), esse conceito passou por idas e vindas, da incorporacao
da perspectiva meramente econémica, como é o caso do Desenvolvimento Econémico, até a
introducdo de varias adjetivacdes de aspectos intrinsecamente sociais, advindos da sociologia
e areas afins, como Desenvolvimento Local, Desenvolvimento Participativo e por fim o

Desenvolvimento Social. Segundo Rodrigues,

0 conceito de Desenvolvimento Social surgiu em 1995, na Conferéncia das
Nacbes Unidas em Copenhagen. O objetivo da Conferéncia era inventariar
0s problemas sociais do desenvolvimento e estabelecer alguns compromissos
entre os paises — membros, no sentido de garantir niveis minimos de bem-
estar social por meio da educagdo, da salde, de um saldrio minimo,
rendimento minimo ou pensdo minima. O Desenvolvimento Social é
entendido como “o processo de garantia de condi¢des sociais minimas, bem
como a promocdo da dimensdo social do bem-estar, por parte dos
responsaveis dos varios paises e organizagdes internacionais’.

(RODRIGUES, 2009, p.150).

Apesar da busca pelo Desenvolvimento Social, por parte de varios paises, 0 que se
assiste € um quadro mundial de alto grau de desigualdade social. A desigualdade que permeia
as relagdes sociais nas sociedades contemporaneas deixa algumas questdes latentes como, por
exemplo, de que forma ocorre a estratificacdo da sociedade? O que leva alguns estratos a
terem acesso desigual aos bens e servicos que garantem uma boa qualidade de vida? Quais
indicadores favorecem uma leitura profunda sobre os processos de desigualdades sociais?

Desde a antiguidade os problemas decorrentes das desigualdades sociais vém
tornando-se uma das grandes preocupacdes dos pesquisadores. Segundo Tumin (1970), torna-
se importante esclarecer que, apesar de estar em evidéncia, a discussdo sobre estratificacdo
social e desigualdades ndo ¢ algo recente, pois vem sendo analisada por grandes pensadores
ao longo da historia, entre eles: Platdo, Aristoteles, Tomas de Aquino, Santo Agostinho e
Hobbes. Outros fil6sofos posteriores também abordaram essa tematica como: Locke, Burke e

Bentham, Rousseau e Hegel. Como bem pontuou Tumin,
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de had muito os filésofos sociais se interessam profundamente pelas
desigualdades econbmicas, sociais, e politicas. Fizeram teorias a respeito da
naturalidade, da permanéncia e da inevitabilidade de tais desigualdades, e
também perguntaram se teriam algum objetivo social. Hoje essas perguntas
sdo ainda as perguntam basicas para os estudiosos (...). (TUMIN, 1970,
p.13).

A desigualdade social é determinada pelo modo como estdo alocados os estratos
populacionais de cada sociedade e como esses estratos possuem acesso aos bens e servicos, a
uma boa qualidade de vida. A estratificacdo social tem sido definida de diferentes modos.
Fundamentalmente, por estratificagdo social entendemos a disposi¢do de qualquer grupo ou
sociedade numa hierarquia de posicGes desiguais com relacdo a poder, propriedade,
valorizacdo social e satisfacdo psicolégica. O poder ¢ a aptiddo de uma pessoa para alcancar
seus objetivos, mesmo que ao longo da vida enfrente adversidades. A propriedade refere-se ao
direito de acesso a bens e servigcos para uma boa qualidade de vida. A valorizagéo significa a
apreciacdo social de uma determinada posicao, ou seja, a acep¢do de quem € mais honroso,
popular ou até mesmo preferivel a outros. JA a satisfacdo psicoldgica representa o
contentamento que o individuo adquiriu através de outros mecanismos, que nao seja através
da propriedade, do poder ou da valorizacdo (TUMIN, 1970).

Assim, pode-se concluir que uma sociedade € o resultado da disposicdo de diversos
estratos de forma hierarquica, sendo as categorias poder, propriedade, valorizacdo social e
satisfacdo psicoldgica (remetidas a cada estrato) o que determina a disposicdo de cada camada
da populacéo.

A estratificacdo existe desde a antiguidade e ja se encontrava presente nos primeiros
pequenos bandos ndmades. Apesar do longo tempo de existéncia, a estratificacdo ndo possui
uma Unica forma. Ao contrario, essa divisdo desenvolveu-se de forma diferenciada em cada
sociedade, o que fez com que cada local criasse seu préprio sistema de estratificacdo, bem
como as suas peculiaridades e motivagdes.

A estratificacdo ndo é uma simples divisdo por estratos; essa envolve aspectos
subjetivos do @&mbito social. Assim, a estratificacdo € intrinsecamente social. De acordo com

Tumin,

dizer que a estratificacdo é social é supor, em primeiro lugar, que nao
estamos diante de desigualdades biologicamente determinadas... Os tracos
biolégicos ndo se tornam importantes para padrdes de superioridade e
inferioridade social enquanto ndo sdo socialmente reconhecidos e
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considerados importantes ao serem incorporados em crencas, atitudes e
valores dos seres humanos (...) A verificagdo de quem ¢é o mais “ajustado” e
quem tem mais “direito” a quantidades maiores de propriedade e poder
sempre é, portanto, uma complexa questdo social e cultural, e
frequentemente pouco tem a ver com tracos bioldgicos considerados em si
mesmos. (TUMIN, 1970, p. 29).

Além disso, a dimensdo social associada ao termo estratificacdo exprime que este
sistema esta associado a outros aspectos internos de cada sociedade. Desse modo, Tumin
salienta que “as disposigdes existentes de estratificacao recebem influéncia de outros aspectos
— por exemplo, politica, parentesco, casamento e familia, economia, educacdo e religido — e,
por sua vez, neles influem”. (TUMIN, 1970, p. 31).

As disposicdes desiguais de poder, propriedade, valorizacdo social e satisfacdo
psicoldgica interferem profundamente nas relacfes estabelecidas entre os individuos e geram
consequéncias intensas na vida dos sujeitos que estdo alocados nos estratos com menor
concentracdo desses arranjos sociais.

Como pode-se perceber, a estratificacdo possui um carater social, esteve presente
desde a antiguidade, possui diversas formas e ainda, na maioria das vezes, resulta em
consequéncias profundas nas sociedades. Devido a essas caracteristicas, os estudos sobre
estratificacdo social tornam-se relevantes para as Ciéncias Sociais, tendo em vista que buscam
compreender as origens e as persisténcias das relacfes sociais que motivam as desigualdades.

Vérios pensadores analisaram o processo de estratificacdo social, mas nenhum
pensador conseguiu apresentar um modelo tedrico sobre estratificacdo como Karl Marx. Seu
modelo baseia-se no conflito, em que o elemento central dessa teoria € a luta de classe. Porém
Marx, em suas obras, em nenhum momento, define o conceito de classe. Conforme Scalon &
Santos, “o capitulo destinado a teoria de classes no livro 11l do Capital (1974) é interrompido
justamente quando Marx tratava de explicitar sua definicdo de classe. No entanto, a
centralidade da visdo de uma sociedade capitalista cindida em interesses conflitantes de
classes esta muito clara”. (SCALON; SANTOS, 2010, p. 81).

Conforme o fundamento do marxismo, a sociedade é uma estrutura dividida em quem
possui ou ndo a propriedade dos meios de producdo. Essa relagdo fundamental estrutura todas

as outras, inclusive as relaces superestruturais®. Para Marx e Engels (1999), a forma de

® No Marxismo, os Unicos fatores realmente determinantes do desenvolvimento sdo as formas de organizacéo
econdmica. Estas apresentam a infra-estrutura das sociedades humanas, ao passo que as demais esferas seriam
meras derivacdes da infra-estrutura. A Superestrutura é formada pela estrutura juridico-politica e pela estrutura
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estratificacdo social era o sistema de propriedade. Assim, a posse da propriedade constitui-se
no elemento definidor de sua posi¢cdo de classe, ou seja, o lugar que o individuo ocupa na
producao.

Marx & Engels (1999), ao fazerem uma leitura historica dos modos de producéo,
como 0 escravismo nas sociedades grega e romana, o feudalismo, na Idade Média, e, por fim,
o capitalismo, afirmaram que um periodo histérico é definido pelo modo de producgéo
desenvolvido, sendo as relagbes sociais determinadas pela propriedade dos meios de
producdo. Desde as comunidades primitivas, com a producdo de excedente, surgiram as
classes, que foram diferenciadas umas das outras pela propriedade ou ndo dos meios de
producao.

De acordo com Marx & Engels (1999), a sociedade capitalista é dividida em dois
grandes grupos, a classe capitalista, ou burguesia, proprietaria dos meios de producédo, e a
classe do proletariado ou trabalhadora que, para viver, vende sua forca de trabalho. Desse
modo, embora em nenhuma de sua vasta obra, Marx tenha definido um conceito de classe, ele
dedicou-se a analisar a sociedade humana sob a Optica da luta de classes.

Ao analisar a sociedade contemporanea e a teoria marxista, Max Weber ndo concorda
com todos os aspectos do pensamento de Karl Marx. Para Weber (1979), a teoria marxista é
economicista e baseia-se em uma Unica causa, ndao levando em consideracdo outros principios
articuladores essenciais nas sociedades contemporaneas, como: honra social/status e
conhecimentos/habilidades; causas fundamentais para explicar a acdo social dos individuos e
a diversidade da dindmica social.

Weber (1979), ao contrério de Marx, faz uma analise mais abrangente e reconhece a
complexidade das relacdes de classe na sociedade capitalista. Para Weber (1979), tem-se uma
classe quando um ndmero de pessoas possui as mesmas oportunidades de vida, as quais estdo
relacionadas a posse de bens, renda, e sdo representadas por mercadorias e mercados de
trabalho. Weber expande o conceito de classe e abrange a diversificagdo e a complexidade do
mercado de trabalho capitalista. “Nesse sentido, as diferengas nas possibilidades de mercado

ndo se prendem unicamente a posse ou nao de propriedade, mas a posse de recursos ou

ideoldgica da sociedade. A estrutura juridico-politica compreende as normas e leis que sdo sistematizadas a
partir do modo de producdo existente. J& a estrutura ideoldgica sdo as leituras do real, (ideologia, religido,
filosofia, arte, etc.) também determinadas pelo modo de produgdo (OUTHWAITE & BOTTOMORE, 1996).
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habilidades especificas que se convertem em recompensas como renda, seguranga no
emprego, expectativa de progresso, autoridade, etc.” (SCALON & SANTOS, 2010, p. 81).

Weber (1979) compreende que a concepcdo de classe é determinada pela situacdo de
mercado, ja que o pertencimento a uma classe depende diretamente das oportunidades de
vida, que seriam determinadas pelo mercado. Assim, Weber define por classe, individuos que
partilham a mesma situacdo de mercado.

Weber (1979), ao construir seu modelo teorico faz uso de trés categorias primordiais
para definir a estrutura da estratificacdo: o partido, que expressa uma influéncia legitima, a
classe que se refere a uma situacdo de mercado e O status que expressa uma ordem
hierarquica, de acordo com o grau de honra social.

Na perspectiva weberiana, 0 ponto central da definicdo de classe € determinado pelas
chances de vida estabelecidas no mercado, onde a classe € uma posi¢do estruturada.
Entretanto, a posicdo econdmica ndo é a Unica estruturadora dessa posi¢do. Associadas a
posicdo econdmica tém-se também duas outras posi¢des: status e posse de conhecimento.

O pensamento marxista e weberiano tem perspectivas diferenciadas em relacdo a
concepcao de classe. Enquanto o pensamento marxista compreende as classes intrinsecamente
relacionadas ao processo de producdo, portanto classe como uma posi¢do relativa a
propriedade e estritamente econdmica, na teoria weberiana, a concepg¢do de classe é definida
pelas chances de vida estabelecidas no mercado. Uma posicdo estruturada que também
envolve o status e a posse de conhecimento do individuo, além do campo econémico. Em
resumo, enquanto em Marx a estratificacdo social € concebida em termos de propriedade,
considerando o determinismo econdmico, em Weber a estratificagdo social leva em
consideracao trés elementos: o econdmico (classe), o social (status) e o politico (partido).

Torna-se importante salientar que a concepcao de classe de Karl Marx, abordada
anteriormente, refere-se a “classe em si”, que significa uma multiddo de pessoas que ndo se
conhecem e que nao detém consciéncia politica; sdo consideradas apenas uma engrenagem do
sistema econdmico, constituindo assim uma classe em relacdo ao capital. Karl Marx
acreditava que ap6s tomarem consciéncia da condi¢do social vivenciada na concepcgao
marxista, o proletariado se uniria e se transformaria de “classe em si” em “classe para si”,
neste momento a classe operaria se emancipa da burguesia, passando a ser sujeito do processo

historico na luta politica.
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Ao analisar as concepgdes conceituais de Marx e Weber e as contribui¢cdes para 0s
estudos da estratificacdo social, Tumin salienta que

Weber concordou com alguns aspectos fundamentais do pensamento
marxista (muito mais fundamentalmente do que o reconheceram alguns
estudantes de estratificacdo social), sobretudo com a significacdo crucial dos
aspectos econbmicos da estratificacdo. Para Weber, como para Marx, o
controle de propriedade é um fato basico na determinacéo das oportunidades
de vida de um individuo ou de uma classe. No entanto, ao contrario do que
ocorria com Marx, Weber acrescentava, a dimensdo econ6mica da
estratificacdo, duas outras dimensdes: o poder e o prestigio. Weber
considerava a propriedade, o poder e o prestigio como trés bases separadas,
embora em interagéo, a partir das quais se criam as hierarquias de qualquer
sociedade. As diferencas de propriedade criam as classes; as diferencas de
poder criam os partidos politicos; as diferengas de prestigio criam
agrupamento de status ou estratos. (TUMIN, 1970, p.19).

As teorias classicas de Marx e Weber foram um marco nos estudos sobre estratificacdo
social e persistem até os dias atuais colaborando na compreenséo das desigualdades sociais.
Apesar de possuirem perspectivas de andlises diferenciadas, tanto Marx quanto Weber
apresentou grandes contribuicGes a ciéncia das relagdes sociais, especialmente no campo da
estratificacdo e das desigualdades sociais.

Como dito anteriormente, a estratificacdo € um fendmeno universal, encontra-se
presente em todas as sociedades, e o Brasil ndo foge a essa regra. A desigualdade gerada
através da estratificacdo tornou-se a principal caracteristica desse pais, devido a distribuico
desigual de poder, renda, status e prestigio. O Brasil ¢ um pais de contrastes, onde “cabem
ilhas de prosperidade e riqueza, mas também bolsdes de miséria e abandono” (SCALON,
2009. p.17).

Apesar de ter obtido grande crescimento econdémico nos anos de 1930 a 1980, quando
passamos de um dos paises mais pobres para ocupar a posi¢do da sexta economia mundial,
ainda assim continuamos a ser uma sociedade extremamente desigual. Como bem definiram

Scalon & Santos,

a desigualdade é¢ a marca mais expressiva da sociedade brasileira e
apresenta-se como um fendmeno multidimensional, transversal e duravel (...)
Como uma construcdo social, ela depende das circunstancias e das escolhas
realizadas ao longo da histéria de cada sociedade. Todas as sociedades atuais
experimentam desigualdades, que se apresentam em diversas formas: poder,
riqueza, renda, prestigio, entre outras; e as suas origens sdo tdo variadas
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quanto as suas manifestagdes. O que torna o Brasil um caso especial é a
sobrevivéncia de desigualdades histéricas em meio a um processo de
modernizacgdo acelerado. Mais ainda, nossos niveis de desigualdade de renda
sdo extremamente elevados, até mesmo para um continente tdo desigual
guanto a América Latina. (SCALON; SANTOS, 2010. p. 79-80).

Muitos autores brasileiros, como Carlos Hasenbalg (1999) e Nelson do Valle Silva
(1999), tém optado por estudar como se tem dado a estratificacdo social no Brasil, a partir de
diferentes indicadores que influenciam a geracdo de desigualdades sociais, como: género,
raca, renda, escolaridade, profisséo, entre outros.

De acordo com Scalon, “um importante indicador do padrao de vida de uma sociedade
é o nivel educacional de sua populacdo. A escolaridade estd fortemente relacionada aos
diversos fatores que influem na qualidade de vida dos individuos, da salude até o grau de
associativismo”. (SCALON, 2009, p. 21).

Os estudos cientificos em geral tém ressaltado o papel da estratificacdo educacional
como fonte geradora de desigualdade de renda, j& que quem possui maior nivel de
escolaridade tende a possuir maiores chances de adquirir maior renda’. Assim, a escolaridade
tem importancia significativa para a diminuicdo das desigualdades sociais.

Ao longo do século passado, o sistema educacional brasileiro apresentou uma
expansdo significativa, com um aumento generalizado da média de escolaridade da
populagdo. Entretanto, a educagdo no Brasil ainda continua apresentando dificuldades.
Estudiosos de diferentes formacdes tém pesquisado as causas da baixa média relativa de anos
de escolaridade, além da alta desigualdade educacional da populacdo. Conforme Marteleto et

al.,

a escolaridade do individuo € influenciada por um amplo conjunto de
variaveis, o gque torna a sua analise consideravelmente complexa. Em muitas
areas, como as ciéncias sociais e econémicas, sdo ressaltadas a relevancia da
educacdo formal e o papel das variaveis associadas a ela. Os fatores
geralmente considerados nessa explicacdo sdo o sexo, a idade, a raca/cor, a
renda, entre outros. Além disso, as caracteristicas de origem social, como
educacdo e ocupacdo dos pais, sd0 muito importantes, assim como a
dedicacgdo dada aos filhos, na medida em que contribuem para a obtencéo de

7 Apesar da forte relagdo entre quanto maior o nivel de escolaridade maior as possibilidades de adquirir uma
renda alta, sabe-se que mesmo tendo a mesma escolaridade ou escolaridade superior alguns grupos podem
receber menos que os outros, devido a mecanismos de discriminagdo. Entre esses grupos encontram-se as
mulheres e 0s negros.
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capital cultural e social destes. Também sdo mencionadas caracteristicas de
dificil mensuracdo, como habilidade, forca de vontade e sorte, na explicacdo
da escolaridade do individuo. (MARTELETO et al., 2007, p.160).

A passagem pela escola marca a vida de um individuo, e essa trajetoria é nitidamente
influenciada pela cor/ragca e por suas condi¢cdes materiais de existéncia, uma vez que 0
pertencimento a um determinado grupo racial tem importancia expressiva na estruturacao das
desigualdades sociais e econémicas. Assim, autores como Carlos Hasenbalg (1999) e Nelson
do Valle Silva (1999) ressaltam a importancia dos estudos referentes a estratificacdo social,
especificamente a utilizacdo de dois indicadores na compreensao das desigualdades sociais: a
escolaridade e a raca.

Hasenbalg assegura que “a proposicdo mais geral ¢ a de que a raga opera como um
critério com uma eficécia prdpria no preenchimento, por ndo-brancos, de lugares na estrutura
de classes e no sistema de estratificacdo social”. (HASENBALG, 2005, p. 120). A
estratificacdo social atua de forma imperativa na vida dos individuos. Mesmo sem perceber
somos alocados em estratos de forma hierarquizada, onde quem possui mais poder,
propriedade e valorizagdo social possui as melhores posi¢cdes. E aos estratos vistos como
“inferiores” restam o acesso desigual aos bens e servigos para uma boa qualidade de vida.
Desse modo, as disposi¢fes desiguais de poder, propriedade, valorizacdo social e satisfacdo
psicolégica interferem profundamente nas relacdes estabelecidas entre os individuos e geram
consequéncias intensas na vida dos sujeitos que estdo alocados nos estratos com menor
concentracdo desses arranjos sociais.

Desde a Constituicdo de 1988, o acesso a educacdo é garantido a todos os brasileiros
como um direito pablico subjetivo em que, independente da raca, religido e condicdo
econdmica, todos tém o direito a educacao fundamental gratuita; o ensino médio também esta
indo em direcdo a universalizacdo da gratuidade. Entretanto, é na area educacional que se
encontram as maiores desigualdades entre negros e brancos. Ao analisar a questdo
educacional no Brasil, Alves & Soares afirmam que “a escola continua sendo um produto
social desigualmente distribuido. Desigualdades no ingresso aos diferentes tipos e niveis de
ensino persistem, ainda que se manifestem hoje de forma menos maciga e mais sutil. Essas
desigualdades sdo moduladas por filtros socioeconémicos, raciais (...)”. (ALVES; SOARES,
2003, 149).
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A educacdo esta vinculada as desigualdades raciais, uma vez que esse indicador esta
profundamente relacionado a distribuicdo de renda, ou seja, quem possui mais anos de
escolaridade, consequentemente, tende a possuir as melhores ocupacfes e salarios, ja que a
mobilidade pode ser ascendente ou descendente®. Assim, a escolaridade constitui-se num dos
fatores das diferengas na mobilidade social entre brancos e negros.

Uma das formas mais claras de verificar as desigualdades no Brasil é através destes
dois indicadores: a escolaridade e a raca, ou seja, por meio da estratificacdo educacional e
racial, afinal o Brasil mantém um dos quadros mais latentes de desigualdades nestas duas
areas. Esses indicadores, quando associados, apresentam uma das faces da realidade social
brasileira. Diante da relevancia da escolaridade e da cor/ragca na compreensdo das
desigualdades sociais, este trabalho restringe-se a essas duas categorias de analise: raca e
escolaridade.

Debater acerca do desenvolvimento social no Brasil abrange refletir sobre as
desigualdades sofridas por alguns grupos sociais, dentre eles a populacdo de raca negra no
Brasil. A classificacdo racial tornou-se um ponto chave para conhecer 0s grupos raciais que
sdo mais acometidos pelas desigualdades sociais. Sendo assim, a finalidade da classificacao
racial ndo é medir os caracteres fenotipicos da populacdo, mas sim sua diversidade social e
cultural, além de verificar diferencas nas condi¢des de vida, oportunidades, discriminagédo e
preconceito, possibilitando ao Estado intervir através de politicas publicas voltadas para os
grupos raciais menos favorecidos.

A classificacdo racial também se constitui em importante instrumento para conhecer
os alunos que frequentam as salas de aulas das escolas publicas e privadas de todo o pais.
Somente a partir dos dados sobre a classificacdo racial é possivel propor medidas que visem a
diminuir as disparidades entre brancos e negros na area educacional. No entanto, uma das

dificuldades historicas vivenciadas pelo Brasil diz respeito ao processo de classificacdo racial

® Mobilidade social refere-se & transicdo de individuos ou grupos de um estrato ou de uma classe social para
outra. A mobilidade social divide-se em dois tipos: a mobilidade intrageracional, com a qual se analisa a posicao
que o individuo ocupa no inicio e no fim das suas carreiras; a mobilidade intergeracional, neste caso, analisa
mais de uma geracdo, por exemplo, individuos que pertencem & mesma classe social dos seus pais. A mobilidade
intrageracional e intergeracional pode ser ascendente ou descendente. A ascendente representa individuos que
passaram de uma classe social mais baixa para outra mais alta. A mobilidade descendente representa individuos
que passam de uma classe social mais alta para a classe social mais baixa (PASTORE &SILVA, 2000).
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da populagdo, ja que devido ao contexto historico, social, cultural e intelectual pelo qual o

pais passou, gerou-se um sistema complexo de relagdes raciais.

1.2- Raga, Cor, Etnia e Identidade: algumas considerag6es conceituais

Inicialmente torna-se fundamental esclarecer o conceito norteador da discussao deste
trabalho — a categoria raca —, bem como diferencia-lo dos termos: cor, etnia e identidade.
Essas construcGes conceituais fazem parte das relagdes cotidianas vivenciadas pelos
brasileiros e muitas vezes costumam estar associadas. Tais terminologias, na trama das
relagOes raciais, se interceptam e constituem-se num emaranhado de relagdes que ganham
sentido apenas no mundo social.

Sob a justificativa do termo “raga” ainda carregar alto sentido bioldgico, outras areas
de estudos das Ciéncias Sociais tém preferido utilizar o conceito de “etnicidade”, como ¢ o
caso da Antropologia. Para Giddens “a etnicidade refere-se as praticas e as visdes culturais de
determinada comunidade de pessoas e que as distingue das outras”. (GIDDENS, 2005, p.
206). Nesse sentido, caracteristicas culturais como lingua, sistema de parentesco, religido,
historia, vestimentas e demais habitos sdo caracteristicas essenciais para distinguir um grupo

étnico de outro. Conforme Guimaraes,

existem varios outros tipos de discursos que sdo também discursos sobre
lugares: lugares geograficos de origem — “a minha Bahia, 0 meu Amazonas,
a minha Italia” —, aquele lugar de onde se veio e que permite a nossa
identificagdo com um grupo enorme de pessoas. Quando falamos de lugares,
falamos de etnias. Outras vezes, os discursos sobre origens sdo discursos
sobre 0 modo de fazer certas coisas (por exemplo: “nds fazemos desse jeito,
n6s comemos um alimento cortando-o na diagonal e ndo na vertical, como
fazem os barbaros”); esses sdo discursos que podem também formar uma
comunidade. (GUIMARAES, 2003, p. 96).

Outro termo bastante utilizado ¢ o de “identidade” que, como destacou Hall “¢ um
termo demasiadamente complexo, muito pouco desenvolvido e muito pouco compreendido na
ciéncia social contemporanea para ser definitivamente posto a prova”. (HALL, 2006, p. 01).
Segundo o autor, o termo identidade esta relacionado ao da representacao; e € a representacdo
simbolica que gera o sentimento de identidade. Sodré define identidade do seguinte modo:
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Dizer identidade € designar um complexo relacional que liga o sujeito a um
quadro continuo de referéncias, constituido pela intersec¢do de sua histéria
individual com a do grupo onde vive. Cada sujeito singular é parte de uma
continuidade historico-social, afetado pela integracdo num contexto global
de caréncias naturais, psicossociais e de relagdes com outros individuos,
vivos e mortos. A identidade de alguém, de um “si mesmo”, ¢ sempre dada
pelo reconhecimento do “outro”, ou seja, a representagdo que o classifica
socialmente. (SODRE, 1999, p. 34).

Os termos etnia e identidade estdo intrinsecamente associados, sendo singularmente
denominados de “identidade étnico-cultural”, ou seja, retrata a identidade de uma cultura num
determinado tempo e espaco em um dado grupo étnico. Bourdieu (1998), ao analisar a
identidade étnica ou regional, afirma que existe uma luta no campo das relacBes sociais,

através das lutas de classificagOes relacionadas a origem ou ao lugar de origem:

O regionalismo (ou o nacionalismo) é apenas um caso particular das lutas
propriamente simbolicas em que o0s agentes estdo envolvidos quer
individualmente e em estado de dispersdo, quer colectivamente e em estado
de organizacdo, e em que esta em jogo a conservagdo ou a transformagao das
relages de forgas simbdlicas e das vantagens correlativas, tanto econdmicas
como simbdlicas; ou, se prefere, a conservagao ou a transformacdo das leis
de formagdo dos pregos materiais ou simbolicos ligados as manifestaces
simbolicas (objectivas ou intencionais) da identidade social. Nesta luta pelos
critérios de avaliacdo legitima, os agentes empenham interesses poderosos,
vitais por vezes, na medida em que é o valor da pessoa enquanto reduzida
socialmente a sua identidade social que esta em jogo. (BOURDIEU, 1998. p.
124).

Nesse sentido, Bourdieu ressalta que “os individuos e os grupos investem nas lutas de
classificacdo todo o seu ser social, tudo o que define a ideia que eles tém deles proprios, todo
o impensado pelo qual eles se constituem como “nds” por oposicdo a “eles”, a “outros” e ao
qual estdao ligados por uma adesdo quase corporal”. (BOURDIEU, 1998, p. 124). Assim, a
identidade € produto das relagdes de conhecimento e de reconhecimento.

Conforme Bourdieu (1998), as relacbes de identidade se dao através das lutas de
forcas simbdlicas na vida cotidiana, sendo que aos dominados nessas lutas ndo resta outra
escolha a ndo ser a da aceitacdo da definicdo dominante da sua identidade ou assimilagédo de
outras caracteristicas que possibilitem afastar a imagem de si da identidade legitima, gerando
assim o estigma.

O estigma, produzido atraves da luta pela dominagdo simbolica, pode gerar uma

revolta contra o proprio estigma, “que comeca pela reivindicagdo publica do estigma,
48



constituido assim em emblema — segundo o paradigma “black is beautiful” — e que termina na
institucionalizagdo do grupo produzido (mais ou menos totalmente) pelos efeitos econémicos
e sociais da estigmatiza¢do” (BOURDIEU,1998, p. 125).

Desse modo, os individuos encontram-se inseridos em um sistema social de
composicdo diversificada, no qual a identidade do individuo surge a partir do confronto com o
outro e, assim, através da oposi¢do ao outro constroi a representacao do “eu” ou de si proprio.

Escosteguy afirma que a identidade cultural voltou a configurar-se como problematica
tedrica na modernidade, haja vista que a identidade passou a ser identificada como algo de

mudangas e inovagdes constantes:

De forma mais geral, esse debate torna-se um problema tedrico a partir da
modernidade quando a identidade passa a ser encarada como algo sujeito a
mudangas e inovacdes. Esse tema esta relacionado com a discusséo sobre o
sujeito e sua inser¢cdo no mundo; sobre os individuos e suas identidades
pessoais — como nos constituimos, percebemo-nos, interpretamos e nos
apresentamos para nds mesmos e para 0s outros; sobre o deslocamento do
individuo do seu lugar na vida social e de si mesmo. Esses movimentos e
questionamentos acabam gerando tensdes, instabilidade e ameaca aos modos de
vida estabelecidos, conseqiientemente, a identidade cultural torna-se foco de
guestionamento. (ESCOSTEGUY, 2001, p. 145).

Outro aspecto acerca da identidade é destacado por Castells (2000), para quem a
identidade consiste em algo eminentemente individual, mas também é coletiva e construida de
forma continua, sendo possivel ao mesmo individuo ter multiplas identidades. Hall (2006),
Bourdieu (1998), Sodré (1999), Munanga (1996, 1999) e Castells (2000) apontam que as
identidades séo definidas através de relacGes de poder. 1sso se aplica a realidade brasileira no
que se refere a identidade negra, haja vista que as relacGes étnicas perpassaram e ainda
perpassam pela ideologia do branqueamento e da miscigenacdo, pela democracia racial, pelo
mito da democracia racial e consequentemente por um alto grau de ambiguidade identitaria,
oriunda das relacGes raciais desenvolvidas.

De acordo com Lima (2008), para uma analise profunda da realidade afro-brasileira
deve-se articular identidade negra, etnia e raca social. Assim, abrangem-se os efeitos do
biologismo do passado que ainda mantém seus resquicios no imaginario popular, além de

comportar a diversidade identitaria do periodo de formac&o até a multiplicidade atual.
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Em suma, os conceitos de identidade, pertencimento e culturas étnicas possibilitam
fazer uma anélise do mundo social, mas ndo substitui o termo raca. Compreender a raca e
como esse conceito se estruturou é importante para analisar as relacGes sociais entre 0s
diferentes grupos, sendo ainda essencial para realizar uma analise mais profunda da
estratificacdo social e das desigualdades sociais presentes no cenério brasileiro.

A categoria raca é um termo sensivel, que diz respeito a uma construgdo da biologia
que, anteriormente, referia-se a tracos e diferenciacdo biologica entre 0s povos.
“Etimologicamente, o conceito de raca veio do italiano razza que, por sua, vez veio do latim
ratio, que significa sorte, categoria, espécie” (MUNANGA, 2003, s. p.). De acordo com o
Dicionario de Sociologia (OUTHWAITE & BOTTOMORE, 1996), raca significa grupo de
individuos que possuem determinada combinacdo de caracteres fisicos geneticamente
condicionados e transmitidos de geracdo em geracdo em condicdes relativamente estaveis.
Guimardes (2003) enfatiza que o significado do termo raca depende se estd se referindo a
“termos cientificos” ou se estd mencionando uma “categoria do mundo social”. Segundo o
autor, raca possui “dois sentidos analiticos”, um empregado pela biologia e outro pela

sociologia:

A biologia e a antropologia fisica criaram a idéia de racas humanas, ou seja,
a idéia de que a espécie humana poderia ser dividida em subespécies, tal
como o mundo animal, e de que tal divisdo estaria associada ao
desenvolvimento diferencial de valores morais, de dotes psiquicos e
intelectuais entre os seres humanos. Para ser sincero, isso foi ciéncia por
certo tempo e sé depois virou pseudociéncia. Todos sabemos que o0 que
chamamos de racismo ndo existiria sem essa idéia que divide os seres
humanos em racas, em subespécies, cada qual com suas qualidades. Foi ela
que hierarquizou as sociedades e populagbes humanas e fundamentou um
certo racismo doutrinario. Essa doutrina sobreviveu a criagdo das ciéncias
sociais, das ciéncias da cultura e dos significados, respaldando posturas
politicas insanas, de efeitos desastrosos, como genocidios e holocaustos.
Depois da tragédia da Segunda Guerra, assistimos a um esforgo de todos o0s
cientistas — bidlogos, socidlogos, antrop6logos — para sepultar a idéia de
raca, desautorizando o seu uso como categoria cientifica. O desejo de todos
era apagar tal idéia da face da terra, como primeiro passo para acabar com o
racismo. (GUIMARAES, 2003, p. 95-96).
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No ambiente cientifico, em especial na area das ciéncias bioldgicas, raca ndo designa
mais diferenciacao biolégica®, pois se estabeleceu o consenso da existéncia de uma Gnica raca,

a raca humana. Guimaraes afirma que a ndo existéncia de racas humanas, para a biologia,

significa que as diferencas internas, digamos aquelas relativas as populagdes
africanas, maiores do que as diferencas externas, aquelas existentes entre
populacdes africanas e populacbes européias, por exemplo. Ou seja, €
impossivel definir geneticamente racas humanas que correspondam as
fronteiras edificadas pela nocdo vulgar, nativa, de raca. Dito ainda de outra
maneira: a construcdo baseada em tracos fisiondmicos, de fenédtipo ou de
genétipo, é algo que ndo tem o menor respaldo cientifico. (GUIMARAES,
2003, p. 96)

O discurso da existéncia de uma Unica raca, a raca humana, apesar de estar muitas
vezes pautado na justificativa de ndo se estabelecer diferencas raciais que possam promover a
discriminacgdo racial, também atua como uma estratégia para diminuir a discussdo sobre as
desigualdades raciais e para manter o quadro de discriminagéo social.

O termo raca nas Ciéncias Sociais vem sendo utilizado como categoria social para
referir-se as diferencas étnicas (fisicas e culturais). A ado¢do da categoria raca pelas Ciéncias
Sociais frequentemente recebe criticas, haja vista que essa categoria tem como base cientifica
as Ciéncias Bioldgicas, area do saber na qual, por um longo periodo, esse termo foi utilizado
para distinguir biologicamente diferentes racas; teoria abandonada nos dias atuais. Utilizar a
categoria raca ainda causa constrangimento, visto que remete ao passado histérico, quando
barbaridades foram realizadas em nome da purificagdo da raca.

Como bem salientou Giddens, “o conceito de raca € um dos mais complexos da
sociologia, principalmente devido a contradicdo entre seu uso cotidiano e sua base cientifica
(ou inexisténcia desta)”. (GIDDENS, 2005, p. 205). Isso se deve ao fato de ser muito dificil
separar seres humanos em diferentes racas biologicamente, devido a variedade de
caracteristicas biologicas, diferencgas, semelhancas e o alto grau de miscigenacao, dificultando
a quantificacdo, bem como a definicdo de cada tipo de raca. Porém, como salientou Hall
(2006), o carater ndo cientifico do termo “raga” ndo interfere na logica racial e nos quadros de

referéncia raciais, assim como ndo extingue as consequéncias desse termo no campo das

% Na biologia a raca é vista como um conjunto de individuos cujas caracteristicas corporais s&o semelhantes e
transmitidas por hereditariedade, embora possam variar de um individuo para outro, levando-se em consideragdo
somente o campo genético (LOPES & ROSSO, 2005).
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relacOes raciais. O termo raca passou a ser objeto de estudos no final do século XVIII e inicio

do século XIX e, conforme Foestsch, “tiveram como objetivo justificar a dominagdo dos

paises europeus sobre os paises subdesenvolvidos, o conde Joseph Arthur de Gobineau (1816-

1882) prop0s a existéncia de trés ragas, sendo 0s brancos, negros e amarelos, que mais tarde
influenciariam Adolf Hitler e sua ideologia nazista”. (FOESTSCH, 2007, s. p.)

Hall, ao analisar a categoria raga, enfatiza que “contrariamente a crenca generalizada —

raca ndo é uma categoria bioldgica ou genética que tenha qualquer validade cientifica. Ha

diferentes tipos e variedades, mas eles estdo tdo largamente dispersos no interior do que

chamamos de “ragas” quanto entre uma ‘“raga” e outra”. (HALL, 2006, p. 62). Para

Guimaraes,

as racas sdo, cientificamente, uma construcdo social e devem ser estudadas
por um ramo préprio da sociologia ou das ciéncias sociais, que trata das
identidades sociais. Estamos, assim, no campo da cultura, e da cultura
simbdlica. Podemos dizer que as “ragas” sdo efeitos de discursos; fazem
parte desses discursos sobre origem (WADE, 1997). As sociedades humanas
constroem discursos sobre suas origens e sobre a transmissdo de esséncias
entre geragdes. Esse é o terreno proprio as identidades sociais e 0 seu estudo
trata desses discursos sobre origem. Usando essa idéia, podemos dizer o
seguinte: certos discursos falam de esséncias que sdo basicamente tragos
fisiondmicos e qualidades morais e intelectuais; s6 nesse campo a idéia de
raca faz sentido. O que s&o ragas para a sociologia, portanto? S&o discursos
sobre as origens de um grupo, que usam termos gque remetem a transmissao
de tragos fisiondmicos, qualidades morais, intelectuais, psicolégicas, etc.,
pelo sangue (conceito fundamental para entender ragas e certas esséncias).
(GUIMARAES, 2003, p. 96).

A categoria raca, portanto, apesar de ter aspectos bioldgicos, esta mais relacionada ao

ambito das relac6es sociais do que a area de estudos da biologia. De acordo com Hall,

a raca é uma categoria discursiva e ndo uma categoria bioldgica. Isto €, ela é
a categoria organizadora daquelas formas de falar, daqueles sistemas de
representacdo e praticas sociais (discursos) que utilizam um conjunto frouxo,
frequentemente pouco especifico, de diferengas em termos de caracteristicas
fisicas — cor da pele, textura do cabelo, caracteristicas fisicas e corporais, etc.
— como marcas simbdlicas, a fim de diferenciar socialmente um grupo de
outro. (HALL, 2006, p. 62-63).

Giddens afirma que no campo das Ciéncias Sociais a “raga” pode ser entendida “como

um conjunto de rela¢fes sociais que permitem situar os individuos e 0s grupos e determinar
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varios atributos ou competéncias com base em aspectos biologicamente fundamentados”.

(GIDDENS, 2005, p. 205). De acordo com Munanga,

podemos observar que o conceito de raga tal como o empregamos hoje, nada
tem de bioldgico. E um conceito carregado de ideologia, pois como todas as
ideologias, ele esconde uma coisa ndo proclamada: a relacdo de poder e de
dominagdo. A raca, sempre apresentada como categoria bioldgica, isto é
natural, é de fato uma categoria etnosemantica.

De outro modo, o campo semantico do conceito de raga é determinado pela
estrutura global da sociedade e pelas relages de poder que a governam. Os
conceitos de negro, branco e mestico nao significam a mesma coisa nos
Estados Unidos, no Brasil, na Africa do Sul, na Inglaterra, etc. Por isso que o
contetldo dessas palavras é etno-semantico, politico-ideolégico e néo
biolégico. (MUNANGA, 2003, s. p.).

Ao avaliar a categoria raca, lanni enfatiza que ndo se pode negar que a raca esta
relacionada a caracteristicas bioldgicas, mas tém muito mais a ver “com as relagdes sociais
que as constituem e modificam”. Para o autor, as ragas sdo categorias “histdricas, transitdrias,
que se constituem socialmente, a partir das relacfes sociais: na fazenda, seringal, fébrica,
escritorio, escola, familia, igreja (...)”. (IANNI, 1987, p. 343). Nesses contextos, 0s tragos
raciais visiveis de cada raca sdo trabalhados, construidos ou transformados na trama das
relagdes sociais.

Desse modo, a raga ndo € vista apenas como um fator biolégico, mas também como
uma categoria construida socialmente. Contudo, embora ndo represente mais fatores
genéticos, a ideia de raca ainda continua a gerar diferencas de comportamento e atitudes,
preconceitos e discriminagfes, uma vez que as teorias de superioridade da raga branca,
pregadas no século XIX em todo o mundo, continuam enraizadas no pensamento social.

Telles argumenta que

a raca € importante porque as pessoas continuam a classificar e a tratar o
outro segundo idéias socialmente aceitas. Compartilno da preocupacéo de
gue o uso do termo raca fortalece distinges sociais que ndo possuem
qualquer valor bioldgico, mas a raca continua a ser imensamente importante
nas interacdes socioldgicas e, portanto, deve ser levada em conta nas analises
socioldgicas (...). Como sociélogos h& tempos descobriram, idéias ou
crencas podem gerar sérias consequéncias no mundo real. Uma explicagdo
importante para isso foi dada por W. I. (1922) que, de forma sucinta,
declarou: “Se os homens definem situagdes como reais, elas se tornam reais
em suas conseqiiéncias”. (TELLES, 2003, p. 38).
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Em uma abordagem socioldgica mais recente, Guimaraes (2002) afirma que ndo ha
racas biologicas. Nesse sentido, ndo podemos mais distinguir a partir de critérios bioldgicos a
raca. O autor corrobora, ainda, afirmando que a categoria raca sé pode possuir sentido real
apenas nas relacdes presentes no “mundo social”, o que implica que a raga somente pode ser
relacionada a questdes referentes a relagdes sociais. Dessa forma, a raga so tem significacdo
real e concreta no “mundo social”. O autor ressalta que a “raga”, apesar de estar atualmente
associada a politica contra o racismo, € antes de tudo um viés de analise necessario, ja que
somente através dessa categoria € possivel verificar as discriminacGes e disparidades
presentes nas relacdes entre brancos e pretos, além de ser a Unica a comprovar que as
desigualdades no Brasil estdo ligadas a classe social, mas também estdo intimamente
relacionadas a cor/raca de cada um.

Diante do exposto, 0s caracteres genéticos implicam em condicionantes ndo no campo
bioldgico, mas na arena das relagdes sociais; e é nesse sentido que o termo “cor” se tornou um
importante viés de analise das relagdes sociais, em especial no caso brasileiro, onde o termo
cor também ¢ bastante utilizado para se referir a raca.

Sobre o surgimento da categoria cor no Brasil, Guimaraes destaca que

(...) em algum momento da histéria, possivelmente pressionada pelo avanco
social dos ex-libertos e de seus descendentes, a categoria predominante em
termos de classifica¢do social passou a ser “cor” e nao “raga”. Ganhou esse
estatuto de categoria nativa mais importante. Essa idéia de cor esta hoje na
base do que se chama de nacdo brasileira, desse Estado-nacdo. Desde a
Independéncia, temos um projeto de nacdo que esta ligado & construcéo de
um Estado nacional; deixamos de ser parte do Estado portugués, passamos a
formar um Estado brasileiro mantendo a escraviddo, mas tinhamos ja
integrado um nGmero grande de pretos libertos, de homens livres de cor, e a
importancia da cor ndo cessou de crescer desde entdo. (GUIMARAES, 2003,
p.100).

Partilhando da opinido de Guimardes (2003), no que se a importancia da categoria cor

para compreender a categoria raga no Brasil, Telles enfatiza que,

primeiramente, o termo “cor” no Brasil equivale ao termo inglés race e ¢
usado para expressar uma combinagdo de caracteristicas fisicas, inclusive a
cor da pele, o tipo de cabelo, a forma do nariz e dos l&bios, sendo que 0s
tragos fisicos das categorias ndo-brancas normalmente possuem conotagdes
negativas. No Brasil, d4-se preferéncia ao termo “cor” porque esta capta a
idéia de continuidade entre as categorias de raca que se sobrepdem. De
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forma semelhante, a ideia essencialista de que cada individuo pertence a um
grupo racial € menos comum no Brasil do que nos Estados Unidos. Isso
principalmente por causa da ideologia do branqueamento no Brasil, que
permitiu uma flexibilidade significativa na classificagéo racial. No entanto,
tal como o termo raca, a cor de uma pessoa no Brasil normalmente carrega
conotacBes sobre o valor e o status comuns as ideologias raciais em outras
partes do mundo. (TELLES, 2003, p.104).

Tendo em vista que as relagdes raciais significam o modo como as diferentes ragas se
relacionam entre si na trama das relacGes sociais, cor/raca se torna uma categoria social
primordial para compreensdo das relacdes raciais em uma dada sociedade, principalmente no
caso brasileiro, pais multirracial no qual a cor/raca serve de base para as relacBes sociais.

Guimarées critica a categoria cor com base nos seguintes argumentos:

Parto da critica a categoria “cor”, pois a analise dessa categoria, no Brasil,
nos leva a concluséo, sem grande dificuldade, de que a classificacdo por cor
é orientada pela idéia de raca, ou seja, que a classificacdo das pessoas por
cor é orientada por um discurso sobre qualidades, atitudes e esséncias
transmitidas por sangue, que remontam a uma origem ancestral comum
numa das “subespécies humanas”. Isso ndo foi muito dificil, pois pude me
restringir a resenhar criticamente os antrop6logos dos anos 1940, 1950 e
1960, que documentaram ricamente tal fato. O meu argumento € o seguinte:
“cor” ndo € uma categoria objetiva, cor é uma categoria racial, pois quando
se classificam as pessoas como negros, mulatos ou pardos é a idéia de raca
que orienta essa forma de classificacdo. Se pensarmos em “raca” como uma
categoria que expressa um modo de classificacdo baseado na idéia de raca,
podemos afirmar que estamos tratando de um conceito socioldgico,
certamente nao realista, no sentido ontoldgico, pois ndo reflete algo existente
no mundo real, mas um conceito analitico nominalista, no sentido de que se
refere a algo que orienta e ordena o discurso sobre a vida social.
(GUIMARAES, 2003, p. 103-104).

Deste modo, a categoria cor e a raca encontram-se entrelacadas e tornam-se
fundamentais para compreender as relagdes raciais e sociais da sociedade brasileira. Octavio

lanni, ao analisar as relagdes raciais, ressalta que

(...) a dialética das relagBes sociais, nas quais se inserem as relagdes raciais:
o individuo, tomado no singular ou coletivamente, forma-se, conforma-se e
transforma-se na trama das relagdes sociais, formas de sociabilidade, jogos
de forgas sociais. Sdo varias, mutaveis e contraditorias as determinacGes que
constituem o individuo, no singular e coletivamente, o que pode transforma-
lo e transforma-los; dai constituindo-se o “negro”, o “branco”, o “arabe”, o
“judeu” (...), todos e cada um visto como criados e recriados, modificados e
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transfigurados na trama das relagGes sociais, das formas de sociabilidade e
dos jogos das forcas sociais. (IANNI, 2004, p. 27).

O conceito de raca e como se déao as interacGes raciais sdo essenciais para analisar o
caso brasileiro, uma vez que o Brasil é exemplo de relacdes raciais, pois sua formacdo é
composta de grande diversidade de povos. Essa composi¢do se tornou a marca do Brasil.
Telles, ao estudar as relacOes raciais, assegura que

0 racismo e a discriminacéo racial existem em todos os paises multirraciais;
no entanto, os brasileiros criaram seu préprio sistema de relagdes raciais.
Assim como as condi¢es demogréficas, culturais, econdémicas e politicas
sdo significativamente distintas entre o Brasil e os Estados Unidos, as
relacbes de raca também se diferenciam entre os paises. (IANNI, 2003, p.
301).

No entanto, é importante destacar que

(...) apesar de serem freqlientemente apresentadas como naturais, as
diversidades raciais escondem muitas desigualdades. A histéria do povo
revela que ha diversidades raciais que sdo criadas e recriadas no interior das
desigualdades sociais. Alids, as caracteristicas raciais sdo produzidas
socialmente nas relagdes entre diferentes etnias. Nesse sentido é que a raca,
0 preconceito racial e o racismo sdo produtos das relacfes entre membros de
grupos que se consideram e agem como diferentes, desiguais. (IANNI, 1987,

p. 7).

Conforme Telles (2003), o alto grau de miscigenacdo e o discurso de democracia
racial e como 0s negros ocupam as posicdes dentro do processo de miscigenacdo Sao
importantes para compreender a exclusdo dos negros e pobres na sociedade brasileira, uma
vez que os pobres sdo, na maioria, negros.

Isso ocorre porque as representagdes das diferencas de uma geracdo para outra
contribuiram para 0 aumento das desigualdades raciais ao longo do tempo, mantendo, assim,
um processo historico de exclusao dos negros. Telles argumenta que “a exclusdo, ou exclusao
social refere-se a falta de integracdo social que se manifesta através de regras que limitam o
acesso de grupos particulares ou pessoas aos recursos ou aos direitos de cidadania”. O autor
enfatiza ainda que “a exclusdo dos negros passou a ser vista como uma caracteristica da
sociedade brasileira, uma vez que os pobres sdo, em percentuais desproporcionalmente altos,

majoritariamente negros” (TELLES, 2003, p. 17).
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A seguir abordaremos as principais vertentes tedricas sobre a questdo racial no Brasil,
bem como os seus respectivos autores de referéncia, j& que para melhor compreensdo desse
sistema de relacGes raciais torna-se fundamental analisar as principais concepg¢des acerca da

raca e das relacOes raciais brasileiras.

1.3- Pensamento Racial Brasileiro: Principais Vertentes Tedricas Acerca da
Questao Racial

Visando aprofundar sobre o quadro de desigualdades sociais vivenciado pela
populacdo negra brasileira, é necessario realizar uma breve releitura das diferentes vertentes
tedricas sobre a questdo racial, a fim de elucidar as propostas de cada corrente, buscando
evidenciar as interpretacfes de cada vertente para, assim, analisar de varios angulos a questdo
racial brasileira, bem como a classificacdo racial.

Quais foram, portanto, as principais vertentes tedricas sobre a questao racial no Brasil
desde o periodo de coloniza¢do? O que afirmavam as diferentes correntes cientificas sobre a
questéo racial no Brasil? Quais as influéncias das diferentes vertentes sobre a questéo racial
no pensamento social brasileiro?

Em 1500, os portugueses chegaram as terras brasileiras e logo estabeleceram o sistema
de mé&o-de-obra escrava. Os indigenas foram a primeira populacdo a ser escravizada para
trabalhar na plantacdo de cana e nos engenhos de acUcar. Porém os indigenas ndo se
adaptaram a esse sistema de trabalho e, em meados do século XVI, os africanos foram entédo
trazidos para o Brasil, como méao-de-obra escrava para trabalhar nas plantacdes de cana e
producdo agro-industrial (TELLES, 2003).

Na visdo de Telles, os escravos eram tratados por seus senhores como seres inferiores,
impuros e sem cultura. Porém, diferentemente dos Estados Unidos da América, que vivenciou
desde o inicio da sua colonizacdo a segregacao racial, no Brasil, o fato de as africanas e as
indias serem consideradas inferiores ndao impediu que o0s portugueses tivessem relagdes
sexuais com elas, ainda mais porque a baixa taxa de mulheres brancas no pais também
contribuiu para que ocorresse essa interrelagdo sexual. Como consequéncia, gerou-se um

grande nimero de mesticos.
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A miscigenacdo™ ou mesticagem constituiu-se como a base central da ideologia racial

brasileira. Telles adverte que

a mistura racial representa um conjunto de crencas que o0s brasileiros
defendem, incluindo a idéia de que vém ha tempos se misturando
racialmente mais do que qualquer outra sociedade. A miscigenacao, embora
inicialmente tenha provocado inquietacdo e medo entre a elite, hd muito
tempo tem servido como metafora definidora da nacdo brasileira. Embora a
mistura racial ndo reflita necessariamente a realidade do comportamento
social brasileiro, esse conceito tem sido fundamental para compreender as
relagOes raciais em termos brasileiros. (TELLES, 2003, p. 16).

Telles acrescenta ainda que o Brasil passou a ser um pais miscigenado, tornando-se o
maior exemplo de miscigenacdo do mundo. Isso fez com que se tornasse um ‘“‘experimento
vivo” de varios estudos sobre a miscigenacdo e suas consequéncias. Ao longo dos tempos
surgiram vérias abordagens e concepgdes sobre a raca no mundo que influenciam
profundamente as relagdes sociais e raciais na sociedade brasileira.

Apresentaremos a seguir as vertentes teoricas que influenciaram o contexto historico
da questdo racial no Brasil, e o que levou a producdo desse sistema tdo complexo de relacdes

sociais.

1.3.1- Racismo Cientifico

Em meio a uma grande reivindicagdo e pressao para o fim da escravidao, no século
XIX, fazendo uso dos critérios da ciéncia, surgem os supremacistas brancos** com uma nova
visdo sobre raca na Europa (representados pelos grandes paises europeus, tais como Inglaterra
e Franga) que validou a dominagdo racial. Essa vertente teve inicio com os estudos nas

ciéncias biologica e criminal, no campo da eugenia que, de acordo com Telles, “se refere a

19. Miscigenacdo constitui um processo de fusdo bioldgica, ou seja, a mistura de diferentes racas mediante a
hibridizacéo fisica (OUTHWAITE & BOTTOMORE, 1996).

1. Defensores da supremacia branca, ideologia racista que afirma que pessoas brancas sdo superiores aos nao
brancos: negros, arabes, povos asiaticos, entre outros. E uma ideologia baseada no etnocentrismo e na xenofobia,
que também se constituiu como um instrumento de dominag&o politica e social.
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utilidade social do aproveitamento do conhecimento sobre hereditariedade para fins de
procriagdo”. (TELLES, 2003, p. 43). De acordo com a teoria eugenista, 0os brancos eram
superiores aos ndo-brancos, em especial aos africanos, e isso explicaria 0 porqué de os paises
de populacédo branca serem mais desenvolvidos.

A partir dessa conjectura, surge no mundo, no final do século XIX, o racismo
cientifico que, de acordo com Outhwaite & Bottomore (1996), consiste em uma doutrina que
estabelece certas qualidades psiquicas e fisicas atribuidas a determinado povo ou nacgdo, para
determinar racas superiores e inferiores, como normas de orientacdo das relages com outros
povos ou nagoes.

Nesse periodo, a elite brasileira estava voltada para os grandes debates europeus onde
eram comuns nocdes racistas de superioridade branca, j& que estavam em alta os estudos
cientificos sobre o problema racial.

Na medida em que as poténcias europeias avangavam a dominacdo sobre as demais
partes do mundo, tanto economicamente quanto politicamente, os intelectuais da Europa
formulavam explicacBes cientificas para seus sucessos baseados na raga, ou Seja, na
superioridade da raca branca europeia e na inferioridade das demais racgas. Tais explicacdes
foram exportadas para as demais partes do mundo, inclusive a América Latina, juntamente
com o liberalismo europeu, 0o que gerou uma grande contradicdo para o brasileiro
intelectualizado, afinal essa teoria cientifica condenava o Brasil a ser um pais eternamente
atrasado, haja vista que grande parte da sua populacdo é composta por negros e mesticos
(SKIDMORE, 1989).

Desse modo, as grandes poténcias consolidaram e justificaram sua dominacéo e o seu
sucesso através de teorias baseadas na ciéncia, uma vez que essas ideias eugenistas, sendo
fundamentadas na ciéncia, seriam de dificil contraposicéo.

Skidmore (1989) lembra ainda que as ideias eugenistas emergiram depois que a
ciéncia natural (cuja criacéo foi bastante influenciada pela Europa moderna) tinha reforcado a
autoridade intelectual europeia. Desse modo, organizaram 0 raciocinio segundo o qual os
europeus do Norte tinham atingido o poder econémico e politico superlativo ao dos outros,
devido & hereditariedade superior e ao meio fisico propicio. Os europeus do Norte eram racas
“superiores” e gozavam do clima “ideal”, o que implicava em admitir, implicitamente, que
racas mais escuras e climas tropicais nunca seriam capazes de produzir civilizacGes

comparativamente evoluidas, como a populagdo europeia.
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As ideias racistas da Europa foram transplantadas para o Brasil, passando a exercer
grande influéncia na visdo da elite brasileira sobre o negro, e as consequéncias da
miscigenacdo. Um grande exemplo que podemos citar ¢ Raimundo Nina Rodrigues (1862-
1906), que era professor da Escola de Medicina da Bahia e seguidor do criminologista italiano
Lombroso*?. Segundo Telles (2003), Nina Rodrigues™ foi o primeiro brasileiro a realizar um
estudo etnogréfico sobre a origem da populagéo africana. No estudo, afirmou que os africanos
eram inferiores e temia que a miscigenacdo entre as racas levasse a degeneracdo. Nina
Rodrigues ficou bastante conhecido ja que chegou, até mesmo, a propor leis criminais por
raca.

Outro exemplo de intelectual reconhecido também influenciado pela eugenia é Silvio
Romero (1851-1914), promotor, juiz e deputado, famoso, na época, por ser critico literario.

Segundo Skidmore (1989), Silvio Romero era um darwinista social**

e fazia uma abordagem
socioldgica da literatura, argumentando que raca e meio geogréafico sdo os pontos centrais
para o entendimento da criagéo das artes.

Silvio Romero acreditava que negros e indios eram inferiores aos portugueses, e 0s
portugueses inferiores aos europeus do norte; no entanto, considerava a possibilidade de que a

miscigenacdo pudesse produzir um desenvolvimento positivo, podendo beneficiar racialmente

12 Cesare Lombroso (1835-1909), italiano que se tornou famoso por medir a capacidade cranial para determinar a
inteligéncia. Foi médico e cientista que se tornou mundialmente reconhecido por seus estudos e teorias no campo
da caracterologia. Lombroso tentou relacionar certas caracteristicas fisicas, tais como o tamanho da mandibula e
do crénio, a psicopatologia criminal, ou & tendéncia inata de individuos sociopatas ao comportamento criminal.
Sua teoria foi cientificamente desacreditada, mas Lombroso tinha em mente chamar a atencéo para a importancia
de estudos cientificos da mente criminosa, um campo que se tornou conhecido como antropologia criminal.
(OUTHWAITE & BOTTOMORE, 1996).

13 “Nina Rodrigues, médico e antropologo, representou a primeira posigio, influenciado pela sua participagio
em discussOes cientificas européias da escola criminalista italiana e da escola médica-legal francesa. Supunha
que a lei bioldgica nos dava indicacfes de que os produtos do cruzamento eram tanto favoraveis quanto mais se
encontravam afastadas as espécies dentro de uma hierarquia zooldgica. No caso das ragas humanas, embora néo
se tivesse comprovado a hibridez moral, social e intelectual dos mesticos, de acordo com uma certa escala de
mesticagem, dos “degenerados” aos “intelectualmente superiores”. De acordo com essa escala, Nina Rodrigues
propunha a revisdo do cddigo penal brasileiro para o julgamento diferenciado, caso a caso, da responsabilidade
criminal dos mesticos”. (CARONE, 2002, p.15).

4 Darwinismo social é uma concepgéo socioldgica que aplica alguns dos principios do Darwinismo, tais como a
luta pela vida e a selegdo natural. “Em meados do século XIX surgiram teorias que sustentavam que a
organizacdo social €, ou se assemelha, a um organismo vivo, que as sociedades sofrem mudangas evolutivas e
que essas sequéncias de evolucéo sdo, ou podem ser, progressivas” (OUTHWAITE & BOTTOMORE, 1996, p.
174).
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e geneticamente esses povos no futuro. No Brasil, a mescla de ragas havia chegado a todos os
niveis da sociedade; era comum mulatos ocuparem posi¢fes importantes em varias areas de
prestigio, como na literatura e nas artes (SKIDMORE, 1989).

Conforme apresentado anteriormente, as concepcOes da teoria eugenista espalharam-se
pelo mundo. Logo, o Brasil encontrava-se diante de um grande dilema: como alcangar o
almejado desenvolvimento se o pais conta com uma populagdo majoritariamente negra e
mestica, principalmente advinda do berco da escraviddo, e ao mesmo tempo, manter-se
préximo aos padrdes europeus de civilizacdo que consideravam negros e mesticos seres nao
civilizados e inferiores.

Como alternativa, o Estado Brasileiro optou por seguir a linha neo-lamarckiana que,
orientada por estudos bioldgicos, afirmava que as deficiéncias genéticas poderiam ser
superadas em uma Unica geracdo. Apoiado nos estudos neo-lamarckianos, o Estado Brasileiro
encontrou como solucdo o branqueamento da populagédo, entdo chamado de “Teoria do
Branqueamento”, que acabou influenciando o pais a implementar uma nova politica: a politica
de imigracdo europeia, que se baseava na entrada de imigrantes europeus brancos para
substituir a mao-de-obra escrava, com o fim da escravidao (TELLES, 2003). De acordo com
Schwarcz (1993), partia-se do pressuposto de que as racas (negros, mesticos e brancos)
passariam por um processo acelerado de cruzamento e seriam depuradas mediante uma
selecdo natural, eliminando a populacdo negra e constituindo assim a grande populacdo

branca brasileira. Telles destaca que

0 branqueamento prescrito pelos eugenistas torna-se-ia a sustentacdo
principal da politica de imigracdo do Brasil. Assim, como em outros paises
latino-americanos, a elite no Brasil trouxe e subsidiou imigrantes europeus
para “melhorar a qualidade” de sua forca de trabalho e substituir os ex-
escravos. Esta nova leva de mao-de-obra substituiu a populacdo de ex-
escravos africanos (...), @0 mesmo tempo que (Sic) agia como um “agente
civilizador”, embranquecendo o pool genético brasileiro. Esperava-se que 0s
imigrantes brancos acabassem se mesclando a populacéo nativa, de modo a
diluir a grande populagdo negra. (TELLES, 2003, p. 46).

Assim, 0 que se percebe é que 0 processo imigratorio para o Brasil teve entre as suas
principais motivagdes uma ideologia racista.

Apols a abolicdo da escraviddo, os negros e mulatos ficaram a margem e foram
mantidos praticamente excluidos da prosperidade geral do pais por um longo periodo.

Viveram dentro da cidade, mas ndo progrediram com ela; permaneceram em uma espécie de
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“congérie social”, espalhados pelo pais vivendo em condicdes insalubres e arduas, agravando
assim o estado vivenciado no periodo da escraviddo ao invés de corrigir (IANNI, 1987).

A teoria do branqueamento ndo conseguiu exterminar a raga negra no Brasil, porém,
deixou resultados desastrosos para essa populacdo, pois causou ainda mais estragos nas
condic@es sociais dos negros. Ao analisar a situagcdo dos negros apds o processo de imigracao
no Brasil lanni (1987), afirma que a absor¢cdo do imigrante foi ampla, o que acabou
provocando tensbes com o0s cidaddos brasileiros, especialmente 0s ex-escravos e Seus
descendentes. 1sso porque, mesmo depois da abolicdo da escravatura, as empresas
continuaram a empregar preferencialmente os imigrantes e seus descendentes. “A experiéncia
social diversa, os horizontes culturais diferentes colocaram o0s negros e mulatos em
desvantagens em face dos imigrantes. Em consequéncia, a estrutura do operariado incipiente

constituiu-se permeado pelo preconceito de cor ¢ etnocentrismo” (IANNI, 1987, p. 44).

1.3.2- Democracia Racial

Nas primeiras décadas do século XX emergiu outra vertente significativa para a
compreensdo da questdo racial no Brasil, influenciada dessa vez pela Escola de Franz Boas®.
A partir de seus estudos ligados a area da antropologia, Boas afirmava que a questdo racial
estava intrinsecamente relacionada a fatores culturais e ndo genéticos, como acreditavam 0s
eugenistas. E importante lembrar que, em 1929, ocorreu a Primeira Conferéncia Eugénica
Brasileira, realizada no Rio de Janeiro, com o proposito de discutir se a mistura de brancos e

negros causaria a degeneracdo. Nessa conferéncia, surgem as primeiras opinides contra a

'3 Franz Boas (1858-1942) foi um antrop6logo que ficou conhecido como pai da Antropologia contemporanea, ja
gue suas ideias sobre raca foram pioneiras. Seus trabalhos contribuiram para firmar as bases da antropologia
como ciéncia. Boas foi precursor das ideias de igualdade racial que resultaram nos estudos da Antropologia
Cultural da atualidade, pois, para ele, ndo existiam culturas superiores ou inferiores, todas constituiam
fendmenos especificos e originais. Foi orientador de antropélogos notaveis como Margaret Mead, Ruth Benedict
e do brasileiro Gilberto Freyre (MOURA, 2006).
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eugenia e as primeiras opinides favoraveis a miscigenacdo. Segundo Telles, na Conferéncia

Eugénica Brasileira,

o presidente da Conferéncia, Edgar Roquette-Pinto, que fora influenciado
por Franz Boas, com quem discutira suas proprias idéias, foi convincente ao
argumentar que a miscigenacdo era normal, saudavel e ndo-degenerativa, e
gue raca nada tinha que ver com eugenia. Para ele, o problema do Brasil era
“sobretudo a falta de uma autoconfianga realista”, pois o pais temia seguir
um caminho desconhecido, radicalmente diferente das politicas de estado
cada vez mais racistas que estavam sendo implementadas nos Estados
Unidos e na Alemanha. Outro eugenista, Fernando Magalh&es, lembrou aos
participantes da conferéncia que “somos todos mesticos e teriamos que
excluir a n6s mesmos”, parafraseando com Silvio Romero afirmara quarenta
anos antes. (TELLES, 2003, p. 49).

Passa a ser introduzida, entdo, no pais uma nova visdo sobre a questdo racial.
Schwarcz (1987) ressalta que nesse momento o conceito de raga é relacionado ao conceito de
cultura, quando ocorre a “libertagdo do conceito de raga do aprisionamento bioldgico”.
Rompem-se com as ideias negativas que estavam relacionadas com a questdo racial e abrem-
se novas perspectivas mais otimistas para o futuro do pais. A partir de 1929, a questédo racial
passa a enfocar mais o lado cultural das racas, ou seja, a questdo bioldgica deixa de ser
fundamental e passa a enfocar a questdo cultural e social.

Tém-se uma mudanca em relacdo a vertente anterior, a do racismo cientifico. O negro
passa de presenca exclusivamente patoldgica e negativa a figurar como um fator de
contribui¢do positiva para a cultura brasileira e para a constituicdo da nossa nacionalidade,
tornando-se um simbolo nacional. Essa imagem foi divulgada a partir da Obra Casa Grande
& Senzala, de Gilberto Freyre, em 1933, que identifica no Brasil uma harmonia racial. Esse
livro se tornou a obra de maior influéncia no Brasil, no século XX. Gilberto Freyre era
seguidor dos estudos de Franz Boas e conseguiu apresentar em seu livro uma nova orientacao

para a compreensao da racga. Freyre, ao relatar como se deu a miscigenacao, descreve:

Quanto a miscibilidade, nenhum povo colonizador, dos modernos, excedeu
ou sequer igualou nesse ponto aos portugueses. Foi misturando-se
gostosamente com mulheres de cor logo ao primeiro contato e
multiplicando-se em filhos mesticos (...). A miscibilidade, mais do que a
mobilidade, foi o processo pelo qual os portugueses compensaram-se da
deficiéncia em massa e volume humano para a colonizagdo em larga escala e
sobre areas extensissimas. Para tal processo prepara-os a intima convivéncia,
o0 intercurso social e sexual com ragas de cor, invasora ou vizinhas da
Peninsula, uma delas, a fé maometana, em condic¢Bes superiores, técnicas e
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de cultura intelectual e artistica, & dos cristdos louros. (FREYRE, 2002, p.
83-84).

Freyre acreditava na existéncia de relacdes raciais mais harmonicas no Brasil, onde as
desigualdades raciais ocorriam devido a escraviddo dos negros e da sua crenca em valores
culturais tradicionais, refutando a ideia de racga inferior. A discriminagdo, para o autor, era
moderada e praticamente irrelevante; em pouco tempo ndo haveria mais essa diferenciacéo
devido a miscigenacao. Conforme Freyre (2002), as relacGes entre negros e brancos no Brasil
eram harménicas, ou seja, existia uma grande conciliacdo entre as racas. Essa ideologia, que
pregava que no Brasil diferentes racas conviviam em harmonia, fez com que, na década de
1970, retirassem do censo a varidvel que informava a raca/cor da populacéo, ja que o Brasil
era um pais de democracia racial e a cor da pele da populacdo em nada influenciaria a nacéo
(TELLES, 2003).

Segundo Telles (2003), Freyre nao criou o termo “democracia racial”’; no entanto,
conseguiu “desenvolver, expressar e popularizar” a ideia de democracia racial no pais, de

modo inédito e Unico, como jamais havia sido criado e difundido no Brasil. Para ele,

Freyre argumentava que o Brasil era o Unico dentre as sociedades ocidentais
por sua fusdo serena dos povos e culturas européias, indigenas e africanas.
Assim, ele sustentava que a sociedade brasileira estava livre do racismo que
afligia o resto do mundo. A nogdo de que o sistema escravagista e as
relagbes raciais tinham sido mais benignos no Brasil do que nos Estados
Unidos ja era aceita; entretanto, Freyre transformou tal contraste num
aspecto central do nacionalismo brasileiro, conferindo-lhe um status
cientifico, literario e cultural que duraria pelo menos até a década de 80.
(TELLES, 2003, p. 50).

Freyre acreditava que a miscigenacdo levaria, com o tempo, a igualdade nas relacdes
raciais, a uma nacgao na qual ndo haveria conflitos interraciais, onde todos, independentemente
da cor da pele, teriam os mesmos direitos. Porém, diferentemente do que pensava Freyre, essa
miscigenacdo ndo proporcionou ao negro igualdade nas relagOes, pois este continuou sendo
tratado com inferioridade ao longo dos tempos, e a cor continuou a ser um importante critério
de mobilidade social.

Outros estudos seguindo a perspectiva Freyriana foram realizados no Norte e Nordeste
do pais, entre 1940 e 1960, principalmente na Bahia. Essas pesquisas tenderam a negar a
existéncia do preconceito racial no Brasil. Esse grupo ficou conhecido como escola de
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baianos, entre seus representantes encontram-se Donald Pierson e Marvin Harris
(GUIMARAES, 2005).

1.3.3- Mito da democracia racial

A Organizacdo das Nac6es Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e Cultura (UNESCO),
na década de 1950, com o proposito de “documentar, compreender e disseminar” o suposto
segredo da harmonia racial, financia uma equipe de professores da Universidade de S&o Paulo
(USP), dentre eles Florestan Fernandes, para desenvolver uma pesquisa sobre as relacoes
raciais no Brasil (TELLES, 2003). O trabalho, patrocinado pela UNESCO, teve sequéncia nos
anos 50 e 60 com as pesquisas da chamada escola paulista'® de relacdes raciais, desenvolvida
por Florestan Fernandes, Fernando Henrique Cardoso, e Octavio lanni.

Fernandes (1978), diferentemente de Freyre, concluiu, a partir de sua pesquisa, que as
relacBes desenvolvidas no sistema escravocrata impediram a igualdade entre racas no Brasil.
Em seu estudo, sustenta que as transformacGes histdrico-sociais, as mudancgas ocorridas na
estrutura e funcionamento da sociedade quase ndo afetaram a ordenacdo das relacOes raciais
herdadas do antigo regime escravocrata. Ao contrario, a hierarquia das relaces raciais do
regime escravocrata continuou com suas principais caracteristicas, ou seja, mantendo o negro
e 0 mulato numa situagéo social desigual.

Conforme Fernandes (1978), na sociedade brasileira existe uma grande associa¢ao
entre cor e posicdo social em que se exclui 0 negro, de modo parcial ou total, das condicdes
minimas de sobrevivéncia. Isso equivale a existéncia do preconceito de cor, havendo grande
dificuldade em admitir o negro e o mulato em pé de igualdade com os brancos. A partir dessa
pesquisa, Florestan anuncia o “mito da democracia racial”, contestando a teoria de Gilberto
Freyre.

Os resultados da pesquisa de Florestan Fernandes “descortinam” a democracia racial
construida a partir da teoria de Freyre e mostra para 0 mundo que, na verdade, por tras da

aparente democracia racial, h4 no Brasil uma sociedade preconceituosa, pois existem

16 A Escola Paulista refere-se aos “estudos realizados no Sudeste, particularmente em S&o Paulo. Produziu-se
ampla documentacdo confirmando a existéncia de preconceitos e discriminacgdo racial. Pela primeira vez na
histéria dos estudos sobre o negro e as relagdes raciais no Brasil, a producéo académica desmentia frontalmente
0 mito da democracia racial” (HASENBALG, 1996, p. 238-239).
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diferencas sociais entre brancos e negros, consequéncia da discriminacdo que estes sofreram
ao longo do processo histérico.

Fernandes (1978) acreditava que a democracia racial, ou seja, o discurso de uma nagéo
sem preconceito racial era o padrdo correspondente de dominagéo racial tradicionalista, ja que

existia um preconceito encoberto que prejudicava os negros. O autor destaca que

desde o inicio (e ainda hoje) o trabalhador negro precisa de compreensdo
atilada e de amparo constante, seja para encetar uma carreira, seja para
persistir nela, seja para tirar o maximo proveito de sua capacidade de
trabalho, para si, para os patrGes e para a coletividade. A estereotipacdo
negativa ndo s6 impediu que o “branco” descobrisse esse aspecto da
realidade, mas produziu algo pior: suscitou uma barreira invisivel universal,
que tolhia qualquer redefini¢do rapida da imagem do “negro”, que facilitasse
a transicdo do trabalho escravo para o trabalho livre e acelerasse pelo menos
a proletarizacdo do “homem de cor”. (FERNANDES, 1978, p. 141).

Desse modo, a ideologia da democracia racial defendida por Freyre foi refutada por
Fernandes, uma vez que sua pesquisa comprovou que 0S negros, devido ao processo de
escraviddo, foram tratados como inferiores e que essa realidade ndo mudou ap0s a escravidao.

lanni (1987), concordando com Florestan Fernandes, assegura que o preconceito existe
e, apesar de ser oculto, é notorio, visto que a medida que subimos na escala social, reduz-se
rapidamente o nimero de individuos de cor preta, ou seja, 0 preconceito de cor impede a
mobilidade dos pretos. Isso também pode ser considerado preconceito de classe e muitas
vezes € essa a justificativa para as desigualdades entre pretos e brancos. Entretanto, mesmo
pertencendo a uma mesma camada social, os pretos sofrem preconceito dos brancos.

Guimardes destaca que

(...) na obra de Florestan, mais que na obra de qualquer outro intelectual ndo-
negro, cristalizou-se uma problematica sociolégica das relagfes raciais
propriamente brasileira. Ao contrario de Donald Pierson, Charles Wagley,
Marvin Harris e outros que, de certo modo, guardaram uma problematica
universalista das relacGes raciais, na qual o caso brasileiro era sempre
contrastante, os autores brasileiros, sendo Florestan o mais expressivo,
conseguiram, com o passar dos anos, fazer prevalecer, na academia
brasileira, de Norte a Sul, a ideia de que o “preconceito de cor” era, de fato,
racial e ndo de classe, e que a democracia racial, no Brasil, era, a um s
tempo, um ideal e um mito. (GUIMARAES, 2005, p. 100).
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Florestan Fernandes foi importante pesquisador das relacGes raciais brasileiras.
Cardoso (2003) deu continuidade as pesquisas de Florestan Fernandes através dos estudos
realizados no Rio Grande do Sul sobre as relacGes raciais. Até entdo, vista como uma
sociedade de formacdo democréatica, o Rio Grande do Sul tornou-se objeto de estudo para
Fernando Henrique Cardoso analisar as relacOes raciais. Esse estudo teve como finalidade
compreender o quadro de relagdes raciais no Brasil Meridional.

Em sua pesquisa, Cardoso (2003) demonstrou que ao contrario do se apresentava no
discurso, a sociedade do Rio Grande do sul ndo possui relacdes raciais e sociais democraticas.
Ao contrério, o autor verifica que as relagbes sociais na sociedade galcha, do século XVIII ao
inicio do século XIX, foram pautadas em formas de dominacdo e controle social, em
detrimento da populacdo negra da regido. O discurso da sociedade gaucha como democréatica
era apenas um reflexo do ideal brasileiro pautado na democracia racial.

Cardoso, ao pesquisar 0 Rio Grande do Sul, destaca que “toda reconstrugdo do
passado rio-grandense em termos da ‘sociedade rural democratica’ visa, a0 mesmo tempo,
glorificar o branco-senhor, magnanimo em face do negro, e considerar 0 negro como
realmente e ndo socialmente inferior.” (CARDOSO, 2003, p. 136). A sociedade do Rio
Grande do Sul também utilizava outro elemento para manter o status de inferioridade da
populagdo negra: a moral, o ndo reconhecimento dos escravos como humanos, o que
posteriormente resultou na desestruturacdo do negro na sociedade de classes. Cardoso ressalta

ainda que

do ponto de vista da percepcédo social do senhor a reificagdo do escravo era
total. A descricdo das relagdes entre a crianga escrava e o filho do senhor
indica a que as técnicas socializadoras do sistema escravocrata permitiam
gue os senhores mantivessem atitudes e orientassem as acOes a partir de
normas que implicavam a despersonaliza¢éo do escravo. A violéncia, a falta
de respeito a pessoa do escravo reveladas pelo comportamento senhorial
(que eram requisitos para o funcionamento do sistema de producéo
escravista) podiam efetivar-se e justificar-se diante dos mores senhoriais
gracas a reificacdo prévia do escravo: desde crian¢a o senhor regulava suas
expectativas considerando o escravo como um ser incapaz de vontade,
objeto de toda sorte de caprichos e perversidades. (CARDOSO, 2003, p.
176).

Assim, conforme Cardoso (2003), a sociedade rio-grandense utilizava de técnicas de
socializacgdo, atraves da moral, para denegrir a imagem do negro no periodo da escraviddo. As

relacfes desenvolvidas durante o periodo escravocrata deixaram resquicios que contribuiram
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para formar uma sociedade capitalista preconceituosa em relagéo ao negro, impedindo que os
negros usufruissem da nova ordem democratica. Cardoso, ao analisar a situacdo do negro na

sociedade de classes no Rio Grande do Sul, afirma que 0s negros

(...) acabaram por aceitar a representacdo que os brancos faziam deles e a
legitimidade da ideologia da “sociedade sem preconceitos” que lhes foi
imposta. N&o era o branco que era arrogante, mas o negro que era humilde;
ndo havia falta de oportunidades sociais para o negro trabalhar, o negro é
que era timido ou vagabundo; ndo era o branco que evitava socialmente o
negro, era 0 homem instruido que ndo podia conviver com o negro bracal;
O grande espoliado transformava-se no responsavel pelo “estado de
acabrunhamento” cujos efeitos mascaravam tao fortemente a personalidade-
status do homem negro que, no presente, quase todos se definem como
vitimas de um terrivel “complexo de inferioridade”, “complexo de
negritude”. Alienacdo mais completa seria impossivel: aceitaram a imagem
do negro e a ideologia da convivéncia inter-racial desenvolvidas pelos
brancos; e definiram como projeto a inautenticidade, motivados pela
ideologia do branqueamento. (CARDQOSO, 2003, p. 324).

Os resultados da pesquisa de Cardoso (2003) apontam que a sociedade rio-grandense
ndo possui relacBes raciais democraticas, pelo contrario, apresenta relacfes raciais altamente
preconceituosas frente aos negros, assim como outros estados federativos do Brasil.

As contestacOes sobre a democracia racial, bem como qualquer manifestacdo acerca
do mito da democracia racial, foram proibidas com a ditadura militar e muitos dos estudiosos
qgue denunciavam as desigualdades raciais foram exilados. Dentre eles, podemos destacar
Florestan Fernandes, Octavio lanni e Fernando Henrique Cardoso. Os estudos sobre
desigualdades e preconceitos raciais foram interrompidos até o final dos anos 70 e, apesar de
ter sido “provado” o mito da democracia racial, o discurso de democracia racial continuou a
ser aceito por varios segmentos da populacdo brasileira, haja vista que ele foi fortemente

difundido durante o periodo da ditadura militar.

1.3.4- Cor/raca e estratificacdo social no Brasil

A partir do final da década de 70, os estudos sobre a questdo racial no Brasil

ressurgem com um novo enfoque, os quais sustentavam a correlagéo entre a questdo racial e a
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estratificacdo das desigualdades sociais brasileiras. Desde entdo, a questdo racial vem sendo
tema de novas pesquisas no meio académico.

Os autores Carlos Hasenbalg e Nelson do Valle Silva marcam essa nova fase de
pesquisas raciais em que analisam as desigualdades na estrutura social e no sistema de classes
no Brasil, dando énfase a condicao racial em meio a essas desigualdades, ou seja, estudando a
questdo racial frente a estratificacdo social. Hasenbalg (1999) concorda que a democracia
racial € um mito e acredita que esse discurso tem como finalidade Ginica ser um “instrumento
de controle social”, para validar o sistema de desigualdades sociais existentes entre as
diferentes pessoas de cor, impedindo assim que a real situacdo de desigualdades venha a
publico e, consequentemente, se transforme em um problema de questéo publica.

Hasenbalg, em entrevista cedida a Guimardes (2006, p.262) na Revista Tempo Social,
ao ser indagado sobre a relacdo entre desigualdades sociais e discriminacdo racial posiciona-

se do seguinte modo:

(...) quanto ao estatuto tedrico da relacdo entre discriminagdo racial e
desigualdades sociais, queria apenas referir a orientacdo adotada nos
trabalhos anteriores sobre o tema com Nelson do Valle. Nesses trabalhos
tomamos como ponto de partida uma revisdo critica da literatura sobre
relagdes raciais no Brasil, constatando que o papel de “raga” ou cor no
processo estratificatorio ou é simplesmente desconsiderado, no caso das
andlises que véem o preconceito e a discriminagdo como um mero
epifendmeno das relagcbes de classe, ou é entdo minimizado, quando a
verificacdo da existéncia conspicua de comportamentos e atitudes
discriminatdrias € explicada como constituindo um “arcaismo” evanescente
do passado escravista. Nesses trabalhos foi enfatizada a funcionalidade da
discriminacéo racial como instrumento de desqualificagdo de grupos sociais
no processo de competicdo por beneficios simbolicos e materiais, resultando
em vantagens para o grupo branco em relagdo aos grupos nao-brancos (preto
e pardo). Tentamos mostrar que preconceito e discriminacdo raciais estdo
intimamente associados a competicdo por posi¢des na estrutura social,
refletindo-se em diferencas entre os grupos de cor na apropriacdo de
posicBes na hierarquia social.

Conforme Telles, Hasenbalg concluiu que o racismo €é compativel com o

desenvolvimento do capitalismo no Brasil, visto que

Hasenbalg acreditava que a dominacao racial e o status inferior dos negros
persistiria, porque o racismo havia adquirido novos significados desde a
Abolicdo e continuaria a atender interesses materiais e simbélicos dos
brancos dominantes, através da desqualificacdo dos negros como

69



concorrentes. Baseando-se amplamente em dados estatisticos oficialis,
Hasenbalg e Nelson do Valle Silva elaboraram uma série de estudos sobre a
desigualdade racial em matéria de renda, educagdo, ocupagdo e mortalidade
infantil ao longo dos anos 80. Apos seus estudos, restou pouca davida no
mundo académico sobre a existéncia de desigualdades e discriminacéo racial
no Brasil. (TELLES, 2003, p. 22).

Hasenbalg (1999) enfatiza que os negros foram excluidos do mercado de trabalho apés
o fim da escraviddo, ndo por motivo de inaptiddo para o trabalho, mas pela politica de
imigracdo realizada pelo Estado, cujo objetivo era embranquecer a populacdo brasileira. Essa
exclusdo dos negros no mercado de trabalho apos a escraviddo causou-lhes grandes prejuizos,
uma vez que ndo participaram da melhor fase econémica do pais, a agricultura cafeeira e o
inicio da industrializacao brasileira, tampouco receberam qualquer apoio nesses periodos.

O que se pode perceber é que as praticas discriminatorias herdadas do periodo da
escraviddo foram somadas ao processo de exclusdo do negro no mercado de trabalho
(exclusdo realizada através da politica da imigracdo), impedindo o crescimento da populacédo

negra nas diversas areas, dentre elas: educacdo, mercado de trabalho, renda e moradia. Assim,

préticas discriminatorias e a violéncia simbdlica inerente a uma cultura
racista tém limitado as oportunidades educacionais disponiveis para 0s nao-
brancos muito mais que para os brancos da mesma origem social. Por sua
vez, as realizaces educacionais dos ndo-brancos séo traduzidas em ganhos
ocupacionais e de renda proporcionalmente menores que os dos brancos. A
partir disto, pode-se concluir que néo sera através do processo de mobilidade
social individual que o Brasil ird se aproximar de uma situacdo de maior
igualdade entre grupos raciais. (HASENBALG & SILVA, 1999, p. 40).

De acordo com Hasenbalg & Silva (1999), a populagdo negra tende a manter-se na
base da pirdmide social, devido a mecanismos de exclusdo (preconceitos raciais e
discriminacdo) intensamente associados a competicdo por posicdo melhor ou de prestigio no
mercado de trabalho. Isso resulta numa acentuada disparidade social, que estabelece para
grupos de cor uma posicao quase sempre inferior, dificultando sua mobilidade social.

Hasenbalg afirma que o déficit da mobilidade dos ndo-brancos para os niveis mais

elevados da estrutura ocupacional relaciona-se a
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1) processos discriminatérios que operam nas fases do ciclo de vida
anteriores ao ingresso no mercado de trabalho, limitando a aquisicdo de
educacdo formal, e 2) discriminacdo racial no mercado de trabalho. O
horizonte de mobilidade social dos ndo-brancos € restringido por
discriminacbes que atuam nas fases pré-mercado de trabalho e no préprio
mercado de trabalho. (HASENBALG, 1999, p. 28).

Assim, podemos perceber que a hierarquia racial imposta pela economia escravocrata
deixou resquicios para a sociedade brasileira. Conforme Moura, “o negro tem uma trajetoria
que bem demonstra 0s mecanismos de barragem étnica que foram estabelecidos
historicamente contra ele na sociedade branca”. (MOURA, 1988, p. 8). Ao longo do periodo
historico, os negros ndo foram compensados socialmente nem tiveram oportunidades de se

igualar aos brancos. De acordo com Moura, 0s negros sofrem com

bloqueios estratégicos que comegam no proprio grupo familiar, passam pela
educacdo priméria, a escola de grau médio até a universidade, passam em
certos espagos profissionais; passam também nos contatos entre sexos
opostos, nas barreiras aos casamentos interétnicos e também pelas restricdes
maltiplas durante todos os dias, meses e anos que representam a vida de um
negro. (MOURA, 1988, p. 8).

Os estudos dos autores mencionados anteriormente, acerca da estratificagdo social e
desigualdades sociais no Brasil, indicam que a raca é uma categoria que deve ser avaliada,
pois esta intrinsecamente relacionada as desigualdades entre as diferentes pessoas de cor,
sendo uma variavel analitica capaz de explicar as desigualdades entre brancos e negros no

acesso aos bens e servicos para uma boa qualidade de vida.

1.3.5-Breve Analise das Vertentes Teoricas

A peculiaridade da forma como foram construidas as relagfes raciais brasileiras
contribuiram para a grande quantidade de pesquisas acerca da questdo racial,
consequentemente, o grande numero de resultados controversos. A pluralidade de correntes
cientificas e pesquisas, conforme demonstrado anteriormente, antes de ser considerada um
problema, deve ser vista como uma possibilidade de analisar determinado objeto de estudo a

partir de diferentes angulos. No entanto, o ponto chave da questdo encontra-se na forma de
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como apropriar desses conceitos e resultados para além do campo cientifico, ou seja, na trama
das relacGes sociais.

Passemos a analisar as correntes teoricas. Os paises europeus apropriaram-se de
pesquisas do campo das Ciéncias Biologicas, teoria eugenista, para justificar seu
desenvolvimento e validar sua dominag¢do econdmica. Com isso, instauraram no mundo o
racismo cientifico que, no Brasil, impulsionou a politica de imigracdo europeia, ou seja, o
ideal de branqueamento da populacdo. Pode-se perceber que o Estado Brasileiro adotou como
um de seus projetos de desenvolvimento o branqueamento da populacdo no final do século
XIX.

O racismo cientifico consiste em uma corrente tedrica que influenciou para sempre as
escolhas da humanidade, em especial no caso brasileiro, ja que uma politica foi criada
baseada nessa vertente. Assim, o racismo cientifico possui resultados no campo empirico, na
arena das relagdes sociais. Hasenbalg salienta que a perda de legitimidade dessa corrente
tedrica, por volta de 1930-1940, “ndo evitou que esse ideal criasse raizes profundas no grupo
cuja desapropriacdo era esperada, levando tendencialmente o préprio povo negro a sua
autonega¢do”. (HASENBALG, 1996, p. 236).

No que se refere a corrente tedrica da democracia racial, esta foi construida por
intelectuais a partir de conceitos e ideias pré-existentes acerca das particularidades das
relagOes raciais brasileiras. Hasenbalg (1996) enfatiza que a democracia racial tem como base
a reconstrucdo poética do passado escravista, a proclamacédo da superioridade das relacbes
raciais desenvolvidas no sistema escravista brasileiro, com forte apego a miscigenacdo, vista
como definidora da tolerancia racial.

A democracia racial também foi defendida pelo Estado, apds o fracasso da teoria do
branqueamento, sendo até mesmo utilizada como discurso definidor da identidade nacional
pelo Estado brasileiro. Isso pode ter contribuido para que as ideias dessa corrente fossem
parcialmente incorporadas ao senso comum da populacdo brasileira. Hasenbalg ratifica o
posicionamento do Estado brasileiro em relagdo a democracia racial e acrescenta que “ao se
falar ou agir contra essa defini¢cdo pode-se incorrer em custos politicos e sociais elevados. Um
desses custos é a sempre repetida acusagdo de se tentar importar um problema que inexiste na
sociedade brasileira”. (HASENBALG 1996, p. 236).

Na busca pelo desenvolvimento, a vertente da democracia racial apresentou-se com

uma leitura da realidade racial mais apropriada para o caso brasileiro do que a corrente do
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racismo cientifico. Em oposicéo a primeira vertente, a raca foi relegada a um lugar secundario
na atribuicdo da posicdo dos individuos no sistema de estratificacdo social, ou seja, 0s negros
e mesticos encontram-se na base da hierarquia social devido as condi¢des generalizadas de
subdesenvolvimento e pobreza e ndo devido a raca (HASENBALG, 1996).

A vertente denominada mito da democracia racial, defendida pela escola paulista,
produziu ampla documentagdo confirmando a existéncia de preconceitos e discriminagéo
racial, refutando a democracia racial. No entanto, essa corrente ndo foi incorporada no
discurso popular brasileiro como o racismo cientifico e a democracia racial. Talvez pelo fato
de o Estado brasileiro, no periodo militar, estabelecer a tematica racial como uma questdo de
seguranca nacional, passando a difundir a democracia racial e afastando a maioria dos
pesquisadores das relacOes raciais ligados a escola paulista, com o objetivo de silenciar a
denuncia do mito da democracia racial.

Essa vertente busca evidenciar as funcgdes sociais do preconceito racial, antes e depois
da abolicdo, quando o preconceito racial assume a funcdo de preservar os privilégios da fase
escravocrata para as oligarquias dominantes, em sua maioria branca.

Posteriormente, com o fim da ditadura militar, ressurgem novas pesquisas sobre a
questdo racial brasileira, constituindo assim a corrente relacionada a cor/raca e estratificagdo
racial. Conforme Hasenbalg (1996), desta vez a producdo académica destinou-se a ampliar a
tematica, refinar as técnicas e areas de investigacdo desenvolvidas no projeto da UNESCO e
continuadas pela escola paulista. No que se refere a interpretacdo das desigualdades sociais,
essa vertente deixou de enfatizar a heranca do passado escravista e passou a destacar as
praticas racistas e discriminatdrias do presente, que operam no sentido de perpetuar essas
desigualdades. Conforme Hasenbalg,

os resultados das pesquisas mais recentes sdo de estarrecer 0s que ainda
acreditam na neutralidade do critério racial em matéria de apropriacdo das
oportunidades sociais. Eles demonstram que negros e mesticos (pretos e
pardos na denominagdo oficial do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE, ou ndo brancos, como chamamos alternativamente) estéo
expostos a desvantagens cumulativas ao longo das fases do ciclo de vida
individual, e que essas desvantagens sdo transmitidas de uma geragdo para
outra. (HASENBALG, 1996, p. 239).

As vertentes cor e estratificacdo social aprofundaram e evidenciaram as grandes

disparidades entre negros e brancos no Brasil. Entretanto, o que se encontra no discurso
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popular séo resquicios do racismo cientifico e, principalmente, a defesa da democracia racial.
Os resquicios do racismo cientifico contribuem para que praticas de preconceitos e
discriminacdes raciais — sutis e veladas — perpetuem, mas o discurso da democracia racial faz
com que nao se aceite admitir esse racismo.
As pessoas ndo se iludem com relacdo ao racismo no Brasil; sejam brancas,
negras ou mestigas, elas sabem que existem preconceito e discriminagdo
racial. O que o mito racial brasileiro faz é dar sustentacdo a uma etiqueta e
regra implicita de convivio social pela qual se deve evitar falar em racismo,

ja que essa fala se contrap@e a uma imagem enraizada do Brasil como nagéo.
(HASENBALG, 1996, p. 244).

Os estudos dessa vertente, apontando as desigualdades raciais, surgem desde a década
de 70. Porém, somente na Il Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial,
a Xenofobia e Intolerancias Correlatas realizada na cidade de Durban, Africa do Sul, entre os
dias 31 de Agosto e 8 de Setembro de 2001, o Estado brasileiro admite publicamente ser um
pais com alto grau de discriminacéo e desigualdades raciais. Vale salientar que, nesse evento,
0 Brasil assume o compromisso de criar mecanismos para diminuir as disparidades que
atingem alguns grupos, entre eles, os negros. A partir de entdo, o pais passa a criar as
principais politicas publicas para negros. Atualmente essa vertente vem sendo defendida
principalmente pelo Estado, pela academia e por alguns segmentos sociais, como o
movimento negro.

Como pode ser observado, existe uma variedade de vertentes tedricas acerca das
relacBes raciais no Brasil. Contudo, elas tém origem e apropriacdo distintas no contexto da
sociedade brasileira. 1sso contribuiu para a configuracdo de relacbes raciais difusas e
ambiguas, ou seja, um pensamento social diferenciado em relagdo a raga. 1sso ocasiona sérios
resultados para a sociedade brasileira, haja vista que se construiu um sistema de relagdes
sociais que, no discurso, defende ser uma sociedade plural; a Gnica a vivenciar a democracia

racial, mas que, na prética, produz discriminac&o e desigualdades raciais.
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CAPITULO II

CLASSIFICACAO RACIAL

Partimos do pressuposto de que compreender o ato eminentemente social de classificar
consiste em uma etapa primordial deste trabalho. O primeiro sub-item deste capitulo discute o
processo histérico da classificacdo racial. No segundo, discute-se os sistemas de classificacéo
racial presentes no Brasil: sistema de classificacdo racial oficial, classificacdo racial do
discurso popular e o sistema de classificacdo racial do movimento negro. Conhecer e
compreender a pluralidade de sistemas de classificacdo racial e as particularidades de cada
sistema possibilitara atingir uma analise mais profunda das relacdes raciais brasileiras, bem
como do objeto de estudo, a classificacdo racial no ambiente escolar e no Censo Escolar.

Para melhor compreensdo do sistema de classificagao racial brasileiro, no terceiro sub-
item realiza-se uma comparacdo entre Brasil e Estados Unidos. Comparar o sistema de
classificacdo brasileiro com outro pais possibilita a compreensdo da influéncia da raca nas
relagdes sociais e como ocorre a manifestacdo dessas relagdes.

Assim, apreender 0s intensos processos histdricos que contribuiram para a construcao
do pensamento social em torno da classificacdo racial, principalmente em torno das categorias
branco e preto, torna-se de fundamental importancia para realizar uma analise critica das

relagOes sociais estabelecidas no ambito da classificacdo racial.
2.1- Breve Historico

Classificar € uma acdo que faz parte da natureza do homem; afinal € a partir da
definicdo de semelhancas e diferencas que estabelecemos as nossas relagfes sociais. Assim
como classificamos os diferentes objetos, o0 homem também classifica a heterogeneidade
humana. Munanga (2003b), no texto “Uma Abordagem Conceitual das Nog¢des de Raga,

Racismo, Identidade e Etnia”, apresenta um historico da classificagdo racial:

Por que entdo, classificar a diversidade humana em racas diferentes? A
variabilidade humana é um fato empirico incontestavel que, como tal merece
uma explicagdo cientifica. Os conceitos e as classificacbes servem de
ferramentas para operacionalizar 0 pensamento. E neste sentido que o
conceito de raca e a classificacdo da diversidade humana em ragas teriam
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servido. Infelizmente, desembocaram numa operacdo de hierarquizacdo que
pavimentou o caminho do racialismo. A classificacdo é um dado da unidade
do espirito humano. Todos nos ja brincamos um dia, classificando nossos
objetos em classes ou categorias, de acordo com alguns critérios de
semelhanca e diferenga. (MUNANGA, 2003b, s. p.).

O conceito de raca foi primeiramente usado na historia das ciéncias naturais, na
Zoologia e na Botanica para classificar as espécies animais e vegetais. Nessa perspectiva, 0
Sueco Carl von Linné, popularmente reconhecido em Portugués como Lineu (1707-1778),
utilizou esse conceito para classificar as plantas em ragas ou classes, classificacdo ja refutada
(MUNANGA, 2003b).

Conforme Munanga, em 1684, o francés Frangois Bernier aplica o termo no “sentido
moderno da palavra para classificar a diversidade humana em grupos fisicamente
contrastados, denominados ragas”. (MUNANGA, 2003, s. p.). Nos séculos XVI-XVII, o
conceito de raca passa efetivamente a atuar nas relacdes entre classes sociais da Franca da
época, onde os Francos de origem germanica se consideravam raca distinta superior, pura e
com habilidade e aptiddes especiais para administrar e até escravizar os Gauleses,
identificados como plebe, inferiores. Conforme explicita o autor, o conceito de “raca pura” foi
transportado para o campo das relagbes sociais para legitimar a dominacdo entre classes
sociais (MUNANGA, 2003b).

Ainda segundo o autor, até o XVII a explicacdo das racas perpassa pela Teologia,
representada pelo mito dos Trés Reis Magos, cujos personagens representam trés ragas, sendo
Baltazar considerado o negro. No entanto, nesse mito ndo ha representante indigena, o que
provoca muitas duvidas em relacdo as racas que compdem a humanidade. Diante dessa falta
de explicacdo, no séc. XVIII, século das luzes, os iluministas recusam as explicacdes da igreja
e passam buscar uma explicacdo baseada na razdo, lancam novamente o conceito de raca ja
existente nas ciéncias naturais para nomear outras racas diferentes, conforme relata o

estudioso:

Na historia da ciéncia, a classificacdo dos seres vivos comeca na Zoologia e
na Boténica. Era importante encontrar categorias maiores por sua vez
subdivididas em categorias menores e subcategorias e assim adiante. Os
termos para designar as categorias sdo como todos os fendmenos linguisticos
convencionais e arbitrarios. Assim as principais categorias foram as divisdes
filo e sub-filo, a classe, a ordem e a espécie. Como homens, pertencemos ao
filo dos cordados, ao sub-filo dos vertebrados (como os peixes), a classe dos
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mamiferos (como as baleias), a ordem dos primatas (como 0s grandes
simios) e a espécie humana (homo sapiens) como todos os homens e todas as
mulheres que habitam nossa galdxia. Somos espécie humana porque
formamos um conjunto de seres, homens e mulheres capazes de constituir
casais fecundos, isto é, capazes de procriar, de gerar outros machos e outras
fémeas. Sem a classificacdo, ndo é possivel falar de milhfes de espécies de
animais do universo conhecido. Apenas, no seio da espécie homo-sapiens
(homo sabio), a que pertencemos, somos hoje cerca de 6 bilhdes de
individuos. Nessa enorme diversidade humana que somos, da mesma
maneira que distinguimos o babuino do orangotango, ndo podemos
confundir o chinés com o pigmeu da Africa, o noruegués com o senegalés,
etc. (MUNANGA, 2003b, s. p.).

De acordo com Munanga (2003b), no processo de classificar é necessario estabelecer
critérios claros e objetivos, com embasamento na diferenca e na semelhanca. A cor da pele foi
considerada como uma caracteristica principal a ser considerada para classificar a raca, sendo
considerado um “divisor d’agua entre as chamadas racas”. Sendo a espécie humana dividida
em trés ragas: branca, negra e amarela. A cor da pele, bem como a cor dos cabelos e olhos é
definida pelo grau de concentracdo de melanina, ou seja, quanto maior o grau de concentracdo
de melanina mais a pele, os cabelos e os olhos séo escuros. Apesar de estabelecer diferencas,
a concentracdo de melanina é um critério “artificial”, conforme Munanga “apenas menos de
1% dos genes que constituem o patrimbnio genético de um individuo sédo implicados na
transmissdo da cor da pele, dos olhos e cabelos”. (MUNANGA, 2003b, s. p.).

Outros critérios foram acrescentados no século XIX, como o formato do nariz, dos
labios, cranio, queixo, etc. No entanto, foi comprovado que essa caracteristica ndo serviria

como critério para classificar:

O cranio alongado, dito dolicocéfalo, por exemplo, era tido como
caracteristica dos brancos “nordicos”, enquanto o cranio arredondado,
braquicéfalo, era considerado como caracteristica fisica dos negros e
amarelos. Porém, em 1912, o antropélogo Franz Boas observara nos Estados
Unidos que o cranio dos filhos de imigrados ndo brancos, por definicdo
braquicéfalos, apresentavam tendéncia em alongar-se. O que tornava a forma
do cranio uma caracteristica dependendo mais da influéncia do meio, do que
dos fatores raciais. (MUNANGA, 2003b, s. p.).

Com o avanco da Ciéncia no século XX, em especial no campo da Genética Humana,
descobriu-se que o sangue possuia os “critérios quimicos mais determinantes para consagrar

definitivamente a divisdo da humanidade em ragas” (MUNANGA, 2003b, s. p.). Realizou-se
77



0 cruzamento de todos 0s critérios possiveis até entdo: cor da pele, morfoldgicos e quimicos,

dando origem a Vérias racas e inumeras sub-racas:

Combinando todos esses desencontros com o0s progressos realizados na
prépria ciéncia bioldgica (genética humana, biologia molecular, bioguimica),
o0s estudiosos desse campo de conhecimento chegaram a conclusdo de que a
raca ndo € uma realidade biologica, mas sim apenas um conceito alids
cientificamente inoperante para explicar a diversidade humana e para dividi-
la em racas estancas. Ou seja, bioldgica e cientificamente, as racas ndo
existem.

A invalidacdo cientifica do conceito de raca ndo significa que todos os
individuos ou todas as populacBes sejam geneticamente semelhantes. Os
patriménios genéticos sdo diferentes, mas essas diferencas ndo séo
suficientes para classifica-las em racas. O maior problema ndo estd nem na
classificagdo como tal, nem na inoperacionalidade cientifica do conceito de
raca. Se os naturalistas dos séculos XVIII-XIX tivessem limitado seus
trabalhos somente a classificacdo dos grupos humanos em funcdo das
caracteristicas fisicas, eles ndo teriam certamente causado nenhum problema
a humanidade. Suas classificages teriam sido mantidas ou rejeitadas como
sempre aconteceu na historia do conhecimento cientifico.

Infelizmente, desde o inicio, eles se deram o direito de hierarquizar, isto é,
de estabelecer uma escala de valores entre as chamadas ragas. O fizeram
(sic) erigindo uma relacéo intrinseca entre o biolégico (cor da pele, tracos
morfoldgicos) e as qualidades psicolégicas, morais, intelectuais e culturais.
(MUNANGA, 2003b, s. p.).

O processo de classificar os grupos humanos, em si, ndo causa problema algum, o que
gerou o racialismo foi transportar classificagdes do campo bioldgico para o campo das
relacfes sociais, até mesmo utilizando essas classificacfes para legitimar processos de poder,
dominacdo, escraviddo e exterminio através da agregacdo nessas classificagdes de valores

positivos para uns e negativos para outros.

Assim, os individuos da raca “branca”, foram decretados coletivamente
superiores aos da raca ‘“negra” e “amarela”, em fungdo de suas
caracteristicas fisicas hereditarias, tais como a cor clara da pele, o formato
do créanio (dolicocefalia), a forma dos labios, do nariz, do queixo, etc. que
segundo pensavam, 0s tornam mais bonitos, mais inteligentes, mais
honestos, mais inventivos, etc. e consequentemente mais aptos para dirigir e
dominar as outras ragas, principalmente a negra, mais escura de todas e
consequientemente considerada como a mais estlpida, mais emocional,
menos honesta, menos inteligente e, portanto, a mais sujeita a escravidao e a
todas as formas de dominagdo. (MUNANGA, 2003b, s. p.).
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A Biologia ja estabeleceu o consenso de que raca ndo existe. Mas no imaginério
coletivo'” as representacdes de diferentes racas se mantém e ainda servem de base para as
relagcBes sociais. Como bem salientou Munanga, “é a partir dessas ragas ficticias ou “racas
sociais” que se reproduzem e se mantém os racismos populares”. (MUNANGA, 2003b, s. p.).
Diante da concluséo da biologia da ndo existéncia de ragas, chegou-se a sugerir que esse
conceito fosse abolido do meio cientifico. No entanto, ele continuou a ser utilizado, em
especial nas Ciéncias Sociais, haja vista que uma vez transportada para 0 campo das relac6es
sociais a raca passou a ser um dos principais conceitos a explicar a realidade social, ja que a
nocdo de raca foi utilizada como justificativa para diversas escolhas que marcaram para
sempre a historia das relagdes humanas. Assim, torna-se fundamental para as Ciéncias Sociais
“o uso desse conceito como realidade social e politica, considerando a raca como uma
construgdo socioldgica e uma categoria social de dominagdo e de exclusao” (MUNANGA,

2003b, s. p.). Para o autor,

a diversidade genética é absolutamente indispensavel a sobrevivéncia da
espécie humana. Cada individuo humano é o Unico e se distingue de todos 0s
individuos passados, presentes e futuros, ndo apenas no plano morfoldgico,
imunoldgico e fisioldgico, mas também no plano dos comportamentos. E
absurdo pensar que 0s caracteres adaptativos sejam no absoluto “melhores”
ou “menos bons”, “superiores” ou “inferiores” que outros.

Uma sociedade que deseja maximizar as vantagens da diversidade genética
de seus membros deve ser igualitaria, isto é, oferecer aos diferentes
individuos a possibilidade de escolher entre caminhos, meios e modos de
vida diversos, de acordo com as disposi¢cGes naturais de cada um. A
igualdade supde também o respeito do individuo naquilo que tem de Unico,
como a diversidade étnica e cultural e o reconhecimento do direito que tem
toda pessoa e toda cultura de cultivar sua especificidade, pois fazendo isso,

17 «A associacdo dos homens (individuos), sua sintese, produz um todo (realidade social) que se sobrepde as
partes que o formam. Essa realidade sui generis é o que Durkheim chama de consciéncia coletiva, na qual sdo
eliminadas ou minimizadas as diferengas individuais, dando lugar a uma “unidade” cuja vida se manifesta pela
constitui¢do e agdo de “representagdes coletivas”. Nossos julgamentos, diz ele, sdo a cada instante mutilados e
deformados por “julgamentos inconscientes”, e apenas vemos aquilo que nossos preconceitos permitem,
ignorando tais preconceitos (DURKHEIM, 1986, p. 35). Os modos de agir individuais, o sentir e 0 pensar
socialmente s3o, pois, “efeitos” psiquicos, provocados pelos “meios proprios da consciéncia coletiva” em sua
acdo sobre os individuos. Estd dado, assim, o cardter “objetivo” das representagdes coletivas: assim como as
representacdes individuais — que mesmo sendo produzidas por agdes e reagdes permitidas pelos elementos
nervosos, tém existéncia por si e sdo passiveis de observagdo —, as representa¢des coletivas, embora produzidas
por agdes e reacdes entre os individuos, deles sdo independentes. Como “fatos sociais™ elas, inerentemente, tém
existéncia por si (podem ser encaradas como “coisas”), exercem poder coercitivo, sdo exteriores e anteriores aos
individuos. Para Durkheim, portanto, as representacdes coletivas teriam uma existéncia concreta, uma
“materialidade” que se manifestaria ndo apenas no comportamento dos membros de uma sociedade, por meio da
socializacdo e internalizacdo de valores, mas na estrutura juridica e organizacional de uma formacao social, nos
mecanismos de controle social, nos critérios e formas de san¢éo e recompensa, etc.”. (XAVIER, 2002, p. 21-22).
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elas contribuem a enriquecer a diversidade cultural geral da humanidade.
(MUNANGA, 2003b, s. p.).

A classificagéo racial atualmente constitui-se como um processo de reconhecimento da
diferenca e da diversidade étnica e cultural e ndo na implicacdo de caracteristicas de
superioridade ou inferioridade racial. Conforme Taylor (2005), o reconhecimento é algo vital
para a formacéo da identidade de qualquer individuo. Logo, o correto reconhecimento étnico
racial acarretard em um individuo dotado de autoconfianca e auto-estima. Caso contrario, se
houver recusa do reconhecimento ou um reconhecimento distorcido, até mesmo negativo, isso
resultard em um individuo oprimido, haja vista que esse individuo interioriza em si a
concepcdo e imagens derivadas das representacOes coletivas. Portanto, a teoria de
reconhecimento de Charles Taylor (2005) nos permite ter melhor compreensdo da raca para o
desenvolvimento das relac@es sociais no Brasil.

Além de colaborar no processo de reconhecimento e na diversidade étnica da
populacgéo, a classificacdo racial tem sido importante ferramenta para verificar os impactos
das teorias racistas para alguns grupos. Cada sociedade desenvolveu o seu préprio sistema de

classificacdo racial. A seguir abordaremos os sistemas utilizados no Brasil.

2.2- Os Sistemas de Classificacdo Racial no Brasil

N&o existe uma regra de classificacdo racial para todos os paises. Cada nacdo adota seu
proprio sistema de identificacdo racial. Os Estados Unidos da América, por exemplo, adotam o
sistema birracial, baseado na hipodescendéncia, conhecido como a regra da uma gota de
sangue. Qualquer pessoa com um pouco de ascendéncia negra € considera negra. Esse sistema
utiliza duas categorias: brancos e ndo-brancos; ndo existem as categorias intermedidrias,
como: moreno, mulato, pardo, etc. Diferentemente dos norte-americanos, de acordo com
Telles (2003), o Brasil atualmente possui trés grandes sistemas de classificagdo racial para
caracterizar a grande maioria da populacéo. Esses sistemas partem de um continuum de cores:

do branco ao negro. Séo eles:

(1) os censos com suas trés categorias (branco, pardo e preto) ao longo de
um continuum; (2) o discurso popular que utiliza categorias maltiplas,
inclusive o termo especialmente ambiguo moreno e (3) o sistema do
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movimento negro, cada vez mais adotado, que geralmente usa o termo negro
e branco. (TELLES, 2003, p. 105).

Ao longo desses trés grandes sistemas de classificacdo racial podem ser utilizados
diversos critérios e formas para definir a classificagdo racial: autoclassificacdo racial,
heteroclassificacdo racial; caracteres fenotipicos; arvore genealdgica; entre outros.

A variedade de critérios e formas gera grande dificuldade para realizar a classificacao
racial no Brasil. A Universidade de Brasilia — UnB, por exemplo, tornou-se noticia nacional
devido ao fato de ter enfrentado problemas no processo de classificacdo racial ao instituir o
sistema de cotas. As universidades tém autonomia para adotar os critérios de selecdo dos
alunos pelo sistema de cotas. De posse desse direito, a UnB utilizou o critério da analise
fenotipica do candidato. A adocdo desse critério fez com que a universidade ficasse conhecida
por estabelecer um “tribunal racial”. Esse critério provocou uma série de questionamentos e
contestacdes, afinal qual a definicdo de fendtipo do preto e do pardo brasileiro? Qual
profissional esta habilitado a definir o fendtipo do brasileiro?

Ao analisar o sistema de cotas no Brasil, O Instituto de Pesquisas Avancadas em
Educacdo — IPAE (2010, s. p.) descreve varios relatos conflitantes de alunos que tentaram

ingressar na UnB:

Os responsaveis pelo vestibular da UnB por diversas ocasides reiteram que a
meta da comissdo era a de analisar as caracteristicas fisicas, visando
identificar tracos da raca negra. Esse objetivo gerou constrangimentos
diversos e dilemas identitarios de ndo pouca monta entre os candidatos ao
vestibular, devido as davidas de se os critérios seriam mesmo o de aparéncia
fisica (negra) ou de (afro) descendéncia. A candidata Ana Paula Ledo Paim,
a principio na duavida sobre se se declararia “negra”, foi convencida pelo
argumento da mae, que lhe disse que sua ‘tataravo era escrava’. Contudo,
ainda assim, Ana Paula estava preocupada pois, segundo ela, ‘pela fotografia
ndo da para analisar a descendéncia’. Outra candidata, Elizabete Braga, que
‘ndo se intimidou com a fotografia’, comentou: ‘Minha irma nao seria
considerada negra, por exemplo. Ela é filha de outro pai, tem a pele mais
clara e o cabelo mais liso’ (BORGES, 2004). Ricardo Zanchet, um candidato
que se declarou ‘negro’, ainda que ‘com a pele clara, cabelo liso e castanho...
nem de longe lembra[ndo] um negro’, e cuja classificagdo nao foi aceita pela
comissdo, afirmou: ‘Vou levar a certiddo de nascimento de meu avd e
mostrar a eles (...) Se meu av0 e minha bisavé eram negros, eu sou fruto de
miscigenagdo e tenho direito’ (PARAGUASSU, 2004) (...).

Em 2004, o irméo da candidata Fernanda Souza de Oliveira, filho do mesmo
pai e da mesma mae, foi considerado “negro”, mas ela ndo. Em 2007, os
gémeos idénticos Alex e Alan Teixeira da Cunha foram considerados de
“cores diferentes” pela comissdo da UnB. Em 2008, Joel Carvalho de Aguiar
foi considerado “branco” pela Comissdo, enquanto sua filha Lua Resende
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Aguiar foi considerada “negra”, mesmo, segundo Joel, a mae de Lua sendo

“pbranca”. (IPAE, 2010, s. p.).

Foram vérios os casos enfrentados pela UnB no processo de classificagdo racial
para 0 acesso ao sistema de cotas. Esse fato demonstrou como é complexo o processo de
classificacéo racial no Brasil, o que ndo diminui a importancia desse processo. Por mais que a
universidade tivesse estabelecido o critério fenotipico, varios estudantes confundiram com
outros critérios como o de ascendéncia e o de autoclassificacdo de pertenca. No entanto, o
proprio sistema de classificacdo fenotipica apresenta contradi¢des, afinal como dois irméos
gémeos idénticos podem ser classificados racialmente em categorias diferentes, um como
branco e outro como negro. Com o intuito de fugir desse dilema, a maioria das universidades
brasileiras tem adotado o sistema de cotas/reserva de vagas raciais utilizando dois critérios
associados: a autodeclaragéo racial e a renda.

A seguir apresentaremos os sistemas de classificacdo racial no Brasil, uma vez que

conhecer esses sistemas permitird analise mais profunda sobre a classificacéo racial no pais.

2.2.1- 1° Sistema de Classificacdo: Cor/Raca nos Censos
Populacionais Brasileiros

Com a finalidade de conhecer melhor a composicdo populacional do pais, sdo
realizados os Censos Demograficos®®. Entre os dados levantados encontram-se a cor dos
brasileiros. Desde que o Brasil era colonia de Portugal contagens populacionais aconteciam,
porém sem nenhum controle e sistematizacdo. Piza & Rosemberg (1999) analisam como a

categoria cor, sinénimo de raca no Brasil, tem sido trabalhada nos censos demograficos:

8 O Censo Demogréfico é uma pesquisa realizada pelo IBGE a cada dez anos. Através dele, reunem-se
informagdes sobre toda a populacdo brasileira; Unica pesquisa que conta toda a populagdo, nas demais pesquisas
é feita por amostragem. O primeiro Censo aconteceu em 1872 e recebeu o nome de Recenseamento da
Populacéo do Império do Brasil. O mais recente foi o Censo 2010; antes dele, o IBGE realizou 0 Censo 2000. No
Censo, 0s pesquisadores do IBGE visitam todos os domicilios (local estruturalmente separado e independente,
gue se destina a servir de habitacdo a uma ou mais pessoas, ou que esteja sendo utilizado como tal) do pais para
aplicar um questionério. Depois de percorrer todos os cantos do Brasil, indo de casa em casa, 0s pesquisadores
organizam e analisam as informacdes coletadas nos questionarios. Em seguida, divulgam os resultados em uma
série de publicacdes sobre os temas estudados. Os resultados do Censo Demogréfico sdo importantes para a
sociedade ter informacgfes atualizadas sobre a populagdo e para o governo planejar suas a¢des de forma mais
adequada. (BRASIL, 2012).
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A coleta de dados censitarios no Brasil ndo é recente. Marcilio (1974)
propbe a existéncia de trés periodos distintos na demografia brasileira. O
primeiro, que a autora chama de pré-estatistico, vai do inicio da colonizagdo
até a metade do século XVIII e caracteriza-se pelas poucas estimativas
gerais, normalmente aceitas pelos demdgrafos, apesar de ndo incluirem a
populacdo de indios que vivia fora do contato com o branco. O segundo
momento — proto-estatistico — inicia-se na segunda metade do século XVIIl e
termina com o primeiro recenseamento geral, em 1872. O terceiro periodo,
chamado de era estatistica, tem inicio em 1872 e reproduz-se na série de
censos realizados posteriormente, mantendo-se a data de 1940 para a
inclusdo do Brasil entre os paises que realizam censos periodicos, por
métodos modernos de coleta e publicados sistematicamente por um 6rgao
especializado — o IBGE. (MARCILIO, apud PIZA & ROSEMBERG,
1999, p. 124).

Foram realizados 12 censos demograficos no Brasil, contados a partir do Censo de

1872, ano em que se deu inicio a era da estatistica, ainda que de forma elementar, conforme

demonstra o Quadro n° 01:

QUADRO 01 - CENSOS DEMOGRAFICOS BRASILEIROS E SEUS RESPECTIVOS

TERMOS DE CLASSIFICACAO RACIAL

Quant. | Ano Censitario Termos de classificagdo

1 1872 Branco Preto | Pardo Caboclo (indigenas e seus
descendentes)

2 1890 Branco Preto | Caboclo | Mestico (resultado da unido de brancos
e pretos)

3 1900 N&o incluiram a variavel cor/raca nessa coleta de dados.

4 1920 N&o incluiram a variavel cor/raca nessa coleta de dados.

5 1940 Branco Preto | Amarelo | Pardo

6 1950 Branco Preto | Amarelo | Pardo

7 1960 Branco Preto | Amarelo | Pardo

8 1970 N&o incluiram a variavel cor/raca nessa coleta de dados.

9 1980 Branco Preto | Amarelo | Pardo

10 1991 Branco Preto | Amarelo | Pardo Indigena

11 2000 Branco Preto | Amarelo | Pardo Indigena

12 2010 Branco Preto | Amarelo | Pardo Indigena

~onte: Construido a partir de pesquisa bibliogréafica.
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Conforme Piza & Rosemberg (1999), o Censo de 1872 foi realizado de forma
rudimentar, marcado pela presenca de dados de registros paroquiais, com qualidade e valores
desiguais e ndo apresentavam os critérios utilizados no processo de coleta dos dados. A cor

da populacéo era

estabelecida para todos os quesitos, como subtopico da condicdo social,
entdo dividida entre livres e escravos. Os termos escolhidos para classificar a
populacdo foram: branco, preto, pardo e caboclo. Pardos sdo compreendidos
como resultantes da unido de pretos e brancos; caboclos sdo os indigenas e
seus descendentes. Considerando que os termos branco, preto e pardo sdo
cores e caboclo possui raiz na origem racial, o Censo de 1872 parece ter
usado um critério misto de fenotipos e descendéncia para a caracterizacéo
racial da populacdo. (PIZA & ROSEMBERG, 1999, p. 124).

Assim sendo, a categoria pardo é o termo adequado para as pessoas oriundas da
mistura racial. “Esse termo, embora seja frequentemente usado como substituto para mulato
ou para identificar pessoas com mescla de branco e negro, também pode incluir outras
categorias como os caboclos, isto é, indigenas aculturados ou pessoas com ascendéncia
predominantemente indigena” (TELLES, 2003, p. 106). Dai a complexidade do termo pardo.

O que se percebe é que desde o inicio do processo de classificacdo racial brasileiro
ocorre a mistura entre dois processos de caracterizagdo divergentes: a cor e a ascendéncia. De
acordo com Telles (2003), o Censo de 1872 foi 0 Unico censo nacional realizado no periodo
escravagista, quando a populacdo Brasileira era de aproximadamente 10 milhGes de pessoas.

De acordo com o autor, o resultado desse censo explicitava que

37% da populagdo eram compostos por brancos, 44% por mesticos e 19%
por pretos. A categoria “mestico” em 1872 era composta de pardos (42%) e
caboclos (1,8%), sendo que esta Ultima subcategoria se referia as pessoas de
origem predominantemente indigena. (TELLES, 2003, p. 47).

O Censo de 1890 informou dados da populagdo geral e por estado civil, utilizando o
termo branco, preto, caboclo e mestico. Além disso, continuou a utilizar dois termos de

caracterizacdo de bases diferentes, uma vez que mestico™ se referia ao descendente de

19 Descendentes de individuos de etnias diferentes.
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brancos e pretos e caboclos™ e estava relacionado & descendéncia (PIZA & ROSEMBERG,
1999). O Censo de 1890 foi o primeiro censo ap06s a Abolicéo e ja apresentava a influéncia da
imigracdo europeia. “A porcentagem da populagdo branca em relacdo a populacdo total do
Brasil aumentou de 37% para 44% entre 1872 e 1890. A populacdo mestica decresceu de 44%
para 41% e a populagdo negra caiu de 19% para 15%” (TELLES, 2003, p. 47).

Conforme informa a Quadro n°® 02, os Censos de 1900 e 1920 n&o retrataram a

variavel cor/raca em sua coleta de dados, sob a seguinte justificativa:

(...) as respostas [ocultam] em grande parte a verdade, especialmente com
relacdo aos mesticos, muito numerosos em quase todos os Estados do Brasil,
e de ordinario os mais refratarios a cor original a que pertencem [...] sendo
que os proprios individuos nem sempre podem declarar sua ascendéncia,
atendendo a que em geral o cruzamento ocorreu na época da escraviddo ou
em estado de degradag&o social da progenitora do mestico. Aléem do mais a
tonalidade da cor da pele deixa a desejar como critério discriminativo, por
ser elemento incerto (...) (LAMOUNIER, apud PIZA & ROSEMBERG,
1999, p. 125).

A justificativa apresentada para a exclusdo da variavel cor do censo de 1900 e 1920
demonstra a dificuldade na coleta desse dado, principalmente devido ao fato de utilizarmos
um sistema de classificacdo misto baseado na cor e na ascendéncia, 0 que gera davidas no
entrevistado ao ser solicitado para se definir. No dizer de Telles “provavelmente, a auséncia
de dados sobre raca nesses anos deu-se em virtude da intencdo da elite de mascarar a
importancia da composicao racial do pais, e por causa dos parcos recursos aplicados no
recenseamento na época”. (TELLES, 2003, p. 49). Nas décadas de 1910 e 1930 ndo
ocorreram censos demograficos devido as duas Guerras Mundiais.

O censo de 1940 marca o inicio da série de censos decenais, que contou com as
contribuicdes do italiano Giorgio Mortara®’. A partir de entdo, o Brasil aumenta sua
capacidade técnica no que se refere aos censos. De acordo com Telles (2003), como fruto do

esforco de modernizacdo do governo Vargas, o Brasil realizou um censo moderno em 1940.

20 _Antiga designaco de indigena.
2l A nomeacdo de Giorgio Mortara como diretor do primeiro censo moderno do Brasil, em 1940, também foi
importante, para a inclusdo da questdo sobre raga e para que esta fosse a variavel-chave para diferenciar a
populacdo brasileira nos censos publicados em 1940 e 1950. Mortara foi um estatistico e demégrafo importante
em sua terra natal, a Italia, mas, por ser judeu, o regime fascista o forcara a demitir-se de cargos académicos
importantes e ele aceitou o convite para dirigir o censo brasileiro. Consciente das implicaces do conceito de
raca na Italia e a despeito da linha oficial do governo brasileiro, Mortara fez da raca uma varidvel importante na
coleta e analise de dados do censo brasileiro (TELLES, 2003, p. 56).
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Utiliza os termos branco, preto, pardo e amarelo. O Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE?, criado em 1938, é 0 6rgdo governamental responsavel pela formulacéo e

coletanea dos censos populacionais a cada decada.

Os resultados desse censo revelaram que a imigracdo européia em massa
havia deixado o Brasil mais préximo de sua meta de branqueamento (...
64% dos brasileiros eram brancos em 1940, um incremento de 20 pontos
percentuais desde 1890. Nesse mesmo periodo, o tamanho relativo da
populacdo negra quase ndo mudou, enquanto a proporcdo da populacdo de
raca misturada caiu para mais da metade, de 41% para 20%. Em numeros
absolutos, a populacdo brasileira mais que quadruplicou, passando de 10
milhGes em 1872 para 41 milhdes em 1940. A populagdo branca cresceu
mais do que seis vezes, a populagdo preta se quadruplicou, enquanto a
populagdo de raga misturada, pardos, apenas dobrou de tamanho.
Provavelmente, o declinio no tamanho da populagdo parda resultou tanto na
gueda no casamento interracial, sobretudo por causa da grande
marginalizacdo dos negros e pardos nesse periodo (ANDREWS, 1992),
quanto dos niveis relativamente altos de endogamia entre as etnias
imigrantes, cujas interagdes sociais devem ter sido limitadas pela lingua,
costumes e instituicGes culturais. A mudanga de categorias da populacéo de
sangue misturado, de mestico e caboclo para pardo, também pode ter gerado
uma subestimagéo da populagdo parda e uma superestimacao da populagdo
preta (...) Ainda que o crescimento da populacdo branca e a diminuicdo da
populagdo parda pudessem dar certo otimismo aos adeptos do
branqueamento, como Lacerda e Roquette-Pinto, o fato de que a proporgédo
da populacdo preta ndo mudara no periodo certamente os desencorajava.
(TELLES, 2003, p. 56-57).

Os Censos de 1950 e 1960 utilizaram os mesmos termos do Censo de 1940: branco,
preto, pardo e amarelo. Entretanto, o Censo de 1970 n&o coletou informac6es sobre a cor/raga
da populacdo brasileira. Nesse periodo o Brasil vivia o regime da ditadura; o governo militar
via no movimento negro uma ameaca. Visando acabar com 0 movimento negro, o governo da
ditadura militar promoveu a ideologia da democracia racial, bem como reprimiu através de
violéncia qualquer manifestacdo do movimento negro. Exilavam os pesquisadores da area das
relagdes raciais que viessem a criticar a democracia racial. Também proibia acusar o0 governo

de racista ou levantar questdes sobre racismo e raca (TELLES, 2003).

22 A data oficial de criacdo do IBGE é 29 de maio de 1936, ocasido em que foram regularmentadas as atividades
do Instituto Nacional de Estatistica — INE. Posteriormente, com a extingdo da INE, foi instituido em 26 /01/1938
o IBGE, composto pelo Conselho Nacional de Estatistica (criado em 17/11/1936), Conselho Nacional de
Geografia (criado em 24/03/1937) e a Comissdo Censitaria Nacional, organizada em 02/02/1938 (PENHA,
1993).
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No Censo de 1991 ocorre a inclusdo de mais uma categoria racial, a indigena, como
informa Telles:

De 1940 a 1991, os censos comegaram a mostrar que a miscigenacdo seria a
principal forca de transformacdo na composicdo racial do Brasil. Nesse
periodo, houve grandes avancos a meta de branqueamento, pois a populacao
preta minguara de 15% para 5%. No entanto, a populacdo branca também
declinou de seu apogeu de 64% em 1940 para 52% em 1991, aumentando
em 2000 para 54%. A populacéo parda foi a Unica que acusou crescimento,
mais do que dobrando sua proporcao, de 21% para 43% no mesmo periodo.
Portanto, a segunda metade do século XX seria caracterizada pelo
empardecimento e ndo pelo branqueamento stricto sensu. (TELLES, 2003. p.
61).

Diferente dos dados apresentados no Censo de 1991, caracterizado por demonstrar o
potencial da miscigenacdo, no Censo de 2000 a populacdo parda diminuiu, enquanto ocorreu

um aumento da branca e da preta:

A populacéo preta passou de 5,0% em 1991 para 6,1% em 2000, enquanto a
populacdo branca cresceu de 52,1% em 1991 para 53,4% em 2000. J4 a
populacdo parda decresceu de 42,1% para 38,9%. Asiaticos e indigenas
juntos passaram de 0,7% para 0,8%. Tais mudancas podem ser reflexos de
fatores demogréaficos, como a grande queda na mortalidade nas é&reas
urbanas, onde ha maior probabilidade de residirem brancos e pretos do que
pardos, mas é mais provavel que resultem de mudangas na classificacéo

racial, onde cresce a preferéncia pela polarizagdo nas categorias “preto” e
“branco” (...) (TELLES, 2003, p. 62).

O IBGE, apos enfrentar dificuldades em coletar a cor/raca da populacdo brasileira no
Censo de 2010, especialmente em relacdo a categoria preto, lanca uma campanha em rede
nacional para incentivar a populacdo brasileira a identificar sua cor/raca. E, pela primeira vez
na histéria do pais, o0 Censo 2010 diagnosticou mudancas expressivas no que se refere a
cor/raca no Brasil. Sdo 191 milhdes de brasileiros em 2010, 91 milhdes se classificaram como
brancos, 82 milhées como pardos, 15 milhdes como pretos, 2 milhdes como amarelos e 817
mil como indigenas. Ocorreu uma diminuicdo de brancos; em 2000 eram 53,7%; em 2010
passaram para 47,7%; houve crescimento no percentual de pretos (de 6,2% para 7,6%). O
numero de pardos subiu de 38,5% em 2000 para 43,1% em 2010. A populacdo parda e a preta
no Brasil passam a ser a maioria, 50, 7 % da populagéo (IBGE, 2012).
Percebe-se que do Censo de 1872 ao Censo de 2010 houve poucas mudangas nas
categorias raciais utilizadas no sistema de classificacao oficial adotado pelos censos. Deve-se
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deixar claro, ao analisar o sistema de classificacdo adotado pelos censos demograficos, que 0s
elementos referentes a raga retirados dos censos restringem-se a analises de categorias raciais
pré-estabelecidas e a métodos oficiais de coleta de dados especificos.

Telles chama a atengdo para outro aspecto importante, “o censo brasileiro, na verdade,
utiliza uma combinacdo de auto-classificagdo e classificagdo por terceiros no processo de
coleta de dados sobre raga” (TELLES, 2003, p. 114). O IBGE capacita os entrevistadores para
que classifiguem a raca nos censos decenais segundo a declaracéo do entrevistado. Entretanto,
0s entrevistadores as vezes respondem, eles mesmos, as perguntas, ora porque acreditam que
ja sabem a resposta ou porque se sentem constrangidos para perguntar sobre raca, ou até
mesmo chegam a abreviar a questdo referente a raca, oferecendo respostas rapidas, pois
consideram uma questdo menos relevante. Além dessas dificuldades ja relatadas, apenas um
entrevistado por residéncia realiza a classificacdo racial dos demais membros da familia, o

que pode ndo coincidir com o modo como cada membro realmente se classifica:

A raca é importante, principalmente porque frequentemente determina como
as pessoas tratam umas as outras. Ou seja, a discriminacdo e a desigualdade
racial feita por terceiros. Apesar disso, alguns analistas frequentemente se
baseiam em dados sobre raga supondo que esses partem de
autodeterminacdo. Os sociologos raramente questionam tais dados,
presumindo assim que a determinagdo da raca é essencial ou fixa, algo como
ser homem ou mulher. Embora a sociologia moderna amplamente aceite a
idéia de que o conceito de raca é construido socialmente e é portador de
ambigliidades, raramente essa idéia € incorporada na analise socioldgica.
Dada a ambiguidade racial encontrada por outros autores em estudos sobre o
Brasil, acredita-se que essa idéia deva ser considerada em qualquer estudo
gue se baseie em dados sobre raca. (TELLES, 2003, p. 113).

No que se refere a relevancia da categoria raga nos censos, Telles afirma que “os
censos nacionais sdo importantes porque estabelecem e institucionalizam categorias que
podem se tornar moldes para a diferenciacdo social e, dessa forma, estruturam as relacoes
raciais e a compreensdo popular sobre raga”. (TELLES, 2003, p. 106). Os censos
populacionais constituem-se em importante instrumento de coleta de informacbes que,
posteriormente, se transformam em um enorme banco de dados capaz de expressar a realidade
vivenciada pela populacdo, cabendo ao Estado interpreta-los, bem como fomentar politicas

direcionadas as demandas sociais apreendidas no censo.
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2.2.2- 2° Sistema de Classificacdo: Cor/Racga no Discurso Popular

Diferentemente de outros paises, o Brasil vivenciou acontecimentos historicos que
contribuiram para a formacdo de relagdes raciais fluidas e sutis, a0 mesmo tempo em que
complexas. Além do sistema de classificacdo racial oficial, utilizado nas pesquisas realizadas
pelos 6rgdos governamentais, existem outros tipos de sistemas de classificacdo racial no pais;
entre eles encontra-se a classificacdo racial realizada no discurso popular. Para Telles (2003),
a classificagdo do discurso racial brasileiro possui uma grande quantidade de termos que

definem racas e cores, sendo que alguns termos séo utilizados com mais frequéncia:

Uma descoberta bastante citada é que uma pesquisa nacional de 1976 com
perguntas abertas revelou o uso de mais de 100 termos para a defini¢do da
cor da pele. No entanto, o fato de que 95% dos entrevistados usaram apenas
seis termos é frequentemente ignorado. Em nova anélise dos dados de 1976,
encontrou-se que 135 termos foram usados na amostra de 82.577 brasileiros,
mas 45 desses termos foram utilizados por apenas uma ou duas pessoas.
Oitenta e seis (86), ou aproximadamente dois tercos (64%) desses termos
foram utilizados por apenas 279 dos 82.577 entrevistados, correspondendo a
0,3% da populacédo. Logo, os brasileiros utilizam uma vasta gama de termos
raciais, mas a grande maioria utiliza os mesmos poucos termos. (TELLES,
2003, p. 107).

Em 1995, realizou-se outra pesquisa nessa mesma perspectiva, quando foi aplicado um
questionario aberto perguntando a cor dos entrevistados, utilizando um sistema parecido com

0 da pesquisa realizada em 1976. Seguem os resultados na Tabela n° 09.
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TABELA N°09

FREQUENCIA DOS TERMOS DE COR/RACA MAIS USADOS EM QUESTIONARIOS

ABERTOS, POPULACAO ADULTA URBANA — BRASIL, 1995

Percentual Percentual Cumulativo

Branco 42 42
Moreno 32 74
Pardo 7 81
Moreno-claro 6 87
Preto 5 92
Negro 3 95
Claro 2 97
Outros™ 3 100
Total 100 -

* Os demais termos representaram menos de 1% e incluiam mulato (8 pessoas), escuro (7 pessoas) e

moreno-escuro (5 pessoas)

Fonte: DATA FOLHA, apud TELLES, 2003, p. 107.

Conforme exposto na Tabela n°® 09, a cor “branca” foi 0 termo mais escolhido com

42% das respostas; seguida do termo “moreno”, que recebeu 32% das respostas, termo néo-

oficial que se apresenta como preferéncia brasileira. Somente 7% escolheram o termo pardo,

6% o termo moreno-claro, 5% o termo preto, enquanto que apenas 3% se classificaram como

negros. Os demais termos somam apenas 5%. Diante da preferéncia pelo termo moreno, deve-

se destacar o sentido que tem para a populacao brasileira:

Etnografos acreditam que esse termo é ambiguo o bastante para ser
substituido por quase qualquer outra categoria de cor. Suas conotagdes
incluem: (1) pessoas de pele clara e cabelo escuro; (2) pessoas de mistura
racial ou parentesco que geralmente tém cabelo castanho; e, (3) pessoas
negras. O amplo uso desse termo é extraordindrio quando se leva em
consideracdo que nunca foi uma categoria oficial utilizada nos mais de cem
anos de existéncia do censo brasileiro. Sua importancia na classificagdo
popular brasileira talvez seja justamente devido a sua ambiguidade e
propensdo a subestimar as diferengas raciais, enfatizando uma brasilidade
em comum. Gilberto Freyre proclamou que esse termo representava a fuséo
de negros, indigenas e europeus em uma “meta-raga” Unica e brasileira,
tornando-o, como Maggie (1991) observou, a categoria racial brasileira por
exceléncia, porque permitia a discussdo da raga através da inclusdo,
subvertendo a oposicdo. (TELLES, 2003, p. 108).
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Diante da grande aceitacdo popular da categoria moreno, foi sugerido que essa
categoria substituisse o termo pardo, adotado no sistema de classificacdo oficial, o que nunca
ocorreu. Conforme Telles (2003), os autores que defendem essa mudanca justificam que os
paises democraticos devem atender as preferéncias da sociedade e que as institui¢fes oficiais
de coleta de dados devem adotar categorias mais abrangentes, capazes de coletar o termo com
0 qual a populacdo realmente se identifica. Além disso, argumenta-se que 0 uso do termo
moreno aumentaria 0 ndmero de populacdo ndo-branca e diminuiria a populacdo branca.
Hasenbalg, em entrevista cedida a Guimardes, analisa a substituicdo do termo pardo pelo

moreno, e afirma:

O problema reside em que, quando se cruzam as respostas a pergunta aberta
com a pergunta fechada, os autodeclarados morenos se distribuem em todo o
leque das categorias de cor fechadas (...) Na categoria moreno pode estar a
clave (ou chave) para desvendar o sistema de identidades raciais e outros
aspectos importantes das relaces raciais no Brasil, mas ela é totalmente
inapropriada para se registrar a caracteristica demografica cor da pele.
(GUIMARAES, 2006, p. 265).

Telles, concordando com os argumentos de Hasenbalg, ressalta:

(...) dada a incrivel ambiguidade do termo moreno, seu uso como substituto
do termo pardo impediria qualquer tentativa razodvel de mensurar as
desigualdades por categorias decorrentes de diferencas raciais tdo visiveis
nas interacOes sociais. Afinal de contas, em qualquer democracia multirracial
moderna, & esse 0 objetivo da coleta de informagbes biologicamente
invalidas, mas sociologicamente importantes. Sendo assim, essa
consideracdo deveria pesar mais do que o direito de classificagdo ao livre
arbitrio. (TELLES, 2003, p. 108-109).

Assim, apesar da ampla aceitacdo das categorias raciais do discurso popular, no plano
cientifico e estatistico encontra-se alto grau de dificuldade de mensuracédo dessas categorias, 0

que as tornam de dificil inclusdo no sistema oficial.
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2.2.3- 3° Sistema de Classificacdo: Cor/Raca para o Movimento
Negro

Existe ainda um terceiro sistema de classificagcdo racial, que possui como principal
defensor e incentivador o movimento negro e que nos ultimos anos vem adquirindo mais
adeptos, principalmente entre setores da elite brasileira. Entretanto, seu uso no discurso
popular ainda é restrito. Conforme Telles (2003), esse sistema usa apenas dois termos: negro e
branco, sendo definido como um sistema politico, ja que é utilizado principalmente pelo
governo, midia e pelo movimento negro. Apesar de o termo negro estar diretamente
relacionado aqueles de pele mais escura, no extremo do continuum de cores, ele tende a
incluir os pretos e pardos identificados pelos censos ou todos aqueles de origem africana. Para
Telles,

0 termo negro, assim como o termo moreno, nunca foi utilizado pelo censo.
Embora tenha sido considerado altamente ofensivo no passado e ainda o é
em algumas situagdes especificas, o termo negro atualmente se tornou um
simbolo de identificacdo e orgulho étnico. Apesar da multiplicidade dos
termos utilizados no discurso popular de seus membros-alvo, ativistas do
movimento negro, desde pelo menos os anos 30, fizeram do termo negro
uma categoria politica com sentido diferente de seu uso popular. Ao
contrario do termo moreno, que representa uma tradicdo brasileira de
universalismo através da ambiguidade racial, o termo negro no seu sentido
moderno é empregado por aqueles que buscam diminuir a ambiguidade e
desestigmatizar a negritude.

Ativistas do movimento negro sustentam que, diferentemente dos Estados
Unidos, no Brasil, o uso popular e oficial de multiplas categorias de cores e
uma hierarquia ndo-oficial na qual os pardos sdo superiores aos negros, inibe
a formacdo de uma identidade coletiva negra em torno da qual os
afrobrasileiros podem se organizar contra as discriminacdes e a exclusdo que
sofrem. Dessa forma, alegam que a regra de uma gota de sangue no Brasil,
se acaso existisse, seria revertida para significar que uma gota de sangue
branco seria suficiente para evitar a classificacdo de alguém como negro.
(TELLES, 2003, p. 110).

Em 1996, a Presidéncia da Republica, o Ministério da Justica, através do Programa
Nacional de Direitos Humanos, juntamente com ativistas do movimento negro,
recomendaram ao IBGE que passasse a considerar mulatos, pardos, pretos como membros da
populagéo negra, ou seja, que fosse institucionalizada a categoria “negro” em substituigdo as

categorias “preto” e “pardo”. Essa recomendacdo causou grande alvoroco, ja que a categoria
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“negro” estabelece um critério de pertencimento e isso violaria o direito das pessoas que Se

auto-classificaram como pardas e que ndo se veem como negras (TELLES, 2003).

2.3- Sistemas de Classificacdo Racial: Brasil e Estados Unidos

Como mencionado anteriormente, a necessidade de classificar é inerente ao homem; a
classificacdo racial aconteceu em varios paises. Porém, cada nacdo desenvolveu seu proprio
sistema de relagdes sociais, raciais, bem como de classificacdo racial. Comparar, ainda que de
forma breve, o Brasil e outros paises, torna-se de fundamental importancia para efetivar uma
analise mais precisa de como ocorrem as interacdes raciais no caso brasileiro, em especial no
ambito da classificacéo racial.

Logo apds a Africa, é no Brasil e nos Estados Unidos, respectivamente, que se
encontra 0 maior numero de negros. Esses dois paises tiveram as maiores concentracdes de

escravos, 0 que gerou o grande nimero de descendentes africanos. De acordo com Telles,

0 Brasil e os Estados Unidos sdo os dois maiores paises do Hemisfério
Ocidental, tanto em tamanho, quanto em suas populagdes de origem
africana. O nimero de brasileiros que declaram ter alguma ascendéncia
negra é de cerca de 80 milhdes, constituindo-se em cerca da metade da
populacéo total de 173 milhdes de brasileiros. O alto percentual de brancos
no Brasil que também possuem ascendentes africanos aumenta o nimero de
pessoas com origens africanas para talvez mais de 100 milhdes. Nos Estados
Unidos, sdo 30 milhGes de afrodescendentes, ou seja, cerca de 12% da
populacdo total de aproximadamente 270 milhGes de norte-americanos.
(TELLES, 2003, p. 27).

Apesar de o Brasil e de os Estados Unidos terem alto nimero de negros, e de suas
relagbes raciais iniciais serem baseadas na supremacia branca, as relages entre brancos
(senhores) e negros (escravos) ndo se deram da mesma forma. Ao analisar os dois paises,
Telles argumenta: “embora ambos os sistemas raciais tenham raizes na ideia da supremacia
branca, suas respectivas ideologias e padrdes de relacbes raciais resultam em formas
radicalmente diferentes que respondem a forgas historicas, politicas e culturais distintas”.

(TELLES, 2003, p. 16).
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Enquanto no Brasil ocorreu a miscigenagéo, a mistura racial entre as diferentes racgas,
nos Estados Unidos as relagdes entre as diferentes racas foram marcadas pela segregacéo, ou
seja, separacdo e isolamento social da populacdo de raca negra. No que se refere a
classificacdo racial, no Brasil ela se baseia principalmente na cor da pele, no cabelo, no
formato do nariz e labios de uma pessoa, ou seja, na sua aparéncia fisica e ndo na sua
ascendéncia africana como nos Estados Unidos. Nogueira, ao pesquisar as relagdes raciais no

Brasil e nos Estados Unidos, destaca:

(...) enquanto nos Estados Unidos h& uma linha de cor a separar os brancos
dos ndo-brancos, no Brasil hd uma zona intermediaria, fluida, vaga, que
flutua, até certo ponto, ao sabor do observador ou das circunstancias.
Enquanto nos Estados Unidos exclui-se da categoria “branco” todo individuo
gue se saiba ter ascendéncia ndo-branca, por mais remota e imperceptivel
que seja, no Brasil, mesmo individuos com leves, porém, insofismaveis
tracos negroides sdo incorporados ao grupo branco, principalmente quando
portadores de atributos que implicam status médio ou elevado (riqueza,
diploma de curso superior e outros). (NOGUEIRA, 1985, p. 6).

As classificacdes raciais no Brasil, por essa razdo, sdo mais fluidas e imprecisas. Uma
pessoa pode se classificar em varios termos raciais dependendo do sistema de classificacdo
racial que estiver adotando; por exemplo, pode se classificar em amarelo, branco, indigena,
pardo, preto, que sdo as categorias oficiais do estado brasileiro, ou se identificar em outras
categorias populares, como, mulato, moreno etc. Além disso, no Brasil a forma como a pessoa
se identifica e é classificada racialmente na sociedade também pode alterar, conforme sua
condic&o social. Telles, ao comparar o Brasil aos EUA, afirma:

Embora os significados sociais fundados na raca sejam onipresentes, em
nenhum lugar o fato de pertencer a uma categoria especifica é determinado
por uma estrutura fixa. No entanto, isso é particularmente valido para o caso
brasileiro, em que as classificacBes raciais sdo especialmente ambiguas ou
fluidas. A forma pela qual as pessoas se identificam e se classificam é, as
vezes, inconsistente e pode variar segundo a condigdo social (...). Nos
Estados Unidos, ao contrério, a raga, historicamente, tem sido definida por
regras de hipodescendéncia, em que qualquer pessoa com um pouco de
ascendéncia negra também é considerada negra. Embora tais definicGes
rigidas ou essencialistas estejam em processo de alteracdo, caminhando para
uma maior ambiguidade, ainda assim estdo longe de ser tdo fluidas como no
Brasil. (TELLES, 2003, p. 304).
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Em seus estudos, Nogueira (1985) verifica que, enquanto no Brasil os tracos fisicos da
populagéo negra, identificados como “tragos negrdides”, provocam preterigdo, nos Estados
Unidos o menor grau de ascendéncia negra, induz a uma grande exclusdo do grupo branco e
inclusdo num grupo separado, discriminado e desfavorecido. O autor supracitado destaca
ainda que, no Brasil, a cor escura ou o tipo “negréide” provoca o sentimento de “‘compaixao”,
pois essa caracteristica fisica remete a um passado desumano, vivenciado pelos negros: a
escravidao. Além do mais, a aparéncia negativa da cor e dos “tragos negrdides”, no Brasil,
ndo impede que negros e brancos se relacionem. Ja as relagdes raciais nos Estados Unidos tém
um carater hostil, muitas vezes marcado pela violéncia por parte da populacdo de cor/raga
branca contra a populagéo negra.

No plano ideoldgico, o Brasil valorizou a miscigenacdo, consequentemente o
branqueamento da populacdo, além de ter proclamado o carater democratico das relacfes
raciais. Nos Estados Unidos, apesar das mudangas nos ultimos tempos e, embora pela
primeira vez a populagéo norte-americana tenha escolhido um presidente negro nas eleigdes
de 2008, e que este tenha sido reeleito em 2012, amplamente apoiado pelas diferentes
minorias, entre elas étnicas, ainda continua forte a ideologia da segregacéo racial.

Souza (1971) realizou uma pesquisa no Rio de Janeiro nos anos de 1960, quando
buscou demonstrar o comportamento politico diferenciado do negro, especificamente a
preferéncia desse grupo étnico pelo Partido Trabalhista Brasileiro — PTB e a posicdo social
desse grupo. Nessa pesquisa, Souza (1971) verificou que tal preferéncia se deve a
identificacdo do negro como pobre. O caso dos negros de classe média, que também votavam
no PTB, deve-se a lealdade politica ao partido que contribuiu para seu processo de mobilidade
social. Assim, a experiéncia de desigualdades raciais manifesta-se em termos de preferéncia
por uma organizacao politica que mais se aproxima das aspiracdes da minoria racial.

No que se refere as relacdes raciais desenvolvidas, segundo Nogueira,

0s Estados Unidos e o Brasil constituem exemplos de dois tipos de
“situacdes raciais”: um em que o preconceito racial ¢ manifesto e
insofismavel e outro em que o préprio reconhecimento do preconceito tem
dado margem a uma controvérsia dificil de superar. (NOGUEIRA, 1985,
p. 77).
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Sendo assim, esses dois paises trataram a questdo racial de maneira diferenciada. No
Brasil, as diferencas raciais se deram de forma menos explicita, diferente dos Estados Unidos,
onde as diferencas raciais se deram através de alto grau de conflito social. Porém, em ambos
0S casos, existe um grande preconceito contra a populacdo negra. Os dois paises aqui
abordados tiveram como base a eugenia, criando, cada pais, seu sistema de dominacdo racial.
O Brasil, apesar da escraviddo, acabou gerando a miscigenagdo; os Estados Unidos, a
segregacdo racial. A partir dessa breve exposi¢do das principais caracteristicas das relacdes
raciais nesses paises, é possivel perceber a grande influéncia que a eugenia teve. Apesar de as
relagdes terem se desenvolvido de modos distintos, a discriminagéo racial contra a poulagéo

negra causa serias consequéncias nas diferentes esferas sociais.
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CAPITULO III
COR/RACA E EDUCACAO NO BRASIL

Conforme demonstrado no capitulo |, a pesquisa financiada pela UNESCO em 1950,
teve como um dos pesquisadores de destaque Florestan Fernandes. Nessa investigacdo ficou
comprado o mito da democracia racial. Entretanto, diante das perspectivas da modernizagédo
industrial no Brasil, Florestan Fernandes (1978) acreditava que na medida em que o pais se
modernizasse as diferencas de classe tenderiam a se tornar o principal agente da desigualdade
social, em sobreposicao a raca, até entdo a principal motivadora das desigualdades sociais.

Posteriormente, os estudos de Nelson do Valle Silva e Carlos Hasenbalg, a partir de
1970, ndo apontaram a diminuicdo da desigualdade racial, como imaginava Florestan
Fernandes. Pelo contréario, Hasenbalg & Silva (1999) verificaram em seus estudos que a
discriminacdo racial no Brasil continua a agir como um mecanismo engendrado para
desqualificar determinados grupos sociais no processo de competicdo, onde as vantagens, na
maioria das vezes, sempre resultam para 0s brancos.

Ao demonstrarem a funcionalidade da discriminacgdo racial na competi¢cdo por bens
materiais e simbdlicos, bem como a posi¢do na estrutura social, Hasenbalg & Silva (1999)
destacam a importancia do fator educacdo na formacdo e manutencdo das desigualdades
raciais no Brasil.

Neste capitulo discute-se a correlacdo entre cor/raca e educacdo/escolarizacdo no
Brasil, langando mao de estudos que analisam a relacdo existente entre cor/raga e educacao na
formacdo das desigualdades raciais e sociais. O primeiro item deste capitulo, intitulado “Os
negros e o direito constitucional a educacdo no Brasil”, discute como ocorreu 0 processo de
gratuidade da educacdo brasileira. Para tanto, avaliamos as constitui¢es de 1824, 1934, 1969
e 1988 no que se refere a educacdo gratuita, evidenciando quando 0s negros tiveram
efetivamente acesso a esse direito, em comparagéo aos brancos.

O segundo item, denominado “O negro e o ingresso no sistema educacional
brasileiro”, analisa como se tem dado o acesso de brancos e negros aos diferentes niveis de
escolaridade. Autores que analisam as desigualdades educacionais e raciais como Heringer
(2002), Telles (2003), Carvalho (2005) e Gomes (2011) contribuiram para discutir esse item.
Nesse subitem também foi discutido a educacao que reproduz, ou seja, foi abordado como a

educacdo e a escola possuem importante papel no processo de perpetuacdo das estruturas
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sociais, em especial na manutencdo do quadro das desigualdades raciais. Silva (1992) e
Santomé (2003) auxiliaram nessa discussao.

O ultimo item deste capitulo, intitulado “Cor/raca no Censo Escolar”, apresenta em
que consiste esse instrumento de coleta de dados, e a importancia de coletar a cor/raca dos
alunos para avaliar o sistema escolar e direcionar prioridades do sistema educacional
brasileiro. Esse referencial possibilitard realizar uma analise critica dos dados coletados

através do trabalho de campo, que serdo apresentados e avaliados no quarto capitulo.

3.1- Os negros e o direito constitucional a educacéo no Brasil

A educacdo/escolarizacao tornou-se um dos requisitos para que os individuos tenham
acesso aos de bens e servicos disponiveis na sociedade, principalmente apds o
desenvolvimento do capitalismo e do avango da modernizagdo tecnologica no mundo.
Oliveira ressalta que a educagdo vem “constituindo-se em condi¢do necessaria para se
usufruir outros direitos constitutivos do estatuto da cidadania”. (OLIVEIRA, 2001, p.15). O
direito & educacdo atualmente € visto como um dos direitos fundamentais do homem e é
garantido na legislacédo de varios paises.

Diante da importancia da educacédo, a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) incluiu

na Declaragdo Universal de Direitos Humanos, de dezembro de 1948, o seguinte texto:

Artigo XXVI: 1. Todo ser humano tem direito a instrugdo. A instrucdo sera
gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrugdo
elementar sera obrigatoria. A instrucdo técnico-profissional serd acessivel a
todos, bem como a instrucdo superior, esta baseada no mérito.
2. A instrucdo serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais. A instrucdo promovera a
compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e grupos raciais
ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Nacgdes Unidas em prol da
manutencdo da paz. 3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do
género de instrucdo que sera ministrada a seus filhos. (ONU, Declaracdo dos
Direitos Humanos, 1948, s.p.).
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Garantido em lei, o direito a educacdo em geral baseia-se na obrigatoriedade e na
gratuidade. Entretanto, cada pais constrdi o seu proprio sistema de ensino, ou seja, existem
varias formas de colocar esse direito em pratica. Por exemplo, pode-se definir se a
escolaridade se dard pela faixa etaria, por grau de ensino, entre outras particularidades
(OLIVEIRA, 2001).

A Declaragdo Universal de Direitos Humanos da ONU apresenta em seu texto a
obrigatoriedade e gratuidade da educagdo, ao menos nos estagios elementar e fundamental.
Oliveira explica que “a gratuidade ¢ a contrapartida da obrigatoriedade do cidadado freqiientar
a escola e da obrigacéo do Estado em fornecé-la a todos, pois do contrério, a compulsoriedade
seria apenas um Onus para a familia, ndo se caracterizando um direito do individuo”.
(OLIVEIRA , 2001, p. 16).

Para compreender como se deu o processo de direito a educacdo no Brasil é necessaria
uma breve reflex@o sobre a educacdo a partir das legislagdes e constituicdes brasileiras. Ao
analisar a importancia das legislacbes e constituicdes para a compreensdo do sistema

educacional brasileiro, Algebaile afirma que

um razoavel panorama, ainda que parcial, do percurso da institui¢do juridica
da educacdo como direito, no Brasil, pode ser extraido das principais pegas
legislativas que regulam a educagdo em nivel nacional: as Constitui¢Oes e as
leis complementares que dispdem sobre diretrizes, as bases e a organizacao
dos sistemas de ensino. Por meio do exame dessas leis, é possivel notar que
se trata de um percurso lento e oscilante, em que mudancas, muitas vezes,
ndo constituem “avangos”, mas perdas importantes em relagdo a conquistas
ja aparentemente encaminhadas. (ALGEBAILE, 2009, p. 96-97).

Acerca do surgimento e da institucionalizacao legal do sistema educacional brasileiro,
Viana destaca que

as fontes historiograficas parecem apontar a vinda dos jesuitas no governo
geral de Tomé de Sousa, em 1549, como marco inicial da educacdo
brasileira. Em 1759, o Marqués de Pombal, com politicas reformistas de
cunho iluminista, extinguiu as escolas jesuiticas e reformulou o ensino, de
forma a tornd-lo secularizado. Embora com muitos alvaras para
regulamentar a questao, a educacdo publica estatal foi negligenciada.

A vinda da familia real, em 1808, representou inegével avango cultural no
Rio de Janeiro, mas a educacdo basica continuou incipiente. A necessidade
de se constituir uma elite para dirigir o pais fez Dom Jodo VI criar cursos
superiores, a exemplo da Academia Real Militar (1810). Essas iniciativas
representaram certo avanco no quadro educacional de entdo. (VIANA,
2009, p. 115).
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Apesar de as fontes historiograficas apontarem que em 1549 os jesuitas ja retratavam a

questdo educacional, a primeira Constituicdo do Brasil a mencionar a educagdo em seu texto

foi a Imperial, de 1824. A secdo que destaca a educacdo esta contida na Declaracdo dos

Direitos do Cidaddo, no Artigo 179, da Constituicdo Politica do Império do Brasil de 1824:

Art. 179. A inviolabilidade dos Direitos Civis, e Politicos dos Cidad&dos
Brasileiros, que tem por base a liberdade, a seguranca individual, e a
propriedade, é garantida pela Constituicdo do Império, pela maneira
seguinte. XXXII. A Instru¢do primaria é gratuita a todos os Cidadaos.
(BRASIL, Constituicéo de 1824, s.p.).

Apesar de mencionar a educacdo, a Constituicdo de 1824 contém poucas informacfes em

relacdo a esse direito; durante esse periodo a educacao nao foi uma prioridade. Oliveira afirma

que,

do ponto de vista da legislacdo, essa declaracéo de gratuidade coloca o Brasil
entre 0s primeiros paises do mundo a fazé-lo. Entretanto, o analfabetismo era
a condicdo de instrugdo da maioria da populacdo e o Poder Publico ndo
desenvolveu esforcos para transformar a educacdo em politica publica. Além
disso, a restricdo da concessdo do direito a educacdo apenas aos cidadaos
restringia a sua abrangéncia, pois a maioria da populagédo era constituida por
escravos. Essa situacdo, de exclusdo da maioria do acesso a escola, se
manteria por todo o periodo imperial. (OLIVEIRA, 2001, p. 17).

Como a citacdo acima assinala, o Brasil foi um dos primeiros paises a declarar a

gratuidade da educacdo priméria aos seus cidaddos, através da Constituicdo Imperial de 1824,

antes mesmo da declaracdo de Direitos Humanos da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU).

Porém, apesar de grande parte da populacdo brasileira se constituir de analfabetos, o poder

publico nada fez para transformar a educacao em uma politica publica, de modo a atender as

necessidades desses cidaddos. Além do mais, a legislacdo concedia o direito a educagdo

primaria gratuita aos cidaddos. No entanto, a maioria da populacdo brasileira era composta

por escravos, que ndo eram considerados cidadaos.

Em 1834 ¢ acrescentado o ato adicional a Constituicdo do Império. Algebaile destaca

os efeitos dessa emenda:

A mencdo a instrugdo primaria e gratuita para todos os cidaddos e a oferta de
colégios e universidades aparece ja na primeira Constituicdo, a do Império,
de 25 de marco de 1824, como parte dos meios que deveriam garantir a
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inviolabilidade dos direitos civis e politicos dos cidaddos brasileiros (art.
179, incisos XXXII-XXXIII). Essa determinacdo teve como desdobramento
uma lei imperial, de 15 de outubro de 1827, que estabelecia a implantacéo de
“escolas de primeiras letras que forem necessarias [...] em todas as cidades,
vilas e lugares populosos”. Porém, o Ato Adicional (1834) a Constituicdo
do Império, ao dispor sobre a competéncia das Assembleias provinciais para
legislarem sobre instrugdo publica, praticamente desencarregou a Unido da
responsabilidade de planejar e controlar a oferta da instrucdo primaria,
deixando esse nivel de governo ainda precariamente organizado em termos
institucionais e financeiros. (ALGEBAILE, 2009, p. 97-98).

No que se refere a gratuidade da educacdo na emenda constitucional de 1834, Viana
destaca que

nossa primeira Constituicdo foi emendada pelo Ato Adicional de 1834, que
determinou a gratuidade da educagdo priméria aos cidaddos. No entanto, ndo
havia estabelecimentos de ensino para todos, sem falar que o conceito de
cidaddo excluia os escravos, que aquela época compunham parte
consideravel da populacdo. Ademais, ndo havia consciéncia social nem
vontade politica para que a educacéo fosse preocupacgdo do estado. (VIANA,
2009, p. 116).

Desse modo, a Constituinte de 1824 e a emenda constitucional de 1834 ndo garantiam
0 acesso gratuito a educacdo aos negros O que, consequentemente, contribuiu para gerar o
quadro de desigualdade educacional entre negros e brancos que persiste até os dias atuais. No

que se refere a esse quadro de desigualdade educacional 1de & Amorim enfatizam que

a situacdo de acesso desigual ao bem educacional, que persiste ainda no
momento atual, remonta a processos histéricos que, amparados em
dispositivos legais, sustentaram e legitimaram a recusa da escola brasileira
em permitir que 0s negros tomassem acento em seus bancos. Data de 1854 a
Reforma Couto Ferraz que, através do Decreto Federal n° 1. 331, instituia a
gratuidade das escolas primarias e secundarias e a obrigatoriedade da escola
primaria para as criancas maiores de sete anos de idade. Garcia (2007)
chama atencdo para a ideologia da interdicdo presente neste decreto que
impedia a entrada dos escravos nas escolas publicas e previa que a instrucdo
para 0os negros dependia da disponibilidade de professores (SILVA, 2008).
De modo semelhante quanto as suas implicacGes em relagdo ao cerceamento
da populacdo negra a educacdo formal, o Decreto Federal n° 7.031-A
impedia os negros de estudar (sic) durante o dia, condicionando sua
freqliéncia somente em cursos noturno. (SILVA, idem). (IDE &
AMORIM, 2011, p. 201).
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Portanto, os negros foram excluidos do inicio do sistema educacional no Brasil. Com o
fim da era imperial, a proclamacdo da Republica no Brasil, em 1889, ndo trouxe grandes
alteracbes no tratamento do Estado Brasileiro em relacdo a educagdo. A repUblica, bastante
influenciada pelos ideais do liberalismo, pregava que o progresso do individuo deve vir de
seus proprios esforcos e capacidades. Assim, cada individuo deveria, por conta propria,
providenciar meios para desenvolver sua capacidade intelectual e moral.

A Republica foi proclamada num momento de expansdo da social-
democracia e de ampliacdo dos direitos dos trabalhadores. Entretanto, a
hegemonia de uma visdo individualista do liberalismo determinou a derrota

das poucas emendas que propuseram o ensino obrigatorio na Constituinte
Republicana de 1891. (OLIVEIRA, 2001, p. 17).

A Constituicdo Republicana de 24 de fevereiro de 1891 manteve a posicao do Estado
em nao assumir a responsabilidade do ensino primario, a gratuidade e a oferta (ALGEBAILE,

2009). Nessa constituicdo pode-se observar que

ndo ha mencdo sobre a oferta ou controle do ensino primario por parte da
Unido ou do Congresso. Fica apenas presumido que caberia aos estados
qualquer inciativa de regulacdo e implementacdo da oferta desse nivel de
ensino, tendo em vista que as disposigdes anteriores a respeito e o fato de
que os estados, naquele momento, eram 0s Unicos entes da Federagdo com
capacidade para tarefas desse tipo. A falta de disposicBes claras sobre as
responsabilidades dos estados no campo educacional e de qualquer
pardmetro ou controle por parte da Unido, no entanto, expressava certas
escolhas de uma forma de governabilidade que pressupunha acordos que
garantissem a autonomia dos estados, uma espécie de “carta branca” para
gue estes atuassem conforme os limites, os ventos e as vontades dominantes
locais. (ALGEBAILE, 2009, p. 98).

Logo, a Constituicdo Republicana de 1891 ndo declara o ensino obrigatorio e gratuito.
Entretanto, Oliveira destaca que “varias constituicGes estaduais posteriores a Constituicdo de
1891, mantém a concepgdo instituida por ocasido do Ato Adicional de 1834, que entendia ser
a instrucdo elementar responsabilidade Estadual, previam a escolariza¢do primaria gratuita e
obrigatdria e/ou a gratuidade em seu texto”. (OLIVEIRA, 2001, p. 18).

Com a Revolucdo de 1930, o Brasil percebe a necessidade da educacdo para o

desenvolvimento e modernizacéo do pais; cria-se, portanto, o Ministério da Educacéo e Saude
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e um Sistema Nacional de Ensino. A partir da Constituicdo de 1934, essas decisdes foram

institucionalizadas:

A Revolucdo de 1930 trouxe consigo a promessa de modernizac¢do do pais,
consolidando a perspectiva que atribui um papel central a educacdo na
construcdo da nacionalidade, o que se reflete na criagdo do Ministério da
Educacdo e Saude e na estruturagdo de um Sistema Nacional de Ensino,
centralizado e articulado com interesses politicos do governo. A constituinte
de 1933-1934 definiu os marcos legais dessa institucionalizacdo, sendo por
isso, palco de acirrada disputa. Inspirada na Constituicdo Alemd de 1919, a
chamada Constituicdo de Weimar, e na Constituicdo Espanhola de 1931, a
Constituicdo de 1934 incorporou os direitos sociais aos direitos do cidadao.
O ideério liberal da Escola Nova, difundido no pais a partir de meados dos
anos 1920, exerce profunda influéncia na constituicdo de um ideério
educacional independente da igreja catolica. (OLIVEIRA, 2001, p. 18).

A Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil, de 16 de Julho de 1934,
apresentou muitas melhorias em comparacéo as anteriores, uma vez que dedica um capitulo

inteiro a educacdo e a questbes correlatas. Pode-se destacar:

Art 149 — A educagdo € direito de todos e deve ser ministrada pela familia e
pelos Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a
estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores
da vida moral e econdémica da Nacéo, e desenvolva num espirito brasileiro a
consciéncia da solidariedade humana. (BRASIL, Constitui¢do de 1934, s.p.)

E importante salientar que, no Brasil, o direito a escolaridade basica de forma gratuita
e compulséria a todos foi especificada na legislacdo federal ja a partir da Constituicdo Federal
de 1934. Porém, o Estado divide a responsabilidade de oferecer a educacdo com a familia, ndo
assumindo na totalidade sua funcdo de garantir a educacdo gratuita. Apesar disso, Algebaile

destaca que

Apenas cerca de quarenta anos depois, na Constituicdo de 16 de julho de
1934, seria delineado algum sentido de dever na caracterizagdo da atuagdo
do Estado na oferta educacional. Literalmente, pela primeira vez a educacédo
foi definida como um “direito de todos”, que devia ser proporcionado “pela
familia e pelos poderes publicos” (art. 149). Houve maior detalhamento da
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competéncia e de obrigacfes da Unido quanto a diretrizes, planejamento nas
Constituicbes seguintes. As responsabilidades diretas da Unido com a
organizacdo e a manutencdo do ensino foram também ampliadas, estendidas
a manutencao dos sistemas de ensino dos territérios e a “acdo supletiva, onde
se faca necessaria, por deficiéncia de iniciativa ou de recursos” (art. 150,
alinea “d”). (ALGEBAILE, 2009, p. 99).

Algebaile chama a atengdo para outros aspectos importantes na Constituicdo de 1934:

Também se definiram competéncias e responsabilidades dos estados e do
Distrito Federal na organizacdo e na manutencdo dos sistemas educativos
nos territdrios respectivos, no sentido da difusdo da instrucdo publica em
todos os seus graus (art. 10, VI), o que concorria para “amarrar”, se ndo as
acOes, a0 menos a ideia de que a obrigatoriedade do ensino implicava certas
responsabilidades do poder publico quanto a oferta educacional. A tendéncia
a regulacdo e a expansao da oferta publica transparecia de imediato no maior
volume de disposicBes a esse respeito. A educagdo regular constava em
capitulo proprio, no qual se dispunha sobre a frequéncia obrigatéria ao
ensino primdrio integral gratuito e a “tendéncia” a gratuidade da
“educacao ulterior ao primdrio”. Tais disposi¢des, no entanto, ndo apareciam
como normas instituidas, e sim como referéncias que deviam balizar uma
normatizacao que ainda estava por acontecer; ou seja, eram referéncias que a
Constituicdo determinava que fossem observadas na elaboragdo do plano
nacional de educacéo pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE), de forma
a tornar o ensino mais acessivel.

Nenhum item dispunha claramente sobre a extensdo concreta desse ensino
obrigatério e gratuito a todos. Em algumas passagens, inclusive, a ideia de
obrigatoriedade nitidamente “transbordava” para a participagdo de setores
civis na realizacdo de uma tarefa que, a época, ja era definida por muitos
como propria do Estado. (ALGEBAILES, 2009, p. 99-100).

Como pode ser observado, apesar da Constituicdo de 1934 garantir o direito de
educacdo a todos, faltaram os mecanismos de implementacdo desse direito, como por
exemplo, estabelecer a origem dos recursos financeiros e definir quem seria responsavel pela
implementacdo desse direito. Durante o periodo do Estado Novo institui-se uma nova

constituicdo, a de 1937 essa Constituicéo &,

(...) decorrente do golpe de 10 de novembro do mesmo ano e decretada por
Getulio Vargas, foi redigida por Francisco Campos, primeiro ministro da
educacdo apds 1930. Por ter-se inspirado no texto polonés de 1926, ficou
conhecida como a “Polaca”. Era estruturada de tal forma, que a definigédo de
responsabilidades quanto a educacdo, encontrava-se na parte relativa a

familia, mais especificamente no Art. 125, nos seguintes termos: “a
educacdo integral da prole é o primeiro dever e o direito natural dos pais. O
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Estado ndo serd estranho a esse dever, colaborando, de maneira principal ou
subsidiaria, para facilitar a sua execucdo ou suprir as deficiéncias e lacunas
da educagdo particular”. (OLIVEIRA, 2001, p. 19-20).

Para Algebaile (2009), a Constituicdo de 1937 foi um retrocesso, haja vista que o

papel do Estado passou a ser de “coadjuvante” e ndo de principal agente a garantir esse

direito. Algebaile ressalta que

a Constituicdo do Estado Novo, de 10 de novembro de 1937, viria a diluir o
sentido de dever do poder publico que ai se formavam atribuindo ao Estado
funcdo apenas coadjuvante na escolarizagdo ‘“‘obrigatoria”. Nessa
Constituicdo, a declaracdo do direito a educacéo aparecia, primeiramente, no
capitulo sobre a familia. A “educagdo integral da prole” era definida como
dever e direito natural dos pais, cabendo ao Estado colaborar, “de maneira
principal ou subsididria, para facilitar a sua execugdo ou suprir as
deficiéncias e lacunas da educacdo particular” (art. 125). Mesmo as
formulacdes sobre a infincia e a juventude (art. 127), “objeto de cuidados e
garantias especiais por parte do Estado”, serviam de refor¢co ao papel apenas
secundario do Estado, ja que a “prote¢do do Estado” quanto a subsisténcia e
educacéo da prole configura-se como dispositivo assistencial relacionado as
situagdes de abandono e miserabilidade.

O capitulo sobre a educacdo e cultura reforcava essa ideia. Afirmavam-se a
obrigatoriedade do ensino primario (art. 130), mas os termos da
obrigatoriedade ndo eram definidos e a oferta educacional do Estado era
sempre apresentada numa perspectiva suplementar a acdo da familia,
especialmente nos casos em que esta se mostrasse sem condi¢des de fazé-lo.
Nada se falava sobre financiamento da educacéo, e até a gratuidade era
relativizada, pois a Constituicdo previa a possibilidade de cobranga de
“quantia modica” para a caixa escolar. (ALGEBAILE, 2009, p. 101-102).

Nessa constituicdo, o sistema educacional formal torna-se um complemento da
educacao familiar e prioriza-se a escola particular para efetivar o acesso a educagdo, nédo
mencionando o papel do Estado como principal responsavel em concretizar e garantir esse
direito.

Em 17 de setembro de 1946 entra em vigor a nova constituicdo que, segundo

Algebaile,

(...) determinava que a legisla¢do do ensino adotasse, como principio, que “o
ensino primario € obrigatorio” e que “o ensino primario oficial é gratuito
para todos”. Mesmo a disposicdo sobre a gratuidade do “ensino ulterior ao
primario” foi definida nesses novos termos: “O ensino oficial ulterior ao
primario sé-lo-4 para quantos provarem falta e insuficiéncia de recursos”. A
definicdo praticamente isentava o Estado de consolidar o nivel mais
elementar do ensino como um direito social em sua mais ampla acepc¢éo, ou
seja, garantido a todos sob a forma plena de um servico publico gratuito,
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especialmente porque as disposi¢des sobre o ensino oficial ndo eram
minimamente precisas sobre seu alcance.

Reafirmaram-se responsabilidades da Unido quanto ao carater supletivo de
seu sistema de ensino e quanto & sua coopera¢do financeira para o
desenvolvimento dos demais sistemas. Também foram retomadas as
disposicOes sobre os percentuais minimos das receitas de impostos em
educacgdo, mantendo-se 10% para a Unido e 20% para estados e Distrito
Federal, e ampliando-se a marca dos municipios para 20%. Mas nada que
permitisse definir um asseguramento mais claro do acesso ao nivel de ensino
obrigatério. (ALGEBAILE, 2009, p. 104).

Pode-se perceber que constituicdo de 1946 ndo apresentou grandes mudangas, apenas
tratou de poucas reformulagdes. “A Constituicdo de 1946 veio no bojo do processo de
redemocratizacdo ocorrido apds a queda de Vargas. Estabeleceu o ensino primario gratuito,
que deveria ser dado no lar e na escola, mas nao determinou a obrigacdo do Estado em proveé-
lo” (VIANA, 2009, p. 116).

A educacdo volta a ser retratada na legislacéo brasileira pela LDB de 1961. Algebaile

destaca os principais trechos dessa lei:

Na LDB de 1961, a responsabilidade do Estado com a educacao obrigatéria
voltou a ser definida com especificidade apenas “quando provada a
insuficiéncia de meios” da familia e “dos demais membros da sociedade”
para arcar com os “encargos educacionais” (art. 3°, II) (...) Persistia, assim, a
tendéncia de situar a obrigatoriedade escolar como responsabilidade
principal da familia (...)

Todavia, a responsabilizacdo efetiva do Estado quanto a realizacdo da
obrigatoriedade ndo ocorreu. Ndo havia nenhuma referéncia textual a
obrigacdo de oferta de vagas escolares a todos, ficando subentendido que a
medida de suficiéncia de vagas era dada pelo atendimento das familias a
chamada publica, efetuada pelo Estado, para a matricula. Inimeros
mecanismos da regulacdo da oferta mantiveram-se imprecisos ou abriram
brechas para a ndo efetivacdo da ampliagdo do numero de vagas publicas
como prioridade. Pode-se depreender isso da propria normatizacdo das
“despesas com ensino”, que acabou funcionando como alibi para a
instituicao de mecanismos de autorizagdo para o “suprimento” de parte da
insuficiéncia de vagas publicas por meio de bolsas de estudo que, como se
sabe, atendiam menos aos objetivos de garantia do direito a educacdo e mais
ao repasse de verbas publicas para as escolas privadas. (ALGEBAILE, 20009,
p. 106-107).

A LDB de 1961 foi mais um legislagdo que garantiu o direito, mas ndo determinou
mecanismos de efetivagdo. Com o golpe militar de 1964 foi instaurada a Constituicdo de

1967, foi emendada em 1969. Pela primeira vez, a educacdo foi expressa como direito de
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todos e dever do Estado em uma constituicdo. Apesar de esse direito ter sido estabelecido
anteriormente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, atraves da lei n°® 4.024/61, a

Emenda Constitucional de 1969, no Artigo 176, rezava que

a educacdo, inspirada no principio da unidade nacional e nos ideais de
liberdade e solidariedade humana, é direito de todos e dever do Estado, e
serd dada no lar e na escola. 1° O ensino sera ministrado nos diferentes graus
pelos Poderes Publicos. 2° Respeitadas as disposi¢oes legais, o ensino é livre
a iniciativa particular, a qual merecera o amparo técnico e financeiro dos
Poderes Publicos, inclusive mediante bolsas de estudos. 3° A legisla¢do do
ensino adotara os seguintes principios e normas: | - 0 ensino primario
somente serd ministrado na lingua nacional; Il - o ensino priméario é
obrigatério para todos, dos sete aos quatorze anos, e gratuito nos
estabelecimentos oficiais; 111 - 0 ensino publico serd igualmente gratuito para
quantos, no nivel médio e no superior, demonstrarem efetivo aproveitamento
e provarem falta ou insuficiéncia de recursos; IV - o Poder Publico
substituira, gradativamente, o regime de gratuidade no ensino médio e no
superior pelo sistema de concessdo de bolsas de estudos, mediante
restituicdo, que a lei regulara. (BRASIL, Constituicdo de 1969, s.p.).

Algebaile, ao analisar a constituicdo de 1967 e a emenda constitucional de 1969,

enfatiza:

Em termos dos minimos educacionais, a principal “novidade” da
Constituicdo promulgada sob o regime militar (1964-85), em 24 de janeiro
de 1967 (que, entre outros problemas, ndo mencionava a vinculacdo de
percentuais da receita de impostos & educacdo), foi a ampliacdo da
obrigatoriedade do ensino da faixa etéaria de 7 a 12 anos para a de 7 a 14
anos. Diversamente das leis anteriores — em que a obrigatoriedade era
principalmente relacionada ao nivel de ensino e sobre faixa etaria podiam,
inclusive, ndo aparecer —, a Constituicdo de 1967 inovou por vincular a
obrigatoriedade diretamente a faixa etaria e a gratuidade ao ensino, para a
mesma faixa, em “estabelecimentos primarios oficiais”. Pouco tempo depois,
a emenda constitucional 1/1969 apresentaria, em seu art. 176, 3° 1Il, a
seguinte redagdo: “O ensino primario, é obrigatorio, para todos dos 7 aos 14
anos, e gratuito nos estabelecimentos oficiais”. (ALGEBAILE, 2009, p.
107).

Apesar de na Constituicdo de 1967 e a emenda constitucional de 1969 constarem a
gratuidade e a ampliagéo da obrigatoriedade do ensino dos 7 aos 14 anos, ndo apresentaram

meios para garantir esse direito.
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Né&o foram poucas, no entanto, as imprecisfes ou restri¢cdes a defini¢do do
asseguramento do acesso a esse novo patamar educacional minimo, de oito
anos letivos (...)

No que diz respeito a oferta por parte do Estado, observam-se 0s seguintes
pontos. Em primeiro lugar, num contexto educacional em que a baixa
qualidade e oferta insuficiente de educacgdo escolar, bem como os problemas
estruturais do pais, estavam fortemente implicadas, com o atraso da
escolarizagdo dos que conseguiam ingressar no sistema publico, a disposicao
sobre a gratuidade culpabilizava, mais uma vez, as vitimas, ja que a garantia
de gratuidade do ensino de primeiro grau em estabelecimentos oficiais
limitava-se a faixa etaria de 7 a 14 anos. Essa disposicdo ndo resultou na
instituicdo de cobranca aos alunos que excediam 14 anos, mas certamente
deu sustentacdo a tendéncia, observada ainda hoje, de producdo de
mecanismos variados de exclusdo dos “atrasados” do ensino regular. Em
segundo lugar, parcialmente em conformidade com a desvinculacéo entre os
gastos com educagdo e a receita de impostos (feita desde a Constitui¢do de
1976), e de acordo com as disposi¢cGes de transferéncia progressiva de
responsabilidades educacionais para 0os municipios, a lei 5.692/1971, além
de manter aberta a possibilidade de repasse de verbas publicas para escolas
privadas e de dar sustentacdo a politica de bolsas de estudo, dispds apenas
sobre a obrigatoriedade de os municipios aplicarem, no primeiro grau, um
minimo de 20% de sua receita tributaria e das transferéncias financeiras
feitas pela Unido. Nenhum percentual foi estipulado para os estados e a
Unido. (ALGEBAILE, 2009, p. 108-109).

Percebe-se a omisséo do Estado nas constitui¢cdes brasileiras. Oliveira enfatiza que o
tratamento dado ao direito a educacdo nas constituicGes entre 1834 a 1969 passaram por

variacdes. Sdo elas:

a) a obrigatoriedade escolar para o ensino primario é introduzida, em nivel
constitucional, a partir de 1934, com cinco anos de dura¢do. Amplia-se 0
seu periodo de duracdo para oito anos no texto de 1967 e, com a Lei
5.692, de 1971, altera-se a nomenclatura da educagdo elementar para
ensino de primeiro grau, fundindo-se ai os antigos ensino primario e
ginasial. Dessa forma, o ensino obrigatério passa a abarcar esse novo
nivel, mantendo-se tal direito restrito a faixa dos 7 aos 14 anos de idade;

b) garante-se a gratuidade no periodo de escolarizacdo compulsoria,
verificando-se apenas uma excegdo, em 1937, quando se apresentam
sendes a idéia de gratuidade indiscriminada para esse nivel de ensino;

c) abandona-se a idéia da progressiva extensdo da gratuidade ao ensino
ulterior ao priméario, presente em 1934, substituida pela gratuidade para
0s que provarem insuficiéncia de recursos, chegando-se mesmo a prever
a introdugdo do mecanismo das bolsas de estudo restituiveis (em 1967);

d) revela-se a influéncia das concepcOes catolicas a respeito da definicdo
das institui¢des responsaveis pela educagdo, com primazia da familia em
detrimento do Estado, explicitada na precedéncia da “familia” sobre os
“Poderes Publicos” (1934) ou no “ensino ministrado no lar e na escola”
(1946 e 1967);
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e) ndo sdo previstos, explicitamente, mecanismos juridicos para a garantia
de tal direito, apesar de haver a possibilidade do recurso ao mandado de
seguranga;

f) ndo se menciona a educacdo infantil como integrante do direito a
educacdo nas prescri¢cdes educacionais das Constituicdes analisadas;

g) explicita-se, apenas no texto de 1969, o dever do Estado em garantir a
educacgdo compulsoria para todos. (OLIVEIRA, 2001, p. 23).

O Brasil constitui-se em um dos primeiros paises a reconhecer a importancia da
Educacdo, desde a primeira Constituicdo — a Imperial de 1824. Ainda assim, a questdo
educacional no pais sofreu idas e vindas; somente em 1969 o Estado assumiu a
obrigatoriedade da educacdo gratuita. A longa demora do Estado brasileiro em efetivamente
garantir e cumprir o direito a educacdo gratuita a todos fez com que o sistema educacional
brasileiro gerasse um quadro de desigualdade em nivel de escolaridade, principalmente entre
brancos e negros (GONCALVES, 2003).

A Constituicdo de 1969 da um grande avango ao instituir a educagdo compulsoéria para todos.
Entretanto, a Constituicdo que mais priorizou a educagdo foi a Constituicdo de 1988, que no
Capitulo III “Da Educacdo, da Cultura e do Desporto”, do Titulo VIII, na secdo I “da
Educacdo”, nos artigos 205, 206 e 208 declara:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracédo da sociedade (...).

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: | -
igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; Il
- pluralismo de idéias e de concepcles pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicGes publicas e privadas de ensino; IV - gratuidade do ensino publico
em estabelecimentos oficiais (...);

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a
garantia de: | - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada,
inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na
idade propria; Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito (...);
VIl - atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentagdo e assisténcia a salde. 1° - O acesso ao ensino obrigatorio e
gratuito é direito publico subjetivo. 2° - O ndo-oferecimento do ensino
obrigatério pelo Poder Publico, ou sua oferta irregular, importa
responsabilidade da autoridade competente. 3° - Compete ao Poder Publico
recensear os educandos no ensino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar,
junto aos pais ou responsaveis, pela freqiiéncia a escola. (BRASIL,
Constituicdo de 1988, s.p.)
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A constituicdo de 1988, em comparacdo as demais constituicdes federais, amplia o0s
direitos educacionais e apresenta um texto mais preciso. Algebaile adverte que

Em relacdo a obrigatoriedade e a gratuidade, a CF de 1988 amplia, em
pontos importantes, os termos até entdo definidos pela lei 5.692/1971. A
declaragdo do dever do Estado com a educagdo e a garantia de ensino
gratuito em estabelecimentos oficiais ganham precisdo. A declaracdo da
gratuidade do ensino obrigatério ndo é mais vinculada a uma faixa etaria
especifica. A progressiva extensdo da obrigatoriedade e da gratuidade do
ensino médio, o atendimento educacional especializado para os portadores
de deficiéncia, o atendimento em creche e pré-escola as criangas de 0 a 6
anos e a oferta de ensino regular noturno aparecem também como dever do
Estado com a educacdo — disposicdo que ndo garante efetivamente a oferta
desses niveis e modalidades de ensino para todos, mas que, sem duvida,
representa um avanco, especialmente no que tange as ambiguidades das leis
anteriores sobre as responsabilidades relativas a oferta de ensino.
(ALGEBAILE, 2009, p. 110).

Observa-se também o avango da Constituicdo de 1988 no Art. 206, onde se especifica
gue o ensino sera ministrado com base em alguns principios, entre eles o da igualdade de
condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola. Ao analisar o principio da igualdade no

artigo 206 da Constituicdo de 1988, Oliveira destaca que

este dispositivo, se transformado em realidade, avanca em termos da
efetivacdo da igualdade de todos perante a lei, pois um dos mecanismos mais
conhecidos de exclusdo ja ndo se produz no caminho até a escola (falta de
vagas, por exemplo), mas na propria acdo da escola, que reproduz e
estigmatiza parcelas da populagdo, levando-as ao abandono precoce da
escola. (OLIVEIRA, 2001, p. 24-25).

Assim, a constituicdo de 1988 apresenta um progresso ao estabelecer o direito a
igualdade de acesso e permanéncia na escola; no entanto, ainda faltam mecanismos de
implementacdo desse direito dentro das escolas, pois alguns grupos sociais, entre eles
podemos destacar a populagdo negra, ainda séo prejudicados no que se refere a permanéncia
na escola.

Na Constituicdo de 1988, 0 acesso a educacdo é garantido a todos como um direito
publico subjetivo, em que, independente da raca, religido e condi¢do econdmica, todos tém o
direito a educacao fundamental gratuita e com previsdo da gratuidade do ensino médio.

Posteriormente, a questdo da Educacédo volta a ser tratada no Estatuto da Crianca e do

Adolescente (ECA), Lei n° 8.069/90 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
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(LDB), Lei n®9394/1996, com a finalidade de validar e adequar os direitos dos cidaddos na
area educacional. Conforme Algebaile, a LDB de 1996 apresenta possibilidades de ampliagéo

dos direitos educacionais, pois

(...) reafirma os principais pontos ja previstos na CF de 1998, aprofundando-
os em alguns casos. Reitera a ‘“gratuidade do ensino publico nos
estabelecimentos oficiais” como um principio geral; dispde sobre o “dever
do Estado com educacdo escolar publica”, praticamente reafirmando as
garantias constitucionais; reforca, em diversos itens, as responsabilidades do
poder publico com o atendimento prioritario da escolaridade obrigatoria; e,
conforme ja visto, dispde sobre a efetivagio do acesso ao ensino
fundamental como direito publico subjetivo. (ALGEBAILE, 2009, p. 112).

Entretanto, Oliveira (2001) afirma que a ECA e a LDB ndo chegam a ampliar a
declaracdo do direito a educacéo da Constituicdo de 1988, mas detalha e elucida varios pontos
da Carta Magna.

Apb6s a Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminacdo Racial,
Xenofobia e Discriminacbes Correlatas, realizada em 2001, em Durban, o estado brasileiro
alterou a Lei 9394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e
sanciona a Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003 que, posteriormente, foi substituida pela Lei
11.545/08. A LDB, a partir do dia 10 de marco de 2008, passou a prescrever acrescida dos

seguintes artigos:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 1° O contetdo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagéo da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histdria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas &reas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2° Os contetdos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacao artistica e de literatura e histéria
brasileira.

O extenso periodo para a criacdo de uma constituicdo que realmente priorizasse a
educacdo fez com que essa esfera ndo avangasse muito ao longo dos anos, contribuindo para
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que adquirisse um grave quadro de desigualdade no que se refere aos anos de escolaridade,
principalmente entre algumas minorias sociais, como 0s negros. Conforme destacou

Algebaile,

no Brasil, a declaragdo textual da educacdo escolar como direito antecede em
muito o estabelecimento de marcos minimamente precisos sobre uma oferta
educacional capaz de garantir seu exercicio pela maioria dos brasileiros. A
multiplicidade de significados e alcances atribuidos a obrigatoriedade e a
gratuidade do ensino primario d& uma boa visibilidade do modo como, no
plano das leis, tem sido possivel manter distantes, por tempo
extraordinariamente longo, a declaracdo do direito e o seu asseguramento.
(ALGEBAILE, 2009, p. 97).

Depois de percorrido um longo caminho, o Estado Brasileiro percebeu a relevancia da
educacdo e a Constituicdo Federal de 1988 atualmente tem buscado priorizar a educagéo.
Entretanto, devemos observar que existe juridicamente o direito a educagdo, porém no Brasil
0 que tem faltado ao longo dos tempos € o reconhecimento, bem como 0s mecanismos que

efetivam esse direito.

Formalmente, os limites minimos de educagdo vém “embutidos” no proprio
reconhecimento juridico da educagdo como direito. Tal declaracdo textual do
direito e 0 da demarcagdo de critérios e meios que assegurem seu exercicio.
A fixacdo de marcos legais relativos a educacdo escolar obrigatoria e a
gratuidade e a discriminacdo das responsabilidades em sua realizacdo séo,
talvez, as mais elementares disposi¢es desse segundo patamar e, muitas
vezes, 0 que da forma mais nitida ao reconhecimento juridico efetivo da
educacdo escolar como direito social. Em outros termos, como ocorre
fartamente na legislacdo brasileira, a lei pode declarar textualmente um
direito, mas se ndo estabelece meios e regras para assegurar seu exercicio, é
como se ndo houvera o reconhecimento. (ALGEBAILE, 2009, p. 95-96).

Logo, pode-se perceber que existe uma lacuna quando se compara os direitos sociais
garantidos nas constituices e legislacdes brasileiras, em especial a de 1988, no dmbito
educacional e a efetivacdo desses direitos. Com o0 objetivo de analisar como vem sendo
implementado os direitos previstos na Constituicdo de 1988 no que se refere a educacao,
apresentaremos a seguir como ocorre 0 acesso dos negros ao sistema educacional. Afinal,
como bem salientou Viana, “a consolidacdo da educacdo como direito fundamental embasa-se
no principio da dignidade humana e a efetividade desse direito junto a sociedade é primordial

para o alcance da justica social”. (VIANA, 2009, p. 120).
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3.2- O negro e o ingresso no sistema educacional brasileiro

Uma das condi¢cdes essenciais ao individuo e que pode interferir diretamente na
distribuicdo de renda € a escolaridade, uma vez que quem possui mais anos de estudos tende a
ter mais possibilidades de maior renda®. Desde a Constituicio de 1988, 0 acesso & educagdo é
garantido a todos como um direito publico subjetivo em que, independente da raca, religido e
condigdo econdmica, todos tém direito a educacdo fundamental gratuita. E justamente na area
educacional que se concentram as maiores desigualdades entre negros e brancos. Alves &

Soares, ao analisarem a questdo educacional no Brasil, afirmam que

mesmo antes de a Constitui¢do brasileira de 1988 consagrar o principio de
que 0 acesso ao ensino basico € direito publico subjetivo, tanto o governo
federal como os estaduais e municipais vinham priorizando programas de
construgdo de escolas e contratacdo de professores para atendimento de
criancas de 7 a 14 anos. Com isso criou-se no Brasil um grande sistema de
ensino fundamental, que atende hoje a quase totalidade das criancas de 7 a
14 anos. O ensino médio também caminha na direcdo da universalizacdo
com cobertura atual de 85% dos jovens de 15 a 17 anos. No entanto, a escola
continua sendo um produto social desigualmente distribuido. Desigualdades
no ingresso aos diferentes tipos e niveis de ensino persistem, ainda que se
manifestem hoje de forma menos macica e mais sutil. Essas desigualdades
sdo moduladas por filtros socioecondmicos, raciais, localizagdo (urbana,
rural) e por tipo de rede escolar (publica, particular). Ha, portanto, dois
problemas fundamentais: a qualidade do ensino de uma forma geral e as
desigualdades entre os estratos sociais. (ALVES & SOARES, 2003, p. 149).

A andlise dos resultados de vérios levantamentos oficiais, tais como os Censos
Populacionais, a Pesquisa por Amostra de Domicilios — PNAD e o Censo Escolar tém
possibilitado aos pesquisadores compreender como se tem dado a estratificacdo social e a
mobilidade social. Nesse contexto os indicadores raciais e educacionais assumem papel

preponderante na leitura da realidade social brasileira. Barbosa destaca que 0s

[...] estudos demonstraram que raca tem efeitos especificos sobre os retornos
sociais no Brasil, especificamente retornos educacionais. 1sso quer dizer que
0s estudantes pretos obtém piores resultados ndo apenas por serem pobres,
mas também, e independentemente, por serem pretos. Essa perspectiva, que
destaca a especificidade do efeito do pertencimento étnico, foi desenvolvida
a partir dos trabalhos de Nelson do Valle Silva e Carlos Hasenbalg, e

2 _ Vide nota explicativa n° 7.
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significou a inauguracdo de um novo patamar na andlise das relagdes raciais
no Brasil e influenciou a maior parte do trabalho de pesquisadores mais
jovens e que hoje constituem os grupos mais fortes de pesquisa sobre o tema.
Um dos pontos mais destacados por esses autores é a importancia do fator
educacdo como componente central da desigualdade racial no pais.
(BARBOSA, 2005, p. 7).

As discrepancias nos indicadores raca e escolaridade tornam-se visivelmente mais
relevantes quando se analisam os dados obtidos através da correlagdo entre esses dois
indicadores. Por exemplo, nos ultimos anos, apesar de ter havido maior esfor¢o para permitir
0 acesso a escola de categorias historicamente alijadas do sistema educacional no pais, ainda
subsistem grandes diferencas. Dados do IBGE sustentam essa afirmacdo. A taxa nacional de
analfabetismo entre pessoas de 15 ou mais anos de idade € de 9,6% em 2010. Ao analisar esse
dado por grupo racial, os pretos e pardos tiveram percentuais de analfabetos de 14,4% e
13,0%, respectivamente, contra 5,9% dos brancos (IBGE, 2010). Os analfabetos brasileiros,
em sua maioria, sdo, portanto, pretos e pardos.

As desigualdades entre brancos e negros ndo se restringem a alguns niveis de ensino,
mas encontram-se presentes do ensino fundamental ao ensino superior. Essa realidade traz
como consequéncia a dificuldade de mobilidade social da populacdo negra brasileira. A

Tabela n° 10 apresenta as desigualdades entre negros e brancos no Brasil.
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TABELA N°10
PESSOAS DE 15 ANOS OU MAIS DE IDADE, POR GRUPOS DE IDADE E SEXO,
SEGUNDO O NIVEL DE INSTRUCAO E A COR OU RACA — BRASIL - 2010

Nival de instrugao

Passoas de 15 anos ou mais de idada

Grupos de idade

[} Sexo 15 a 24 anos 25 anos ou mais
corou raga Tol Saxo Saxo
Total Total
Homeans Mulheras Homeans Mulheres Homens Mulheres
Total 144314164 70030586 74733578 34227651 17185273 17042372 110586512 52845313 57741199
Branca 702478249 32166853 3708099 15032254 7405920 7626334 55215595 25760934 29454661
Preta 11700159 6036911 5663248 2604058 1376873 1227185 9096101 4660038 4436063
Amarala 1 624 830 749 5930 935 239 380 07 168 756 211 N5 1304 759 580834 723924
Parda 60625675 29798459 30827216 16049921 8150706 7899215 44575784 21647753 22928001
Indigena 525 303 260 445 264 859 154 306 78 624 75 682 370 947 181 821 189177
Sem declaragdo 30 347 18327 12 020 7042 4 395 2 647 23 306 13933 9373
Sem instrugdo e fundamental
incomplato 65043145 32980004 32054142 105770339 6150854 4426185 54466106 26838149 27627957
Branca 26392 262 12882446 13509815 3378343 1951879 1426470 23013912 10930567 12083345
Preta 6204534 3338593 2865541 1007 370 609 163 398 207 5197164 2729430 2467734
Amarala 641 559 298 682 342 878 103 581 54 60O 48 932 5374978 244 082 293 895
Parda 3424616 16276266 15142350 5987008 3482083 2504945 25437608 12734203 12643405
Indigena 350 064 174 817 175 247 93749 48 785 44 963 256 215 126 030 130 285
Sem declaragdo 01N 18 200 11911 6982 4 363 2819 23128 13837 929
Fundamental completo e
médio incomplato 27511216 13448527 14062688 11306965 5548663 5758302 16204251 7899865 8304386
Branca 12088258 G36360%9 6724648 4984330 2486971 2517 389 2103928 23896639 4207289
Preta 2180391 1127734 1062657 832 595 423 520 408 076 1347 796 704 214 643 531
Amarala 297513 128 400 169113 121 0: 51 404 69 687 176 422 76 996 99 425
Parda 11866240 5788731 6077500 5332592 2588358 2744234 6533647 3200373 2333274
Indigena 78720 39943 |77 36318 18 390 17 929 42 4N 21603 20798
Sem declaragdo a5 &0 34 a8 21 17 57 40 17
Médio completo e superior
incompleto 37963308 17568564 20394744 10806495 4850639 5955856 27156813 12717925 144338288
Branca 20505145 9526611 10978534 5716631 2599184 3117477 14788514 6927457 7861058
Preta 2744780 1334424 1410357 690 526 312 393 378132 2054284 1022030 1032224
Amarala 459 849 199 9564 269 286 133754 54 397 79 357 336 095 145 566 190528
Parda 14166824 6470485 7696339 4244051 1874548 2369503 3922773 4595938 5326835
Indigena 76633 37 047 39 586 2151 10136 11375 55 122 26910 2321
Sem declaragdo 76 34 42 21 1 1" 13 23 32
Superior completo 12463757 5634092 7829666 1001741 377616 624125 12462016 5256475 7205541
Branca 9871362 4209974 5661388 708813 269 252 439 5E7 9162543 3940722 522181
Preta 507 583 206 479 201 104 36621 14 361 22 260 470 962 192 118 278 844
Amarala 265 372 118017 147 356 15 352 5789 9562 250021 112 227 137793
Parda 2802456 1092509 17095347 240195 g7 a72 152 322 2562261 1004837 1557624
Indigena 16918 7080 3838 754 342 413 16 163 6738 9425
Sem declaracéo 66 33 33 - - - 66 33 33
Nio determinados 832737 390 399 442 338 535411 257 501 277 297 326 132 898 164 427
Branca 390 822 184 213 206 610 244125 118 664 125 452 145 697 65 549 B81148
Prata B2 871 29 682 33189 36945 17 438 19 510 25925 12 246 13679
Amarala 10 535 4528 6007 6293 2 hEG 77 4243 15862 2280
Parda 365 539 170 4568 195 072 246 075 117 8BS 128 210 119 4564 52 603 66 862
Indigena 2 969 1508 1481 1973 a70 1003 35 538 458
Sem declaracéo - - - - - - - - -

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010,
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A Tabela n° 10 fornece muitos e importantes dados sobre pessoas com 15 anos ou
mais de idade, por grupos de idade e sexo, segundo o nivel de instrugdo e a cor ou raca.
Tomaremos como referéncia de apreciacdo a escolarizacdo e a racga, especificamente as
categorias branco, pardo e preto, para analisar essa tabela. No de nivel de ensino referente aos
sem instrucdo e ensino fundamental incompleto constam 65.043.145 pessoas, sendo
26.392.262 brancos (40,6%), 31.424.616 pardos (48,3%) e 6.204.534 pretos (9,5%). Se
somarmos pretos e pardos chega-se a 37.629.150 (57,8%), ou seja, neste nivel de instrucédo
predominam pessoas negras. O proximo nivel de instrucdo, o ensino fundamental completo e
médio incompleto, possui 27.511.216 pessoas. Destes, 13.088.258 (47,6%) sdo brancos,
2.180.391 (7,9%) séo pretos e 11.866.240 (43,1%) séo pardos. Podemos perceber que ainda
prevalece a populagdo negra neste nivel de escolaridade.

No entanto, a predominancia da populacdo negra inverte na medida em que se
aumentam o0s anos de escolarizacdo, haja vista que das 37.963.308 pessoas que possuem
ensino médio completo e superior incompleto, 20.505.145 (54,0%) séo brancos, 2.744.780
(7,2%) pretos e 14.166.824 (37,3%) pardos. Se somarmos pretos e pardos chega-se a
16.911.604 (44,5%), um numero inferior a populacdo branca. Ou seja, nesta etapa sobressai a
populacdo branca.

A preponderancia da populacdo branca também se verifica no ensino superior
completo, ja que sdo 13.463.757 pessoas com esse nivel de ensino. Destes, 9.871.362 (73,3%)
sdo brancos, 507.583 (3,8%) pretos e 2.802.456 (20,8%) pardos. Ao somarmos pretos e
pardos, a populacédo negra chega a apenas 3.310.039 (24,6%).

Ao analisar os dados apresentados pela Tabela n® 10, pode-se perceber uma
hierarquizacdo por cor/raga nos niveis educacionais. A populacdo negra esta representada nos
niveis mais baixos de escolarizacdo, como o ensino fundamental e ensino médio incompleto.
Quem possui 0s niveis de escolarizacdo mais altos, como ensino médio completo e ensino
superior, em sua maioria, € a populacdo branca. Assim, se imaginarmos uma piramide de
escolarizacédo, existe uma hierarquizacdo por cor/raca, em que a populacdo negra encontra-se
localizada na base e os brancos no topo da piramide.

O Gréfico n° 01 apresenta a proporcao das pessoas de 25 anos ou mais de idade com

ensino superior concluido, segundo cor ou ragca no Brasil, no periodo de 1999/2009,
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demonstrando de forma comparativa as discrepancias entre brancos e negros nas duas Gltimas

décadas.

i GRAFICO N° 01
PROPORGAO DAS PESSOAS DE 25 ANOS OU MAIS DE IDADE COM ENSINO
SUPERIOR CONCLUIDO, SEGUNDO COR OU RAGA — BRASIL — 1999/2009

k-

a8 0.3

6.7

23

X
[X]

1888 (1] P

Total (2] Branca Preda Farda

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2009 (2010).
Nota: Exclusive as pessoas que frequentam escola.
(1) Exclusive a populacéo rural de Ronddnia, Acre, Amazonas, Roraima, Pard e Amapa.

Conforme evidencia o Gréafico n® 01, nos Gltimos anos tem ocorrido um crescimento
do numero de pretos e pardos com ensino superior. Em 1999, apenas 2,3%, tanto para pretos
qguanto para pardos, concluiram esse nivel de ensino que, somados, chegariam a 4,6%,
enguanto que 9,8% dos concluintes eram brancos. Ja em 2009, os numeros de pretos e pardos
que possuem o ensino superior representam 1/3 em relacdo as pessoas brancas, ou seja, 4,7%
de pretos e 5,3% de pardos contra 15% de brancos. Assim, pode se observar que o nimero de
pardos e pretos com ensino superior continua baixo, mesmo apés a implementacéo da politica
de reserva de vagas/cotas de acesso ao ensino superior. Esses dados demonstram a grande
desigualdade entre negros e brancos neste nivel de ensino, pois, conforme o Censo de 2010, a
maioria da populacdo brasileira ja& se considera parda ou preta, porém a maioria dos
concluintes do ensino superior € branca.

Em face das desigualdades entre negros e brancos no sistema educacional, Hasenbalg

& Silva afirmam que
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(...) parece claro que no Brasil de hoje o ndcleo das desvantagens que pretos
e pardos parecem sofrer se localiza no processo de aquisicao educacional. As
diferencas nos retornos ocupacionais dos investimentos em educacdo séo
relativamente modestas quando comparadas com as diferencas na realizacdo
educacional, qualquer que seja o estrato de origem. Diferencas que tendem a
crescer conforme aumenta a situacdo socioecondmica de origem. Assim, a
questdo educacional parece estar se constituindo no né gordio das
desigualdades raciais em nosso pais. (HASENBALG & SILVA, 1999. p.
239).

Em relacdo a diferenciacdo educacional entre brancos e negros, Jaccoud & Beghin
(2002) afirmam que isso ocorre porque o sistema educacional estaria refletindo a reproducéo
de desigualdades histéricas, haja vista que 0s alunos negros fariam parte de familias cujos pais
possuiam niveis de instrucdo menores que os pais dos alunos brancos, o que tende a
influenciar o desempenho na escola.

Sabe-se que a educagdo ndo é a Unica a acabar com as desigualdades sociais; no
entanto, como bem salientou Gomes, essa esfera “ocupa um lugar importante nos processos
de producao de conhecimento sobre si e sobre “os Outros”, contribui na formagao de quadros
intelectuais e politicos e é constantemente usada pelo mercado de trabalho como critério de
selecdo de uns e exclusdo de outros”. (GOMES, 2011, p. 112).

Estudiosos tém se dedicado a pesquisar 0s impactos da discriminagao racial a partir de
um novo enfoque: “o efeito da escola” (BARBOSA, 2005). Entre as pesquisas desenvolvidas
nessa perspectiva, destaca-se a pesquisa de Alves & Soares (2002), na qual os autores
analisam o impacto dos fatores individuais e institucionais nas desigualdades de desempenho
entre os diferentes grupos étnicos. A partir dos dados do Saeb, os autores procuraram
estabelecer quais fatores favoreceriam os estudantes brancos, em detrimento dos pretos e
pardos. Os dados obtidos pelos estudiosos levam a inferir que a escola possui papel
preponderante na reproducdo das desigualdades sociais.

Carvalho (2005) realizou um estudo com um conjunto de criangas e professoras de 1% a
42 séries de uma escola pablica no Municipio de Sdo Paulo, entre 2002 e 2003. Para a
realizacdo dessa pesquisa a autora fez uso de entrevistas semi-estruturadas com oito
professoras de classe e com a coordenadora pedagdgica; aplicou questionarios de
caracterizacdo socio-econdmica, que foi preenchido pelas familias dos alunos. Além desse
instrumento, aplicou também outro breve questionario de autoclassificacéo racial respondido
pelas criancas em sala de aula. Entre os objetivos a pesquisa buscou avaliar a classificacéo

racial e desempenho escolar. Os dados obtidos na pesquisa levaram a autora a inferir que,
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quando se usa a classificacdo das professoras em lugar da autoclassificagéo dos alunos, ocorre
tanto de as professoras clarearem criangas de melhor desempenho quanto de avaliarem com
maior rigor criangas que percebem como negras, principalmente os meninos.

Telles (2003) apesar de ndo realizar sua pesquisa totalmente voltada para os efeitos da
discriminacgdo racial na vida escolar, também afirma que a instituicdo escolar possui papel

importante na manutencao das desigualdades educacionais entre pretos e brancos:

(...) as escolas podem ser os locais mais importantes para examinar a
discriminacg&o racial. Ali, algumas formas de discriminag&o racial podem ser
grosseiras, mas, normalmente, é mais provavel que ela se concretize por
meio de uma “profecia” auto-realizavel, que leva os professores a investirem
mais nos estudantes brancos. Isso acontece de acordo com a imagem
negativa dos negros, tal como é apresentada em alguns livros escolares,
levando a baixa-estima entre os estudantes negros, em razdo da sua interacao
com outros estudantes, professores e administradores. Além disso, como 0s
negros sdo mais propensos a ser pobres e a viver em condigdes abaixo da
média, também sdo mais propensos a sofrer desnutricdo e insdnia, o que
diminui a capacidade de aprendizado. (TELLES, 2003, p. 238).

Historicamente a escola ndo tem sido um lugar neutro, um campo que consegue lidar
com todas as diferencas na sala de aula, em especial as diferencas étnico/raciais. Estamos
habituados a associar o sistema educacional a algo intrinsecamente positivo, que possibilita o
desenvolvimento do individuo, cria novas relacdes e amplia os horizontes quebrando os
velhos estigmas e preconceitos. Isso em partes é verdade, mas a educacdo também possui
outra face. Como bem salientou Silva, “a educacdo seria ao mesmo tempo, producdo e
reproducdo, inculcacdo e resisténcia, continuidade e descontinuidade, repeticdo e ruptura,
manutengdo e renovagdo” (SILVA, 1992, p. 59). Por esse prisma, é necessario analisar a
educacdo e a escola como algo que também carrega os impactos das escolhas historicas. Ou
seja, reproduz a dinamica social das demais estruturas sociais, podendo também reproduzir as
desigualdades sociais.

Para Silva (1992), fazemos parte de um sistema maior de relagcdes sociais, composto
de arranjos institucionais, e torna-se fundamental conhecer esses aparelhos institucionais que
possuem papel preponderante na vida de todos, como a educacdo. Nesse contexto, o autor

afirma que a perspectiva historica constitui no melhor método de anélise,
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uma vez que, obviamente, nascemos dentro de arranjos institucionais
existentes, somos quase incapazes de perceber sua historicidade, o que vale
dizer, sua arbitrariedade.

Por isto é extremamente Util adotar uma perspectiva histérica, no sentido de
encarar o sistema educacional e a escola e todos 0s elementos que 0s
caracterizam como intervengfes sociais. Isto &, como dispositivos que tém
um génese historica, que foram o resultado de escolhas e opgles sociais, de
um desenvolvimento historico, no decorrer do qual outras possibilidades
foram descartadas em favor daquela que acabamos por herdar. Infelizmente
a histdria da educacdo tradicional, demasiadamente centrada, de forma
idealista, numa histéria das idéias educacionais e pedagdgicas e muito pouco
nos dispositivos materiais (como a sala de aula e os métodos pedagdgicos
reais) pouco tem contribuido para aumentar nossa compreensdo desses
processos histérico-genéticos. (SILVA, 1992, p. 62-63).

Silva (1992) ressalta em seus trabalhos a importancia de analisar o sistema
educacional como uma “matriz reprodutora”. Ao analisar a esfera educacional a partir dessa

perspectiva Silva afirma que

foi um dos grandes méritos da chamada “nova sociologia da educagdo” o ter-
se voltado para o interior da escola e da sala de aula, isto é, para aquilo que
se convencionou chamar de caixa-preta, precisamente porque antes
raramente examinado e problematizado. Foi neste olhar para o recondito do
processo educacional, para 0 seu coracdo, que se revelaram muitas coisas
gue fazem com que esse processo adquira algumas de suas perversas
caracteristicas de contribuir para a perpetuacdo de fundamentais
desigualdades sociais.

Foi nesse voltar-se para o interior da caixa-preta daquilo que se passa no
interior da escola e da sala de aula que essa teorizagdo assumiu talvez sua
face mais lucida e iluminadora. Foi aqui que se descobriram de novo aquelas
divisbes mais externas — veladas e maquiadas por sucessivas reformas
educacionais que procuravam, num continuo processo de legitimacéo,
atenua-las — a agora reproduzidas numa outra escala. Até entdo ndo apenas a
educacdo e a escola eram consideradas como benignas e desejaveis, como
Seus mecanismos internos, relativos a contetdos e a modos de ensino, nao
eram absolutamente questionados. Aqui se da uma ruptura importante:
aquilo que esta no coracdo da escola e da sala de aula é colocado sob exame
e o resultado ndo é nada edificante. (SILVA, 1992, p. 62).

Por esse prisma, a educagédo deixou de ser vista apenas como algo altamente benigno e
passou a ser questionada, tornando-se objeto de pesquisa. Segundo Silva (1992), uma das
caracteristicas das relagfes sociais refletidas na educacéo e na escola é a divisdo, ou seja,

assim como as relacdes sociais sdo altamente influenciadas pela estratificacdo social, a
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educacao e a escola também apresentam uma divisdo que pode se manifestar de diferentes

formas em diferentes sociedades. De acordo com Silva a divisdo

pode se apresentar na forma de diferentes tipos de escola publica para as
diferentes classes, ou ela pode se definir através da localizacdo das escolas
publicas e consequiente recrutamento diferencial, ou ainda, como no caso do
Brasil, entre escolas publicas e escolas particulares. Ou ainda, de forma mais
sutil, atraves de diferenciacGes internas nos curriculos e métodos de ensino.
Estas divises sdo, entretanto, um elemento fundamental e persistente dos
sistemas de educacionais contemporaneos e, para 0 que aqui nos interessa,
estdo estreitamente ligadas & manutencdo de fundamentais divis@es. (SILVA,
1992, p. 61).

O autor deixa claro que o papel dessas divisdes no sistema escolar é o de legitimar e
manter as relacdes presentes nas demais esferas sociais, de acordo com cada sociedade. Nesse
contexto, um dos instrumentos de perpetuacdo da estrutura social vigente em cada sociedade
que mais se destaca € o curriculo. O curriculo apresenta-se como um importante elemento do

sistema educacional e que contribui para a reproducéo da estrutura social:

O conhecimento escolar na sua forma codificada, o curriculo, e as formas
pelas quais ele é transmitido esta também estratificado e é através dessa
estratificacdo que ele volta a reproduzir aquelas desigualdades com que os
diferentes grupos sociais chegam ao processo escolar. A estratificagdo do
conhecimento escolar € ao mesmo tempo resultado e causa da estratificagdo
social. E um dos elementos principais através do qual a educacio reproduz a
estrutura social. (SILVA, 1992, p. 62).

Silva (1992) destaca ainda que o curriculo constitui-se em um dos principais
instrumentos do ambiente escolar capaz de reproduzir as desigualdades sociais advindas das
outras esferas. Logo, a construcdo do curriculo ndo constitui-se a partir de uma selecéo neutra;
ao contrario, o curriculo é pensado, escolhido e transmitido de acordo com o publico alvo ao

qual ele se destina:

O conhecimento escolar ndo é o resultado de uma selegdo neutra (...) Ao
mesmo tempo, o conhecimento escolar ndo é um produto homogéneo, em
que um mesmo contelido € transmitido de um mesmo modo a todas as
classes e grupos sociais.

O conhecimento escolar na sua forma codificada, o curriculo, e as formas
pelas quais ele é transmitido esta também estratificado e é através dessa
estratificacdo que ele volta a reproduzir aquelas desigualdades com que os
diferentes grupos sociais chegam ao processo escolar. A estratificacdo do
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conhecimento escolar € a0 mesmo tempo resultado e causa da estratificagdo
social. E um dos elementos principais através do qual a educacéo reproduz a
estrutura social. (SILVA, 1992, p. 62).

O curriculo e o conhecimento escolar distribuidos de forma desigual, de acordo com as
diferentes classes e grupos sociais no sistema de ensino, resultam num alto grau de
desigualdade no tipo de produto educacional distribuido as diferentes classes. Nesse sentido,
0 sistema de ensino institucionalizado vem historicamente produzindo e reproduzindo,
construindo e reconstruindo a estrutura social vigente, mantendo e reforgando as
desigualdades sociais entre as diferentes classes e grupos sociais. E nesse contexto que

também sdo reproduzidas as desigualdades raciais. De acordo com Santomé,

sem duvida, a reflexdo sobre o verdadeiro significado das diferentes culturas
das racas ou etnias € uma das importantes lacunas que ainda existem. E
precisamente em momentos como 0s atuais, em que surgem problemas
devido a que racgas e etnias diferentes tratam de compartilhar ou utilizar um
mesmo territorio, que esse vazio mais se deixa sentir. E é também a
instituicdo escolar o lugar no qual a caréncia de experiéncias e reflexes
sobre uma educagdo anti-racista e programas plurilinglisticos se deixa notar
de forma visivel. (SANTOME, 2003, p. 167).

De acordo com o autor, as instituicdes de ensino ndo priorizam a conduta anti-racista,
preferem assumir posturas neutras, que nao “favorecem a reprodugdo e produgdo de
comportamentos racistas”. Para o pesquisador, basta analisar as relagdes desenvolvidas no
interior das salas de aula para logo identificar as praticas racistas: “quando se fazem analises
etnograficas no interior das salas de aula ou se observam os materiais curriculares, logo
aparecem, diante de nossos olhos, conduta que invalidam as auto-imagens de neutralidade que

o sistema educacional oferece”. (SANTOME, 2003, p. 169). Nessa perspectiva, afirma:

S0 numerosas as formas através das quais o racismo aflora no sistema
educacional, de forma consciente ou oculta. Assim, por exemplo, podem-se
detectar manifestagdes de racismo nos livros didaticos de Ciéncias Sociais,
Historia, Geografia, Literatura, etc., especialmente através dos siléncios que
sdo produzidos em relacdo os direitos e caracteristicas de comunidades,
etnias e povos minoritarios e sem poder (...).

As atitudes do racismo e discriminagdo costumam ser dissimuladas também
recorrendo a descri¢des dominadas por estereétipos e pelo silenciamento de
acontecimentos histéricos, socio-econdmicos e culturais. Uma amostra da
politica do racismo e discriminacdo que atravessa a maioria dos livros
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didéticos sdo as descricbes e qualificativos com 0s quais se nomeiam
invasOes coloniais e espoliacBes de recursos naturais de numerosos povos do
Terceiro Mundo. Basta uma repassada pelos livros didaticos para nos fazer
ver de que forma fendmenos como o0s anteriormente assinalados aparecem
nomeados como atos de descobrimento, aventuras humanas, feitos herdicos,
desejos de civilizar seres primitivos ou barbaros, de fazé-los participar da
verdadeira religido, etc. E dificil encontrar raciocinios em torno de conceitos
como exploragdo e dominio, alusBes a situacOes de escraviddo e agOes de
brutalidade, com as quais se levam a cabo muitas das invasdes e
colonizacdes de populagdes e territorios. (SANTOME, 2003, p. 169).

S80 inumeras as praticas que o sistema educacional utiliza para reproduzir as
estruturas sociais com as quais alguns grupos e interesses sdo privilegiados em detrimento de
outros. Isso implica em grandes e graves impactos para todos, principalmente para 0s grupos
minoritarios, impedindo assim a construgdo de uma sociedade democrética. Conforme

Santomé,

a preponderancia de visbes e/ou silenciamento da realidade que recorrem a
estratégias como as mencionadas contribuem para configurar mentalidades
etnocéntricas, mentalidades que tendem a tudo explicar recorrendo a
comparagdes hierarquizadoras ou a dicotomias exclusivas entre bom e mau.
Esta € uma das maneiras de construir e reforcar estere6tipos e preconceitos
sobre grupos e povos marginalizados e sem poder e, por conseguinte, de Ihes
atribuir responsabilidades exclusivas pelas situacdes que lhes sdo impostas.
Com uma histéria narrada com tal quantidade de deformacdes, seus leitores
e leitoras podem facilmente atribuir a esses povos qualificativos tais como:
primitivos, cruéis, assassinos, ladrdes, estpidos, pobres, exdticos. Com isso,
uma pessoa dessas nacgdes ou etnias, quando se vé obrigada a emigrar ou a
exiliar-se em paises nos quais esse tipo de material predomina nas
instituicGes escolares, tem muitas possibilidades de ser recebida com atitudes
e comportamentos de hostilidade. (SANTOME, 2003, p. 169).

Apesar desse aspecto de reproducdo que se apresenta na instituicdo escolar, Silva
ressalva que “mesmo naquelas teorizagbes que mais enfatizaram aquilo que, em educacao,
reproduz, estd ao menos implicitamente colocada a possibilidade de rupturas, contradicoes,
transformacoes, enfim, a possibilidade de que existam também elementos que produzam e nao
apenas elementos que reproduzam” (SILVA, 1992, p. 67). Sob esse ponto de vista, é possivel
no campo educacional a realizacdo de a¢Oes que visem construir um sistema escolar voltado
para um conhecimento escolar adequado, que contemple o aspecto cultural, politico, cientifico

e tecnoldgico, costumes, valores, etc., preparando os alunos para serem cidaddos criticos e
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ativos. Entre as agdes que podem ser realizadas para contribuir para um sistema educacional

mais democratico encontra-se a discriminag&o positiva:

No interior das salas de aula é muito raro que o professorado e os alunos e
alunas cheguem a refletir e investigar questfes relacionadas com a vida e a
cultura de etnias e grupos mais proximos e conflitivos (...) E preciso
diminuir essa distancia mediante uma discriminacdo positiva, mediante uma
intensificacdo de ajuda aquelas criancas que se, agora, mostram “déficits”
culturais ou “atrasos” importantes, isso nd0o se deve a sua idiossincracia
genética, mas ao fato de que lhes faltaram oportunidades para desenvolver
aquelas destrezas e conhecimentos que a instituicdo escolar exige e valoriza.
Isso obriga a incorporar como contetidos do curriculo a histéria e a cultura
das minorias oprimidas e/ou sem poder. A andlise mais profunda dos
porqués da opressdo e da marginalidade, em uma palavra, do racismo
existente em nossa sociedade, nunca deve ser evitada. O discurso
educacional tem que facilitar que as criancas de etnias oprimidas, assim
como as dos grupos dominantes, possam compreender as interrelacfes entre
0s preconceitos, falsas expectativas e condigdes infra-humanas de vida das
populagbes marginalizadas com as estruturas politicas, econémicas e
culturais dessa mesma sociedade. (SANTOME, 2003, p. 170-171).

O perfil de matriz reprodutora da educagé@o e da escola ndo implica em afirmar que
este aparelho institucional esteja fadado a apenas reproduzir o sistema de relaces sociais
vigentes. Apesar de a teoria critica da educacdo sempre ressaltar principalmente essa
caracteristica, existe a possibilidade de produzir o novo e de mudar o que existe. Nesse
contexto, a discriminacgdo positiva e politicas publicas voltadas a superacdo das desigualdades
raciais constituem-se num importante avanco na area educacional no Brasil. Para a elaboracdo
de acbes e politicas publicas para diminuir as desigualdades na éarea educacional, o0s
levantamentos e coleta de dados sdo fundamentais para melhor conhecer os estudantes. Diante
disso, discutiremos no préximo item um importante sistema de levantamento de dados da

esfera educacional brasileira: o Censo Escolar.

3.3- Cor/raga no Censo Escolar

O Ministério da Educacdo realiza anualmente, desde 1997, o Censo Escolar, que tem
como proposito conhecer melhor o sistema educacional brasileiro e é assim definido pela
Instituicdo: o Censo Escolar é um levantamento de dados estatistico-educacionais de dominio
nacional, realizado todos os anos e coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos

Educacionais Anisio Teixeira— INEP (MEC, 2012). Esse censo € feito com a colaboragéo das
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secretarias estaduais e municipais de Educacdo e com a participacdo de todas as escolas
publicas e privadas do pais.

O Censo Escolar se tornou o principal instrumento de coleta de informacdes da
educacdo basica, por abranger as vérias etapas e modalidades escolares, como 0 ensino
regular (educacdo infantil e ensinos fundamental e médio), a educacéo especial e educacéo de
jovens e adultos (EJA). Com ele, coletam-se dados sobre estabelecimentos, matriculas,
funcBes docentes, movimento e rendimento escolar.

Dessa forma, o Censo Escolar tem como objetivo conhecer profundamente a area
educacional brasileira. E seus resultados possibilitam realizar célculos, como aprovacéo,
reprovacao e evasao escolar das diferentes modalidades da educacdo. Os resultados do Censo
sdo somados com outras avaliacBes, como o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Baésica
(SAEB) e a Prova Brasil, para calcular o Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica
(IDEB), que é um indicador de referéncia para as metas do Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (PDE), do Ministério da Educacéo.

O Censo Escolar possui muitas questdes. Entre os dados coletados, desde o ano de
2005, busca saber qual é a autoclassificacdo/classificacao racial dos estudantes da educacao
basica. Essas informacdes servem de base para a formulacdo de politicas publicas sociais e
para a distribuicdo de recursos publicos. Assim, sdo os dados disponibilizados pelo Censo
Escolar que dao a orientacdo para onde, quando e como as politicas publicas (incluindo as
acOes afirmativas) devem ser implantadas na area educacional.

A cor/raca € uma variavel importante no Censo Escolar, e utiliza as categorias de raca
do IBGE: branco, preto, amarelo, pardo e indigena, porque é o sistema de pesquisa sobre
classificacdo racial adotado oficialmente pelo pais. Além do mais, adotar as mesmas
categorias cor/raca utilizadas pelo IBGE facilita realizar comparac@es e cruzamento de dados,
entre as duas diferentes pesquisas.

O Censo Populacional de 2010 diagnosticou mudancas significativas no que se refere
a cor/raca no Brasil. A populacédo parda e preta no Brasil passou a ser a maioria, 50, 7 % da
populagéo (IBGE, 2012).

Os dados da Tabela n°11 apresentam o numero total de alunos matriculados no Ensino
Médio no Brasil segundo a cor/raca no ano de 2010, que ilustram bem a questdo da

classificacéo racial no Censo Escolar.
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, ) TABELA N° 11
NUMERO DE MATRICULAS NO ENSINO MEDIO POR RACA NO BRASIL — 2010

Estados Categorias Raciais
Amarela Branca Indigena N&o declarada Parda Preta
AC 48 1.212 156 29.025 5.691 163
AL 235 11.797 162 76.050 39.485 2.518
AM 339 15.902 3.520 44,554 95.507 2.291
AP 33 2.596 473 24.101 10.045 623
BA 2.287 40.102 1.282 288.079 215.593 41.643
CE 1.122 35.560 480 234.320 134.885 4.742
DF 412 15.047 237 68.727 21.277 2.152
ES 5.691 36.529 267 32.505 51.607 5.217
GO 17.434 66.665 698 85.474 88.042 12.311
MA 694 21.549 640 184.252 104.571 6.582
MG 1.995 261.541 1.032 237.913 295.577 38.332
MS 277 28.269 1.110 41.333 27.085 955
MT 156 6.411 762 132.480 5.671 574
PA 2.142 20.114 1.084 194.399 132.578 6.568
PB 596 17.993 623 83.161 41.738 2.719
PE 712 46.461 1.035 272.689 101.826 6.728
Pl 923 12.792 162 87.834 61.571 4.136
PR 2.699 301.275 881 83.605 84.493 6.464
RJ 821 89.208 740 431.870 81.468 19.442
RN 182 20.646 72 100.247 27.034 1.343
RO 134 6.602 105 43.326 10.715 735
RR 13 1.460 1.111 9.813 5.956 110
RS 607 105.267 1.568 288.635 8.811 6.597
SC 246 64.940 236 175.580 5.728 1.479
SE 261 5.102 187 10.029 65.138 2.223
SP 9.395 713.033 4.651 748.437 318.759 45.260
TO 381 5.055 447 39.171 18.917 1.707
Sub-total 49.835| 1.953.128 23.721 4.047.609 | 2.059.768 223.614
Total 8.357.675

Fonte: Elaborado a partir de microdados do Inep/DEED.

Conforme a Tabela n°11, o Brasil possui 8.357.675 alunos matriculados no Ensino
Médio no ano de 2010. Desse total, 49.835 (0,6%) se consideram amarelos, 1.953.128
(23,4%) brancos, 23.721 (0,3%) indigenas, 2.059.768 (24,6%) pardos e 223.614 (2,7%)

pretos. Um ponto importante das informagdes fornecidas nessa tabela é o alto numero de

alunos que ndo declararam sua cor/raca, ja& que foram 4.047.609 (48,4%) alunos que se
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negaram a fornecer essa informacédo, portanto, quase metade dos alunos matriculados no
Ensino Médio.

Segundo os dados fornecidos pelo Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais
(INEP), o Brasil em 2011 possuia 7.640.182 alunos matriculados no ensino médio regular (1°,
2° e 3° anos), incluindo os alunos pertencentes ao nivel ndo seriado. Desses alunos 3.144.718
(41,2%) estavam matriculados no 1° ano do ensino médio, sendo que 741.394 (23,6%) séo
brancos; 89.585 (2,8%) sdo pretos; 869.165 (27,6%) sdo pardos; 16.803 (0,5%) amarelos;
9.761 (0,3%) sao indigenas e 1.418.010 (45,1%) ndo declararam a cor/raga. Outros 2.422.115
(31,7%) de alunos estavam matriculados no 2° ano do ensino médio, sendo que 585.715
(24,2%) sdo brancos; 61.222 (2,5%) sdo pretos; 638.845 (26,4%) sdo pardos; 12.676 (0,5%)
sdo amarelos; 7.302 (0,3%) sdo indigenas; e, 1.116.355 (46,1%) ndo declararam a cor/raca.
Enquanto que 2.024.370 (26,5%) de alunos estavam matriculados no 3° ano do ensino médio,
destes 487.405 (24,1%) s&o brancos; 49.777 (2,5%) séo pretos; 520.467 (25,7%) séo pardos;
11.323 (0,5%) sdo amarelos; 5.714 (0,3%) séo indigenas; e, 949.684 (46,9%) ndo declararam
a cor/raca. Os demais 48.979 (0,6%) alunos correspondem a ano de ensino ndo seriado, sendo
que 9.609 (19,6%) alunos sdo brancos; 679 (1,4%) sdo pretos; 4.793 (9,8%) sdo pardos; 88
(0,2%) amarelos; 260 (0,5%) indigenas; e, 33.550 (68,5%) ndo declararam. Assim, como 0s
dados do Censo Escolar 2010, os dados do Censo Escolar 2011 apresentam um alto indice de
alunos que n&o declararam a cor/raca.

A partir desses dados disponibilizados pelo INEP, torna-se relevante organizar e
apresentar em forma de tabela somente os dados por cor/raca dos alunos do ensino médio
regular, 1°, 2° e 3° anos, para melhor visualizarmos o objeto de estudo desta dissertacéo, 0s
alunos do 3° ano do ensino médio regular. Os resultados podem ser observados na Tabela n°
12.
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) ) TABELA N° 12 ,
NUMERO DE MATRICULAS NO ENSINO MEDIO REGULAR POR SERIE (19, 2° e 3°
ANOS) E COR/RAGA, NO BRASIL EM 2011

Categorias Raciais
Série/Ano do Branco Preto Pardo Amarelo Indigena Néo Total
Ensino Médio declarado
1° Ano 741.394 89.585 | 869.165 16.803 9.761 1.418.010 | 3.144.718
2° Ano 585.715 61.222 | 638.845 12.676 7.302 1.116.355 | 2.422.115
3° Ano 487.405 49.777 | 520.467 11.323 5.714 949.684 | 2.024.370
Total 1.814.514 | 200.584 | 2.028.477 40.802 22.777 3.484.049 | 7.591.203

Fonte: Construido a partir de microdados do MEC/Inep/Deed/CSI.
Nota: O mesmo aluno pode ter mais de uma matricula.

A Tabela n® 12 informa o nimero de matriculas no ensino médio regular por série e
cor/raga no Brasil em 2011. Conforme os dados da Tabela n°12, o Brasil possui 7.591.203
alunos matriculados no ensino médio regular em trés series, sendo que estes alunos
encontram-se distribuidos por cor/raca no ensino meédio regular da seguinte forma: No
primeiro ano de ensino sdo 3.144.718 (41,4%), destes 741.394 (23,6%) s&o brancos; 89.585
(2,8%) pretos; 869.165 pardos (27,6%); 16.803 (0,5%) amarelos; 9.761 (0,3%) indigenas;
1.418.010 (45,1%) nao declararam a cor/raca. No segundo ano de ensino sdo 2.422.115
(31,9%) de alunos, destes 585.715 (24,2%) sao brancos; 61.222 (2,5%) pretos; 638.845
(26,4%) séo pardos; 12.676 (0,5%) sdo amarelos; 7.302 (0,3%) sdo indigenas; 1.116.355
(46,1%) ndo declararam a cor/raga. Por fim, 2.024.370 (26,7%) dos alunos estavam
matriculados no terceiro ano, destes, 487.405 (24,1%) sdo brancos; 49.777 (2,5%) sdo pretos;
520.467 (25,7%) sdo pardos; 11.323 (0,5%) sdo amarelos; 5.714 (0,3%) sao indigenas;
949.684 (46,9%) ndo declararam a cor/raca.

A Tabela n°13 demonstra como se tem dado a distribuicdo da cor/raca no ensino
médio regular em trés séries no Estado de Minas Gerais em 2011.
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TABELA N°13
NUMERO DE MATRICULAS NO ENSINO MEDIO REGULAR POR SERIE (1°, 2° ¢ 3°
ANOS) E COR/RACA, NO ESTADO DE MINAS GERAIS EM 2011

Categorias Raciais
Série/Ano do Branco Preto Pardo Amarelo | Indigena N&o Total
Ensino Médio declarado
1° Ano 94.110 16.755 126.515 | 679 352 63.633 302.044
2° Ano 72.564 10.791 88.673 531 276 51.831 224.666
3° Ano 63.394 8.437 69.788 394 232 43.411 185.656
Total 230.068 35.983 284.976 | 1.604 860 158.875 712.366

Fonte: Construido a partir de microdados do MEC/Inep/Deed/CSI.
Nota: 0 mesmo aluno pode ter mais de uma matricula.

Como pode ser visualizado na Tabela n°13 o Estado de Minas Gerais possui 712.366
alunos matriculados no ensino médio regular, em trés séries, sendo que esses alunos
encontram-se distribuidos por cor/raca no ensino médio regular da seguinte forma: no
primeiro ano de ensino sdo 302.044 (42,4%), destes 94.110 (31,2%) sdo brancos; 16.755
(5,5%) pretos; 126.515 (41,9%) pardos; 679 (0,2%) amarelos; 352 (0,1%) indigenas; 63.633
(21,1%) n&o declararam a cor/raca. No segundo ano de ensino séo 224.666 (31,5%) alunos,
destes 72.564 (32,3%) sdo brancos; 10.791 (4,8%) pretos; 88.673 (39,5%) sdo pardos; 531
(0,2%) sdao amarelos; 276 (0,1%) sdo indigenas; 51.831 (23,1%) ndo declararam a cor/raca.
Finalmente, 185.656 (26,1%) alunos estavam matriculados no terceiro ano, destes 63.394
(34,1%) sé&o brancos; 8.437 (4,5%) sdo pretos; 69.788 (37,6%) s&o pardos; 394 (0,2%) sdo
amarelos; 232 (0,1%) indigenas; e, 43.411 (23,4%) ndo declararam a cor/raca.

Também, torna-se importante apresentar os dados referentes a cor/raca no local onde
esta sendo realizada a pesquisa, ou seja, 0 Municipio de Montes Claros/MG. Esses dados
possibilitaram mais informacBes sobre o municipio, além de disponibilizar mais elementos
para analisar os dados coletados em campo, por meio da aplicacdo de questionarios, que sera
apresentado no quarto capitulo. A Tabela n° 14 evidencia 0 nimero de matriculas no ensino

médio regular por série e cor/raga no Municipio de Montes Claros/MG.
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ANOS) E COR/RACA, NO MUNICIPIO DE MONTES CLAROS/MG EM 2011

TABELA N° 14
NUMERO DE MATRICULAS NO ENSINO MEDIO REGULAR POR SERIE (1°, 2° ¢ 3°

Categorias Raciais
Série/Ano do Branco Preto Pardo Amarelo Indigena N&o Total
Ensino Médio declarado
1° Ano 1.613 272 3.554 10 5 1.921 7.375
2° Ano 1.057 185 2.470 6 3 1.844 5.565
3° Ano 1.118 166 2.239 8 4 1.645 5.180
Total 3.788 623 8.263 24 12 5.410 18.120

Fonte: Construido a partir de microdados do MEC/Inep/Deed/CSI.
Nota: O mesmo aluno pode ter mais de uma matricula.

A Tabela n°14 demonstra que o Municipio de Montes Claros/MG possui 18.120
alunos matriculados no ensino médio regular em trés séries, distribuidos por cor/raca no
ensino médio regular da seguinte forma: no primeiro ano de ensino séo 7.375 (40,7%), destes
1.613 (21,9%) séo brancos; 272 (3,7%) pretos; 3.554 (48,2%) pardos; 10 (0,1%) amarelos; 5
(0,1%) indigenas; 1.921 (26,0%) ndo declararam a cor/ragca. No segundo ano de ensino séo
5.565 (30,7%) alunos, destes 1.057 (19,0%) s&o brancos; 185 (3,3%) pretos; 2.470 (44,4%)
sdo pardos; 6 (0,1%) sdo amarelos; 3 (0,1%) sdo indigenas; 1.844 (33,1%) ndo declararam a
cor/raca. Finalmente, 5.180 (28,6%) alunos estavam matriculados no terceiro ano, destes,
1.118 (21,6%) séo brancos; 166 (3,2%) sdo pretos; 2.239 (43,2%) séo pardos; 8 (0,1%) sdo
amarelos; 4 (0,1%) indigenas; e, 1.645 (31,8%) ndo declararam a cor/raca.

Né&o foi possivel apresentar os dados referentes a cor/raca dos alunos no ano de 2012,
ano de realizacdo da pesquisa, haja vista que o INEP até dezembro de 2012 ainda nao havia
concluido e divulgado o banco de dados referente ao Censo Escolar de 2012. Isso
impossibilita a disponibilizacdo dos dados referente a esse ano. A previsdo € que os dados do
Censo de 2012 sejam disponibilizados em fevereiro ou marco de 2013. Infelizmente, esta
pesquisa ndo podera aguardar esse prazo. De qualquer modo, os dados relativos a cor/raca do
Censo Escolar de 2010 e 2011 s&o suficientes para demonstrar o perfil racial dos estudantes e
como se tem dado a classificacdo racial em nivel nacional, estadual e municipal.

Os dados elencados anteriormente, acerca da classificagdo racial no censo escolar,
demonstra que, assim como o IBGE, o Censo Escolar também enfrenta problemas quanto a
classificacdo racial, pois ha grande dificuldade de considerar a cor/raca no Brasil. Conforme
pode ser observado nas Tabelas 11, 12, 13 e 14, a categoria mais declarada entre os estudantes
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do ensino médio é a parda. Além disso, é alto o numero de estudantes que nao declaram sua
cor/raga. Isso causa grave consequéncia para a formulagdo de politicas publicas, haja vista que
esses dados sdo fundamentais para conhecer e verificar as desigualdades entre os diferentes
grupos de cor.

Conforme Simdes &Jerbnymo, isso ocorre porque a “identidade racial no Brasil €
multifacetada, resultando da combinacdo de varias subdimensfes da identidade”. (Simbes &
Jerdbnymo, 2007, p.121). De acordo com Marteleto et al., “a dificuldade de classificar a
raca/cor dos individuos ocorre porque raga/cor € uma caracteristica socialmente construida,
relacionada com poder e que varia em relacdo a de muitas caracteristicas, inclusive a de quem
esta definindo”. (MARTELETO et al., 2007, p.160). A autoclassificacio racial também pode
ser influenciada pela posicdo social a qual os pais dos alunos estdo inseridos, pelo fator
econdmico, entre outros.

Os censos e 0s demais levantamentos estatisticos contemplam a variavel cor/raca
porque esta varidvel é muito importante para conhecer a populacao, afinal as desigualdades
raciais estdo profundamente relacionadas as desigualdades sociais, uma vez que a maioria da
populacdo pobre no Brasil € negra. Essa categoria interfere no desenvolvimento social do
individuo, pois a raca € um fator relevante no que diz respeito & mobilidade social e a
aquisicdo de renda pelos individuos. A raga €, pois, uma caracteristica da popula¢do que
merece ser conhecida a fundo, principalmente na area educacional. Passaremos a analisar no
préximo capitulo os dados obtidos através do trabalho de campo acerca da varidvel cor/raca

no ambiente escolar.
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CAPITULO IV
COR/RACA NA ESCOLA: UMA ANALISE A PARTIR DO CENSO
ESCOLAR

Varios autores se dedicaram a pesquisar sobre classificacdo racial, entre eles podemos
citar Wood & Carvalho (1994); Turra & Venturini (1995); Maggie (1996); Schwartzman
(2004); Petruccelli (2000 & 2002); D’Adesky (2001); Telles (2003); Sansone (2004); Silva
(1999); Osorio (2003); Rosemberg (2004); Rosemberg & Piza (1998/1999); Rocha &
Rosemberg (2007). Esses trabalhos apontam a complexidade da classificagdo racial no Brasil,
uma vez que o sistema de classificacdo racial brasileiro é resultado de uma gama de
combinacdo de elementos, tais como: cor da pele, tracos fisicos, origem regional e social, o
que resulta em um sistema fluido e ambiguo.

O objetivo deste trabalho é compreender a classificacdo racial no ambientar escolar.
De acordo com Rocha & Rosemberg, autores da Sociologia da Infancia, a Convencdo dos
Direitos da Crianca e o Estatuto da Crianca e do Adolescente afirmam que criancas e
adolescentes sdo “considerados atores sociais e sujeitos do direito a expressar sua opinido e
identidade”. (ROCHA & ROSEMBERG, 2007, p. 760). Os autores argumentam que,

apesar do volume crescente de estudos sobre relages raciais no Brasil,
criancas e adolescentes tém merecido menor atencdo que outros grupos
etarios. Parte substantiva dos estudos sobre criangas negras, no Brasil,
preocupa-se com a producdo e reproducdo do preconceito racial e seu
impacto na construgdo de sua identidade racial. Assim, desde os estudos
pioneiros de Virginia Leone Bicudo (1955) e Aniela Meyer Ginsberg (1955),
gue participaram do famoso Projeto Unesco dos anos 1950 (coordenado por
Florestan Fernandes e Roger Bastide), alguns pesquisadores tém-se
debrucado sobre o tema, indicando, em regra, o impacto na crianca negra de
expressfes do racismo dentro dos muros escolares (Cavalleiro, 2003; Fazzi
2000; Niemeyer, Silva, 2000; Oliveira, 1992, dentre outros). (ROCHA &
ROSEMBERG, 2007, p. 760).

Pode-se perceber que o estudo acerca das relagdes raciais, em especial da classifica¢do
racial, constitui-se em terreno fértil e pouco explorado no ambito infantil e adolescente. Com
0 intuito de buscar respostas necessdrias para este estudo sobre a

autoclassificacédo/classificacdo racial dos alunos do 3° ano do ensino médio das escolas
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publicas estaduais da Cidade de Montes Claros/MG foram realizados alguns levantamentos
em que, procurando aprofundar sobre a questdo racial no ambiente escolar, utilizou-se a
metodologia quantitativa para a investigacao.

A metodologia quantitativa foi empregada nesta pesquisa através da aplicacdo de
questionario aos alunos do 3° ano do Ensino Médio, que contém baterias de questBes
estruturadas, previamente formuladas sobre o tema pesquisado (ver apéndice 1), de modo a
responder a problematizacdo e aos objetivos apresentados na pesquisa. O questionario
contempla 5 (cinco) blocos de questbes direcionadas aos estudantes: Bloco | — Perfil
Socioecondmico; Bloco Il — Classificagdo Racial; Bloco Il — Censo Escolar; Bloco 1V —
Relagdes Raciais; e, Bloco V — Sistema de Reserva de Vagas/Cotas.

A pesquisa foi realizada em 9 (nove) escolas de rede publica estadual que ofertam o
médio regular. As escolas foram selecionadas através da amostragem por conglomerado,
conforme mencionado no inicio deste trabalho. Os questionérios foram autoaplicados®* aos
alunos do 3° ano do ensino médio, ja que ao sairem desse nivel de ensino poderdo acessar
politicas publicas, como o sistema de reserva de vagas/cotas, de modo que é necessario se
autoclassificarem em uma determinada categoria racial.

Em cada uma das nove escolas selecionadas foi sorteada uma turma de 3° ano do
ensino médio regular para participar da pesquisa. Somadas, as turmas totalizam 276 alunos
matriculados nesse ano de ensino. No entanto, devemos destacar que apenas 203 alunos
responderam ao questionario. Sao esses, efetivamente, os participantes da investigacdo, como

pode ser visto na Tabela n° 15.

* Os questionarios foram entregues aos estudantes do 3° ano do ensino médio regular das escolas publicas
estaduais, para que respondessem as questdes.
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TABELA N° 15

ESPECIFICACAO DAS ESCOLAS E RESPECTIVOS QUESTIONARIOS

Po6lo sorteado Escola sorteada Sala N° de N° N°
sorteada | alunos | Questionarios | Questionarios
respondidos Nao
respondidos
Santos Reis | E. E. Deputado Esteves Rodrigues | 3° D Not. 36 26 10
Santos Reis E. E. Maria da Conceicéo 3° 1l Mat. 35 32 03
Rodrigues Avelar
Major Prates | E. E. Anténio Canela 3° 1l Mat. 31 20 11
Major Prates | E. E. Professora Cristina 3° Mat. 20 14 06
Guimaraes
Séo Judas E. E. Dom Aristides Porto 3° Mat. 25 18 07
S&o Judas E. E. Beato José de Anchieta 3° VI Mat. 17 11 06
Cintra Colégio Tiradentes — PMMG 3° B Mat. 40 28 12
Cintra E. E. Simedo Ribeiro dos Santos 3° B Mat. 35 27 08
S&o Jodo E. E. Cel. Filomeno Ribeiro 3° Mat. 37 27 10
Total 276 203 73

Fonte: Coleta direta, 2012.

A seguir, estdo os resultados dos questionarios autoaplicados aos alunos, através da

analise univariada; posteriormente as relacdes entre as diferentes varidveis, por meio da

analise bivariada, para melhor compreensdo da questdo racial no ambiente escolar, serdo

avaliadas. Assim, os dados coletados em campo serdo demonstrados e analisados ao longo

deste capitulo.

» Analise Univariada

A andlise univariada consiste em descrever individualmente o0 comportamento de cada

variavel do instrumento de coleta de dados: o questionario. Ou seja, tem por finalidade

analisar a relacdo individual de cada variavel com o objeto da pesquisa. A Tabela n° 16

informa a frequéncia e percentagem de questionarios, por escola, aos quais 0s alunos

responderam.
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TABELA N°16
ESCOLAS E QUESTIONARIOS RESPONDIDOS

Escolas Frequéncia %
E. E. Deputado Esteves Rodrigues 26 12,8
E. E. M®da Conceicdo Rodrigues Avelar 32 15,8
E. E. Antonio Canela 20 9,9
E. E. Prof.2 Cristina Guimaraes 14 6,9
E. E. Dom Avristides Porto 18 8,9
E. E. Beato José de Anchieta 11 54
Colégio Tiradentes — PMMG 28 13,8
E. E. Simedo Ribeiro dos Santos 27 13,3
E. E. Cel. Filomeno Ribeiro 27 13,3
Total 203 100,0

Fonte: Coleta direta, 2012.

Pode-se verificar que 12,8% dos questionarios foram respondidos pelos alunos da E.
E. Deputado Esteves Rodrigues; 15,8% pelos alunos da E. E. Maria da Conceigdo Rodrigues
Avelar; 9,9% pelos alunos da E. E. Antonio Canela; 6,9% pelos alunos da E. E. Prof.2 Cristina
Guimardes; 8,9% pelos alunos da E. E. Dom Avristides Porto; 5,4% pelos alunos da escola E.
E. Beato José de Anchieta; 13,8% pelos alunos do Colégio Tiradentes — PMMG; 13,3% pelos
alunos da E. E. Simedo Ribeiro dos Santos e 13,3% pelos alunos da E. E. Cel. Filomeno
Ribeiro. Os valores expressos na Tabela 16 demonstram a distribuicdo e representacdo de
alunos por escola, que variou conforme o nimero de alunos presentes nas salas de aula no
momento da aplicacdo do questionario.

Consideramos importante verificar o sexo dos alunos pesquisados para conhecermos
outro aspecto do perfil dos participantes deste estudo. Os resultados obtidos podem ser

visualizados na Tabela n® 17.
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TABELA N° 17

SEXO DOS ALUNOS

Sexo Frequéncia %
Feminino 106 52,2
Masculino 97 47,8
Total 203 100,0

Fonte: Coleta direta, 2012.

Dos alunos participantes da pesquisa, 52,2% sdo do sexo feminino e 47,8% do

sexo masculino. Assim, existe uma participacdo um pouco maior do sexo feminino. E

relevante também analisar a idade desses alunos.

TABELA N° 18
IDADE DOS ALUNOS
Idade Frequéncia %

16 anos 9 4.4
17 anos 103 50,7
18 anos 46 22,7
19 anos 14 6,9
20 anos 4,4
21 anos 2,0
22 anos 0,5
N&o Responderam 17 8,4
Total 203 100,0

Fonte: Coleta direta, 2012.

De acordo com a Tabela n° 18, no que se refere a idade dos alunos, existe uma

variagcdo compreendida entre 0s 16 e 22 anos. Desses, 4,4% estdo com 16 anos; 50,7% tém 17

anos; 22,7% tém 18 anos; 6,9% estdo com 19 anos; 4,4% tém 20 anos; 2,0% tém 21 anos; e,

0,5% estdo com 22 anos.

Consideramos importante considerar o bairro onde residem os alunos pesquisados.

Essa variavel contribuiré para analisar o perfil socioecondmico dos sujeitos pesquisados.
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TABELA N°19

BAIRROS ONDE MORAM OS ALUNOS PESQUISADOS

Bairro Frequéncia %
Alterosa Il 1 0,5
Alto da Boa Vista 2 1,0
Alto S0 Jodo 17 8,4
Antdnio Pimenta 3 1,5
Bela Paisagem 1 0,5
Castelo Branco 4 2,0
Centro 1 0,5
Chiquinho Guimardes 7 3,4
Cintra 7 3,4
Ciro dos Anjos 1 0,5
Conjunto Havai 1 0,5
Conjunto Joagquim Costa 3 15
Cristo Rei 2 1,0
Delfino Magalhées 1 0,5
Dr. Jodo Alves 1 0,5
Esplanada 2 1,0
Independéncia 1 0,5
Itatiaia 1 0,5
Jaragua 1 0,5
Jardim Alvorada 2 1,0
Jardim Brasil 2 1,0
Jardim Eldorado 20 9,9
Jardim Palmeiras 1 0,5
Jardim Primavera 1 0,5
Jardim Sao Geraldo 4 2,0
José Carlos de Lima 2 1,0
Lourdes 2 1,0
Major Prates 17 8,4
Mangues 1 0,5
Maracana 1 0,5
Monte Alegre 3 15
Monte Carmelo 1 0,5
Morada do Parque 1 0,5
Morrinhos 13 6,4
Nossa Senhora de Fatima 5 25
Nova Morada 3 15
Novo Delfino 0,5
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Roxo Verde 6 3,0
Santa Eugénia 9 4.4
Santa Lucia | 1 0,5
Santa Rita | 9 4.4
Santa Rita Il 3 15
Santo Anténio | 1 0,5
Santos Reis 9 4,4
Sao Francisco de Assis 3 15
Sao José 3 15
Sao Judas Tadeu 4 2,0
Sumaré 1 0,5
Vargem Grande 1 0,5
Vera Cruz 1 0,5
Vila Alice 1 0,5
Vila Atlantida 1 0,5
Vila Aurea 5 25
Vila Greice 1 0,5
Vila Ipiranga 2 1,0
Vila Luiza 2 1,0
Vila Regina 1 0,5
Vila Tiradentes 1 0,5
N&o Responderam 1 0,5
Total 203 100,0

Fonte: Coleta direta, 2012.

A partir dos dados alcancados na Tabela n° 19, pOde-se perceber uma enorme
variedade nas respostas. A maioria desses alunos mora nas regides mais periféricas da cidade
de Montes Claros/MG.

Tendo em vista o objetivo de levantar o perfil socioecondmico dos alunos,
perguntamos aos pesquisados se eles trabalham e qual era a sua profissdo. A Tabela n® 20

apresenta os dados alcancados a partir dessa variavel.
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TABELA N° 20

ALUNOS QUE TRABALHAM
Trabalha Frequéncia %
Sim 65 32,0
Néao 136 67,0
N&o responderam 2 1,0
Total 203 100,0

Fonte: Coleta direta, 2012.

A Tabela n® 20 informa que 32% dos alunos responderam que trabalham e 67%

alunos deveriam dedicar-se principalmente aos estudos nessa fase de ensino.

disseram que n&o trabalham. Apesar de a percentagem de alunos que trabalham ser menor do

que a de alunos que nédo trabalham, 32% representa um indice alto tendo em vista que esses

Diante do alto indice de alunos que trabalham, consideramos essencial verificar as

na andlise do perfil socioecondmico desses alunos.

TABELA N°21

AS OCUPACOES/PROFISSOES DOS ALUNOS PESQUISADOS

Profisséo Frequéncia %
Assistente Administrativo 1 0,5
Atendente 1 05
Autdnomo 1 0,5
Auxiliar administrativo 1 0,5
Auxiliar de cabeleireira 1 0,5
Auxiliar de estogue 1 0,5
Auxiliar de mecanico 1 0,5
Auxiliar de produgéo 1 0,5
Babéa 1 0,5
Balconista 3 15
Cabeleireira 1 0,5
Chapa 1 0,5
Cobrador e entregador de marmitas 1 0,5
Comerciante 1 0,5
Comércio 1 0,5
Desenhista 1 0,5
Diarista 2 1,0
Doméstica 2 1,0

ocupacdes/profissdes em que os alunos estdo inseridos no mercado de trabalho, aprofundando
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Embalador 2 1,0
Entregador 1 0,5
Escritério 1 0,5
Estagio (Pds-venda) 1 0,5
Estagio em cadastramento 1 0,5
Gargcom 2 1,0
Guarda 1 0,5
Lanternagem e pintura 1 0,5
Lavajato 1 0,5
Manicure 1 0,5
Mecénico 3 15
Militar 1 0,5
Montador profissional 1 0,5
Motoqueiro 1 0,5
Office boy 2 1,0
Operador de caixa 2 1,0
Operadora de maquinas 1 0,5
Panfletista 1 0,5
Pedreiro 1 0,5
Pintor 1 0,5
Professor de Muay Thai 1 0,5
Recepcionista 1 0,5
Reformador de estofados 1 0,5
Secretaria 1 0,5
Serralheiro 1 0,5
Servente de pedreiro 2 1,0
Servigos administrativos 1 0,5
Técnico de enfermagem 1 0,5
Trabalha em farmacia 1 0,5
Treinador de cavalos 1 0,5
Vendedora 4 2,0
Xerox 1 0,5
Né&o se Aplica 136 67,0
N&o responderam 3 15
Total 203 100,0

Fonte: Coleta direta, 2012.

Compreende-se, a partir dos dados coletados na Tabela n® 21, que as

ocupacdes/profissdes dos alunos séo variadas e exigem menor grau de escolaridade, tais como
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gargom, balconista e domestica. Provavelmente estes tendem a receber uma renumeracéo
baixa. Nesse sentido, procurando conhecer ainda mais a questdo socioeconémica,

perguntamos a renda individual dos alunos.

TABELA N° 22
RENDA INDIVIDUAL DOS ALUNOS

Renda Individual Frequéncia %
Nenhuma renda 104 51,2
Menos de 1 Salario M 50 24,6
1 Salario Minimo 22 10,8
Entre 1 a 2 Salarios Minimos 14 6,9
De 7 a 10 Salarios Minimos 1 0,5
N&o responderam 12 59
Total 203 100,0

Fonte: Coleta direta, 2012.

A Tabela n° 22 apresenta a renda individual em salarios minimos dos alunos que
responderam ao questionario. Os dados contidos nessa tabela mostram que 51,2 % nédo tém
nenhuma renda; 24,6% possuem menos de 1 salario minimo; 10,8%, 1 salario minimo; 6,9%
possuem entre 1 e 2 salarios minimos; somente 0,5% informou que recebe de 7 a 10 salarios
minimos e 5,9% nado deram essa informacdo. Desse modo, percebe-se que os alunos possuem
uma renda individual baixa. Torna-se importante salientar que 0 nimero maior de alunos com
renda deve-se ao fato de os sujeitos pesquisados receberem renda através de outras fontes que
ndo sejam as do trabalho individual, como os programas sociais e pensdo alimenticia. Com a
finalidade de aprofundar no que se refere as condigbes econémicas, solicitou-se a renda

familiar dos alunos pesquisados.
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TABELA N° 23
RENDA FAMILIAR DOS ALUNOS

Renda Familiar Frequéncia %
Nenhuma renda 3 15
Menos de 1 Salario Minimo 7 34
1 Salario Minimo 30 14,8
Entre 1 a 2 Salarios Minimos 76 37,4
De 3 a 4 Salarios Minimos 53 26,1
De 5 a 6 Salarios Minimos 11 54
De 7 a 10 Salarios Minimos 8 3,9
Mais de 10 Salarios Minimos 3 1,5
N&o responderam 12 59
Total 203 100,0

Fonte: Coleta direta, 2012.

Os dados apresentados na Tabela n° 23 informam que 1,5% dos alunos ndo possui
renda familiar; 3,4% possuem renda familiar de menos de 1 salario minimo; 14,8 % de apenas
1 salario minimo; 37,4% possuem rende entre 1 e 2 salarios minimos; 26,1% entre 3 e 4
salarios minimos; 5,4% tém renda de 7 a 10 salarios minimos; 1,5% recebe mais de 10
salarios minimos e 5,9% ndo responderam. Conforme pode ser observado, 57,2% dos alunos
pesquisados vivem com até 2 salarios minimos, o que demonstra a baixa condicdo
socioecondmica familiar dos alunos. Também foi perguntado aos alunos pesquisados se eles

participam de algum programa social. O resultado pode ser visto na Tabela n° 24.

TABELAN°24
PARTICIPACAO EM PROGRAMA SOCIAL

Participa de Programa Social Frequéncia %
Sim 165 81,3
Néo 38 18,7
Total 203 100,0

Fonte: Coleta direta, 2012.
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De acordo com a Tabela n° 24, 81,3% dos alunos participam de algum programa social
e apenas 18,7% ndo participam. Esses dados apontam para uma baixa condigdo
socioeconémica dessas familias. Apos coletar essa informacdo, foi questionado em quais
programas sociais esses alunos participam. A Tabela n° 25 apresenta os programas sociais nos

quais esses alunos estdo inseridos.

TABELA N°25
PROGRAMAS SOCIAIS EM QUE ESTAO INSERIDOS OS ALUNOS
PESQUISADOS

Programa Social Frequéncia %
Bolsa Familia 12 59
Poupancga Jovem 117 57,6
Outros 3 1,5
Bolsa Familia e Poupanga Jovem 33 16,3
Né&o se aplica 38 18,7
Total 203 100,0

Fonte: Coleta direta, 2012.

A Tabela n° 25 demonstra que os alunos pesquisados participam principalmente do
Programa Bolsa Familia, com 5,9%; Poupanca Jovem, com 57,6%; e 16,3% participam dos
dois programas sociais, Bolsa Familia e Poupanga Jovem.

Os dados expostos até o momento referem-se ao Bloco | do questionario, onde é
apresentado o perfil socioecondmico dos alunos pesquisados. Estes, em sua maioria, residem
em bairros periféricos; os que trabalham possuem ocupacdes/profissdes de menor status social
e, portanto, tendem a ser menos renumerados.

Apos apresentar o perfil socioecondmico dos sujeitos pesquisados, passamos agora a
analisar os dados obtidos através do Bloco 11 do questionério, referente a classificacao racial.
Torna-se necessario compreendermos um pouco mais da categoria cor. Rocha e Rosemberg

destacam que

a cor da pele foi introduzida como critério fundamental para diferenciar as
chamadas ragas humanas no século XVIII na Europa Ocidental.
Blumenbach, fisiologista e antrop6logo alemdo (1752-1840), propds uma
classificagdo das racas humanas, associando cor de pele e regido geogréfica
de origem em cinco tipos: branca ou caucasiana; negra ou etiopica; amarela
ou mongol; parda ou malaia; e vermelha ou americana. Parte dessa
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terminologia passou a ser adotada no Brasil e em outros paises do mundo.
As cores do espectro, quando associadas aos seres humanos, passaram a ter,
entdo, um sentido metaférico, ndo significando apenas tonalidades, ou
matizes: em dada cultura, o termo branco, no vocabulério racial, néo
corresponde a cor branca quando associada a outros objetos ou seres, da
mesma forma que os termos preto, amarelo ou vermelho. O vocabulério
racial assentado em "cor da pele" penetrou o Brasil Col6nia e se mantém até
os dias atuais, sendo as mesmas alternativas de cor incluidas nos inquéritos
populacionais, com pequenas Vvariacbes, desde o primeiro Censo
Demogréfico de 1872. Isto ndo significa, porém, que 0 mesmo termo, por
exemplo, branco ou preto, evoque 0s mesmos sentidos nos diferentes
contextos sociais e histéricos em que tém sido empregados para diferenciar
grupos humanos. (ROCHA & ROSEMBERG, 2007, p. 763).

A cor, muito utilizada para referir-se a raca no Brasil, tem sido utilizada para
diferenciar grupos humanos. Logo, essa categoria também passou a atuar no modo como sédo
desenvolvidas as relacdes sociais entre os diferentes grupos de cor. A variedade de sistemas
de classificacdo racial no Brasil (conforme foi demonstrado no Capitulo Il — subitem 2.2 deste
trabalho) faz com que a classificagdo racial de uma pessoa altere de acordo com o sistema de
classificacdo adotado. Antes de adentramos na questdo da classificacdo racial ¢é
imprescindivel compreendermos o significado das principais categorias utilizadas nos
diferentes sistemas de classificagdo racial: pardo; mulato; mestigo; caboclo; preto e branco.
Rocha & Rosemberg apresentam o seguinte significado essas categorias:

Em lingua portuguesa e espanhola, o termo "pardo” é o mais antigo, é
definido como "de cor entre o branco e o preto, mulato” (Cunha, apud
Petruccelli, 2000), e provém do latim, pardus, e do grego, pardos,
significando, nessas linguas, leopardo. A carta de Caminha ja se referia aos
habitantes da terra como "pardos maneira avermelhados"” (Petruccelli, 2000).
O substantivo "mulato” é proveniente do espanhol, que o utiliza desde 1525
e se origina do termo mula: "o parentesco de representacGes entre
mesticagem e hibridacdo entre espécies e sua associagao recorrente com a
infecundidade” (Bonniol, Benoist, apud Petruccelli, 2000, p. 14). O termo
"mesti¢o”, do latim tardio, mixticus, de mixtus, é participio passivo do verbo
miscére, misturar. De inicio, seu sentido esteve restrito a descendéncia de
europeus e amerindios. Ainda conforme (Petruccelli, 2000), o termo
"caboclo™ deriva, aparentemente, do tupi.

A etimologia do termo "preto” em portugués e em espanhol, prieto, esta por
ser elucidada. Quanto ao termo "branco", Petruccelli cita o dicionario de
Said Ali, de 1931: (...) em sentido rigoroso, [branco] € a neve, a cal, o leite, a
acucena, etc. Homem ou mulher, com a pele exatamente da cor desses
objetos, ndo existe, nem nunca existiu [...] Na cor da pele de qualquer
individuo da chamada raca branca ou caucésica transparece sempre entre 0
alvo e o réseo um amarelado ou morenado mais leve nos povos
septentrionais, mais fortes nas gentes do meio-dia. (2000, p.15).
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Este vocabulério de cor e/ou raca foi sendo significado em contextos
histéricos ocidentais nos quais, em geral, ocorre uma valorizacao positiva da
cor branca (metafora da divindade, da pureza e da luz) e uma valorizacdo
negativa da cor negra (a treva, o satd, o pecado), como atestam Varios
estudos (Santos, 2002). (ROCHA & ROSEMBERG, 2007, p. 763-764).

A partir do significado de cada categoria, percebemos que estas ndo se constituem em
categorias objetivas, mas sim subjetivas, carregadas de valores que passam a ter sentido
concreto apenas no campo das relagdes sociais.

As pesquisas acerca da classificacdo racial tém apontado enorme variedade de termos
utilizados para classificar a cor/raca. Rocha & Rosemberg (2007) elencaram as principais
pesquisas acerca do vocabulario racial brasileiro e 0 nimero de termos encontrados. Vide
Quadro n° 2.

) QUADRO N° 02
NUMERO DE TERMOS DE COR/RACA EVOCADOS EM PESQUISAS SORE
VOCABULARIO RACIAL BRASILEIRO

Autor Ano Local da Pesquisa Termos de cor e/ ou raca
encontrados
Pierson 1951 Séo Paulo 5
Bahia 20
Wagley 1953 Amazonas 5
Hutchinson 1957 Bahia 21
Harris e Kotak 1963 Bahia 40
Sanjek 1971 Bahia 116
IBGE (PNAD) 1976 Brasil 135
Kottack 1999 Bahia 40
Datafolha 1995 Brasil 11
IBGE (PME) 1998 Regides Metropolitanas 143

Fonte: SILVA (1999); TELLES (2003); ROCHA (2005), apud ROCHA & ROSEMBERG, 2007, p. 767.

Conforme o Quadro n° 2 foram identificados varios termos em todo o pais. De acordo
com Rocha & Rosemberg (2007), essa variedade de termos ora tem sido apresentada como
uma caracteristica peculiar do sistema de classificacdo racial brasileiro, ora como uma

inadequacdo do procedimento utilizado no sistema de classificagcdo racial oficial, adotado
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pelos 6rgdos institucionais, os quais adotam apenas cinco categorias raciais: amarelo; branco;
indigena; pardo e preto.

No que se refere as categorias utilizadas oficialmente, a maior polémica tem se
restringido a categoria parda. Conforme os autores, para compreender essa polémica torna-se
necessario remeter a duas pesquisas realizadas pelo IBGE: a PNAD 1976 e a Pesquisa Mensal
de Empregos — PME — 1998. Ambas utilizaram procedimentos equivalentes quando
propuseram ao respondente uma pergunta aberta (“qual a sua cor" em 1976, e "qual a sua cor
ou raca" em 1998), seguida de uma pergunta fechada (contendo as alternativas em uso pelos
orgdos oficiais). Ambas as pesquisas sdo surveys de tipo domiciliar, cujos questionarios foram
respondidos pelo responséavel do domicilio ou por quem respondesse em seu lugar. Portanto,
essas pesquisas obtiveram tanto a autoclassificacdo quanto a heteroclassificacdo. A PME
acrescentou a pergunta “qual a sua origem” em seu instrumento de coleta de dados.

Rocha e Rosemberg (2007) afirmam que os resultados dessas pesquisas foram
estudados por diversos autores como: Silva (1999); Schwartzman (1999); Petruccelli (2000);
Osorio (2003) e Telles (2003). Todos constataram a variedade de categorias raciais, sendo 135
termos encontrados na PNAD de 1976 e 143 na PME de 1988. A imensa variedade de termos
encontrava-se distribuida numa intensa dispersdo, ou seja, muitos termos utilizados por
poucas pessoas. Ao mesmo tempo, havia grande concentragao de respostas em poucos termos.
“Dentre os seis termos mais evocados na PNAD 1976, cinco deles sdo 0s mesmos que 0
IBGE tem utilizado em suas pesquisas: branco, preto, pardo, amarelo e indigena” (ROCHA &
ROSEMBERG, 2007, p. 769).

Telles ressalta que, em nova andlise dos dados da PNAD de 1976,

(...) encontrou-se que 135 termos foram usados na amostra de 82.577
brasileiros, mas 45 desses termos foram utilizados por apenas uma ou duas
pessoas. Qitenta e seis (86), ou aproximadamente dois tercos (64%) desses
termos foram utilizados por apenas 279 dos 82.577 entrevistados,
correspondendo a 0,3% da populagdo. Logo, os brasileiros utilizaram uma
vasta gama de termos raciais, mas a grande maioria utiliza 0s mesmos
termos. (TELLES, 2003, p. 107).

Apesar da variedade, existe um nimero menor de categorias que sdo mais utilizadas
no momento da classificacdo racial no Brasil. Diante da grande variedade de termos que

podem ser utilizados no processo de classificacdo racial brasileiro e visando obter as
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categorias raciais que 0s estudantes pesquisados mais se identificam, solicitou-se aos
entrevistados, através de uma questdo aberta, que se classificassem quanto a cor/raca.

TABELA N° 26

AUTOCLASSIFICACAO RACIAL DOS ALUNOS

Cor/raga Frequéncia %
Amarela 7 3,4
Branca 36 17,7
Indigena 4 2,0
Morena 17 8,4
Negra 19 9,4
Parda 107 52,7
Preta 8 3,9
Né&o responderam 5 2,5
Total 203 100,0

Fonte: Coleta direta, 2012.

Na Tabela n° 26, nota-se que 3,4% se autoclassificaram como amarelos; 17,7% como
brancos; 2% como indigenas; 8,4% como morenos; 9,4% como negros; 52,7% como pardos;
3,9% como pretos e 2,5% nédo responderam.

Um dado bastante significativo é que 52,7% dos pesquisados se autoclassificaram
como pardos, uma categoria utilizada no sistema de classificacdo oficial, diferentemente de
outras pesquisas realizadas, como por exemplo Schwatzman (2004), que aponta uma grande
preferéncia pela categoria morena. Assim, os dados demonstram que 0s participantes da
pesquisa tendem a ter preferéncia pela categoria parda. Conforme Telles (2003), a preferéncia
pelo termo pardo esta relacionada ao fato de essa categoria representar varios termos do
discurso popular que definem aqueles de mistura racial. Esse alto nimero de pessoas se
autoclassificando como pardos pode ser resultado da miscigenacdo, da ideia de que a
populacédo brasileira vem, ha tempos, se misturando, gerando a populacéo parda: mistura de
brancos e pretos.

O baixo numero de pessoas que se autoclassificaram como pretos demonstra a
existéncia de um preconceito que impede 0s pretos de se assumirem como pertencentes a essa
categoria, uma vez que o preto, no Brasil, traz uma série de caracteristicas negativas, herdadas
do periodo da escraviddo (TELLES, 2003).
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Além disso, podemos perceber que 8,4% dos alunos se autoclassificaram como
morenos e 9,4% como negros, ou seja, 17,8% dos alunos ndo se declaram de acordo com as
categorias oficiais utilizadas oficialmente: amarelo, branco, indigena, pardo e preto. Isso
demonstra que existe certa rejeicdo desses alunos quanto a essas categorias. Nesse caso, esses
alunos preferem a categoria moreno, muito utilizada no discurso popular, e que simboliza bem
a mistura racial brasileira, como bem ilustrou Gilberto Freyre (2002). No que se refere a
categoria negro, Telles (2003) afirma que essa categoria é mais utilizada no cotidiano das
relacGes raciais do que a categoria preto, pois apresenta uma conotacdo menos negativa, além
de ressaltar mais a questdo do orgulho e a identidade étnica racial da populagéo de cor.

Apos indagar a autoclassificagdo racial dos alunos, foi indispensavel perguntar qual
fator os alunos levam em consideracdo para se autoclassificarem numa determina categoria

racial. Vejamos o que demonstra a Tabela n°® 27.

TABELA N° 27
FATOR QUE LEVA EM CONSIDERACAO PARA CLASSIFICAR A COR/RACA

Fatores Frequéncia %
Cor da pele 151 74,4
Ascendéncia familiar (pais, avos, etc.) 17 8,4
Cabelo 1 0,5
Outras caracteristicas (nariz, boca, olhos, etc.) 9 4.4
A forma como as pessoas 0 veem 16 7,9
N&o responderam 9 4,4
Total 203 100,0

Fonte: Coleta direta, 2012.

Dos alunos pesquisados, 74,4% responderam que na hora de se autoclassificar em
relacdo a cor/raca levam em consideracdo a cor da pele; 8,4% disseram que consideram a
ascendéncia familiar; 0,5% o cabelo; 4,4% ponderam outras caracteristicas como o formato
do nariz, boca e olhos; 7,9% declararam que levam em consideracao a forma como as pessoas
0 veem. Percebe-se que a classificacdo racial dos alunos esta baseada principalmente na cor
da pele. No entanto, esse ndo costuma ser o Unico fator considerado; muitas vezes as pessoas
utilizam a mistura desses fatores para chegar a uma categoria racial.

Nesse mesmo sentido, Simdes & Jeronymo (2007) realizaram uma pesquisa sobre
varias dimensdes da classificacdo racial na Regido Metropolitana de Belo Horizonte, em
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2005. Ao perguntarem sobre os fatores levados em consideracdo quando da autoclassificacao
racial, a maioria dos pesquisados também relacionou raca a cor da pele. Dos entrevistados,
53,7% mencionaram levar em conta a cor da pele enquanto primeiro fator para
autoclassificacdo. Rocha & Rosemberg (2007) corroboram esse aspecto afirmando que no
Brasil a classificacdo racial baseia-se na aparéncia e ndo na ascendéncia. 1sso se deve ao fato
de o pais ndo ter adotado uma legislagdo segregacionista ou um sistema de classificagdo racial
pautado na origem ou hipodescendéncia ,como ocorreu nos Estados Unidos. Nogueira (1985),
ao comparar as relacdes raciais entre Brasil e Estados Unidos, assegura que nao ha no Brasil
“preconceito de origem”, baseado na raca e ascendéncia, mas sim “preconceito de marca”,
fundamentado na aparéncia. Segundo Guimardes (2005), a utilizacdo da aparéncia como
critério de classificacdo racial faz com que no Brasil ndo existam grupos raciais e sim “grupos
de cor”.

Torna-se relevante retomarmos aos dados do cruzamento da questdo aberta com a
questdo fechada sobre classificagédo racial da PME de 1998. Segundo Rocha & Rosemberg
(2007), a PME de 1998 apresentou uma correlacdo elevada entre a autoclassificacdo da
questdo aberta e a autoclassificacdo da questdo fechada. Mais de 90% dos que se
autoclassificaram como de cor branca, na pergunta fechada se declararam com a mesma cor
na questdo aberta. Para a categoria amarela a percentagem é de 84%. Na categoria pardo, o
cruzamento apontou que 77% utilizam o termo moreno na pergunta aberta e se classificam
como de cor parda na questdo fechada. No entanto, 14% dos mesmos dessa categoria se
classificam como de cor branca e 6% na cor preta. Ja entre as pessoas que se
autoclassificaram como de cor preta na pergunta fechada, mais de 44% se declararam da
mesma maneira na pergunta aberta: 31% como de cor negra e 3% como de cor escura.

Com o objetivo de comparar as respostas da classificacdo racial dos alunos
pesquisados, em relacdo a questdo aberta e fechada, foi questionado como eles se classificam
em relacdo ao Sistema de Classificacdo Racial oficialmente adotado no Brasil, como pode ser
observado na Tabela n° 28:
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) TABELA N° 28 )
AUTOCLASSIFICACAO EM RELAGAO AO SISTEMA DE CLASSIFICAGAO RACIAL

OFICIAL

Cor/Raca Frequéncia %
Amarelo 7 34
Branco 36 17,7
Indigena 7 34
Pardo 122 60,1
Preto 28 13,8
Né&o responderam 3 15
Total 203 100,0

Fonte: Coleta direta, 2012.

Conforme a Tabela n® 28, 3,4% dos alunos se classificaram como amarelos; 17,7%
como brancos; 3,4% como indigena; 60,1% como pardos; 13,8% como pretos e 1,5% ndo
responderam. Ao comparar os dados fornecidos pelas Tabelas 26 e 28 pode-se perceber que
os alunos que preferem se autoclassificar na categoria moreno. Ao serem solicitados a se
declararem no sistema oficial, mudam para a categoria pardo. O mesmo acontece com a
categoria negro, cujos os alunos, ao serem solicitados para se declararem de acordo com o
sistema oficial, passam a se declarar como preto. Assim, como a PME de 1998, a questdo
aberta tem correlacdo com a pergunta fechada.

Esses dados vém ao encontro da opinido de Carlos Hasenbalg que, em entrevista a
Guimarées (2006), afirma que as categorias fechadas do Censo séo apropriadas para coletar a
caracteristica demografica da cor da pele da populacdo brasileira, sendo a categoria moreno
importante para analisar o sistema de identidades raciais e outros aspectos das relac@es raciais
no Brasil, e ndo a cor da pele.

Diante do namero significativo de alunos que se declaram em categorias ndo oficiais,
foi indagado se eles concordam com as categorias utilizadas no Sistema Oficial de

Classificacdo Racial para colher a informacéo da cor/raca da populacdo brasileira.
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X TABELA N° 29 )
CONCORDANCIA QUANTO AO SISTEMA DE CLASSIFICACAO RACIAL OFICIAL

Concordancia Frequéncia %
Sim 150 73,9
Néo 40 19,7
N&o responderam 13 6,4
Total 203 100,0

Fonte: Coleta direta, 2012.

De acordo com a Tabela n® 29, 73,9% dos alunos concordam com o sistema de
classificagéo racial adotado oficialmente no Brasil; portanto, a maioria dos alunos. Entretanto,
namero significativo de alunos, 19,7%, ndo concordam e 6,4% ndo responderam. Assim,
talvez fosse necessario rever as categorias raciais utilizadas ou talvez estudar a possibilidade
de acrescentar outras questdes sobre a classificacdo racial para atender a essa parcela que nédo
se sente contemplada com esse sistema de classificago racial.

Schwartzman (2004), ao analisar as diferencas existentes entre 0s Varios grupos
étnicos demonstrados pelas diferentes pesquisas, afirma que isso significa que o tema da
classificacdo racial constitui-se em algo que merece destaque na compreensdo da realidade
brasileira. A multiplicidade de dados fornecidos pelas diferentes pesquisas aponta a fluidez e
a imprecisdo que constitui a classificacdo racial, devido a prépria permeabilidade cultural e
social do pais, 0 que consequentemente contribui para que ndo seja utilizado qualquer critério
de coleta dessa informacdo. Torna-se necessario, portanto, um estudo profundo e periodico
acerca da cor ou raca, bem como das categoriais raciais empregadas; e que esse item receba
diferentes abordagens nos censos demograficos brasileiros. Afinal, apesar da dificuldade de
obter esses dados, eles sdo essenciais para identificar situacdes de discriminacao, além de
possibilitar compreender como os diferentes grupos raciais se posicionam e sdo percebidos
pelo resto da sociedade brasileira.

Com a finalidade de avaliar se os alunos compreendem as categorias utilizadas
oficialmente no Brasil, para colher a informacéo da cor/raga da populagéo, foi solicitado aos
alunos que dessem exemplos de pessoas reconhecidas e/ou famosas no Brasil para cada das

categorias oficiais: amarelo; branco; indigena; pardo e preto (ver as respostas completas dos
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alunos pesquisados e area de atuacdo dos famosos citados nos apéndices I, IlI, IV, V e VI). A

Tabela n° 30 sintetiza os principais resultados obtidos através dessa pergunta.

TABELA N° 30
EXEMPLOS DE PESSOAS FAMOSAS DE ACORDO COM AS CATEGORIAS RACIAIS
OFICIAIS
Amarelo Branco Indigena Pardo Preto
Nome % Nome % Nome % Nome % Nome %

1- Exemplo Adriana 3,0 | Angélica | 3,9 | Cléo 5,9 | Caio 2,0 | Anderson 2,5
Esteves Pires Castro Silva

2- Exemplo Angélica 5,4 | Claudia 2,0 | Juliana 7,4 | Camila 3,0 | Lazaro 9,9

Leite Paes Pitanga Ramos

3- Exemplo Bruna 54 | Mariana | 2,5 | Taind 17,2 | Caud 2,0 | Mr. Catra 3,9
Surfistinha Ximenes Reymond

4- Exemplo Daniele 2,0 | Michael | 4,4 | Mariana | 1,5 | Juliana 7,4 | Mussum 2,5
Suzuki Jackson Rios Paes

5- Exemplo Eliana 3,0 | Xuxa 17,2 | Daniele 1,5 | lvete 3,9 | Pelé 38,4

Suzuki Sangalo

6- Exemplo Luciano 3,0 | Cristiano | 1,5 | Camila 1,5 | Luis 2,5 | Thais Aradjo | 3,0
Huck Ronaldo Pitanga % Fabiano

7- Exemplo Renato 3,0 | Kaka 1,5 | Thais 2,5 | Lula 4,4 | Thiaguinho | 4,4
Aragdo Araljo

8- Exemplo Xuxa 4,4 | Luan 2,0 | Ariadna | 1,0 | Neymar 13,3 | Gléria Maria | 2,0

Santana
9- Néo _ 39,9 _ 30,0 _ 48,8 _ 30,5 _ 20,7
responderam
10- Nao sabe _ 0,5 . 0,0 . 15 . 0,5 . 0,0

Fonte: Coleta direta, 2012.
Nota: Os exemplos de famosos citados pelos alunos pesquisados referem-se a pessoas de diferentes areas de
atuagdo que estiveram constantemente na midia no ano de 2012.

Percebe-se, atraves dos dados fornecidos pela Tabela n® 30, que a heteroclassificagdo

ndo se constitui em algo simples de ser realizado. Ao ser solicitado aos alunos exemplos de

pessoas famosas para as cinco categorias oficiais, nota-se grande dificuldade de realizar essa

acao, o que resultou num alto indice de ndo respostas em todas as categorias. Outro dado

importante consiste no fato de um mesmo famoso ocupar varias categorias raciais, 0 que
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demonstra que 0 nosso sistema de classificacdo racial é fluido e ndo existem fronteiras que
determinem onde comega e onde termina uma categoria racial.

Além disso, a referida tabela também apresenta a falta de conhecimento dos alunos
quanto ao significado da categoria amarelo. Foram dados diversos exemplos, mas apenas um
se enquadra na categoria amarelo, que se refere a descendentes de asiaticos. Essa dificuldade
pode estar associada a falta de debate acerca das categorias raciais no ambiente escolar.

E importante descrever como se deu o processo de aplicacdo do questionario, bem
como relatar as observacdes realizadas durante esse processo. Ao apresentar-se em cada uma
das oito turmas selecionadas para participar da pesquisa e explicar seu objetivo (quando e
onde foi permitida a entrada da pesquisadora), todos os alunos aceitaram prontamente a
colaborar com o trabalho. No entanto, na medida em que comecavam a ler as questfes do
bloco 11, sobre classificacdo racial, surgiram em todas as salas algumas perguntas/davidas e
estranhamento por parte de alunos quanto as questdes apresentadas no questionario, por
exemplo: “como assim cor/raga”; “mas, que cor eu sou mesmo”’; “nd0 tem outra pesquisa
mais facil ndo”; “quem é amarelo”; “volta aqui depois com outra pesquisa”.

Além de apresentarem esse comportamento, durante a aplicacdo do questionario as
turmas também ficaram agitadas para responder; muitos tentaram discutir com os colegas as
possiveis respostas. A partir dessas observacGes, pode-se compreender que o dado acerca da
classificacdo racial ndo € algo facil de coletar e que talvez essa resisténcia esteja atrelada a
varios fatores, desde o0 nosso processo histérico de miscigenacdo, até a falta de debate
consistente nas diferentes esferas, como na familia e na escola.

Rocha & Rosemberg (2007) também realizaram uma pesquisa sobre autodeclaracéo da
cor/raca entre alunos de escolas publicas paulistanas e utilizaram como instrumento de coleta
de dados a aplicacdo de questionario, elaborado nos moldes dos instrumentos de coleta de
dados utilizados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios de 1978 e a Pesquisa Mensal de Emprego de 1988. A pesquisa foi
realizada em trés escolas publicas estaduais da regido norte da cidade de S&o Paulo. O
questionario foi aplicado a 238 alunos, sendo trés salas da 4? série, trés turmas da 82 série do
ensino fundamental e trés salas da 32 série do ensino médio. A aplicacdo dos questionarios foi
realizada algumas semanas depois do Censo Escolar de 2005, ano em que o Ministério da

Educagéo incluiu a variavel cor/raca.
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O objetivo da pesquisa consistia em analisar as respostas dos pesquisados em relacéo
aos termos: cor, raga e cor/raca; se existia diferencas nas respostas a pergunta aberta e fechada
quanto a cor e/ou raca; por fim, verificar se as respostas das criancas e adolescentes vao ao
encontro as respostas dos adultos conforme informac6es disponiveis na literatura.

Os resultados apontaram que 0s questionarios, bem com o0s termos cor e/ou raca
utilizados para coletar a classificacdo racial tém peso importante na autodeclaracdo da
cor/raca. Quanto a utilizacdo da questdo aberta ou fechada, a pesquisa também apresentou
grande coincidéncia entre as respostas. N&o foram observadas diferencas significativas entre
as respostas dos alunos pesquisados e as demais pesquisas da bibliografia, a ndo ser a
prevaléncia do termo pardo entre os alunos participantes e 0 menor uso do termo moreno,
contrariamente as demais pesquisas da bibliografia, mas que vém ao encontro dos dados deste
trabalho (conforme demonstrado na Tabela n° 26). Rocha & Rosemberg afirmam que se pode
responder “a0 MEC/Inep que criangas e adolescentes entre 9 e 16 anos (quase 70% de nossa
amostra) poderiam responder adequadamente ao quesito cor/raca do questionario do Censo
Escolar”. (ROCHA & ROSEMBERG, 2007, p. 794).

Existem no Brasil trés 6rgdos, no ambito nacional, responsaveis pela
coleta/mensuracdo de estatisticas educacionais: 0 Ministério da Educacdo e do Desporto
(MEC), através do INEP e das Secretariais Estaduais de Educacdo, que possui como unidade
de coleta os estabelecimentos de ensino; o IBGE, que estabelece como unidade de coleta os
domicilios; o Ministério do Trabalho, através das Rela¢Ges Anuais de Informacdes Sociais
(RAIS), que conta os estabelecimentos de ensino e seus respectivos funcionarios

(ROSEMBERG, 2006). Apesar do nimero de pesquisas Rosemberg salienta que

cada uma dessas instancias, em decorréncia de suas particularidades, dispbe
de instrumentos especificos de coleta de dados, define uma populagdo
também especifica e, portanto, apresenta resultados ndo obrigatoriamente
coincidentes. Por exemplo, enquanto as estatisticas do IBGE referem-se a
estudantes, as do MEC referem-se a matriculas; o nimero de matriculas e de
estudantes pode ndo coincidir, bem como diverge a composi¢do dos
questionarios aplicados por cada 6rgdo. (ROSEMBERG, 2006, p. 17).

Ao analisar a trajetdria dos 6rgdos nacionais na coleta de informacdes educacionais

Rosemberg aponta que
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as estatisticas educacionais brasileiras vém melhorando nos ultimos anos.
Recomendac6es internacionais (Banco Mundial, OCDE, Unesco, Unicef, por
exemplo) vém insistindo, juntamente com 0s movimentos de
mulheres/feministas e 0 movimento negro, sobre a necessidade de
desagregarem-se as estatisticas educacionais por sexo e cor/raca. Esta
pratica, que ja vinha sendo historicamente usada pelo IBGE (que desagrega
0s dados por cor/raga e sexo) e pelo MEC (que desagregava apenas por sexo
até 2005 nos Censos Escolares), tem sido ampliada: por exemplo,
informacgGes sobre sexo e cor/raca foram também incluidas nos instrumentos
de avaliacéo de desempenho de alunos, tal como ocorre no Sistema Nacional
de Avaliacdo do Ensino Bésico (Saeb) desde 1990.

Dispde-se, entdo, no pais, de um acervo rico e variado de informacGes
estatisticas desagregadas por cor/raca sobre uma multiplicidade de variaveis
relativas a populacéo e ao sistema escolar.

Porém, a anélise e divulgacdo de dados desagregados por sexo e cor/raga sao
bastante precérias, ficando muito aquém do rico acervo coletado. Percebem-
se indicios de que tais informacdes sdo processadas e divulgadas, de modo
particular, em ocasifes especiais (por exemplo, proximo as Conferéncias
Internacionais) e por pesquisadores brancos. (ROSEMBERG, 2006, p. 17).

Desse modo, o Brasil vem avancando quanto ao tratamento dos dados coletados e até
mesmo ajustando os questionarios de coleta de dados, conforme ocorreu com o acréscimo da
variavel cor/raca no Censo Escolar a partir de 2005.

Rosemberg (2006) analisou os principais instrumentos de coleta de dados de
estatisticas educacionais de responsabilidade do Instituto de Geografia e Estatistica (IBGE) e
o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), destacando
nessa pesquisa a introducao do quesito cor/raca no Censo Escolar de 2005. O autor observou
equivocos nos procedimentos adotados especificamente nesse sistema de coleta de dados. Os
resultados dessa pesquisa apontaram que o “Censo Escolar ndo constitui instrumento
compativel com a unidade de coleta aluno/matricula, que as instru¢fes para o preenchimento
da informacdo foram confusas e desrespeitaram o direito de criancas e adolescentes de
expressarem sua identidade étnico-racial” (ROSEMBERG, 2006, p. 15).

Diante dos equivocos encontrados por Rosemberg (2006), e por ndo terem ocorrido
mudangas no quesito cor/raca no referido sistema de coleta de dados, tornou-se importante
levantar a opinido dos alunos pesquisados acerca do Censo Escolar. Passamos agora a analisar
os dados obtidos através de outro conjunto de baterias de questdes obtidas através de
questionario — o Bloco Il — que contém as questdes sobre o Censo Escolar. O assunto
elencado nesse bloco, o Censo Escolar, tem como objetivo levantar qual a compreensdo dos

alunos quanto a esse sistema de coleta de informacGes, bem como compreender a importancia
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de colher a cor/raga nesse sistema para os alunos. Para alcancar esse objetivo, os alunos foram

indagados se consideram importante o Censo Escolar. Os dados estdo apresentados na Tabela

n® 31:

TABELA N° 31
CONSIDERA IMPORTANTE O CENSO ESCOLAR
Considera importante o Frequéncia %
Censo Escolar
Sim 121 59,6
Néo 8 3,9
Né&o sabe 43 21,2
Né&o responderam 31 15,3
Total 203 100,0

Fonte: Coleta direta, 2012.

De acordo com a Tabela n° 31, 59,6% dos alunos consideram o censo escolar

importante; 3,9% ndo consideram importante e 21,2 % ndo sabem. H& um ndmero

consideravel de alunos que ndo sabem se o0 Censo Escolar é importante. Esse dado sugere que

estad faltando mais esclarecimento aos alunos por parte das escolas no que diz respeito a esse

importante sistema de coleta de dados.

Em face desse nimero de alunos que respondeu que ndo sabe se consideram 0 censo

escolar importante, perguntou-se se eles sabiam por que o Ministério da Educacdo (MEC)

procura obter a cor/raca dos alunos no Censo Escolar. A Tabela n® 32 apresenta a resposta

dos alunos quanto a essa questdo:
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TABELA N° 32
SABE POR QUE O MEC PROCURA OBTER A COR/RACA DOS ALUNOS NO CENSO

ESCOLAR
Por que o MEC Frequéncia %
procura obter a
cor/raga

Sim 13 6,4
Né&o 180 88,7
N&o responderam 10 49
Total 203 100,0

Fonte: Coleta direta, 2012.

Os dados da Tabela n° 32 informam que 88,7% dos alunos n&o sabem por que o MEC
coleta a cor/raga dos alunos no Censo Escolar. Um indice alto, tendo em vista que o governo
federal desde 2003 tem investido em politicas pablicas que tém a cor/ragca como um dos
critérios de acesso. Para subsidiar as politicas publicas direcionadas aos diferentes grupos
raciais, os indicadores sobre cor/ragca sdo essenciais, especialmente na esfera educacional.
Apenas pequena parcela, 6,4% dos alunos, afirmou que sabe para que o MEC coleta a
cor/raca através do Censo Escolar. E relevante saber, através da Tabela n° 33, as respostas dos

alunos que disseram saber por que o MEC procurar obter a cor/raca no Censo Escolar:

i  TABELA N° 33
EXPLICAGAO SOBRE O PORQUE O CENSO ESCOLAR COLETA A COR/RAGA DOS

ALUNOS
Explicagdo do porqué o censo escolar coleta a cor/raca dos Frequéncia %
alunos
E importante para fazer um levantamento de alunos. 1 0,5
Para conseguir direitos e deveres para o cidaddo. 1 0,5
Para dar cotas em faculdades e etc. 1 0,5
Para desenvolver melhorias na questdo de diferencas de racas e a 1 0,5
discriminacéo nas escolas.
Para favorecer a minoria de forma ampla e justa. 1 0,5
Para poder saber se a populacdo do Brasil é preta, indigena, 1 0,5
amarela ou branca.
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Para que seja feito o programa de cotas. 1 0,5
Para saber quais sdo as racas e quantidade de pessoas. 1 0,5
Para saber se as pessoas afrodescendentes que tém descendéncia 1 0,5
(sic) de escravos e sdo discriminadas estdo evoluindo, como o
branco que foram mais privilegiados.

Para saber se ha algum tipo de preconceito das escolas perante 0s 1 0,5
estudantes.

Porque 0 MEC esta interessado em saber que porcentagem sera 1 0,5
adequada de vagas nas universidades publicas para negros.

Porque tém muitas pessoas racistas no Brasil e no mundo. 1 0,5
Néo se aplica 180 88,7
Né&o responderam 11 54
Total 203 100,0

Fonte: Coleta direta, 2012.

As explicacdes sobre o porqué de o MEC coletar a cor/raca dos estudantes através do
Censo Escolar foram diversificadas, mas percebe-se que os alunos compreendem que a coleta
da cor/ragca serve apenas para atingir poucos objetivos, ora para saber simplesmente a
cor/raga, ora para saber o preconceito, ou até mesmo para destinar as cotas. Nenhuma das
respostas mencionou o aspecto maltiplo dessa variavel, que vai além de fornecer um simples
dado. Através dessa varidvel, ou seja, ao se levantar a cor/raca dos estudantes, é possivel
conhecer a composicao étnico/racial de cada escola. Isso contribui até para a construcdo dos
curriculos escolares; possibilita verificar as disparidades entre os diferentes grupos raciais,
bem como proporciona informacGes para pensar e implementar politicas puablicas para
qualquer grupo racial em desvantagem, ndo apenas para 0s negros. Compartilhando desse viés

em sua pesquisa, Rosemberg destaca:

O foco da discussdao publica sobre o Censo Escolar 2005 tem recaido
exclusivamente sobre 0s a educacao dos negros. Por exemplo, uma manchete
afirmava: “O Censo permitird conhecer a situagdo educacional dos negros”.
Além de omitir os indigenas, este foco sustenta a versdao dominante no pais
de que a desigualdade racial é um assunto de negros, excluindo, portanto, os
brancos do debate. (ROSEMBERG, 2006, p. 35).

Diante dessa falta de compreensdo ampla sobre o porqué o MEC procura coletar a

cor/fraca dos estudantes, foi questionado se algum profissional escolar ja explicou a
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importancia da declaracdo da cor/raca do aluno no Censo Escolar, conforme demonstra a

Tabela n°® 34:

TABELA N° 34

ALGUM PROFISSIONAL ESCOLAR JA EXPLICOU A IMPORTANCIA DA

DECLARACAO DA COR/RACA

Algum profissional escolar ja explicou a

importancia da declaracéo da cor/raca Frequéncia %
Sim 22 10,8
Néo 123 60,6
N&o responderam 58 28,6
Total 203 100,0

Fonte: Coleta direta, 2012.

A Tabela n° 34 demonstra que 60,6% dos alunos disseram que ndo foram informados

sobre a importancia da declaragdo da cor/raca, apenas 10,8% disseram que ja foram

informados e 28,6% preferiram ndo responder. Esses dados demonstram que a escola tem

refletido a postura da sociedade brasileira, que prefere ndo debater e discutir temas

relacionados as diferencas raciais; preferem enaltecer o discurso da mistura racial. A falta de

compromisso dos profissionais escolares no que se refere a explicacdo da importancia da

declaracdo da cor/raca pode ser um dos contributos para que numero expressivo de alunos

conste como cor/raca ndo declarada no Censo Escolar. Além do mais, se no ambiente escolar

os alunos ndo aprendem a importancia da declaracdo dessa informacdo torna-se mais dificil

compreender a necessidade desse dado em outros ambientes.

Rosemberg salienta que, de modo geral,

a administracdo escolar e o corpo docente, em seu conjunto, ndo estdo
preparados para acatar, de modo adequado, as poucas e equivocadas
instrugBes que acompanharam a introducao desse quesito no Censo Escolar.
A extensa bibliografia contemporanea sobre classificacdo de cor/raca no
Brasil (Osorio, 2003; Petruccelli, 2006; Piza e Rosemberg, 2002; entre
outros) evidencia a complexidade da empreitada, mesmo quando a coleta é
efetuada por pesquisadores que receberam treino, como os do IBGE. Muito
pouco se sabe sobre a especificidade de classificacdo/denominagdo de
cor/raga entre criangas e adolescentes (Rocha, 2005). As escolas, em geral,
dispdem de repertorios reduzidos para lidar com o tema das relagdes raciais,
além de compartilharem, normalmente, do racismo estrutural e simbdlico
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constitutivo da sociedade brasileira. Tal situagdo permite antever duas
consequéncias possiveis da introducdo do quesito cor/raga no Censo Escolar:
provocar explicitacdo de praticas racistas na relagdo com os alunos e as
familias; inconsisténcia nos dados coletados. Até 0 momento, dispomos de
algumas indicacfes de tal inconsisténcia. Por exemplo, pesquisa de Rocha
(2005) informa que, em escolas da regido norte da cidade de S&o Paulo, o
diretor substituiu o termo preto por negro na ficha de matriculas, e que
alguns alunos entenderam que a informagéo do IBGE significava “a cor/raga
como consta na certiddo de nascimento”, adotando as instru¢des da Portaria
n. 156. Por seu lado, o Diario da Bahia transcreve posicdo sustentada por
uma escola particular de Salvador que, aproveitando-se da instrugéo de que a
obrigatoriedade da resposta ndo significava obrigatoriedade de declaracédo de
corfraca — dai a alternativa “ndo declarou” —, optou por esta Ultima
alternativa para todos os seus alunos. Como se previra (Rosemberg, 2005), 0
nimero de “ndo declaracdo ao quesito foi extraordinariamente alto”.

(ROSEMBERG, 2006, p. 33-34).

O alto indice de cor/raga ndo declarada pode ser verificado também nos dados do

Censo Escolar de 2010 e 2011, nas Tabelas 11, 12,13 e 14 sobre a cor/raca dos alunos no

ensino médio. Visando aprofundar na discusséao, os alunos indagados sobre quando eles foram

solicitados para classificar a cor/raca nas escolas onde estudam. a Tabela n° 35 apresenta os

dados referentes a essa questao:

TABELA N° 35

QUANDO FOI SOLICITADO PARA CLASSIFICAR A COR/RACA

Quando foi solicitado para classificar a cor/raga Frequéncia %
No primeiro dia de matricula ou renovacao da matricula 62 30,5
Durante o ano letivo 13 6,4
Néo foi solicitado 112 55,2
Né&o responderam 16 7,9
Total 203 100,0

Fonte: Coleta direta, 2012.

Conforme pode ser observado na Tabela n® 35, 55,2% dos alunos disseram que néo

foram solicitados para declarar sua cor/raga; 30,5% informaram que foram solicitados no

primeiro dia da matricula ou renovagdo da matricula e 7,9% nao responderam. Os dados

levam a inferir que podem esta ocorrendo falhas por parte dos profissionais escolares no que

refere a coleta da cor/raga dos alunos, haja vista que esses profissionais ndo tém coletado essa

informacdo. Isso traz consequéncias graves. Se a informacéo da cor/raga ndo consta na pasta

individual do aluno, no momento de preencher os dados de cada aluno no sistema do Censo
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Escolar a cor/raca do aluno é preenchida no sistema como ndo declarada. Rosemberg (2006),
ao analisar o Censo Escolar de 2005, argumenta os profissionais escolares ndo foram bem
capacitados para coletar a informacdo da cor/raca e isso estd impedindo os jovens de
expressarem sua pertenca racial.

Rosemberg apresenta ainda outros problemas nos procedimentos adotados no Censo
Escolar:

os dados coletados pelo Censo Escolar 2005 ndo poderdo ser comparados
aos dados coletados pelo IBGE, pois os procedimentos de coleta ndo sdo os
mesmos e o indice de ndo declaracdo é muito diverso. Nas pesquisas do
IBGE, quem responde ao questionario é o chefe do domicilio ou, em sua
auséncia, quem possa responder. No Censo Escolar 2005, a instrucdo era
para 0 adolescente a partir dos 16 anos ou para 0s pais ou responsaveis de
alunos com idades inferiores. As pesquisas do IBGE sdo an6nimas e as
perguntas sdo efetuadas por entrevistador. No Censo Escolar 2005, a
instrugdo era para o autopreenchimento, com identificacdo do respondente.
Além disso, conforme portaria, poderia ser atestada por “documentagido

comprobatéria”. (ROSEMBERG, 2006, p. 35).

Diante as lacunas nos procedimentos técnicos do Censo Escolar e da falta de didlogo
sobre esse sistema de coleta de dados entre profissionais escolares e alunos, foi questionada a
opinido dos alunos acerca da classificacdo da cor/raca na escola. A Tabela n® 36 apresenta as

respostas dessa questao:

) ) TABELA N° 36
OPINIAO QUANTO A CLASSIFICAGAO DA COR/RAGA NAS ESCOLAS

Opinido Frequéncia %
Sem importancia 79 38,9
Tem pouca importancia 45 22,2
Importante 48 23,6
Muito importante 25 12,3
N&o responderam 6 3,0
Total 203 100,0

Fonte: Coleta direta, 2012.

No que se refere a opinido da classificacéo racial nas escolas, 38,9% consideram sem

importancia; 22,2% avaliam que tem pouca importancia; 23,6% acham importante; 12,3%
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consideram que é muito importante; 3% ndo responderam. Se somarmos 0s alunos que
consideram sem importancia e pouco importante a coleta da informacdo da cor/ragca nas
escolas, o percentual chega a 61,1%. Esse dado leva a inferir que os alunos ndo compreendem
a importancia da cor/raca, o que pode estar relacionado ao fato de as escolas nao abordarem a
importancia da classificacdo racial (Tabela n°® 34); pode ainda se ligar ao fato de os alunos néo
serem solicitados a fornecer a cor/raga (Tabela n° 35) e ao fato de os alunos ndo saberem por
que o MEC procura obter a cor/raca (Tabela n°® 32). Assim, os dados apontam a necessidade
de as escolas tratarem a questdo racial, em especial a classificacdo racial, ja que parece haver
um quadro de profunda desinformagdo acerca dessa questdo no ambiente escolar. Os dados
sugerem, portanto, que seja feita uma discussdo mais profunda sobre a questdo racial nas salas
de aulas; at¢ mesmo um trabalho de conscientizacdo dos alunos sobre essa importante
variavel.

Ponderaremos outro importante conjunto de baterias de questdes — o Bloco IV — que
apresenta questBes referentes ao campo das relacfes raciais, para aprofundarmos as anélises
acerca da cor/raca no ambiente escolar. Foi questionado aos alunos se durante o ano letivo os
professores abordam a tematica da diversidade racial na sala de aula, conforme esta exposto
na Tabela n° 37:

TABELA N° 37
DURANTE O ANO LETIVO OS PROFESSORES ABORDAM A TEMATICA DA
DIVERSIDADE RACIAL

Aborda a temética da
diversidade racial Frequéncia %
Sim 100 49,3
Né&o 94 46,3
N&o responderam 9 4,4
Total 203 100,0

Fonte: Coleta direta, 2012.

No que se refere a abordagem da diversidade racial no ambiente escolar, a Tabela n°
37 expressa que 49,3% dos alunos afirmam que durante o ano letivo os professores trabalham
temas ligados a diversidade racial. No entanto, € alto o indice de alunos que disseram que 0s

professores ndo trabalham essa temaética: 46,3%. A falta de debate no ambiente escolar sobre
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diferengas, em especial a racial, contribui para o surgimento de preconceitos e intolerancias,
bem como néo estimula a valorizacéo das diferencas étnico/raciais.

O alto indice de alunos que informou que durante o ano letivo os professores nao
trabalham com a tematica da diversidade racial indica que a Lei 10.639, de 09 de janeiro de
2003, ndo vem sendo colocada em pratica. Esse instrumento legal representa um avango no
ambito educacional, ja que a lei garante o direito ao reconhecimento e valorizacdo da historia,
cultura e identidade negra, contribuindo assim para a igualdade e para combater a intolerancia
racial (AMORIM; ALVES; IDE, 2010).

Gomes (2011), ao analisar a Lei 10.639, declara que a lei vincula o direito a educagao
ao direito a diferenca. No entanto, a efetiva¢do desta lei estd ocorrendo de forma “tensa”,
“complexa” e lenta, pois as agdes para implementacdo dessa lei ainda carecem de
enraizamento, seja nos sistemas de ensino, das escolas, gestores e educadores. “A sua
efetivacdo dependera da necessaria mobilizacdo da sociedade civil a fim de que o direito a
diversidade étnico-racial seja garantido nas escolas, nos curriculos, nos projetos politico-
pedagdgicos, na formacdo de professores, nas politicas educacionais, etc.” (GOMES, 2011, p.
116).

Nesse sentido Ide & Amorin ressaltam que

a lei 10.639/03 precisa se tornar um instrumento utilizado, de fato, por todas
as escolas publicas e privadas do pais, de modo a educar as novas geracdes
para o respeito e o convivio com as diferencas e a diversidade presente na
nossa sociedade. Um pais como o Brasil, que sempre contou e continuara
contanto com presenca e a participacdo do povo e da cultura negra na
construgdo dessa nacdo, ndo tem o menor direito de favorecer e realcar
determinados segmentos & custa da negacdo, discriminagéo e invisibilidade
de outros. (IDE & AMORIM, 2011, p. 210).

Gomes salienta ainda que a dificuldade da efetivacdo da Lei 10.639/03 ndo esta apenas

no

(...) completo enraizamento, na prética das escolas da educacéo bésica, na
educacdo superior e nos processos de formacdo inicial e continuada de
professores(as). A Lei e as diretrizes entram em confronto com as préticas e
com o imaginario racial presentes na estrutura e no funcionamento da
educacdo brasileira, tais como o mito da democracia racial, o racismo
ambiguo, a ideologia do branqueamento e a naturalizacdo das desigualdades
raciais.
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A Lei 10.639/03 e suas diretrizes precisam ser compreendidas dentro do
complexo campo das relagdes raciais brasileiras sobre o qual incidem. Isso
significa ir além da ado¢do de programas e projetos especificos voltados para
a diversidade étnico racial realizados de forma aleatéria e descontinua.
Implica a insercdo da questdo racial nas metas educacionais do pais, no
Plano Nacional da Educacdo, nos planos estaduais e municipais, na gestdo da
escola e nas praticas pedagogicas e curriculares de forma mais contundente.
(GOMES, 2011, p. 116-117).

Os dados da Tabela n° 37 apontam a necessidade da efetivacdo da Lei 10.639/03 no
ambiente escolar, bem como mecanismos para fiscalizar sua implementacdo. Perante a falta
de discussao acerca da diversidade racial no ambiente escolar, foi indagado aos alunos se eles
consideram relevante ter momentos em sala de aula para discutir o tema da diversidade racial.

Os resultados podem ser vistos na Tabela n° 38:

TABELA N° 38
CONSIDERA RELEVANTE TER MOMENTOS EM SALA DE AULA PARA DISCUTIR O
TEMA DA DIVERSIDADE RACIAL
Relevante ter momentos | Frequéncia %
para discutir a
diversidade racial

Sim 145 71,4
Néo 54 26,6
N&o responderam 4 2,0

Total 203 100,0

Fonte: Coleta direta, 2012.

Apesar do alto indice de alunos que ndo estdo tendo durante o ano letivo discussdes
acerca de temaéticas sobre a diversidade racial, a Tabela n°® 38 demonstra que 71,4% dos
participantes da pesquisa consideram relevante ter momentos para discutir a diversidade
racial; apenas 26,6% ndo consideram relevante debater essa tematica na sala de aula. Esse
dado significa que os alunos, apesar de ndo serem muito interessados no processo de
classificacdo racial no ambiente escolar (conforme foi apresentado na Tabela n° 36), séo

favoraveis ao debate de outros temas ligados a questdo racial na sala de aula.
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Com o intuito de verificar como tem sido a questdo das relacGes raciais no cotidiano

das relagcdes raciais, foi questionado aos alunos se eles j& sofreram alguma forma de

preconceito racial (Tabela n° 39).

) TABELA N° 39
JA SOFREU PRECONCEITO RACIAL
Sofreu Preconceito Racial | Frequéncia %
Sim 14 6,9
Néo 186 91,6
N&o responderam 3 1,5
Total 203 100,0

Fonte: Coleta direta, 2012.

A maioria dos alunos, 91,6%, informou que nunca sofreu preconceito racial; apenas

6,9% declararam que ja sofreram com esse tipo de preconceito. Entretanto, deve-se ressaltar

que esse alto indice de alunos que disseram que ndo sofreram preconceito racial pode estar

associado ao fato de as formas de preconceito racial no Brasil ocorrerem por meio de praticas

sutis e veladas, principalmente no ambiente escolar, como por exemplo, através de

brincadeiras e apelidos. Isso faz com que muitos ndo percebam que estdo sofrendo

preconceito racial. Além disso, existe certa dificuldade em assumir que se é vitima de

preconceito racial.

Diante da confirmac&o por parte de alunos que ja sofreram preconceito racial, e com o

objetivo de verificar se esses preconceitos se ddo através de praticas sutis e veladas, foi

solicitado aos alunos que responderam ja terem sofrido preconceito racial, que descrevessem

como ocorreu o preconceito racial sofrido. A Tabela n° 40 apresenta as respostas dos alunos:
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TABELA N° 40

DESCRICAO DO PRECONCEITO RACIAL SOFRIDO

Descrigéo do Preconceito Racial Sofrido Frequéncia %
Com apelidos desagradaveis na escola. 1 0,5
Em um lugar onde s6 tem pessoas claras eles ficam 1 0,5
olhando e te chamando de preto.
Foi chamada de "nega preta". 1 0,5
Fui chamada de amarela. 1 0,5
Me chamavam de varios apelidos desagradaveis. 1 0,5
Me xingam de amarela. 1 0,5
Minha irm& me chama de negra preta, neguinha. Por 1 0,5
mais que seja minha irmd, magoa.
Negros ndo tém as mesmas oportunidades. 1 0,5
Os boy me zuando (acho que € brincadeira). 1 0,5
Por causa do cabelo. 1 0,5
Racismo. 1 0,5
Seu branquelo. 1 0,5
Uma vez a minha amiga riu e debochou da minha cor. 1 0,5
Xingamento: passa piche como protetor solar. 1 0,5
N&o se aplica 186 91,6
N&o responderam 3 15
Total 203 100,0

Fonte: Coleta direta, 2012.

Em relacdo ao fato dos alunos ja terem sofrido algum tipo de preconceito racial quanto

0 que j& dizia Nogueira (1985): o preconceito no Brasil é de “marca”.

a cor/raca, a partir da Tabela n° 40 é possivel perceber que a maioria dos preconceitos
vivenciados pelos alunos diz respeito a cor da pele e aspecto do cabelo. Apenas 1%, ou seja,
dois alunos de tom de pele clara, declarou que ja sofreu preconceitos; os demais alunos, pela

descricdo, sofreram preconceito por serem pretos e/ou por terem cabelo crespo, confirmando

Tambem foi indagado aos alunos se eles ja presenciaram alguma forma de preconceito

racial.
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) TABELA N°41
JA PRESENCIOU ALGUMA FORMA DE PRECONCEITO RACIAL

Jé presenciou alguma forma Frequéncia %
de preconceito racial

Sim 66 32,5
Nao 128 63,1
N&o responderam 9 4.4

Total 203 100,0

Fonte: Coleta direta, 2012.

Conforme a Tabela n° 41, 32,5% dos alunos j& presenciaram alguma forma de

preconceito racial; 63,1% ndo presenciaram e 4,4% n&o responderam. A Tabela n°® 42

apresenta a descri¢cdo dos preconceitos raciais presenciados pelos alunos.

TABELA N° 42

DESCRICAO DAS FORMAS DE PRECONCEITO RACIAL PRESENCIADAS

Descricdo do Preconceito Racial Presenciado Frequéncia %
Preconceito contra negros. 1 0,5
A mulher, educadora de outra escola, chamou o0 nosso colega de aleijado. 1 0,5
A pessoa era negra e estava sendo insultada com apelidos. 1 0,5
Agressdo verbal por causa da cor. 1 0,5
Alguém sendo vitima de racismo. 1 0,5
Algumas vezes na outra escola que eu estudava sempre eu presenciava esse 1 0,5
tipo de preconceito.
Apelidos. 1 0,5
As pessoas discriminando as outras pela cor. 1 0,5
As pessoas zuando as outras, fazendo bullyng. 1 0,5
Carvado, azuldo, passaro preto, passarinho do inferno, africano, tiziu. 1 0,5
Colega sofre bulling devido sua cor/raca. 1 0,5
Com um homossexual. Os outros alunos 0 empurravam ou gritavam 1 0,5
guando ele passava.
Constantemente acontece, quando pessoas negras sao tratadas de forma 1 0,5
diferente pelos demais.
Contra colegas. 1 0,5
Cor do cabelo, maquiagem, roupa, cor da pele, por deficiéncia... 1 0,5
Em briga de duas meninas, uma chamou a outra de negra preta. Foi caso de 1 0,5
policia.
Em jogo de futebol onde o agressor usa termos como: macaco, preto, etc. 1 0,5
Foi muita coisa na rua e na escola. 1 0,5
H& muitas pessoas que tratam outras diferente por causa da cor. 1 0,5
Insultos a sua cor e condi¢do social. 1 0,5
Isso acontece com frequéncia, principalmente com as pessoas negras. 1 0,5
J& vi algumas pessoas chamando outras de macaco. 1 0,5
J& vi na rua uma mulher xingando um homem por ele ser preto. 1 0,5
Ja vi nas ruas, nos jornais e nas escolas. 1 0,5
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Jogadores de futebol chamam os outros jogadores de macaco. 1 0,5
Mas s6 de brincadeiras. Apelidos. 1 0,5
Muitas vezes. 1 0,5
Muitos xingando uma pessoa hegra. 1 0,5
Na escola e na televiséo. 1 0,5
Nas lojas, de acordo com a cor que vocé tem, a forma como vocé é tratado 1 0,5
é diferente. Ja presenciei pessoas negras sendo tratadas de forma diferente.

No nosso dia-a-dia vem muitos casos de preconceitos e discriminagdo com 1 0,5
as pessoas.

Ofensas a um garoto negro da sala. 1 0,5
Os apelidos que alguns colegas colocam em outros, ou até mesmo o proprio 1 0,5
colega se sente inferior devido sua cor de pele.

Os colegas chamam um colega de "Jeremias”, pelo fato dele néo ter uma 1 0,5
boa aparéncia.

Os colegas humilharam um outro colega por ele ser negro, a ponto de ele 1 0,5
querer parar ou mudar de escola. Mas, na escola tinhamos um projeto que

ajudou a diminuir os casos de preconceito.

Pessoas chamando outras de preto e também chamando outras de 1 0,5
branquelos.

Pessoas chamando outras por apelidos como gorducho, cabelo duro e até de 1 0,5
branquelo.

Pessoas claras criticando pessoas negras, dizendo que elas ndo possuem 1 0,5
voz nem vez. Na maioria das vezes por brincadeira.

Pessoas conhecidas dizer que ndo gosta de gente "preta” ou entdo chama de 1 0,5
neguinho, macaco, etc.

Pessoas dando apelidos ofensivos (preto, tizil, urubu, ticdo, carvéo, etc....) 1 0,5
Pessoas discriminando um garoto por ele ser albino. 1 0,5
Pessoas xingando as outras de macaco e etc. 1 0,5
Pessoas xingando de preto um colega. 1 0,5
Preconceito com alguns colegas e amigos. 1 0,5
Preconceito contra negros. 1 0,5
Preconceito contra uma colega 1 0,5
Preconceito por caracteristicas fisicas e também raciais. 1 0,5
Presenciei uma forma de preconceito em que a pessoa desmotivou por ter 1 0,5
sido tratada de forma diferente das outras pessoas.

Quando uma pessoa chamou a outra de urubu 1 0,5
S0 porque o cara era preto e pobre passava as outras pessoas na frente dele. 1 0,5
Sua mée aguela neguinha. 1 0,5
Todos os lugares que a gente vai, 0s de cor mais escura sdo tratados com 1 0,5
indiferenca ou é menos bem recebido do que um branco.

Um dia eu vi uma pessoa chamando outra de preta. 1 0,5
Um menino puxou o cabelo de uma menina e chamou ela de neguinha preta 1 0,5
do cabelo duro.

Uma falta de vergonha, a vitima ficou muito constrangida, mas passado 1 0,5
algum tempo foi um absurdo a pessoa ter se conformado com isso.

Uma mulher falando com a outra que negro rouba. 1 0,5
Uma pessoa disse para outra que ndo gostava dela porque ela era preta. 1 0,5
Xingamentos com jogadores brasileiros. Chamam de macaco. 1 0,5
Xingamentos; insultos contra colegas meus. 1 0,5
Xingamentos: neguim, pneu, asfalto, fumaca, amarelo e branquelo. 1 0,5
Xingamentos: neguim, preto, fumaca, urubu, etc... 1 0,5
N&o se aplica 128 63,1
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N&o responderam 14 6,9
Total 203 100,0
Fonte: Coleta direta, 2012.

Assim como os preconceitos sofridos, a descri¢cdo dos preconceitos presenciados pelos
alunos também se refere a adjetivos negativos e até pejorativos, principalmente para a
populacéo de cor/raca preta.

A UNESCO (2006) realizou um estudo sobre as relac6es raciais no ambiente escolar,
intitulado de “Rela¢des Raciais na Escola: Reprodugfes de Desigualdades em Nome da
Igualdade”. Neste estudo abordam-se os preconceitos e condicionantes do desempenho
escolar de criangas e jovens, bem como a desqualificacdo da populacdo negra. A pesquisa
buscou desvendar as percepg¢des de professores, alunos e pais segundo sua identidade étnico-
racial, bem como analisou os condicionantes para desigualdades e marcas sociorraciais.
Foram selecionados alunos do ensino fundamental e médio, além de pais, professores e
demais profissionais escolares. A pesquisa foi realizada em escolas de cinco cidades de cada
grande regido e no DF.

Entre os resultados obtidos, encontra-se a sutil trama das discriminagfes, a presenca
do racismo institucionalizado e discriminagfes naturalizadas, em que 0s agentes ndo se
reconhecem como sujeitos praticantes de tais discriminacdes. O estudo apresenta o impacto
dessa trama na populacdo negra, entre eles o fracasso escolar e até mesmo, em alguns casos, a
exclusdo dessa populacdo do ambiente escolar. A pesquisa também aponta que a escola esta
sendo concebida como um local em que impera a igualdade, o que dificulta a conscientizacao
de que é necessario tratar de forma diferente os desiguais, para assim combater as
desigualdades raciais.

Por fim, analisaremos o ultimo conjunto de baterias de questGes dessa pesquisa — 0
Bloco V — acerca do Sistema de Reserva de Vagas/Cotas. O intuito desse bloco consiste em
avaliar a compreensdo dos alunos acerca dessa politica publica, que tem como um dos
requisitos de acesso a declaragdo em determinadas categorias de cor/raga. Desse modo, foi
perguntado aos alunos se eles conhecem o sistema de reserva de vagas/cotas nas

universidades. A Tabela n° 43 exibe os dados coletados:
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TABELA N°43

CONHECE O SISTEMA DE RESERVA DE VAGAS/COTAS PARA ACESSO AS
UNIVERSIDADES

Conhece o Sistema de Reserva de Frequéncia %
Vagas/cotas
Sim 85 41,9
Néao 110 54,2
Né&o responderam 8 39
Total 203 100,0

Fonte: Coleta direta, 2012.

Os dados apresentados na Tabela n® 43 informam que mais da metade dos
participantes da pesquisa, 54,2% n&o conhecem o sistema de Reserva de Vagas/Cotas para o
acesso as universidades; 41,9% responderam que conhecem e 3,9% nao responderam. Esses
dados denunciam que esta ocorrendo alguma falha nessa politica, haja vista, que apesar de
constantemente estd sendo anunciada na midia, como em jornais, internet e revista, essa
politica de reserva de vagas/cotas ainda continua sendo algo ndo muito claro para 0s
estudantes que estdo no ultimo ano do ensino médio, ou seja, para quem ao concluir esse ano
de ensino poderd concorrer a vagas em universidades, através do Sistema de Reserva de
Vagas/Cotas. A falta de conhecimento acerca do Sistema de Reserva de Vagas/Cotas pode
esta influenciando pessoas que teriam direito a essa politica ndo acessa-la.

Foi questionado aos participantes da pesquisa se eles sdo a favor do Sistema de

Reserva de Vagas/Cotas utilizar a cor/raca como um dos critérios para entrar na universidade.

) 3 TABELA N° 44
E AFAVOR DA POLITICA DE RESERVA DE VAGAS/COTAS UTILIZAR A COR/RACA
COMO UM DOS CRITERIOS PARA ENTRAR NA UNIVERSIDADE

E a favor da politica de reserva de Frequéncia %
vagas/cotas utilizar a cor/raga como um dos

critérios de acesso a universidade
Sim 71 35,0
Né&o 122 60,1
N&o responderam 10 49
Total 203 100,0

Fonte: Coleta direta, 2012.

170



De acordo com a Tabela n® 44, 35,0% sdo a favor de a politica de reserva de

vagas/cotas utilizar a cor/raga como um dos critérios de acesso a universidade; 60,1% ndo

concordam e 4,9% ndo responderam. Com relacdo a dificuldade em aceitar a cor/raca como

categoria base para a formulacédo de politicas publicas Bernardino discorre que

a explicacdo para o dissenso em torno da raga como categoria digna de ser
erigida para fins de politicas publicas pode ser encontrada no mito da
democracia racial, que ndo somente firmou raizes na nossa cultura, mas foi
articulado para construcdo da nacdo. Este mito difundiu a crenca de que a
raca nao tem importancia para a definicdo das oportunidades dos atores
sociais, sobretudo no que diz respeito a mobilidade social. Trés argumentos
sdo constantemente desenvolvidos em prol do mito da democracia racial: em
primeiro lugar, ndo conhecemos forte hostilidade entre 0s grupos raciais no
Brasil, sendo as relagdes caracterizadas pela cordialidade; logo quando surge
animosidade motivada pela raca esta ocorre em virtude das faltas de um
individuo em particular, desconhecedor das regras de boa educacdo. Em
segundo lugar, o mito da democracia esta apoiado na crenca de que ndo é a
raga, mas a classe social que explica a atribuicdo de status e as oportunidades
de vida dos individuos; logo, a raca é neutralizada pela classe tanto para
explicar os obstaculos para a mobilidade social dos individuos quanto para a
elaboracdo de politicas publicas. Por fim, o terceiro argumento em prol do
mito da democracia racial constantemente defendido é o de que o Brasil é
um pais miscigenado, sendo, portanto, irrelevante distinguir quem é branco e
quem é negro. (BERNARDINO, 2004, p. 16).

Nesse contexto, as politicas publicas que tém como critério de acesso a cor/raca

passam por varios questionamentos, resisténcias e até mesmo recusa por parte de alguns

brasileiros. Aproveitamos para perguntar como os alunos consideram a politica de reserva de

vagas/cotas. A Tabela n° 45 apresenta os dados obtidos:

TABELA N° 45

COMO OS ALUNOS CONSIDERAM A POLITICA DE RESERVA DE VAGAS/COTAS

Como os Alunos Consideram a Politica

Frequéncia %
de Reserva de Vagas/Cotas

Sem importancia 64 31,5
Pouca importancia 38 18,7
Importante 64 31,5
Muito importante 28 13,8
N&o responderam 9 4.4
Total 203 100,0

Fonte: Coleta direta, 2012.
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Conforme os dados da Tabela n® 45, 31,5% consideram a politica de reserva de
vagas/cotas sem importancia; 18,7% considera essa politica pouco importante; 31,5%
consideram importante; 13,8% consideram muito importante e 4,4% nao responderam. Se
analisarmos a tabela a partir dos alunos que consideram a politica importante (31,5%) e 0s
que ndo consideram importante (31,5%) chegariamos a conclusdo de que os alunos
encontram-se divididos quanto a relevancia dessa politica. No entanto, se somarmos o0s alunos
que ndo consideram a politica de reserva de vagas/cotas importante e 0s que a consideram
pouco importante, chega-se a 50,2%, ou seja, existe uma tendéncia maior de os alunos nédo
considerarem relevante a politica de reserva de vagas/cotas.

Ao analisar a dificuldade em aceitar, bem como de reconhecer a importancia de
politicas publicas baseadas na cor/raca, Bernardino (2004) afirma que no Brasil ocorreu uma
fusdo entre a miscigenacdo, o mito da democracia racial e o ideal do branqueamento, em que
se desenvolveu um “anti-racismo” no pais, cujo ponto central é a recusa em falar de raca.
Acreditava-se que o simples fato de ndo falar em raca seria suficiente para evitar qualquer
problema racial. Historicamente, ndo ha nada mais desafiador da nacionalidade brasileira do
que denunciar o seu racismo e propor politicas sensiveis a raca (BERNADINO, 2004. p. 17).

Com o objetivo de conhecer mais a opinido dos alunos acerca da politica de reserva de
vagas/cotas, questionou-se aos alunos se caso eles atendessem aos requisitos para ingressar
através do sistema de reserva de vagas/cotas para negros nas universidades se eles

ingressariam. A Tabela n° 46 expBe os dados obtidos através dessa questao:

TABELA N° 46 ;
PERCENTAGEM DE ALUNOS QUE TENTARIAM INGRESSAR ATRAVES DO SISTEMA

DE RESERVA DE VAGAS/COTAS

Caso atenda aos requisitos para ingressar Frequéncia %
através do sistema de reserva de
vagas/cotas para negros nas
universidades, tentaria ingressar através
dessa modalidade

Sim 87 429
Néao 57 28,1
N&o sabe 49 24,1
N&o responderam 10 4,9

Total 203 100,0

Fonte: Coleta direta, 2012.
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A Tabela n°® 46 expressa que 42,9% dos alunos afirmaram que, se atendessem aos
requisitos para ingressar através do sistema de reserva de vagas/cotas para negros nas
universidades, tentariam ingressar; 28,1% disseram que ndo; 24,1% informaram que nao
sabem e 4,9% né&o responderam.

O ndmero de alunos que disseram que ndo acessariam a politica de reserva de
vagas/cotas e 0 numero de alunos que ndo sabem se acessariam essa politica demonstra a
resisténcia em aceitar uma politica sensivel a cor/raca. Quanto a essa resisténcia Bernardino

afirma que

hd muito j& sdo desenvolvidas no Brasil leis que beneficiam grupos
particulares, tais como a lei dos 2/3, a lei do Boi, a lei que prescreve cotas
para portadores de deficiéncia fisica no servigo publico e a lei que prescreve
cotas para mulheres na candidatura partidaria, para citarmos algumas. O
dissenso existe ndo porque se trata de politicas particularistas, mas porque se
propde a desenvolver politicas sensiveis a raga. Adiciona-se, como um
ingrediente a mais nesta discussdo politica, o fato de que o grupo racial a ser
beneficiado pelas a¢Bes afirmativas é composto por pessoas negras, 0 que
por si sé6 faz com que o0s preconceitos, que até entdo estavam velados,
aflorem. (BERNARDINO, 2004, 15-16).

Em face ao contexto de resisténcia em aceitar politicas publicas sensiveis a cor/raca,
tornou-se relevante questionar se durante os anos escolares do ensino médio os professores ou
demais profissionais da escola discutem ou discutiram com os alunos o sistema de reserva de

vagas/cotas. A Tabela n° 47 apresenta os dados obtidos através desse questionamento:

TABELA N° 47

DURANTE OS ANOS LETIVOS DO ENSINO MEDIO, OS PROFESSORES OU DEMAIS

PROFISSIONAIS DA ESCOLA DISCUTIRAM COM OS ALUNOS O SISTEMA DE

RESERVA DE VAGAS/COTAS
Professores ou demais Frequéncia %

profissionais da escola discutiram

com os alunos o Sistema de

Reserva de Vagas/Cotas

Sim 63 31,0
Néao 128 63,1
Né&o responderam 12 59
Total 203 100,0

Fonte: Coleta direta, 2012.
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De acordo com os dados apresentados na Tabela n® 47, 31% dos participantes da
pesquisa responderam que os professores ou demais profissionais da escola discutem ou
discutiram com os alunos a politica de reserva de vagas/cotas; 63,1% disseram que 0S
professores ou demais profissionais escolares ndo debatem a politica de reserva de
vagas/cotas e 5,9% né&o responderam. Esses dados podem explicar o porqué de tantos alunos
ndo compreenderem a importancia da politica de reserva de vagas/cotas e ndo terem interesse
em ingressar através dessa modalidade, visto que no local mais propicio para debater uma
politica pablica da area educacional, afinal nesse ambiente encontram-se o publico alvo dessa
politica, isso ndo vem ocorrendo.

Esses dados apontam para a ndo efetivacao da lei 10.639. Amorim, Alves e Ide (2010)
ressaltam que essa lei prevé que a escola assuma 0 compromisso de ser um espaco
democratico de producdo e de divulgacdo do conhecimento, promovendo uma sociedade mais
justa, ciente de sua diversidade étnico-racial. Nesse sentido, ndo se justifica a falta de debate
sobre politicas publicas sensiveis a raca no ambiente escolar.

Um dos objetivos dessa pesquisa consiste em levantar a classificacdo racial dos alunos
pesquisados gque consta nos arquivos das escolas, e como as escolas repassam as informacdes
quanto a cor/raga ao Censo Escolar. Durante o trabalho de campo foi constatado que todas as
escolas pesquisadas arquivam o0s dados pessoais dos alunos em pastas individualizadas,
contendo os dados pessoais fornecidos pelos alunos, pais ou responsaveis no ato da matricula.
Esses dados sdo atualizados durante o processo de renovacdo de matricula ou quando for
necessario. Entre as informacdes solicitadas durante o processo de matricula ou renovacao de
matricula encontra-se um questionario que contempla a variavel cor/raca do aluno. A resposta
a essa variavel no questionario é posteriormente transferida para o Censo Escolar.

Com o intuito de confrontar a declaracdo da cor/raca do aluno, obtida através do
questionario utilizado neste trabalho, foram levantados, junto as pastas individuais dos alunos
nas escolas pesquisadas, em quais categorias 0s alunos participantes desta pesquisa
encontram-se classificados quanto a cor/raca. A Tabela n° 48 apresenta os dados obtidos:
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_ TABELA N° 48
CLASSIFICACAO DA COR/RACA DOS ALUNOS PESQUISADOS NOS ARQUIVOS DAS

ESCOLAS

Cor/Raga Frequéncia %
Branca 21 10,3
N&o declarado 49 24,1
Negra 12 59
Né&o responderam 28 13,8
Parda 93 45,8
Total 203 100,0

Fonte: Coleta direta, 2012.

A Tabela n°® 48 apresenta a classificagdo da cor/raca dos alunos que consta nos
arquivos das escolas e que sdo repassadas ao Sistema do Censo Escolar. Porém, devemos
informar que uma escola ndo autorizou o0 acesso a pastas individuais dos alunos e néo
forneceu a relacdo da classificacdo racial do Censo Escolar dos participantes da pesquisa.
Portanto, os dados que correspondem a categoria “N&o responderam” (com 13,8 %) referem-
se aos 28 questionarios cujos dados ndo foram fornecidos ao Censo Escolar; logo, foram
obtidas 175 respostas quanto a essa informacao.

Os dados contidos na Tabela n® 48 mostram que 10,3% dos alunos estdo classificados
como brancos; 24,1% ndo declarados; 5,9% como negros; 45,8% como pardos e 13,8% néo
responderam, conforme justificado anteriormente. Os dados desta tabela apresentam
informacBes importantes.

Primeiro, € o alto nimero de pardos, indo ao encontro com os dados apresentados nas
Tabelas 11, 12, 13 e 14 sobre o Censo Escolar em niveis nacional, estadual e municipal.

Segundo, € que as escolas estdo utilizando categorias raciais de diferentes sistemas de
classificacéo racial (utilizam a categoria pardo do sistema de classificacdo oficial e a categoria
negro do sistema de classificacdo racial defendido pelo movimento negro). Isso significa que
os profissionais coletam a informacdo quanto a cor/raca do aluno para uma determinada
categoria, neste caso para a categoria negro e, posteriormente, no momento de preencher o
formulario do Censo Escolar, os profissionais escolares classificam os alunos que se
autoclassificaram como negros como sendo pretos. Essa atitude demonstra a falta de

conhecimento dessas instituicbes escolares ao elaborarem um questionario que ndo vai ao
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encontro ao Censo Escolar — que adota o sistema de classificacdo racial oficial; a falta de
conhecimento e capacitacdo técnica para a coleta dessa variavel; bem como uma falha na
coleta da declaracdo da identidade étnico-racial dos alunos, tendo em vista que a categoria
negro pode representar algo que a categoria preto ndo representa para esses alunos.

Por fim, o alto indice de cor/raca ndo declarada. Sera que esse alto indice é motivado
apenas pelo fato de os alunos, pais ou responsaveis ndo compreenderem a importancia dessa
varidvel e preferirem ndo declarar a cor/raca? Ou serd que os profissionais escolares
responsaveis nao estdo coletando a cor/raca no momento da matricula? S&o indagacfes que
surgem diante desse alto indice de pessoas que preferem ndo declarar a cor/raca.

Rosemberg (2006) afirmam que as instituigdes escolares ndo estdo preparadas para
aplicar a varidvel cor/raca através do Censo Escolar, devido a complexidade dessa variavel.
Segundo os autores, a coleta dessa informacdo é dificil para quem recebeu treinamento —
como os pesquisadores do IBGE — e torna-se ainda mais dificil e complexa para as
instituicOes escolares, pois “as escolas, em geral, dispdem de repertorios reduzidos para lidar
com o tema das relacdes raciais, além de compartilharem, normalmente, do racismo estrutural
e simbolico constitutivo da sociedade brasileira” (ROSEMBERG, 2006. p. 34).

Com a finalidade de aprofundar na discussdo acerca da classificagdo racial, este
trabalho optou por realizar a heteroclassificacdo dos sujeitos participantes da pesquisa. Ou
seja, durante a aplicacdo do questionario a entrevistadora, autora deste trabalho, classificou os
alunos de acordo com as categorias do sistema de classificacdo oficial: amarelo; branco;

indigena; pardo; e, preto. A Tabela n°® 49 demonstra os dados alcancados:

. TABELA N° 49
CLASSIFICACAO DA COR/RAGCA DOS ALUNOS PELO ENTREVISTADOR

Cor/raca Frequéncia %
Branco 27 13,3
Pardo 81 39,9
Preto 67 33,0
Né&o responderam 28 13,8
Total 203 100,0

Fonte: Coleta direta, 2012.

A Tabela n® 49 expde os dados obtidos através da heteroclassificacdo; contudo €

importante salientar que a mesma escola que ndo autorizou o0 acesso as pastas individuais dos
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alunos para coletar a cor/raga também ndo aceitou a entrada da entrevistadora para aplicar o
questionario, o que inviabilizou a realizacdo da classificacdo racial pelo entrevistador. Nessa
escola, a pesquisadora teve que entregar os questionarios a coordenadora pedagdgica, para
que ela aplicasse aos alunos. Desse modo, foi realizada a classificagdo racial de 175 alunos.
De acordo com a Tabela n° 49, o entrevistador classificou 13,3% como brancos; 39,9% como
pardos; 33% como pretos; os 13,8% referem-se aos alunos que ndo foram classificados
racialmente pelo entrevistador, devido a falta de consentimento de uma das escolas.

Pode se perceber através da Tabela n°® 49 que, na heteroclassificacdo realizada pela
entrevistadora, ocorre um aumento significativo de pretos em comparagdo aos dados da
autoclassificagdo realizada pelo aluno no sistema de classificacdo racial oficial (Tabela n° 28)
e em relacdo a classificacdo da cor/raca constante nas pastas individuais dos alunos nos
arquivos das escolas (Tabela n° 48).

Além disso, a heteroclassificacdo ndo apontou nenhum aluno como amarelo ou
indigena, assim como a classificacéo racial contida nos arquivos das escolas, 0 que sugere que
as categorias indigenas e, especialmente, a amarela, podem ndo estar sendo bem
compreendidas, pois ha alunos que ndo se enquadram nessas categorias, mas se classificam
como amarelos ou indigenas.

No que se refere a0 pouco consenso quanto as categorias de cor/raca nha
autoclassificacéo, heteroclassificacao e a classificacdo do Censo Escolar, Telles (2003) afirma
qgue a cor/raca de uma pessoa no Brasil depende se a classificacdo racial € feita pelo
entrevistador, pelo entrevistado ou por ambos. Isso exprime a ambiguidade da classificacdo
racial no pais.

Conforme o que foi percebido com os resultados dos questionarios autoaplicados aos
alunos do 3° ano do ensino médio regular, das escolas publicas estaduais da cidade de Montes
Claros/MG, através da analise univariada, é que apesar de o Brasil possuir uma grande
quantidade de negros, eles ndo sdo muito representados nos dados da pesquisa, o que implica
em dizer que muitos pretos ndo se autoclassificam nessa categoria; preferem a categoria
pardo, intermedidria entre brancos e pretos ou, ainda, preferem as categorias populares. Além
disso, pode-se perceber que a questdo racial € um tema sensivel, que necessita ser mais
debatido no sistema educacional, ou seja, devem existir mais discussdes sobre o tema entre

alunos e profissionais escolares, pois existem muitas barreiras, dividas e até mesmo nocoes
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erroneas sobre a classificagdo racial no ambiente escolar, isso pode prejudicar a
implementacéo de politicas publicas importantes, como o sistema de reserva de vagas/cotas.

> Analise Bivariada

A andlise bivariada consiste no cruzamento entre duas varidveis, e tem como objetivo,
nesta pesquisa, estabelecer correlacdes entre os dados obtidos a partir do questionario, de
modo a realizar analise mais profunda do objeto de estudo.

Com esse intuito, realizamos o cruzamento de dados entre duas variaveis: “Renda
Familiar Mensal dos Alunos” e “Classificagdo em relagao ao Sistema Oficial de Classificacdo
Racial”. Esse cruzamento ¢ indispensavel para analisar a correlacdo entre a classificagdo

racial e o aspecto socioeconémico dos participantes da pesquisa.
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TABELA N° 50 )
RENDA FAMILIAR MENSAL EM SALARIOS MINIMOS (SM) VERSUS CLASSIFICAGAO
EM RELAGAO AO SISTEMA OFICIAL DE CLASSIFICAGAO RACIAL

Renda familiar Classificacdo em relacdo ao Sistema Oficial de Classificacéo
L. Racial
mensal em salarios x
minimos (SM) . Nao
Amarelo | Branco | Indigena | Pardo Preto | Responderam | Total

Nenhuma renda 14,3% 0,0% 0,0% 0,8% 3,6% 0,0% 1,5%
Menos de 1 SM 14,3% 0,0% 0,0% 4,1% 3,6% 0,0% 3,4%
1SM 28,6% 22,2% 0,0% 10,7% | 25,0% 0,0% 14,8%
Entre 1a2 SM 14,3% 36,1% 71,4% 41,8% | 14,3% 66,7% 37,4%
De3a4 SM 0,0% 36,1% 0,0% 246% | 32,1% 33,3% 26,1%
De5a6SM 0,0% 0,0% 14,3% 7.4% 3,6% 0,0% 5,4%
De 7a 10 SM 28,6% 0,0% 0,0% 3,3% 7,1% 0,0% 3,9%
Mais de 10 SM 0,0% 5,6% 0,0% 0,8% 0,0% 0,0% 1,5%
Né&o responderam 0,0% 0,0% 14,3% 6,6% 10,7% 0,0% 5,9%
Total 100,0% | 100,0% | 100,0% | 100,09 |100,0% 100,0% 100,0%

Fonte: Coleta direta, 2012.
Nota 1: Percentagens totalizam 100 nas colunas.
Nota 2: N=203.

Como pode ser visto na Tabela n° 50, dos alunos que se autoclassificaram como
amarelos, 14,3% nao possuem nenhuma renda, 14,3% menos de 1 salario minimo; 28,6% 1
salario minimo; 14,3% entre 1 e 2 salarios minimos; 28,6% de 7 a 10 salarios minimos. Dos
alunos que se autoclassificaram como brancos; 22,2% possuem 1 salario minimo; 36,1% entre
1 e 2 salarios minimos; 36,1% de 3 a 4 salarios minimos e 5,6% possuem mais de 10 salarios
minimos. Dos alunos que se autoclassificaram como indigenas 71,4% tém renda entre 1 e 2
salarios minimos; 14,3% de 5 a 6 salarios minimos. Nessa categoria racial 14,3% néo
responderam sobre a renda familiar. Dos alunos que se autodeclaram como pardos, 0,8% nao
possuem nenhuma renda; 4,1% menos de 1 salario minimo; 10,7% 1 salario minimo; 41,8%
entre 1 e 2 salarios minimos; 24,6% de 3 a 4 salarios minimos; 7,4% de 5 a 6 salarios
minimos; 3,3% de 7 a 10 salarios minimos; 0,8% mais de 10 salarios minimos e 6,6% nao
responderam. Por fim, os alunos que se autoclassificaram como pretos, 3,6% ndo possuem
nenhuma renda; 3,6% menos de 1 salario minimo; 25% 1 salario minimo; 14,3% entre 1 e 2
salarios minimos; 32,1% de 3 a 4 salarios minimos; 3,6% entre 5 e 6 salarios minimos; 7,1%

de 7 a 10 salarios minimos; 10,7% ndo responderam.
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Os dados apresentados na Tabela n° 50, aparentemente, ndo expressam grandes
diferencas no que se refere a renda familiar entre as categorias raciais; afinal a maioria das
categorias raciais possuem entre 1 e 4 salarios minimos. No entanto, se atentarmos para a
categoria amarelo, esta € a Unica a apresentar um indice consideravel de alunos que informam
que possuem renda familiar entre 7 e 10 salarios minimos, 28,6%. Assim, os alunos de
cor/raga mais claros sdo os que possuem maior renda familiar. Além disso, conforme
discutimos anteriormente, os dados da classificacdo racial que constam nos arquivos das
escolas e os dados da heteroclassificacao racial ndo apresentaram alunos na categoria racial
amarelo, isso indica que o dado de renda familiar da categoria amarela pode ser da categoria
branca, haja vista que os alunos podem né&o estar compreendendo o significado da categoria
amarelo.

Conforme o Ipea, “a principal dimensao socioecondmica da desigualdade entre grupos
raciais é a desigualdade de renda. A menor renda dos negros brasileiros acarreta uma série de
consequéncias, que se estendem da dependéncia dos servicos educacionais e de salde,
geralmente de baixa qualidade”. (IPEA, 2008, p. 10).

E importante visualizarmos a distribuicdo da cor/raca dos alunos pesquisados por
escola. Para tal fim, foi realizado o cruzamento da varidvel “Escola” versus a variavel
“Autoclassificagdo do aluno no Sistema de Classificagdo Racial Oficial”, 0 que permitiu a

visualizacdo das escolas e as suas principais categorias raciais.
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TABELA N°51
ESCOLA VERSUS CLASSIFICACAO DO ALUNO NO SISTEMA OFICIAL DE
CLASSIFICACAO RACIAL

Autoclassificacdo em relacédo ao Sistema Oficial de Classificacéo
Escola Racial
Né&o

Amarelo | Branco | Indigena | Pardo Preto | responderam | Total
E. E. Deputado Esteves 28,6% 8,3% 0,0% 13,9% 10,7% 33,3% 12,8%
Rodrigues
E. E. M2 da Conceicédo 0,0% 25,0% 28,6% 15,6% 3,6% 33,3% 15,8%
Rodrigues Avelar
E. E. Antdnio Canela 0,0% 8,3% 0,0% 9,8% 17,9% 0,0% 9,9%
E. E. Prof® Cristina Guimardes | 14,3% 5,6% 14,3% 7,4% 3,6% 0,0% 6,9%
E. E. Dom Aristides Porto 14,3% 19,4% 14,3% 57% 7,1% 0,0% 8,9%
E. E. Beato José de Anchieta 0,0% 0,0% 6,6% 7,1% 33,3% 5,4%

0,0%

Colégio Tiradentes — PMMG 28,6% 11,1% 0,0% 12,3% | 25,0% 0,0% 13,8%
E. E. Simedo Ribeiro dos 0,0% 2,8% 28,6% 156% | 17,9% 0,0% 13,3%
Santos
E. E. Cel Filomeno Ribeiro 14,3% 19,4% 14,3% 13,1% 7,1% 0,0% 13,3%
Total 100,0%| 100,09% 6 100,09 100,0% | 100,0% 100,0% | 100,0%

Fonte: Coleta direta, 2012.

Nota 1: Percentagens totalizam 100 nas colunas.

Nota 2: N= 203.

A Tabela N° 51 informa que a composicdao racial dos alunos participantes da pesquisa

por escola, sendo que dos alunos que se declaram como amarelos, 28,6% sdo da E. E.
Deputado Esteves Rodrigues; 14,3% da E. E. Prof.2 Cristina Guimarées; 14,3% da E.E. Dom
Aristides Porto; 28,6% do Colégio Tiradentes — PMMG e 14,3% da E. E. Cel. Filomeno
Ribeiro.

Os alunos brancos estdo distribuidos da seguinte forma: 8,3% na E. E. Deputado
Esteves Rodrigues; 25% na E. E. Maria da Concei¢do Rodrigues Avelar; 8,3% na E. E.
Antbnio Canela; 5,6% na E. E. Prof.2 Cristina Guimardes; 19,4% na E. E. Dom Aristides
Porto; 11,1% no Colégio Tiradentes; 2,8% na E. E. Simedo Ribeiro dos Santos e 19,4% E. E.
Cel. Filomeno Ribeiro.

No que se refere aos alunos que se declararam como indigenas, 28,6% séo da E. E.
Maria da Conceigcdo Rodrigues Avelar; 14,3% da E. E. Prof.2 Cristina Guimaraes; 14,3% da
E. E. Dom Aristides Porto; 28,6% da E. E. Sime&o Ribeiro dos Santos; 14,3% da E. E. Cel.

Filomeno Ribeiro. Na categoria pardo, 13,9% sdo da E. E. Deputado Esteves Rodrigues;
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15,6% da E. E. Maria da Conceicdo Rodrigues Avelar; 9,8% da E. E. Antonio Canela; 7,4%
da E. E. Prof.2 Cristina Guimarées; 5,7% da E. E. Dom Aristides Porto; 6,6% da E. E. Beato
José de Anchieta; 12,3% do Colégio Tiradentes; 15,6 da E. E. Simedo Ribeiro dos Santos e
13,1% da E. E. Cel. Filomeno Ribeiro.

Por fim, a categoria preta encontra-se distribuida da seguinte forma: 10,7% na E. E.
Deputado Esteves Rodrigues; 3,6% na E. E. Maria da Concei¢do Rodrigues Avelar; 17,9% na
E. E. Antonio Canela; 3,6% na E. E. Prof.2 Cristina Guimar&es; 7,1% na E. E. Dom Avristides
Porto; 7,1% na E. E. Beato José de Anchieta; 25% no Colégio Tiradentes; 17,9% na E. E.
Simedo Ribeiro dos Santos e 7,1% na E. E. Cel. Filomeno Ribeiro.

Com o intuito de analisarmos os dados por escola, foi realizado o cruzamento da
variavel “Escola” versus a variavel “Professores abordam a temética da diversidade racial na

sala de aula”.

TABELA N°52
ESCOLA VERSUS DURANTE O ANO LETIVO OS PROFESSORES ABORDAM A
TEMATICA DA DIVERSIDADE RACIAL NA SALA DE AULA

Durante o ano letivo os professores
abordam a tematica da diversidade
Escola racial na sala de aula
Nao
Sim Né&o responderam Total
E. E. Deputado Esteves Rodrigues 19,0% 6,4% 11,1% 12,8%
E. E. M2 da Conceicdo Rodrigues Avelar 16,0% 14,9% 22,2% 15,8%
E. E. Antonio Canela 9,0% 10,6% 11,1% 9,9%
E. E. Prof.2 Cristina Guimaraes 7,0% 6,4% 11,1% 6,9%
E. E. Dom Aristides Porto 6,0% 10,6% 22.2% 8,9%
E. E. Beato José de Anchieta 1,0% 10,6% 0,0% 5,4%
Colégio Tiradentes - PMMG 13,0% 14,9% 11,1% 13,8%
E. E. Simedo Ribeiro dos Santos 11,0% 17,0% 0,0% 13,3%
E. E. Cel. Filomeno Ribeiro 18,0% 8,5% 11,1% 13,3%
Total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Fonte: Coleta direta, 2012.
Nota 1: Percentagens totalizam 100 nas colunas.
Nota 2: N= 203.

Quanto a pergunta se durante o ano letivo os professores abordam a tematica da

diversidade racial na sala de aula por escola, os dados da Tabela n® 52 mostram que 19% dos
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alunos da E. E. Deputado Esteves Rodrigues disseram que sim; 6,4% disseram que ndo e
11,1% né&o responderam. Dos entrevistados da E. E. Maria da Conceigdo Rodrigues Avelar,
16,0% disseram que sim; 14,9% disseram que nédo e 22,2% néo responderam. Na escola E. E.
Antbnio Canela, 9% disseram que sim; 10,6% disseram que ndo e 11,1% ndo responderam.
Dos estudantes da E. E. Prof2 Cristina Guimardes, 7% responderam que sim; 6,4%
responderam que ndo e 11,1% ndo responderam. Na E. E. Dom Aristides Porto, 6% disseram
que sim; 10,6% que ndo e 22,2% ndo responderam. Quanto aos alunos da E. E. Beato José de
Anchieta, apenas 1% respondeu que sim e 10,6% disseram que ndo. No Colégio Tiradentes,
13% disseram que sim; 14,9% informaram que ndo e 11,1% ndo responderam. Dos alunos da
escola E. E. Sime&o Ribeiro, 11% disseram que sim e 17% disseram que ndo. Na escola E. E.
Cel. Filomeno Ribeiro, 18% disseram que sim; 8,5% responderam que ndo e 11,1% néo
responderam.

Anteriormente, na Tabela n°® 37, foi exposta a somatoria dos dados de todas as escolas
quanto a questdo dos professores abordarem a tematica da diversidade racial durante o ano
letivo e informado que os professores realizam esse compromisso, porém foi destacado o alto
indice de alunos gque informaram que a escola ndo cumpre essa acao. As respostas dos alunos
quanto a essa variavel fica mais clara na Tabela n® 52, onde das 9 escolas pesquisadas, 5 ndo
costumam abordar a tematica da diversidade racial durante o ano letivo. O que corrobora para
a falta da efetivacdo da lei 10.639/03. Quanto a essa omissdo em retratar a diversidade racial,

Gomes & Silva enfatizam que

diante da realidade cultural da educacdo e da escola brasileira e do quadro de
desigualdades raciais e sociais do Brasil ja ndo cabe mais aos educadores e as
educadoras aceitarem a diversidade étnico-cultural como mais um desafio. A
nossa responsabilidade social exige mais de nos. Ela exige de todos nds uma
tomada de posicdo diante dos sujeitos da educacdo que reconheca e valorize
tanto as semelhancas quanto as diferencas como fatores imprescindiveis de
qualquer projeto educativo e social que se pretenda democratico. (GOMES &
SILVA, 2006, p. 31).

Diante do alto nimero de escolas que ndo abordam a tematica da diversidade racial,
torna-se importante saber quais as categorias raciais que conhecem a politica de reserva de
vagas/cotas, tendo em vista que, apos concluirem esse ano de ensino, os alunos participantes

da pesquisa poderdo acessar essa politica. Desse modo, fizemos o cruzamento da variavel
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“Conhece o sistema de reserva de vagas/cotas de acesso as universidades™ versus a variavel

“Autoclassificacdo em relagdo ao sistema oficial de classificagdo racial”.

TABELA N°53

CONHECE O SISTEMA DE RESERVA DE VAGAS/COTAS DE ACESSO A
UNIVERSIDADES VERSUS AUTOCLASSIFICACAO EM RELACAO AO SISTEMA
OFICIAL DE CLASSIFICACAO RACIAL

Conhece o sistema de | cjassificagiio em relacdo ao Sistema Oficial de Classificagdo Racial
reserva de vagas/cotas A o | B Indi Pard Pret N3
s universidades marelo | Branco | Indigena ardo reto &0
responderam Total

Sim 28,6% | 44,4% 28,6% 41,8% 42,9% 66,7% 41,9%
Néo 57,1% | 52,8% 71,4% 55,7% 46,4% 33,3% 54,2%
N&o responderam 14,3% 2,8% 0,0% 2,5% 10,7% 0,0% 3,9%
Total 100,0% [100,0% | 100,0% 100,0% | 100,0% 100,0% 100,0%

Fonte: Coleta direta, 2012.
Nota 1: Percentagens totalizam 100 nas colunas.
Nota 2: N=203.

De acordo com a Tabela n® 53, 28,6% dos alunos que se autoclassificaram como
amarelos, conhecem o sistema de reserva de vagas/cotas; 57,1% ndo conhecem e 14,3% néo
responderam. Dos alunos da categoria branco, 44,4% disseram que conhecem; 52,8%
informaram que ndo e 2,8 ndo responderam. 28,6% da categoria indigena informaram que
conhecem; 71,4% declararam gue ndo conhecem. Em relacdo aos alunos da categoria pardo,
41,8% informaram que conhecem; 55,7% que ndo conhecem e 2,5% nao responderam. Por
fim, a categoria preto: 42,9% responderam que conhecem; 46,4% que ndo conhecem e 10,7%
ndo responderam. Em todas as categorias raciais existe alta percentagem de alunos que nao
conhecem o sistema de reserva de vagas/cotas. Mais uma vez os dados da Tabela n°® 53
apontam uma lacuna quanto a implementacdo dessa politica. Afinal os alunos das categorias
raciais que sdo alvos dessa politica ndo a conhecem, o que pode contribuir para a ndo
participacdo desses alunos no sistema de reserva de vagas/cotas.

Os dados demonstram que o Estado avancou ao criar a lei 10.639/03 e a politica de
reserva de vagas/cotas e outras leis sensiveis a cor/raga, mas ndo criou mecanismos que
possibilitem a plena efetivacdo desses instrumentos. Isso faz com que a politica de reserva de

vagas/cotas ndo atinja a todos os seus objetivos que, segundo Bernardino, consistem em,
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Diante da alta

(...) primeiro lugar, [n]a restituicdo da igualdade de oportunidade entre
negros e brancos e, conseqlientemente, a criacdo de condi¢des reais para uma
distribuicdo mais equanime dos bens societarios. Em segundo lugar, a
superacao do déficit de negros em posicdes profissionais de responsabilidade
na politica, na economia e no mundo académico. Em terceiro lugar, a criacdo
de papéis exemplares para a populacdo negra, que a partir dai pode aspirar a
espagos profissionais ndo-subalternos. Em quarto lugar, combater a cultura
racista por meio da superacdo do desrespeito ou reconhecimento denegado
ao qual estdo submetidos os negros. Quinto, a construcdo de espagos sociais
gue respeitem a diferenca e que, portanto, valorizem a diversidade.
(BERNARDINO, 2004, p. 32).

percentagem de alunos que ndo conhecem o sistema de reserva de

vagas/cotas, passemos agora a analisar o cruzamento da variavel “Escola” versus a variavel

“E a favor da politica de reserva de vagas/cotas utilizar a cor/raga como um dos critérios para

ingressar na universidade”. Os dados obtidos através desse cruzamento ajudardo a avaliar

melhor a compreensédo dos alunos do 3° ano do ensino médio acerca dessa politica. Vejamos a

Tabela n°® 54:

TABELA N°54

ESCOLA VERSUS E A FAVOR DA POLITICA DE RESERVA DE VAGAS/COTAS
UTILIZAR A COR/RACA COMO UM DOS CRITERIOS PARA INGRESSAR NA

UNIVERSIDADE

E a favor da politica de reserva de
vagas/cotas utilizar a cor/raga como um
Escola o ) ]
dos critérios para entrar na universidade
Sim Néo N&o responderam Total

E. E. Deputado Esteves Rodrigues 5,6% 13,9% 50,0% 12,8%
E. E. M2 da Conceigdo Rodrigues 8,5% 20,5% 10,0% 15,8%
Avelar
E. E. Antbnio Canela 8,5% 10,7% 10,0% 9,9%
E. E. Prof.2 Cristina Guimaraes 4,2% 9,0% 0,0% 6,9%
E. E. Dom Aristides Porto 5,6% 9,0% 30,0% 8,9%
E. E. Beato José de Anchieta 14,1% 0,8% 0,0% 5,4%
Colégio Tiradentes — PMMG 21,1% 10,7% 0,0% 13,8%
E. E. Simedo Ribeiro dos Santos 21,1% 9,8% 0,0% 13,3%
E. E. Cel. Filomeno Ribeiro 11,3% 15,6% 0,0% 13,3%
Total 100,0% 100,0% 100,09 | 100,0%

Fonte: Coleta direta, 2012.

Nota 1: Percentagens totalizam 100 nas colunas.

Nota 2: N= 203.
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Conforme a Tabela n° 54, dos alunos que foram a favor da politica de reserva de
vagas/cotas utilizar a cor/raga como um dos critérios para ingressar na universidade, 5,6% s&o
da E. E. Deputado Esteves Rodrigues; 8,5% da E. E. M2 da Concei¢do Rodrigues Avelar;
8,5% da E. E. Antonio Canela; 4,2% da E. E. Prof.2 Cristina Guimarées; 5,6% da E. E. Dom
Aristides Porto; 14,1% da E. E. Beato José de Anchieta; 21,1% do Colégio Tiradentes —
PMMG; 21,1% da E. E. Simedo Ribeiro dos Santos e 11,3% da E. E. Cel. Filomeno Ribeiro.
Os alunos que foram contra representam 13,9% da E. E. Deputado Esteves Rodrigues; 20,5%
da E. E. M? da Conceicdo Rodrigues Avelar; 10,7% da E. E. Antonio Canela; 9% da E. E.
Prof.2 Cristina Guimarées; 9% da E. E. Dom Aristides Porto; 0,8% da E. E. Beato José de
Anchieta; 10,7% do Colégio Tiradentes — PMMG; 9,8% da E. E. Sime&o Ribeiro dos Santos e
15,6% da E. E. Cel. Filomeno Ribeiro. Como se pode observar, a maioria dos alunos de 6 das
9 escolas participantes da pesquisa é contra a politica de reserva de vagas/cotas utilizar a
cor/raga como um dos critérios de acesso. Isso confirma os dados da Tabela n° 44.

Para Bernardino (2004), a dificuldade de se falar em ragas no Brasil e a recusa por
politicas publicas sensiveis a cor/raca advém do nosso processo histérico e de como foram
construidas as relacdes raciais no Brasil, o que ndo significa que ndo existam diferencas entre
negros e brancos nas diversas esferas sociais, bem como a necessidade de intervencédo através
de politicas publicas destinadas aos diferentes grupos de cor; afinal as politicas universalistas
ndo foram capazes de diminuir as desigualdades raciais ao longo do tempo. Na concepgéo de

Bernardino,

os indicadores sociais (...) sdo categdricos no sentido de apontar a relevancia
da raga no processo de distribuicdo de vantagens e desvantagens para
brancos e negros, respectivamente. Estas constatagdes revelam que a nocéo
de raca, apesar de ndo ter fundamentacdo bioldgica, constitui-se num eficaz
mecanismo social que leva a discriminagdo, a marginalidade social e ceifa os
projetos de ascensdo social de alguns individuos. Portanto, estamos falando
de um operador social que atua negativamente contra aqueles que possuem a
“insignia do insulto”, a saber, a populag@o negra brasileira, que, pelo simples
fato de ser negra dentro de um sistema racista, torna-se uma potencial vitima
de atos discriminatérios. (BERNARDINO, 2004, p. 25).

Apesar da recusa por politicas sensiveis a raca, por parte dos alunos, néo se pode negar
as desigualdades entre os grupos de cor, bem como a necessidade de intervencdo do Estado
através de politicas publicas direcionadas aos grupos raciais mais atingidos pelas

desigualdades sociais.
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Os dados expostos anteriormente, tanto através da anélise univariada quanto bivariada,
consistem nos dados obtidos através da aplicacdo de questionarios aos alunos do 3° ano do
ensino médio das escolas publicas estaduais da Cidade de Montes Claros/MG. Eles apontam a
necessidade de refletir acerca da questdo racial no ambiente escolar, o sistema de reserva de
vagas/cotas e, em especial, a classificacdo racial, importante dado na formulagdo de politicas
publicas que visam a diminuir as disparidades entre os diferentes grupos de cor. Além da

criagdo de mecanismos que visem a efetivacéo da lei n° 10.639/03.

187



CONSIDERACOES FINAIS

Em face a criacdo de politicas publicas para negros e a dificuldade da classificacdo
racial no Brasil, este estudo buscou compreender como vem sendo realizada a classificacdo
racial dos alunos do 3° ano do ensino médio regular nas escolas de rede publica estadual da
Cidade de Montes Claros/MG. Para atingir esse objetivo, esta pesquisa optou por realizar uma
analise histdrica acerca do pensamento racial brasileiro e da classificacdo racial. Também
foram realizados os seguintes levantamentos: como tem se dado o acesso de brancos e negros
no sistema educacional; dados do Sistema de Classificagdo Racial do Censo Escolar junto ao
INEP e a aplicacdo de questionarios aos alunos das escolas publicas estaduais da Cidade de
Montes Claros/MG acerca dos objetivos da pesquisa.

E relevante destacar que este trabalho ndo buscou dar respostas definitivas aos temas
discutidos ao longo dessa pesquisa, especialmente a tematica da classificacdo racial no
ambiente escolar. Pelo contrario, a proposta desta pesquisa consistiu em compreender a
percepcao dos pesquisados em relacdo a importancia da aplicacdo da variavel cor/raca para a
formulagdo de politicas publicas pelo Estado, além de verificar se existe didlogo entre os
funcionarios das escolas e alunos sobre a diversidade racial, classificacdo racial e politicas
publicas sociais para negros, com a finalidade de lancar luz em uma area que ainda demanda
investigacOes cientificas e suscita novas questdes, bem como nortear futuros estudos para o
debate da classificacdo racial no ambiente escolar brasileiro.

A discusséo tedrica desenvolvida ao longo deste trabalho foi primordial para analisar
os dados coletados através do trabalho de campo. A partir dessa discussao, foi possivel
perceber que o desenvolvimento social atualmente constitui-se como lema, e até mesmo como
objetivo politico de praticamente todas as nacBes; consequentemente, o0s problemas
decorrentes das desigualdades sociais passam a se tornar foco desses paises na busca pela
concretizacao desse ideal.

Além disso, a discussdo tedrica realizada aponta que a estratificagdo social atua de
forma imperativa na vida dos individuos. Mesmo sem perceber, somos organizados em
estratos de forma hierarquizada. Ha estratos considerados historicamente “inferiores”, devido
a uma ideologia de dominacdo ja refutada. Nesse cenario, a raca e a escolaridade atuam como

mecanismos eficazes que, muitas vezes, definem os lugares na estrutura de classes.
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No caso brasileiro, a raca e a escolaridade constituem em dois aspectos importantes
para analisar as desigualdades sociais, ja que o pais possui um dos quadros mais alarmantes
de desigualdades nessas duas areas. Essas categorias analisadas em conjunto demonstram
ainda mais o alto grau de desigualdade social. Nesse sentido, a classificacao racial constitui-se
em importante dado para conhecer 0s grupos raciais mais acometidos pelas desigualdades
sociais para, assim, criar medidas de intervencao.

No Capitulo | percebeu-se a variedade de interpretacfes acerca da questdo racial no
Brasil. A variabilidade de interpretacdes esta relacionada ao contexto socio-historico do pais,
caracterizado por ter um quadro de relagbes raciais peculiar, dado o alto grau de
miscigenacdo, a ideologia da democracia racial e ao alto grau de desigualdade racial.

A partir do referencial tedrico observou-se que a variedade de interpretacdes
possibilitou a apropriacdo de vertentes de bases distintas no contexto das relagdes sociais da
sociedade brasileira, em especial a vertente do racismo cientifico e da democracia racial. As
outras correntes foram mais apropriadas por alguns segmentos do campo académico e por
alguns movimentos sociais, como 0 movimento negro.

A incorporacdo dessas duas vertentes no imaginario popular contribuiu para a
construcdo de um pensamento social sui generis em relacdo a raca, haja vista que no cotidiano
das relacGes sociais os individuos passam de uma corrente a outra com grande flexibilidade;
ou seja, pratica-se racismo, discriminacdes e desigualdades raciais (através de formas veladas)
ao mesmo tempo em que se enaltece a pluralidade e a harmonia das racas. As discussdes e 0s
dados abordados ao longo deste trabalho levam a inferir que devido ao nosso processo sécio-
historico, a raga consiste em uma das mais importantes categorias de analise social.

Uma vez transportada para o campo das relagdes sociais, a raga passou a ser um dos
principais conceitos para explicar a realidade social, j& que a raca foi utilizada como
justificativa para diversas escolhas que marcaram para sempre a historia das relacdes humanas
no mundo. Desse modo, a raga constitui-se num objeto de andlise central para as Ciéncias
Sociais.

Ao longo do Capitulo 1l compreendemos que classificar faz parte da natureza humana,
e que os significados das semelhancas e diferengas séo trabalhados na trama das relagdes
sociais. Logo, ndo foi o simples o ato de classificar racialmente que motivou as grandes
atrocidades da humanidade, como a escravidéo, o0 nazismo e o apartheid, mas sim a agregacgéo

de valores positivos para uns e negativos para outros nessas classificagfes. O processo de
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classificar os grupos humanos em si ndo causou problema algum, o que gerou o racismo foi
lancar méo dessas classificagfes para legitimar processos de poder e dominagdo, ou seja,
transpor classificagdes do campo biolégico para o campo das rela¢6es sociais.

Diante das decorréncias que a classificacdo racial gerou para o mundo, em especial
para o Brasil, sdo de suma importancia pesquisas sobre esse tema para compreender as
relagcbes sociais e raciais. Vale ressaltar que a classificacdo racial atualmente constitui-se
como um processo de reconhecimento da diferenca e da diversidade étnica e cultural e ndo na
implicacdo de caracteristicas de superioridade ou inferioridade racial. Constitui-se, portanto,
numa importante ferramenta para verificar os impactos das teorias racistas para alguns grupos
de cor.

De acordo com o referencial tedrico abordado, existe grande dificuldade de coletar a
cor/raca da populacdo brasileira devido ao nosso processo sécio-historico e devido as
influéncias das vertentes tedricas no pensamento social brasileiro. Observou-se também que,
diferentemente de outros paises, o Brasil possui um sistema de relagdes raciais mais flexiveis,
0 que permite que trés grandes sistemas de classificacdo racial coexistam: o sistema de
classificacéo racial oficial, o sistema de classificacdo racial do discurso popular e o sistema do
movimento negro.

Apesar das criticas e das dificuldades, o referencial tedrico aponta que o sistema de
classificagéo racial oficial ainda constitui-se num dos sistemas mais eficazes para coletar essa
informacdo, o que também foi ressaltado pelos dados coletados em campo. No que se refere
aos demais sistemas de classificacdo racial, o sistema proposto pelo movimento negro poderia
ser viavel, porém identificar como negro quem ndo se considera como tal consiste em violar
um direito individual. Talvez com a conscientizacdo e a adog¢do do sistema de classificacao
racial utilizado pelo movimento negro por parte da populagédo brasileira, um dia esse sistema
possa ser institucionalizado pelos 6rgdos oficiais. Quanto ao sistema de classificacdo racial
empregado no discurso popular, torna-se inviavel devido a grande variedade de termos
utilizados, o que dificulta a mensuragéo dos dados coletados.

Outros aspectos importantes acerca da categoria raga e educacdo foram discutidos no
Capitulo Il1. A discussdo realizada aponta que o Estado brasileiro reconheceu a relevancia da
educacdo depois de longo caminho: a partir da Constituicdo de 1988. No entanto, o que se
percebe ao analisar as legislacBes e constituicGes é que existe grande gama de direitos sociais

e educacionais, porém falta a devida efetivacdo e o pleno reconhecimento dos mesmos.
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Ao analisarmos as constituicOes brasileiras, percebemos que essas desigualdades
raciais na esfera educacional encontraram respaldo no Estado Brasileiro, seja pelo fato de o
pais ndo conceder o direito a educacdo primaria gratuita aos negros na Constituicdo de 1824
(que gerou um hiato entre negros e brancos no ambiente escolar), seja pelo fato de o Estado
brasileiro ter conhecimento das desigualdades entre negros e brancos na esfera educacional e
ainda assim ndo ter implementado anteriormente nenhuma politica visando diminuir essas
disparidades ao longo dos anos.

O que ainda se verifica nos dias atuais no ambito educacional sdo as desigualdades
entre negros e brancos. Os diferentes grupos de cor ndo estdo representados da mesma forma
ao longo dos diferentes niveis de escolaridade. Os negros situam-se nos niveis mais
elementares, como ensino fundamental e médio. No nivel superior predominam de forma
macica os brancos, em detrimento dos negros.

Os dados apresentados neste trabalho apontam que a escola tem assumido papel
importante na perpetuacdo das desigualdades raciais, tendo atuado até mesmo como
reprodutora das desigualdades sociais e raciais.

No que se refere as desigualdades raciais, somente apds 0s compromissos assumidos
na Il Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e
Intolerancias Correlatas, realizada na cidade de Durban, Africa do Sul, em 2001, o Estado
brasileiro passou a adotar politicas publicas sensiveis a cor/raca, como as a¢fes afirmativas,
para assim garantir o direito de igualdade de oportunidades a populacéo de cor.

Diante dos compromissos assumidos na Ill Conferéncia de Mundial contra o racismo,
desde 2003, o Estado Brasileiro tem adotado medidas com o objetivo de diminuir as
disparidades entre negros e brancos no ambiente escolar, como a lei n® 10.639/03; o sistema
de reserva de vagas/cotas nas universidades, a partir de 2003; o Estatuto da Igualdade Racial,
instituido através da Lei n°® 12.288, de 16 de julho de 2010 e, muito recentemente, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola, aprovadas no parecer
CNE/CEB n°: 16/2012 de 05 de junho de 2012. No entanto, apesar de o Estado avancar ao
criar essas medidas, ainda nédo se verifica a efetivacdo plena desses direitos.

Visando aprofundar sobre a autoclassificagdo/classificagéo racial dos alunos do 3° ano
do ensino medio das escolas publicas estaduais da Cidade de Montes Claros/MG foram
realizados alguns levantamentos. Para tanto, utilizou-se a metodologia quantitativa e

qualitativa, através da aplicacdo de questionario e analise documental, respectivamente.
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Um dos objetivos especificos desta pesquisa consistia em levantar em quais as
categorias raciais 0s alunos do 3° ano do ensino médio regular se autoclassificam. Verificou-
se 0 seguinte resultado, ao indagar os alunos quanto a cor/raca em uma questao aberta: 3,4%
se autoclassificaram como amarelos; 17,7% como brancos; 2% como indigenas; 8,4% como
morenos; 9,4% como negros; 52,7% como pardos; 3,9% como pretos e 2,5% ndo
responderam. Ha nitida preferéncia pela categoria parda, contrariamente aos resultados de
outras pesquisas, a0 mencionarem que em questdes abertas as pessoas tendem a preferir a
categoria moreno. Esse dado parece indicar que as novas geracOes estdo tendendo a aceitar
essa categoria oficial. O mesmo ndo acontece com a categoria preto, j& que apenas 3,9% se
autoclassificaram como pretos, a maioria preferiu a categoria negro, com 9,4%. Talvez, isso
se deva ao fato de o termo preto remeter mais a caracteristicas negativas do que o termo
negro. Porém, nossa inferéncia se baseia em hipotese, jA que a presente investigacdo nao
fornece elementos que possam respaldar uma interpretacdo fidedigna do uso da categoria
“preto”.

Além disso, apreendeu-se que 8,4% dos alunos se autoclassificaram como morenos e
9,4% como negros, ou seja, 17,8% dos alunos ndo se declaram de acordo com as categorias
oficiais utilizadas oficialmente: amarelo, branco, indigena, pardo e preto. Isso demonstra que
pode haver desconhecimento por parte de alguns alunos quanto as terminologias utilizadas no
sistema de classificacdo oficial ou existir certa rejeicdo a essas categorias oficiais.

Foram utilizadas as categorias do sistema de classificacdo oficial: amarelo, branco,
indigena, pardo e preto (em uma questdo fechada) para compreender qual a percepcdo e
aceitacao por parte dos alunos em relagdo as categorias utilizadas oficialmente pelo IBGE. A
partir dos resultados depreendeu-se que os alunos que preferem se autoclassificar na categoria
moreno, ao serem solicitados a se declararem no sistema oficial, mudam para a categoria
pardo. O mesmo acontece com a categoria negro, em que os alunos ao serem solicitados para
se declararem, de acordo com o sistema oficial, passam a se declarar como preto.

Logo, a questdo aberta tem correlagdo com a pergunta fechada, o que parece sugerir
que as categorias raciais do sistema de classificagdo racial oficial tm sido apropriadas para
coletar a caracteristica da cor/raca desses alunos. Porém, deve-se destacar que essa pesquisa
apontou um namero significativo de alunos que ndo concordam com as categorias oficiais,

19,7%. Assim, talvez fosse necessario rever as categorias raciais utilizadas no sentido de
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estudar a possibilidade de acrescentar outras questdes sobre a classificacdo racial, para atender
a essa parcela que ndo se sente contemplada com o sistema de classificagdo racial oficial.

A hipotese que durante os anos letivos do ensino médio os professores e demais
funcionarios nas escolas pesquisadas ndo problematizam a questdo da diversidade racial no
ambiente escolar, a classificacao racial e as politicas publicas para negros, como o sistema de
reserva de vagas/cotas foi confirmada. Os dados levantados apontam que um numero
consideravel de alunos ndo compreende em que consiste 0 Censo Escolar. Esse dado sugere
que esta faltando mais esclarecimento aos alunos, por parte das escolas, sobre esse importante
sistema de coleta de dados. No que se refere a compreenséo dos alunos sobre por que 0 MEC
coleta a cor/raga, a maioria dos alunos (88,7%) respondeu que ndo sabe por que 0 MEC coleta
a cor/raca através do Censo Escolar. Esse é um indice alto, tendo em vista que o governo
federal desde 2003 tem investido em politicas pablicas que tém a cor/ragca como um dos
critérios de acesso. Para subsidiar as politicas publicas direcionadas aos diferentes grupos
raciais, os indicadores sobre cor/raga sdo essenciais, especialmente na esfera educacional.
Deste modo, profissionais escolares deveriam esclarecer aos alunos a relevancia dessa
informacao para o Censo Escolar.

Esses dados nos levam a inferir que a escola tem refletido a postura da sociedade
brasileira, que prefere ndo debater e discutir temas relacionados as diferencas raciais. A falta
de esclarecimento acerca do instrumento de coleta de dados, Censo Escolar, bem como sobre
a importancia da declaracdo da cor/raca pode estar contribuindo para o grande nimero de
alunos que constam como nao declarados no Censo Escolar. Além disso, a ndo aprendizagem
no ambiente escolar da importancia dessa informagdo pode comprometer a compreensdo da
necessidade desse dado em outros contextos.

A maioria dos alunos informou no questionario que ndo foram solicitados a fornecer a
cor/raca na escola. Isso leva a inferir que pode haver falta de comprometimento por parte dos
profissionais escolares no que refere a coleta da cor/raca dos alunos, pois segundo os alunos
esses profissionais ndo tém coletado tal informagéo. Isso traz consequéncias graves, uma vez
que na pasta individual do aluno ndo consta a informacgdo da cor/raga. No momento de
preencher os dados de cada aluno no sistema do Censo Escolar esse quisito é referido sistema
de coleta de dados como ndo declarado. Assim, os alunos estdo sendo impedidos de declarar
sua identidade étnico-racial.
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Outro aspecto relevante é que os alunos tendem a considerar a classificagdo racial no
ambiente escolar sem importancia. Esse dado leva a inferir que os alunos ndo compreendem a
importancia da cor/raca, dado que pode estar relacionado ao fato de as escolas ndo abordarem
a importancia da classificacéo racial; ao fato de os alunos ndo serem solicitados a fornecer a
cor/raca e ao fato de os alunos ndo saberem por que 0 MEC procura obter a cor/raga. Assim,
os dados apontam que as escolas tém enfrentado dificuldades para trabalhar a questdo racial,
em especial a classificacao racial, o que contribui para um quadro de profunda desinformacéo
acerca dessa questdo no ambiente escolar.

A partir dos dados levantados, observa-se alto indice de alunos que afirmam que
durante o ano letivo os professores ndo trabalham a tematica da diversidade étnico racial.
Logo, podemos concluir que a lei n° 10.936 de 2003, que neste ano completa dez anos, nao
estd sendo efetivada. Isso aponta para a necessidade de pesquisas para analisar como se tem
dado a implementacdo dessa lei nas escolas, bem como tem se dado a discusséo em sala de
aula — entre alunos e professores — da questéo racial e da classificagéo racial. A falta de debate
no ambiente escolar sobre diferencas, em especial a racial, contribui para o surgimento de
preconceitos e intolerancias, assim como ndo estimula a valorizacdo das diferencas
étnico/raciais.

Os dados obtidos ao longo do “Bloco IV — Reserva de vagas/Cotas” confirmam a
hipo6tese de que os alunos ndo consideram importante a varidvel cor/raca para a formulacdo de
politicas publicas, haja vista que a maioria dos alunos ndo conhece o sistema de reserva de
vagas/cotas e ndo é a favor de utilizarem a cor/raca como um dos critérios de acesso a
universidade. Esses dados denunciam que esta ocorrendo alguma falha nessa politica. Apesar
de constantemente estd sendo anunciada na midia, como em jornais, internet e revista, a
politica de reserva de vagas/cotas ainda continua sendo algo ndo muito claro para os
estudantes que estdo do Ultimo ano do ensino médio. Portanto, ha falta de conhecimento
acerca do Sistema de Reserva de Vagas/Cotas por parte dos alunos e isso pode esta impedindo
candidatos que teriam direito de acessar essa politica ao sair do ensino médio de acessa-la.

Nos dados obtidos através da andlise documental, ou seja, através da analise da
classificacdo racial que consta na pasta individual dos alunos pesquisados, observa-se que é
alto numero de pardos e daqueles que nao declaram a cor/raca, 0 que vai ao encontro com 0s
dados fornecidos pelo Censo Escolar em nivel nacional, estadual e municipal. Portanto, os

dados também confirmam a hipdtese de que a falta da problematizacdo da diversidade racial
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no ambiente escolar contribui para que o Estado enfrente dificuldades para a realizacdo do
processo de classificagdo racial, bem como para o preenchimento dessa informacgdo no Censo
Escolar, nas escolas da rede publica estadual que oferecem o ensino médio regular na Cidade
de Montes Claros/MG.

Além disso, observou-se que as instituicdes escolares utilizam um questionéario com
categorias raciais para coletar a cor/raca dos alunos que ndo coincide com as categorias
utilizadas pelo Censo Escolar. 1sso aponta para uma possivel falha no conhecimento e na
capacitacdo técnica para a coleta dessa variavel, bem como falta de consideracdo quanto a
declaracdo da identidade étnico-racial dos alunos, tendo em vista que a categoria negro pode
representar algo que a categoria preto ndo representa para esses alunos.

Diante do alto indice de cor/raca ndo declarada e da forma como os profissionais
escolares tém coletado a informacdo da cor/raca dos alunos, surgem alguns guestionamentos.
Seré que esse alto indice é motivado apenas pelo fato de os alunos, pais ou responsaveis nao
compreenderem a importancia dessa variavel e preferirem ndo declarar a cor/raca? Ou sera
que os profissionais escolares responsaveis ndo estdo coletando a cor/raga no momento da
matricula?

Foi apontada também grande diferenca entre a autoclassificacdo racial realizada pelos
alunos, a heteroclassificacdo desses alunos, realizada pelo entrevistador, e a cor/raca que
consta nas pastas dos alunos. Na heteroclassificacdo, realizada pelo entrevistador, ocorre um
aumento significativo de pretos em compara¢do aos dados da autoclassificacdo realizada pelo
aluno no sistema de classificacdo racial oficial e em relacdo a classificacdo da cor/raca
constante nas pastas individuais dos alunos nos arquivos das escolas.

Além disso, a heteroclassificacdo ndo apontou nenhum aluno como amarelo e indigena
assim como a classificacdo racial contida nos arquivos das escolas, 0 que sugere que a
categoria indigena, e especialmente a categoria amarela, podem ndo estd sendo bem
compreendidas, haja vista que os alunos que ndo se enquadram nessas categorias estdo se
classificando como amarelos e indigenas. Esses dados confirmam a hipotese de que os alunos
ndo compreendem as categorias utilizadas oficialmente no processo de classificacdo racial.

As diferencas nas classificacbes realizadas através da autoclassificacdo,
heteroclassificacdo e a cor/raca, que consta nas pastas dos alunos, demonstram a
permeabilidade e ambiguidade da classificacdo racial, que pode variar dependendo de quem a

realiza.
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A partir desta pesquisa percebeu-se que a flexibilidade da classificagéo racial reflete a
complexidade da questdo racial brasileira, da dindmica das identidades étnico-raciais e das
relacBes raciais presentes em nossa sociedade. Assim, coletar cor/raca ndo é algo simples de
se realizar, o que ndo diminui a relevancia e a necessidade dessa informacao.

A cor/raga constitui-se numa informacéo importantissima; por isso debates devem ser
estabelecidos com a populacdo em geral acerca dessa informacdo, sobretudo no ambiente
escolar, em especial sobre os significados das categorias utilizadas para coletar esse dado
pelos orgédos oficiais. A ndo declaracdo da cor/raca ou informacGes errbneas geram graves
consequéncias para a formulacao de politicas publicas e sociais.

A discussdo apresentada neste trabalho apontou para a flexibilidade e imprecisdo da
classificacdo racial no Brasil, devido ao proprio perfil do pais, com alto grau de
permeabilidade cultural e social, o que permite com mais facilidade que a concepc¢do de
identidade étnica racial mude com o tempo. Assim, sdo essenciais pesquisas sobre
classificagdo racial, bem como sobre os instrumentos e sistemas de coleta da cor/raga da
populacdo brasileira. Verificar se esses instrumentos de coleta da cor/raca sdo realmente
eficazes para apreender esse dado constitui-se em tarefa central para coletar essa informacéo;
mesmo sendo um dado subjetivo, é essencial para compreender a realidade brasileira.

O grande numero de dados coletados e os resultados obtidos através desta investigacdo
apontam que o Estado deve orientar as escolas a esclarecerem aos alunos em que consistem 0s
diferentes sistemas de coleta de dados, em especial o Censo Escolar. E relevante a realizagdo
de outros trabalhos para pesquisar como os dados da variavel cor/raca estdo sendo coletados
pelas escolas para o Censo Escolar. Os dados ao mesmo tempo assinalam para a necessidade
da efetivacdo da lei n°® 10.639/03, a qual aborda a temética da diversidade étnico-racial no
ambiente escolar. Além disso, os dados também sugerem a necessidade da realizacdo de
capacitacOes dos profissionais escolares quanto a importancia da tematica racial no ambiente
escolar, principalmente a classificacdo racial. Por fim, seria interessante implementar
programas junto as unidades escolares (profissionais escolares, professores e alunos) visando
a ampliar a discussé@o da questdo racial no ambiente escolar, propiciando momentos de
debates coletivos que poderiam promover a valorizacdo da identidade étnico racial.

Os apontamentos obtidos nesta pesquisa sobre a questdo racial no ambiente escolar
demonstram que esse tema € um campo fértil para futuras pesquisas, especialmente no que se

refere a classificacdo racial nas escolas. Pesquisas nessa &rea possibilitardo ampliar a
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compreensdo acerca do Censo Escolar, importante sistema de coleta de dados da é&rea
educacional.

Ressalta-se ainda a importancia de se retornar ao sistema de reserva de vagas para
negros nas universidades. No dia 26 de abril de 2012, o Supremo Tribunal Federal (STF)
julgou a Universidade de Brasilia (UnB), em relacdo ao sistema de reserva de vagas e, pela
primeira vez, se pronunciou favoravel para que universidades brasileiras reservem vagas para
negros e indios em seus processos seletivos. Além disso, afirmaram que as acOes afirmativas
sd0 necessarias para diminuir as desigualdades entre brancos e negros, para compensar uma
divida do passado, resultado do periodo da escravidao no Brasil. Além do mais, avaliaram que
as politicas afirmativas ndo violam o principio da igualdade e ndo institucionalizam a
discriminacdo racial. No caso especifico julgado, o STF concluiu que a politica de cotas
estabelecida pela UnB ndo viola a Constituicao.

Desde 1950 os estudos vém demonstrando as desigualdades entre negros e brancos.
Apesar da longa demora do reconhecimento das desigualdades raciais no Brasil, esse
reconhecimento representa grande avango, pois rompe com uma barreira invisivel que
dificulta a construcdo de um pais democratico. Logo, as relacGes raciais se tornam um campo
aberto para novas pesquisas, que visam a evidenciar as particularidades da questdo racial
brasileira, levando-se em consideracdo uma das importantes esferas do Estado Brasileiro o
STF que, finalmente, assumiu ter o pais uma divida com a populacdo negra e se pronunciou

favoravel a politicas pablicas para negros.
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APENDICE I

QUESTIONARIO PARA ALUNOS DO 3° ANO DO ENSINO MEDIO DAS ESCOLAS DE REDE
PUBLICA

Universidade Estadual de Montes Claros — UNIMONTES

Programa de Pos-Graduacdo Stricto Sensu em Desenvolvimento Social — PPGDS

Pesquisa: A Varidvel Cor/Raca no Ambiente Escolar: A Questdo Racial em Escolas Publicas de
Ensino Médio

Responsavel: Dayane Ferreira Silva — Cientista Social e Mestranda do PPGDS.

Orientadora: Maria Helena de Souza lde — Doutora em Educacdo e Professora do PPGDS.

Prezado(a) Aluno(a),

Estamos realizando a pesquisa intitulada: “A Variavel Cor/Raga no Ambiente Escolar: A
Questdo Racial em Escolas Publicas de Ensino Médio”, com o propésito de analisar a
autoclassificacao racial no Censo Escolar.

Ressaltamos que serd mantido o anonimato dos participantes; todas as informagdes coletadas
através deste questionario serdo analisadas e apresentadas de modo a preservar a identidade dos alunos
que participarem do estudo. Sua contribuicdo é de fundamental importancia para o andamento do
nosso trabalho.

Aproveitamos, desde ja, para agradecé-lo(a) pela colaboracéo e atencéo, além de colocarmo-
nos a disposi¢do para o0s esclarecimentos que se fizerem necessarios.

QUESTIONARIO

IDENTIFICACAO

01- Codigo do Questionario:

02- Escola:

03- Terceiro (3°) Ano:

04- Turno: () 1- Matutino () 2 - Vespertino ( ) 3-Noturno

BLOCO | - PERFIL SOCIOECONOMICO DO ALUNO

05- Codigo do Aluno:

06- Sexo: () 1- Feminino () 2-Masculino
07- Idade:
08- Estado civil: () 1 - Casado ( )2-Desquitado ( )3 - Divorciado
()4 - Solteiro ( )5-Viavo () 6 - Unido Estavel
09- Possui filhos? ( )1-Sim () 2- Naéo ( passe para a questdo nimero 11)

10- Quantos filhos vocé tem?
() 1-Um filho. () 2- Daois filhos.
() 3-Trés filhos. ()4 - Quatro filhos ou mais.

11- Em qual bairro vocé mora?

12- Vocé trabalha? ( )1-Sim () 2-Nao ( passe para a questdo nimero 14)
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13- Se trabalha, desenvolve qual profissdo ou atividade?

14- Qual a sua renda individual mensal em reais?

() 1-Nenhuma renda () 2 - Menos de um salario minimo
() 3-01salario minimo ()4 - Entre 01 a 02 salarios minimos
() 5-De 03 a04 salarios minimos ( ) 6 -De 05 a 06 salarios minimos
( ) 7-07 a0 salarios minimos () 8- Acima de 10 salarios minimos

15- Qual a renda familiar mensal?

() 1-Nenhuma renda () 2 -Menos de um salario minimo
() 3-01salario minimo ()4 - Entre 01 a 02 salarios minimos
( ) 5-De 03 a 04 salarios minimos ()6 -De 05 a 06 salarios minimos
() 7-07 a0 salarios minimos () 8- Acima de 10 salarios minimos

16- Participa de algum programa social? ( ) 1- Sim () 2 - Nao (passe para a questdo nimero 18)

17- Em quais programas sociais?

() 1-BolsaFamilia

(' ) 2 - Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil — PETI
() 3-Poupanca Jovem

()4 -Outros

BLOCO Il - CLASSIFICACAO RACIAL

18- Qual a sua cor/raga?

19- Quando vocé descreve sua cor/raga, que fator vocé leva em consideragdo?
( )1-Acordasuapele

() 2 - Sua familia (pais, avos)

() 3- Seu cabelo

() 4 - Outras caracteristicas fisicas (nariz, boca, olhos, etc.)

() 5- A forma como as pessoas 0 veem.

20- Como voce se classifica em relagdo ao Sistema Oficial de Classificagdo Racial?
( )1-Amarelo ( )2-Branco () 3- Indigena () 4-Pardo () 5-Preto

21- Em uma escala de 0 a 10, onde 0 significa muito branco e 10 muito preto, em qual nimero vocé se
classificaria?

I I I I I I I I I I I
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

22- VVocé concorda com as categorias (amarelo, branco, indigena, pardo e preto) utilizadas oficialmente para
colher a informacéo da cor/raga da populacéo brasileira?
()1-Sim ( )2-Nao

23- Dé um exemplo de uma pessoa reconhecida e/ou famosa no Brasil para cada categoria abaixo:

1- Amarelo: Ex.:

2- Branco: Ex.:

3- Indigena: Ex.:
4- Pardo: Ex.:
5-  Preto: Ex.:
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BLOCO IlI- CENSO ESCOLAR

24- Vocé considera importante o Censo Escolar?
()1-Sim ( )2-Nao () 3- Néo Sabe

25- Vocé sabe por que o Ministério da Educacdo (MEC) procura obter a cor/raca dos alunos no Censo
Escolar?
( )1-Sim () 2 - Nao (se ndo, passe para a questdo 28)

26- Caso a resposta da questdo 25 seja sim, explique por que.

27- Algum profissional escolar ja explicou a vocé a importancia da declaracdo da cor/raga do aluno no Censo
Escolar?
()1-Sim ( )2-Nao

28- Na escola onde estuda, quando vocé foi solicitado para classificar a sua cor/raca?
( ) 1- No primeiro dia de matricula () 2 - Durante o ano letivo
(') 3 - Nao fui solicitado(a) para informar a minha cor/raca

29- Qual a sua opinido quanto a classificacdo cor/raga nas escolas?
( ) 1-Sem importancia ( ) 2-Tem pouca importancia
() 3- Importante () 4 - Muito importante

30- Vocé sabe para que serve a classificacdo da cor/raca na escola?
( )1-Sim () 2- N&o (se ndo, passe para a questao 32)

31- Se a resposta da questdo 30 for sim, especificar.

BLOCO IV - RELAGOES RACIAIS

32- Durante o ano letivo os professores abordam a tematica da diversidade racial na sala de aula?
()1l-Sim ( )2-Nao

33- VVocé considera relevante ter momentos em sala de aula para discutir o tema da diversidade racial?
()1-Sim ( )2-Nao

34- Vocé ja sofreu algum preconceito quanto a sua cor/raca? ( )1 - Sim () 2 - N&o (se ndo, passe
para a questéo 36)
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35- Se a resposta da questdo 34 for “sim”, cite.

36- Vocé ja presenciou alguma forma de preconceito racial? ( ) 1-Sim () 2 - Nao (se ndo, passe para a

questdo 38)

37- Se a resposta da questdo 36 for “sim”, descreva.

BLOCO V — RESERVA VAGAS/COTAS

38- VVocé conhece o sistema de reserva de vagas/cotas nas universidades?
( )1-Sim ( )2-Nao

39- Vocé é a favor da politica de reserva de vagas/cotas utilizar a cor/raga como um dos critérios para entrar
na universidade?

()1-Sim ( )2-Nao

40- Vocé considera a politica de reserva de vagas/cotas:

() 1-Sem importancia ()2 - Tem pouca importancia
() 3 - Importante (' ) 4 - Muito importante

41- Caso vocé atenda ou atendesse aos requisitos para ingressar através do sistema de reserva de vagas/cotas
para negros nas universidades, vocé tentaria ingressar na universidade atraves dessa modalidade?

()1-Sim () 2-Nao () 3-N&o sabe

42- Durante os anos escolares do ensino médio, os professores ou demais profissionais da escola discutem ou
discutiram com a turma a politica de sistema de reserva de vagas/cotas?
( )1-Sim ( )2-Nao

BLOCO VI - QUESTOES PARA O ENTREVISTADOR

43- Classifique de acordo com o Sistema Oficial de Classificagdo Racial?
( )1- Amarelo ( ) 2-Branco ( )3- Indigena ( ) 4-Pardo () 5-Preto

44- Classificagdo no Censo Escolar?
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APENDICE II

TABELA N°55

EXEMPLOS DE PESSOAS FAMOSAS DE COR/RACA AMARELA

Famoso(a) Frequéncia| % Area de Atuagio em 2012

Adriana Esteves 6 3,0 Atriz de novelas da Emissora de Televisdo Globo

Adriane Galisteu 3 1,5 |Apresentadora de Programa Televisivo, Emissora Band

Adriano 3 1,5 [Ex-jogador de Futebol do Clube do Corinthians

Aline Morais 1 0,5 |Atriz de novelas da Emissora de Televisdo Globo

Ana Hickman 3 1,5 |Apresentadora de Programa Televisivo, Emissora Record

Ana Maria Braga 1 0,5 |Apresentadora de Programa Televisivo, Emissora Globo

Angélica 11 5,4 |Apresentadora de Programa Televisivo, Emissora Globo

Belo 2 1,0 Compositor e cantor de pagode

Bernard 1 0,5 ogador de Futebol do Clube Atlético Mineiro

Bruna Carla 1 0,5 |Cantora evangélica

Bruna Surfistinha 9 4,4  |Atriz pornd

Carolina Dieckman 4 2,0 Atriz de novelas da Emissora de Televisdo Globo

Caud Reymond 2 1,0 |Ator de novelas da Emissora de Televisdo Gloho

Claudia Leite 4 2,0 |Cantora de Axé

Daniel 1 0,5 (Cantor de Musica Sertaneja

Daniele Suzuki 4 2,0 Atriz de novelas da Emissora de Televisdo Globo

Darcy Ribeiro 1 0,5 |Antrop6logo, escritor e politico brasileiro falecido em 1997

Débora Seco 1 0,5 |Atriz de novelas da Emissora de Televisdo Globo

Eliana 6 3,0 |Apresentadora de Programa Televisivo, Emissora SBT

Eminem 1 0,5 |Cantor internacional de hip-hop

Fabio Assuncéo 1 0,5 |Ator de novelas da Emissora de Televisdo Gloho

Grazi Massafera 2 1,0 |Atriz de novelas da Emissora de Televisdo Globo

Gugu 1 0,5 |Apresentador de Programa Televisivo, Emissora Record

Hebe Camargo 3 1,5 |Apresentadora de Programa Televisivo, Emissora Record,
falecida em 2012

Hellen Gazarole 1 0,5 |Integrante de Programa Televisivo, Emissora SBT

Hitler 1 0,5 [Foi o lider do Partido Nacional Socialista dos
Trabalhadores Alemdes, também conhecido por Partido
nazista, Falecido em 1945.

Jackie Chan 1 0,5 |Personagem de filme de artes marciais interpretado pelo
ator chinés Chan Kong-Sang.

Leandra Leal 2 1,0 |Atriz de novelas da Emissora de Televisdo Globo

Luciano Huck 6 3,0 |Apresentador de Programa Televisivo, Emissora Globo

Madonna 3 1,5 [Cantora internacional de pop-rock

Maité Proenca 1 0,5 |Atriz de novelas da Emissora de Televisdo Globo

Marcelinho Paraiba 1 0,5 |ogador de futebol, Clube Boa Esporte

Marcos Mion 1 0,5 |Apresentador de Programa Televisivo, Emissora Record

Matsunaga 3 1,5 |Descente de japonés, era empresario e um dos herdeiros da
empresa Yoki; foi assassinado em 2012.

Michel Tel6 1 0,5 [(Cantor de musica sertaneja universitaria

Neymar 1 0,5 |ogador de futebol, Clube dos Santos

Pablo 1 0,5 |Nao identificado

Renata Fa 1 0,5 Apresentadora de Programa Televisivo, Emissora Band

Renato Aragéo 6 3,0 |Apresentador de Programa Televisivo, Emissora Globo
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Rick 1 0,5 |N&o identificado

Rodrigo Hilbert 1 0,5 |Ator de novelas da Emissora de Televisdo Globo
Sabrina Sato 5 2,5 |Integrante de Programa Televisivo da Emissora Band
Sapecado 1 0,5 |Nao identificado

Thalia 1 0,5 |Cantora e atriz mexicana

Xuxa 9 4,4 Apresentadora de Programa Televisivo, Emissora Globo
Yudi 1 0,5 |Apresentador de Programa Televisivo, Emissora SBT
N&o responderam 81 39,9 _

Né&o sabe 1 0,5 _

Total 203 100,0

Fonte: Coleta direta, 2012.
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APENDICE Il

TABELA N° 56
EXEMPLOS DE PESSOAS FAMOSAS DE COR/RACA BRANCA

Famoso (a) Frequéncia % Area de Atuagio em 2012

Adriana Esteves 2 1,0  (Atriz de novelas da Emissora de Televisao Globo

Adriane Galisteu 1 05 /Apresentadora de Programa Televisivo, Emissora
Band

Alemio 1 0,5  [Empresario, ex-participante de reality show da
Emissora Globo

Ana Hickman 7 3,4  Apresentadora de Programa Televisivo, Emissora
Record

Ana Maria Braga 1 0,5 Apresentadora de Programa Televisivo, Emissora
Globo

Angélica 8 39 Apresentadora de Programa Televisivo, Emissora
Globo

Ax| Rose 1 0,5 Compositor e cantor norte-americano

Britney Spears 1 0,5 |Compositora, cantora e atriz norte americana

Bruna Marquezine 1 0,5 (Atrizde novelas da Emissora de Televisdo Globo

Bruno Gagliasso 2 1,0  Atorde novelas da Emissora de Televisao Globo

Celso Portiolli 1 05 /Apresentador de Programa Televisivo, Emissora
SBT

Christiane Torlone 1 0,5 (Atrizde novelas da Emissora de Televisdo Globo

Claudia Leite 4 2,0  (Cantorade Axé

Claudia Raia 1 0,5  /Atrizde novelas da Emissora de Televisao Globo

Cris Flores 1 0,5 Jornalista e apresentadora de Programa televisivo
na Emissora Record

Cristiano Ronaldo 3 15  Jogador de futebol portugués, Clube Real Madri

Dagoberto 1 0,5 HJogador de futebol, clube Cruzeiro

Daniel 1 0,5 [Cantor de musica sertaneja

Débora Falabela 1 0,5  /Atrizde novelas da Emissora de Televisao Globo

Edward Cullen 1 05 Personagem do filme CrepUsculo, interpretado pelo
ator Robert Pattinson.

Eliana 2 1,0  Apresentadora de Programa Televisivo, Emissora
SBT

Fatima Bernardes 1 05 /Apresentadora de Programa Televisivo, Emissora
Globo

Filipe Galvdo 1 0,5 [Cantor e ator, filho de Fabio Junior.

Gisele Biindchen 1 0,5 Modelo brasileira reconhecida internacionalmente

Grazi Massafera 1 0,5  /Atrizde novelas da Emissora de Televisao Globo

Hebe Camargo 2 1,0  Apresentadora de Programa Televisivo, Emissora
Record, falecida em 2012

Isabele Drumond 1 0,5  /Atrizde novelas da Emissora de Televisdo Globo

Janior Cigano 1 05 Lutadorde MMA

Justin Bieber 1 0,5 [Cantor internacional

Kaka 3 15  Jogador de Futebol, Clube Real Madri
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Cantora internacional

Lady Gaga 1 0,5

Luan Santana 4 20  Cantor de musica sertaneja universitaria

Luciano Huck 1 0,5 Apresentador de Programa Televisivo, Emissora
Globo

Lula 1 05 [Ex-presidente do Brasil

Mariana Ximenes 5 25  /Atrizde novelas da Emissora de Televisao Globo

Marjore Estiano 1 05 [(Cantora e atriz de novelas da Emissora de
Televisdo Globo

Messi 3 15  Jogador de futebol do Clube Barcelona

Michael Jackson 9 4,4  [Cantor internacional, falecido em 2009

Michel Teld 3 15  Cantor de mésica sertaneja universitaria

Monique 2 1,0  (Atriz de novelas da Emissora de Televisao Globo

Alfradique

Montillo 1 0,5  Jogador de futebol, Clube do Cruzeiro

Nathalia Dill 2 1,0  Atriz de novelas da Emissora de Televisao Globo

Paola Oliveira 1 0,5  /Atrizde novelas da Emissora de Televisao Globo

Paula Fernandes 2 10 Compositora e cantora de musica sertaneja
universitaria

Polo 1 0,5 Nao identificado

Reynaldo 0,5  /Atorde novelas da Emissora de Televisao Globo

Gianecchini

Rodrigo Faro 3 15 Apresentador de Programa Televisivo, Emissora
Record

Rodrigo Hilbert 3 15  Atorde novelas da Emissora de Televisao Globo

Rodrigo Santoro 1 05 Brasileiro que trabalhou como ator na Emissora
Globo, e que vem atuando em filmes
internacionais.

Rosa de Saron 1 0,5 Banda brasileira catolica de rock, formada dentro
do movimento de Renovacdo Carismatica Catélica

Sandy 2 1,0  Cantora de mUsica popular brasileira

Taylor Lautner 1 05 /Ator norteamericano que atuou no filme
Crepusculo

Thomas Miiller 1 0,5 Jogador aleméo de futebol, clube Bayern Miinchen

Victor 1 0,5 Nao identificado

Vivi Fernandes 2 10  Atrizpornd

Xuxa 35 17,2 Apresentadora de Programa Televisivo, Emissora
Globo

Né&o responderam 61 30,0 —

Total 203 100,0 —

Fonte: Coleta direta, 2012.
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APENDICE IV

TABELA N° 57

EXEMPLOS DE PESSOAS FAMOSAS DE COR/RACA INDIGENA

Famoso (a) Frequéncia % Area de Atuacgdo em 2012

Ariadna 2 1,0 Ex-participante de reality show da Emissora
Globo

Ariel 2 1,0 N&o identificado

Beicola 1 0,5 Nome de personagem do Programa “A
Grande Familia”, interpretado pelo ator
Marcos Oliveira

Bruna Marquezine 1,0 /Atriz de novelas da Emissora Globo

Camila Pitanga 1,5  Atriz de novelas da Emissora Globo

Cléo Pires 12 5,9 /Atriz de novelas da Emissora Globo

Daniele Suzuki 3 15 Atriz de novelas da Emissora Globo

Emicida 1 0,5 Leandro Roque de Oliveira, mais conhecido
pelo seu nome artistico Emicida; rapper,
repérter e produtor musical brasileiro

Eunice Baia 1 0,5 /Atriz descendente de indios

Fafa de Belém 1 0,5 [Cantora do Belém do Para

Hugo Chaves 1 0,5 Presidente Boliviano

indio 1 0,5 o

Ivete Sangalo 1 0,5 Cantora de axé

Jackie Chan 2 1,0 Personagem de filme de artes marciais
interpretado pelo ator chinés Chan Kong-
Sang.

Juliana Paes 15 7.4 /Atriz de novelas da Emissora Globo

Juruna 2 1,0 Mario Juruna foi o primeiro deputado federal
brasileiro pertencente a uma etnia indigena.
Faleceu em 2002.

Lazaro Ramos 1 0,5 Ator de novelas da Emissora Globho

Mariana Rios 3 15 /Atriz de novelas da Emissora Globo

Michael Jackson 1 0,5 Cantor internacional, falecido em 2009

Pelé 1 0,5 Ex-jogador de futebol, Clube do Santos;
também defendeu a selecdo brasileira de
futebol.

Peri 2 1,0 Indio personagem de José de Alencar.

Sabrina Sato 1 0,5 Integrante de Programa Televisivo da
Emissora Band

Serena 2 1,0 Personagem de novela, encenado pela atriz

Priscila Fantin na Emissora Globo
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Taina 35 17,2 Personagem do filme intitulado “Taina — uma
aventura na Amazonia”, encenado pela atriz
Eunice Baia

Thais Aradjo 5 2,5 /Atriz de novelas da Emissora Globo

Né&o responderam 99 48,8 _

N&o sabem 3 15 o

Total 203 100,0

Fonte: Coleta direta, 2012.
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APENDICE V

TABELA N° 58

EXEMPLOS DE PESSOAS FAMOSAS DE COR/RACA PARDA

Famoso (a) Frequéncia % Area de Atuacio em 2012

Aline Barros 1 0,5 Cantora de musica evangélica

Aline Moraes 1 0,5 Atriz de novelas da Emissora Globo

Anderson Silva 1 0,5 Lutador de MMA

Avriel 1 0,5 Nao identificado

Caio Castro 4 2,0 Ator de novelas da Emissora Globo

Camila Pitanga 6 3,0 Atriz de novelas da Emissora Globo

Carlos Casagrande 1 0,5 /Ator de novelas da Emissora Globo

Carol Castro 2 1,0 Atriz de novelas da Emissora Globo

Carolina Dieckman 2 1,0 Atriz de novelas da Emissora Globho

Cauad Reymond 4 2,0 Ator de novelas da Emissora Globo

Claudia Abreu 1 0,5 Atriz de novelas da Emissora Globo

Claudia Leite 1 0,5 Cantora de misica Axé

Cléo Pires 1 0,5 Atriz de novelas da Emissora Globho

Daniella 1 0,5 Cantora de musica Axé

Dilma 1 0,5 Presidente do Brasil

Drogba 1 0,5 Jogador de futebol, clube Galatasaray na Turquia

Eliana 1 0,5 Apresentadora de Programa televisivo da Emissora
SBT

Fabio 1 0,5 Nao identificado

Faustdo 1 0,5 Apresentador de Programa Televisivo da Emissora
Globo

Gabriela 1 0,5 Nao localizado

Giovanna Antonelli 1 0,5 Atriz de novelas da Emissora Globho

Grazi Massafera 1 0,5 Atriz de novelas da Emissora Gloho

Gustavo Lima 1 0,5 Cantor de musica sertaneja universitaria

Hellen Ganzarole 1 0,5 Integrante de Programa Televisivo Emissora SBT

Humberto Carrdo 1 0,5 Ator de novelas da Emissora Globo

Ingrid 1 0,5 N&o identificado

Isis Valverde 2 1,0 Atriz de novelas da Emissora Globo

Israel Novaes 1 0,5 Cantor da modalidade musical arrocha

Ivete Sangalo 8 3,9 Cantora de Axé

Jackie Chan 1 0,5 Personagem de filme de artes marciais interpretado
pelo ator chinés Chan Kong-Sang.

Julia Paes 1 0,5 Modelo, cantora, produtora e também
foi atriz de filmes adultos

Juliana Paes 15 7,4 Atriz de novelas da Emissora Globo

Latino 1 0,5 Cantor de musica pop

Luciano Huck 1 0,5 Apresentador de Programa Televisivo da Emissora
Globo

Luis Fabiano 5 2,5 Jogador de futebol, Clube do S&o Paulo

Lula 9 4.4 Ex- presidente do Brasil

Mano Brown 1 0,5 Cantor brasileiro de rapper, vocalista do Grupo
Racionais

Marcelo Moreno 1 0,5 Jogador de futebol, Clube do Grémio
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Mariana Rios 15 /Atriz de novelas da Emissora Globo

Murilo Benicio 15 /Ator de novelas da Emissora Globo

Neymar 27 13,3 Jogador de futebol, Clube Santos

Pedro Bial 1 0,5 Apresentador de Programa Televisivo, Emissora
Globo

Preta Gil 2 1,0 Cantora de musica pop

Reynaldo 3 15 Ator de novelas da Emissora Globo

Gianecchini

Renato Aragéo 3 15 Apresentador de Programa Televisivo da Emissora
Globo

Ronaldo 3 15 Ex-jogador de futebol do Corinthians, que também
defendeu a selecéo brasileira

Ryan Gracie 1 0,5 Foi um lutador brasileiro de Jiu-Jitsu; faleceu em
2007.

Saymon Andrade 1 0,5 N&o identificado

Guimardes

Sérgio Reis 0,5 Cantor de musica sertaneja raiz.

Silvio Santos 0,5 Proprietario e apresentador de Programa Televisivo
da Emissora SBT

Thais Araujo 1 0,5 Atriz de novelas da Emissora Globo

Thiaguinho 1 0,5 Compositor e cantor de pagode

Tony Ramos 3 15 Ator de novelas da Emissora Globo

Victor 1 0,5 N&o identificado

N&o responderam 62 30,5 _

N&o sabe 1 0,5 o

Total 203 100,0

Fonte: Coleta direta, 2012.
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APENDICE VI

TABELA N°59
EXEMPLOS DE PESSOAS FAMOSAS DE COR/RACA PRETA

Famoso (a) Frequéncia % Area de Atuagio em 2012

Ailton Graga 1 0,5  Ator de novelas da Emissora Globo

Alexandre Pires 1 0,5  [Cantor de pagode

Anderson Silva 5 2,5 Lutador de MMA

Barack Obama 1 0,5 Presidente dos Estados Unidos

Bob Marley 1 0,5  Cantor jamaicano de Reggae

Dioguinho 1 0,5 |N&o identificado

Drogba 1 0,5 Jogador de futebol, clube Galatasaray na Turquia

Gléria Maria 2 1,0  |Apresentadora de Programa Televisivo da Emissora
Globo

Kid Bengala 1 0,5 |Ator de filme pornd

Lazaro Ramos 20 9,9  |Ator de novelas da Emissora Globo

Marcelo Falcdo 1 0,5 [(Cantor brasileiro, vocalista e compositor do grupo “O
Rappa”.

Marcio Victor 0,5 [(Cantor de Axé

Micael Borges 0,5  |Ator brasileiro

Mr. Catra 3,9 Nome artistico de Wagner Domingues da Costa.
Compositor brasileiro e cantor de funk

Mussum 5 2,5 Nome artistico de Antbnio Carlos Bernardes Gomes;
atuou em programa humoristico da Emissora Globo,
faleceu em 1994

Negro Drama 0,5 |Nome da cancdo interpretada pelo cantor Mano Brawn

Nelson Mandela 1,0 Ex-presidente da Africa do Sul

Pelé 78 38,4 [Ex-jogador de futebol, Clube Santos. Também defendeu
a selecdo brasileira

Pelé e Drogba 1 0,5 |Pelé é ex-jogador de futebol, Clube Santos e também
defendeu a selegdo brasileira. Drogba é jogador de
futebol, clube Galatasaray, na Turquia

Péricles 1 0,5 [Cantor de pagode

Preta Gil 1 0,5 |Cantora de musica pop

Racionais 1 0,5 Racionais MC's é um grupo brasileiro de rap.

Ramires 3 1,5 Jogador de futebol do Clube Chelsea

Robinho 1 0,5 Jogador de futebol do Clube Milan

Ronaldinho Gaticho 3 15 Jogador de futebol, clube Atlético Mineiro

Samuel Etoo 1 0,5 E um futebolista camaronés, gue atua como atacante.
Atualmente joga pelo Anzhi Makhachkala

Seu Jorge 2 1,0  Cantor de MPB

Thais Araujo 6 3,0  |Atriz de novela da Emissora Globo

Thiaguinho 9 4,4  |Cantor de pagode
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Zezé Mota 1 0,5 Atriz de novela da Emissora Globo
N&o responderam 42 20,7 .
Total 203 100,0 .

Fonte: Coleta direta, 2012.
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