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RESUMO

A presente pesquisa teve por objetivo analisar o fenémeno da evasdo quanto ao perfil e
motivacOes dos estudantes dos Cursos de Ensino Técnico Integrado ao Ensino Meédio do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Norte de Minas Gerais- Campus
Montes Claros. Para tanto, num primeiro momento, realizou-se a revisao de literatura acerca
do processo de desenvolvimento que perpassou o histérico da modalidade de educacao
profissional no Brasil para se compreender o contexto de organizagdo das politicas de
Educacao Profissional Tecnoldgica, principalmente no que tange as politicas de Assisténcia
Estudantil, que visam a garantia de permanéncia. Posteriormente o estudo se voltou para
analise da conceituacdo de evasao e sua multiplicidade de indicadores de analises, com énfase
na pesquisa da ndo permanéncia dos estudantes na rede profissional de ensino. O referencial
tedrico permitiu construir categorias de analises importantes para elaboracdo do instrumento
da pesquisa de campo, bem como para o levantamento do material documental. Para pesquisa
de campo, optou-se pela aplicacdo de questionario e investigacdo documental. Por meio de
aplicacdo de questionarios, foram coletadas, junto aos evadidos, as informacdes a respeito do
seu perfil e também sobre os motivos que influenciaram sua saida. O estudo caracterizou um
perfil de evadidos com vulnerabilidade socioeconémica, motivado por fatores, especialmente,
relacionados a dificuldade de aprendizagem e possibilidade de reprovacéo.

Palavras-chave: Educacdo Profissional; Evasdo; Permanéncia; Assisténcia Estudantil.



ABSTRACT

The present research had the objective of analyzing the phenomenon of evasion regarding the
profile and motivations of the students evaded from the Integrated Technical Education
Courses at the Federal Institute of Education, Science and Technology of the North of Minas
Gerais, Campus Montes Claros. In order to do so, in the first place, We did a literature review
about the development process that covered the history of the professional education modality
in Brazil in order to understand the context of the organization of Professional and
Technological education policies, especially in relation to the policies of Student Assistance,
which aim at a guarantee of permanence. Subsequently, the study turned to the analysis of the
concept of evasion and its multiplicity of analysis indicators, with the research on the non-
permanence of students in the professional teaching network. The theoretical framework
allowed us to construct categories of analysis that are important for the elaboration of the field
research instrument, as well as for the collection of documentary material. For field research,
we opted for questionnaire application and documentary research. Through the application of
questionnaires, were collected, along with the evaded, as information about their profile and
also about the reasons that influenced their exit. The study pointed to an evaded profile with
socioeconomic vulnerability, motivated by factors, especially, related to learning difficulty
and the possibility of disapproval.

Palavras-chave: Professional Education; Evasion; Permanence; Student Assistance.
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INTRODUCAO

Nos Ultimos anos assistiu-se a uma expansdo da rede federal de Educacéo
Profissional no pais. Essa realidade pode ser considerada fruto da reconfiguracdo da oferta da
educacdo neste ambito, por meio do aumento da oferta de vagas na rede de ensino profissional
federal, da melhora e ampliacdo da infraestrutura das instituicdes ja existentes, bem como das
mudancas significativas quanto a adequacdo de curriculos e cursos advindos das demandas
locais.

O crescimento do quantitativo de vagas e o reforco nas politicas de acesso
atingiram niveis exponenciais quando comparados a periodos anteriores ao Programa de
Expansdo da Educacgéo Profissional. Este programa teve sua origem no ano de 1997, quando
foi assinado, no governo de Fernando Henrique Cardoso, o “Acordo de Empréstimo” e 0
“Contrato n°1052”.

As acdes em guestdo previam emprestimos de vultosos valores a serem destinados
as acbes oriundas da parceria entre o Ministério da Educacdo e Ministério do Trabalho,
objetivando inovacgdes na forma de se pensar a educacao profissional no pais, inovacGes estas
gue perpassaram aspectos que se relacionava a oferta dos cursos demandados pelo mundo do
trabalho, flexibilizacdo dos curriculos, aumento na oferta de vagas, dentre outras. Paralelo a
esse crescimento, h4 um aumento expressivo também nos indices das taxas de evaséo® nesta
modalidade de ensino.

Partindo dessa realidade, este trabalho se propde a analisar o fendmeno da evasao
no ambito dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia - IFs?, tendo como
objetivos especificos:

e contextualizar a Educacdo Profissional e Tecnolégica- EPT no Brasil,

e problematizar o fenbmeno da evasdo nos Institutos Federais;

10 Relatdrio de Auditoria n® TC 026.062/2011 realizada pelo Tribunal de Contas da Unido — TCU em 2011
avaliou os indices de evasdo nos Institutos Federais que retrataram dados de evasdo considerados expressivos,
sobretudo nos cursos de nivel do Ensino Médio. Quando se analisam as taxas de conclusdo em nivel nacional se
situam em 46,8% para 0 médio integrado, 37,5% para o Proeja, 25,4% para a Licenciatura, 27,5% para o
Bacharelado e 42,8% para os cursos de tecnélogo.

2Criados pela lei 11.892, de 29/12/2008, os IFs sdo caracterizados por ser “autarquias federais, detentora de
autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e disciplinar, equiparados as
universidades federais. S&o instituicbes de educacgdo superior, basica e profissional, pluricurricular e multicampi,
especializadas na oferta de educagdo profissional e tecnologica nas diferentes modalidades de ensino” (BRASIL,
2009).
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e levantar os indices de evasdo nos cursos de Ensino Técnico Integrado ao
Ensino Meédio do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais — IFNMG
Campus Montes Claros;

e diagnosticar o perfil do estudante que evade;

e analisar os motivos que levam o estudante do Ensino Médio Integrado do
IFNMG — Campus Montes Claros, a ndo permanecer no curso;

e investigar as estratégias utilizadas pela instituicdo no combate a evasdo dos

estudantes.

O interesse na problematica surge da observacdo empirica desta pesquisadora em
sua atuacdo profissional como Assistente Social do Instituto Federal do Norte de Minas
Gerais — Campus Montes Claros (IFNMG), ao se deparar com a realidade de turmas, em
especial, do Ensino Técnico Profissionalizante Integrado ao Ensino Médio, que apresentaram
baixos indices de concluintes.

A escolha do curso também se definiu pelo fato da oferta dessa modalidade de
ensino ser um dos cursos de maior atencdo na Lei de criacdo dos Institutos Federais, lei
n.11.892 de 29/12/2008, que estabelece que cada IF deve garantir o minimo de 50% das vagas
disponiveis para cursos da “educagdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na
forma de cursos integrados, para 0s concluintes do ensino fundamental e para o publico da
educacdo de jovens e adultos” (BRASIL, 2008).

Partiram-se dai algumas indagacfes no sentido de se investigar: O que se pode
conceituar como evasao ou exclusdo? Quais as motivacgdes desses estudantes para deixarem
de permanecer na escola? Qual é o perfil socioecondmico desses estudantes? A evasdo desses
estudantes tem ligacdo com fatores internos ou externos a escola? Qual é o papel da escola
nesse processo? Essa realidade constitui ponto de reflexdo didatica e pedagdgica por parte da
escola?Existiram estratégias na escola que foram feitas de forma a evitar essa situacao?

Ressalta-se, ainda, que o interesse na pesquisa se reforcou apds a leitura e a
andlise dos dados que apontam a evasao na Educacdo Profissional Federal como uma situacéo
que ndo é fato isolado do IFNMG. Os altos indices tém preocupado, conforme avaliagédo
constante do relatorio de auditoria do Tribunal de Contas da Unido, anteriormente citado.
Além disso, é possivel afirmar também, que os estudos sobre evasdo nos Institutos Federais
tém, ainda, uma literatura escassa.

Por meio de pesquisa, executada pela UFMG, por Luscher e Dore (2011) sob

coordenacado de Dore, relatam a dificuldade em elaborar instrumentos com os indicadores para
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a investigacdo, tendo em vista a escassez da teoria. Afirmam as pesquisadoras que os dados
sobre a evasdo no ensino técnico sdo inexpressivos, tanto do ponto de vista da teoria como das
praticas das pesquisas apresentadas. As autoras afirmam, ainda, que “a falta de informagao
abrange tanto o referencial tedrico quanto o empirico e cria dificuldades adicionais a pesquisa
para constru¢do de indicadores adequados a investigagdo do problema” (LUSCHER; DORE,
2011, p. 782).

Assim, esta pesquisa se apresenta, também, tencionando contribuir com o0s
estudos sobre a tematica. Para isso, a organizacdo desse trabalho encontra-se estruturada em
trés capitulos. No primeiro capitulo apresentam-se discussGes de cunho teérico em que se
encontram situadas historicamente as relagcdes de trabalho e as implicagdes desta para o
processo formativo profissional, tendo em vista a analise de tendéncias indicativas do
desenvolvimento das politicas de Educacédo Profissional e Tecnoldgica no Brasil- EPT.

Para compreenséo da organizacdo da modalidade de ensino profissional no Brasil,
€ necessario, a priori, recorrer as analises das tendéncias que nortearam e norteiam 0
desenvolvimento das politicas de EPT no Brasil, no recorte histérico que se apresentam as
primeiras iniciativas de formacdo profissional, no ano de 1809, até a criacdo dos Institutos
Federais de Educacdo Ciéncia e Tecnologia, em 2008.

Para analisar esta organizacdo requer a discussdo de algumas categorias de
analises como ponto de partida, quais sejam: trabalho, qualificacdo, empregabilidade e
modelo de competéncia.

As discussdes feitas por meio das categorias citadas buscam retratar a forma como
0 sistema de producéo vigente se reorganiza para que possa refletir a respeito da forma como
as relacdes capitalistas de producéo influenciaram e influenciam tendéncias de determinadas
politicas e posturas adotadas no Brasil no @mbito da educacéo profissional.

No segundo capitulo, a discussdo sobre o fendmeno da evasdo apresenta-se como
central. Nele, analisa-se o0 conceito de evasao, suas causas e consequéncias no ambito escolar
da Educagdo Profissional. O ponto de partida para os estudos a respeito da evasdo se
encontram na contramao de uma andlise unidimensional, visto que na literatura da tematica é
recorrente a discussé@o em torno do aspecto multifacetado que a evasdo apresenta, como se
pode observar nas leituras de Dore (2011), Luscher (2013), Veloso (2001), Freitas (2009), Fini
(2013), Heijmans (2013). Para esses autores, discutir evasdo requer, necessariamente,
incorporar dimensdes de andlises que perpassam relacbes de contextos individuais e

institucionais.
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Ainda, no segundo capitulo, se faz a analise do fenbmeno da evasdo no ambito da
Educagéo Profissional, uma vez que o fendmeno merece ser examinado considerando nas
especificidades dos diversos contextos em que ocorre, além de se conhecer melhor os fatores
que o compde, tendo em vista a necessidade de formulacdo de instrumento que permita
compreender os indicadores que possibilitardo uma analise mais proficua da investigacéo
proposta.

Posterior a discussdo da evasdo na Educacdo Profissional, o capitulo traz as
analises a respeito da organizacdo da politica de Assisténcia Estudantil nesta modalidade de
educacdo, politica esta que se apresenta como proposta de combate a evasao, tendo em vista
subsidiar intervencdes que contribuam com a permanéncia do estudante na instituicdo escolar.

O terceiro capitulo apresenta a organizacdo, interpretacdo e analise dos dados
levantados na pesquisa de campo. Inicialmente, 0 objetivo é caracterizar o locus da pesquisa,
expor a forma de coleta dos dados, e, posteriormente, apresentar e analisar os indices de
evasdo que o Campus possui. Quanto ao conceito de evasdo a ser adotado, tendo em vista a
multiplicidade do conceito em torno da discussao da evasdo, esse capitulo também tratara da
concepcao de evasdo adotada nesse trabalho, que condiz com o que prevé a regulamentacao
institucional do IFNMG. Ademais, torna-se importante examinar as politicas de combate a
evasdo que o Campus promove, especialmente no periodo que compreende a investigacdo,
quais sejam: do ano de 2012 a 2015.

Ainda o terceiro capitulo, quanto a pesquisa de campo, para além da organizacéo e
investigacdo documental do material institucional e bibliografico, foram levantadas
informacdes sobre evasdo na instituicdo escolar e também junto aos estudantes evadidos das
Turmas dos Cursos Técnicos de Quimica e Informética Integrados ao Ensino Médio do
Campus Montes Claros. Para amostragem da pesquisa, optou-se pela pesquisa com a
totalidade dos estudantes evadidos com vistas a se ter uma dimensdao maior das multiplas
variaveis em torno do fenémeno investigado.

Para a pesquisa com os evadidos, utilizou-se a aplicacdo de questionarios que
contemplaram categorias centrais de analise de estudo da evasdo, a fim de se verificar o perfil
deste estudante, bem como analisar os fatores que contribuiram para sua saida da instituicéo.

Desta forma, a proposta apresenta-se caracterizada por uma abordagem
qualiquantitativa, na qual se utilizam procedimentos de natureza de métodos qualitativos e
quantitativos para se obter informagdes que possam subsidiar uma anélise mais detalhada de

observagao do contexto da evasao.
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Na realizacdo da pesquisa de campo, foram coletados dados referentes as duas
turmas (dos cursos de informatica e de quimica) ingressantes em 2012, bem como as turmas
ingressantes em 2013, diante da possibilidade de comparar possiveis diferencas nos indices de
evasdo entre as turmas de anos diferentes, visto que, empiricamente, foram observadas
diferencas consideraveis nos indices de conclusdo da turma de 2012 dos dois cursos, na
mesma instituicéo.

Desta forma, os dados tiveram o recorte dos anos compreendidos entre 2012 a
2015, tendo em vista que as turmas ingressantes em 2012 concluiram em 2014, ja as turmas
ingressantes em 2013 concluiram em 2015.

Por fim, por meio da organizacdo exposta, intencionou-se atingir os objetivos
propostos, ampliando também as analises da evasdo e seus motivadores, bem como suscitar

novos guestionamentos na area pesquisada.
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CAPITULO | - AFORMACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL

Este capitulo tem como objetivo analisar as tendéncias que norteiam o
desenvolvimento das politicas de Educacdo Profissional e Tecnologica no Brasil- EPT, no
recorte histérico que se apresentam entre as primeiras iniciativas de formacéo profissional, no
ano de 1809, até a criacdo dos Institutos Federais de Educacéo, em 2008. Para tanto, a priori,
entende-se que uma pesquisa empreendida na busca da compreensdo de nuances que
direcionaram uma logica para essas politicas, se d& mediante a postura de uma discussdo que
contemple a leitura macrossocial, tendo em vista avancar para além das teorias que analisam a
educacdo em si mesma.

Nesse sentido, para compreender a organizacdo da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica o ponto de partida deve ser a discussao de algumas categorias, quais sejam: o
trabalho, a qualificacdo, a empregabilidade, 0 modelo de competéncia. A opcao tedrica em
tomar a compreensdo dessa organizacdo por meio de categorias da sociologia do trabalho,
reflete a leitura que se faz do cenario no qual se estabelecem as relagdes sociais numa

sociedade cindida em classes com interesses diversos e antagonicos.

1.1 Educacéo e Trabalho

Muitos sdo os autores (FRIGOTTO, 2010; OLIVEIRA, R., 2003; KUENZER,
1999) que se utilizam de analises alicercadas nas discussdes econdémicas para compreender o
papel da educacéo, sobretudo no tocante a reflexdo sobre formacéo profissional e tecnologica,
sob o argumento da necessidade de se analisar a tematica dentro de um contexto macro.

Os estudos que se utilizam na perspectiva das discussdes econémicas desafiam a
compreender as influéncias e relacfes existentes entre o desenvolvimento e a organizacao de
uma educacdo para os trabalhadores. Esses aspectos sdo vistos na perspectiva de atendimento
as expectativas oriundas de um processo de producdo que se complexificou rapidamente,

dentro do sistema capitalista de produgao®.

¥ Para Marx (1996) o capitalismo é um modo de producdo no qual os meios estdo nas maos dos capitalistas,
sendo esta, uma classe que se constitui de forma diferenciada no meio da sociedade, em virtude da centraliza¢do
do seu poder. Do outro lado, encontra-se a classe do proletariado que se caracteriza pela venda de sua forca de
trabalho nesse sistema. S&o caracteristicas deste modo de producdo: a divisdo social do trabalho, a propriedade
privada e a exploracdo do trabalhador na divisdo desproporcional dos ganhos advindos dos bens produzidos
pelos trabalhadores.
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A reflexdo acerca das analises do desenvolvimento da formacdo profissional
atrelada ao crescimento econdmico é importante, especialmente, por esta modalidade de
educacdo ter historicamente seu desenvolvimento e identidade ligados ao processo de avanco
da industrializacdo, como uma resposta as demandas advindas da economia.

A partir dessa perspectiva, a pretensdo inicial é explorar o desenvolvimento e
organizagdo dessa modalidade de educacdo no Brasil, sob o pano de fundo da reorganizacao
do modo capitalista de producéo e suas consequéncias no campo da educacao formal. Refletir
a respeito da educacdo profissional e tecnoldgica requer ainda, a discussdo em torno da
relagéo trabalho e educagéo.

Diversos sdo 0s autores que se posicionam por essa logica, dentre eles, citam-se
alguns que irdo nortear este trabalho, quais sejam: Kuenzer (1999), Frigotto (2010), Oliveira,
R., (2003), Ciavata (2012), entre outros.

Os autores que oferecem a base tedrica para essa discussao comungam a ideia de
que a logica de desenvolvimento construida pelo capitalismo, enquanto fator de crescimento
econémico, se mantém ao lado de uma teoria que estabelece que a educacdo é fundamental
para concretizacdo do desenvolvimento das sociedades capitalistas, sobretudo, por ter como
pano de fundo uma concepcao que reforga a manutencdo e predominancia do mercado.

Nesse sentido, afirmam que a educacdo profissional se constr6i e se organiza
sobre um contexto ditado pelas relacdes estabelecidas a partir do processo de trabalho. Diante
disso, pensar a educacdo profissional requer, também, considerar o papel das relacbes de
trabalho.

Partindo do pressuposto de que as relacbes de trabalho estabelecidas no
capitalismo, e as transformac6es do capital reforcam mudancas significativas nas politicas de
educacéo profissional, bem como da consideracdo de que a organizagdo do sistema capitalista
construiu uma exigéncia de conhecimentos nos processos de trabalho que cada vez mais se
complexificou (ALMEIDA; CARVALHO, 2000), essas questdes se caracterizam como norte
para o desenvolvimento deste topico.

Primeiro, as discussdes que relacionam a formacdo profissional ao capitalismo
remetem as questdes em torno da organizacdo das relagdes de trabalho, que se considera
fundamental para a compreensdo das relagcdes sociais, tendo em vista sua influéncia nas

concepcdes para o desenvolvimento das politicas de formacao profissional.
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Por conseguinte, observa-se a importancia de se apresentar algumas perspectivas
sobre essa categoria de ensino do ponto de vista de autores da sociologia do trabalho,
referentes ao ramo da sociologia que tem a pretensdo de estudar a respeito das relac@es sociais
em torno do trabalho.

A discussao do livro “A Riqueza das Nagdes”, de Adam Smith (1985), evidencia a
valoracdo do trabalho como elemento fundamental para alcance de bens materiais de uma
nacao. Partindo de uma perspectiva econémica, 0 autor aborda que a producéo e acesso a bens
de uma determinada sociedade estdo ligados ao nimero de trabalhadores que executam um
trabalho “util e produtivo”, bem como daqueles que assim nao o fazem.

Para o autor, a produtividade do trabalho tem suas origens na forma como se deu a
divisdo dele, bem como na sua especializa¢do. Smith vislumbra o capitalismo como gerador
de beneficios generalizados, haja vista, que 0 modo de producdo dentro do sistema capitalista
é responsavel por conceder, as nacles, bens materiais que determinam sua riqueza,
especialmente por meio da divisdo do trabalho dentro deste sistema.

Ainda sob a discussdo da sociedade frente ao trabalho, Durkheim (1999),
possibilita a leitura de uma sociedade como uma estrutura de diferentes fun¢bes. Marcado
fortemente por influéncias do campo da biologia, o0 autor considera a sociedade, como uma
estrutura social que terd um funcionamento harmdnico, desde que os individuos e instituicdes
desempenhem suas fung¢des, sem conflitos ou anomia. O trabalho, para ele, pressupde carater
moral, existe independente da existéncia do individuo. Defende ainda que a divisdo do
trabalho social constrdi lacos de solidariedade entre os sujeitos, propiciando o reforco do
equilibrio e de uma funcdo moral na sociedade.

Em outra perspectiva, Marx (1996) propGe o estudo sobre a forma como se
desenvolveu o periodo capitalista de produgdo. Nesse estudo, ele observa a mercantilizagéo
das pessoas, relacdes e coisas, bem como o desenvolvimento das contradi¢cdes inerentes ao
contexto de duas classes cindidas, quais sejam: burguesia e proletariado. Em sua concepcéo,
ndo se pode compreender as sociedades sem examinar os encadeamentos, desdobramentos e
determinacOes reciprocas das forcas produtivas, relagdes de producgdo e estruturas politicas.
Deve-se, segundo o autor, pensar a sociedade em sua estrutura macrossocial.

Para Marx (1996), o homem se constitui a partir do trabalho, num processo em
que o sujeito mede, regula, controla e transforma a natureza e, a0 mesmo tempo, se
transforma por meio dele. Contudo, a forma com que o trabalho foi dividindo as funcgdes de

cada trabalhador, tornando-os cada vez mais distante de processar a mercadoria como um
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todo, o processo de trabalho deu espaco para o estabelecimento de novas relagdes capitalistas.
Em razéo disso, o trabalhador passou a ter menos controle sobre o que faz e como faz,
acarretando inUmeros prejuizos para o sujeito no que concerne a valores mais baixos a serem
pagos por seu trabalho, desmobilizacdo da classe por meio dessa fragmentacao e, sobretudo, a
necessidade de mais conhecimentos sobre o processo de trabalho ao qual se dedicaria.

O processo crescente de complexificacdo do trabalho também se apresenta como
elemento criador de novas expectativas com relacio as habilidades dos trabalhadores. E este o
ponto que interessa para melhor compreender as necessidades criadas pela organizacdo do
trabalho e discutir como esta realidade influenciou a Educagdo Profissional e Tecnoldgico-
EPT no Brasil.

1.2 A racionalidade do trabalho

A sistematizagdo do trabalho tem como relagdo, naturalmente estabelecida, os

principios de sua racionalizacdo encontrados na leitura em Taylor (1980). Decorre disso, a

necessidade de pensar no sistema capitalista de producdo, tendo em vista que a divisdo do

trabalho é peculiar a esse sistema. O economista Taylor se destaca por contribuir com as

teorias que forneceram base para um método cientifico ao trabalho, sob o argumento da

necessidade de se criar mecanismos em que o objetivo fosse a prosperidade para o trabalhador
e 0 patrdo, como se pode observar em sua leitura:

O principal objetivo da administracdo deve ser o de assegurar 0 maximo de

prosperidade ao patrdo e, a0 mesmo tempo, 0 maximo de prosperidade ao

empregado. A expressao maximo de prosperidade é usada em sentido amplo,

compreendendo ndo s6 grandes dividendos para a companhia ou

empregador, como também desenvolvimento, no mais alto grau, de todos os

ramos do negécio a fim de que prosperidade seja permanente. (TAYLOR,
1980, p. 24)

Sob esse discurso, Taylor passou a estudar e criar formulagdes para organizagéo
do trabalho, baseadas em preceitos cientificos. Para tanto, por meio do controle de
determinadas atividades, ele estruturou teorias e métodos que nortearam 0s principios da

administracao cientifica. O cerne de sua questao estava no estudo e verificagdo de “tempos e
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movimentos” necessarios para o trabalhador realizar as atividades do seu posto de trabalho, na
busca da maximizagéo da produtividade.

Tendo em vista essa postura, o controle a ser exercido sobre o trabalhador deveria
ser sistematizado. Assim, ele ratificou de uma forma mais intensa um modelo de geréncia
cientifica, posto que foi Adam Smith quem iniciou a discussdo na qual “quase todos os atos
dos trabalhadores devem ser precedidos de atividades preparatérias da direcdo, que habilitam
0s operarios a fazerem seu trabalho mais rapido e melhor do que em qualquer outro caso”
(TAYLOR, 1980, p. 34). Nesse sentido, esta colocado o empenho realizado no intuito de
aplicar os métodos da ciéncia aos problemas complexos e crescentes do controle do trabalho
nas empresas capitalistas.

Para operacionalizacdo dos seus métodos, a divisdo de tarefas era fundamental no
processo de producdo. Além da divisdo entre aqueles que planejavam e executavam as tarefas,
havia também a divisdo de atividades dentro do mesmo processo de trabalho. Para ele, ndo é
prudente generalizar o conhecimento do processo produtivo. Essa divisdo resultava na
fragmentacdo e na diminui¢do da reacdo aos conflitos gerados entre as classes no “chdo da
fabrica”. Assim, o Taylorismo pode ser entendido como um modelo de administracdo que tem
0 objetivo de extrair o maximo de produtividade do trabalho por meio de método cientifico
que organiza o trabalho para que, como 0 minimo de tempo e movimento seja alcangado o
maximo de rendimento.

Congregando principios tayloristas e agregando algumas inovacdes, Henry Ford,
entre as décadas de 1940 e 1960 se utiliza das teorias de Taylor para aplicacdo de seus
métodos em sua industria, no setor automobilistico. Tendo como marca, sobretudo, a divisdo
de tarefas e a hierarquia, Ford (s.d.) valorava a responsabilizacdo do individuo por suas
tarefas. Para ele, o trabalhador deveria responder por suas tarefas, buscando se responsabilizar
por tudo aquilo que estivesse sob sua competéncia. Foi responsavel também por aperfeicoar
0s métodos de Taylor, principalmente no sistema de linha de montagem.

Quanto a linha de montagem, Ford inovou pelo avango da racionalizagdo nos
processos de producdo em massa do sistema capitalista, revolucionando, especialmente, a
indUstria automobilistica quando da introducdo da linha de montagem automatizada com a
insercdo de esteiras rolantes que otimizava o processo, tendo em conta que facilitava o
deslocamento dos veiculos, enquanto o funcionario permanecia no seu posto de trabalho,
eliminando movimentos desnecessarios, como ja orientava Taylor a respeito do controle dos

tempos e movimentos inateis. O modelo taylorista avangou na concepcdo de controle, uma
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vez que a figura da geréncia esteve para além da distribuicdo de tarefas, esta deveria também
dar conta de acompanhar toda a execucéo e decisfes no curso do trabalho.

Em contraponto a algumas teorias de Taylor, Bravermam (1987, p. 83), passou a
questionar o status de cientificidade da “geréncia cientifica”, tendo em vista que as praticas da
geréncia foram pensadas para adequacdo dos interesses capitalistas, argumentando que
“faltam-lhe as caracteristicas de uma verdadeira ciéncia porque suas preposicdes refletem
nada mais que a perspectiva do capitalismo com respeito as condi¢des de producao”.

Ainda a respeito da geréncia cientifica, Bravermam (1987, p.67) observou
criticamente que “dentro das oficinas, a geréncia primitiva assumiu formas rigidas e
despdticas, visto que a criacdo de uma forga de trabalho livre exigia métodos coercitivos para
habituar os empregados as suas tarefas e manté-los trabalhando durante dias e anos”. O autor
reforcou ainda a ideia de que a divisdo do trabalho foi o elemento que inovou a producéo
industrial, principalmente quando se fez a separacdo entre a concep¢do e execugdo do
trabalho, designada por ele por “divisdo de mao e cérebro”.

Além desses, outro aspecto que trouxe mudancas significativas para o processo de
producdo tem relacdo com as transformacdes dos saberes prescritos para ocupacgdo dos postos
de trabalho, oriundas do incremento do uso de novas tecnologias, considerando que a geragéo
da aplicacdo e estudos da geréncia cientifica, foi concomitante a um contexto da revolucgéo
cientifica. Esse cenario reforcava a ideia da necessidade de um trabalhador que respondesse as
demandas oriundas das transformagdes vigentes, exigindo “uma populagdo trabalhadora cada
vez ‘mais instruida’, ‘mais educada’ e assim ‘superior’” (BRAVERMAM, 1987, p. 359).

A realidade descrita carecia de uma solucéo, especialmente conforme a tecnologia
avancava e se instalava nos processos de producéo, tendo o trabalhador menos conhecimentos
sobre a maquinaria. O seculo XX, marcado pela racionalizacdo do processo de trabalho por
Taylor, trouxe avango no sentido de se compreender a respeito das novas habilidades
requeridas para produtividade e exceléncia no processo produtivo.

Nesse cenario, Bravermam (1987) discutiu a qualificacdo e desqualificacdo do
trabalhador. Segundo ele, a nocdo de qualificagdo, num primeiro momento, surgiu atrelada as
fungdes do posto de trabalho que determinado sujeito pudesse desenvolver, essa € uma das
perspectivas de analise dessa categoria. Com as mudangas ocorridas no processo de producao
capitalista a ideia de qualificacdo para o autor aparece ligada a concepcéo de escolaridade,

conforme é possivel observar nesta passagem:
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Para o trabalhador, o conceito de qualificacdo esta ligado tradicionalmente
ao dominio do oficio- isto é a combinacdo de conhecimento de materiais e
processos com as habilidades manuais exigidas para o desempenho de
determinado ramo de producdo. O parcelamento das funcbes e a
reconstrucao da produgdo como um processo coletivo ou social destruiram o
conceito tradicional de qualificacdo e inauguraram apenas um modo para
dominio do processo de trabalho a ser feito: mediante e com o conhecimento
cientifico, técnico e de engenharia do trabalho. (BRAVERMAM, 1987,
p.375).

O autor ressalta que a escolaridade pretendida, na verdade, refletia uma
necessidade do capital em capacitar o empregado para executar os afazeres do processo de
producdo conforme seus principios. Consequentemente, a ndo habilidade do trabalhador em
lidar com as novas tecnologias do trabalho causava a desqualificacdo dele. Isso era uma
realidade frequente, tendo em vista que o posto de trabalho ndo € estatico e seus saberes se
renovam em espacos cada vez menores, em virtude das geracdes tecnoldgicas. Nessa logica,
guando se mudam os saberes do posto de trabalho, o trabalhador perde a qualificacao.

Contrapondo a0 conceito de desqualificacdo, encontram-se  autores
(BERNARDO, 1989; CASTRO; GUIMARAES, 1991) que criticaram essa concep¢do de
Bravermam. Eles defendem a ideia de desvalorizacdo ao invés de desqualificacdo, entendendo
que, na tecnologia agregada ao trabalho, o trabalhador ndo perde a qualificacdo que ja possui,
contudo essa se desvaloriza. Nessa concepg¢do, o capitalismo lucra com a articulagdo da
desvalorizacéo e da manutencédo qualificativa.

O conceito de qualificacdo, para alguns autores, avancou no sentido de ser
considerado enquanto “qualificacdo social”, que, em linhas gerais, compreendia, além do
conhecimento formal, a incorporagdo de conhecimentos adquiridos nas relages sociais de
forma distinta em cada individuo. Esse conceito € de dificil compreensdo, considerando se

tratar de algo que ndo é perene, como alerta Durées (2012, p.3):

Vale ressaltar que a dificuldade ja fora alertada por Posthuma e Leite (1995).
Essa perspectiva analitica, segundo as pesquisadoras, € de dificil
operacionalizacdo porque passa a ser reconhecida como sintese de multiplas
determinacdes e, por isso, em constante modificacdo. A qualificacdo como
construgdo social ndo é vista como um conceito estatico, mas como uma
perspectiva heuristica — que fomenta pesquisa. Nesse caso, pressupde, no
atual momento, também um conceito em construgao.
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Compreende-se, assim, a amplitude dessa nova perspectiva que avanca e engloba
tanto as nocdes de qualificacbes, enquanto aqueles conhecimentos prescritos no posto de
trabalho, como as habilidades esperadas do trabalhador, resultando num conceito que agrega
maultiplas variaveis. Num movimento paralelo, a compreensdo do conceito de modelo de
competéncia tem questionado a categoria de qualificacdo social, sendo esse um discurso
reproduzido, sobretudo, pelo patronato e apropriado por alguns setores da sociedade, como
podera ser visto na discussdo de como a educacdo profissional se apropriou de determinados
conceitos das relacdes de producao.

Assim como a nogéo de qualificacdo, 0 modelo de competéncia ndo estabelece um
conceito estatico. O dicionério de Educacdo Profissional de Fidalgo e Machado (2000, s.p)

destaca um conceito de competéncia:

Demonstracdo, dentro de situacdes reais, de dominio de conhecimentos e de
habilidades, de condi¢bes do agir com eficacia. O termo competéncia
ganhou evidéncia na década de 70, no contexto da crise do fordismo, em
meio ao debate sobre as mudancas nos processos de trabalho e sobre as
necessidades de novos perfis de trabalhadores. Ele aparece fazendo
contraponto com a nogdo de qualificacdo profissional, sob o argumento de
gue esta teria se tornado incapaz de dar conta da nova realidade,
caracterizada pelo trabalho flexivel.

Esse conceito, com suas dimensdes que enfatizam as habilidades ligadas a
subjetividade como elemento fundamental para tomada de decis6es no processo de trabalho,
passa a nortear a forma como o empregado deve se posicionar na empresa, dentro do cenario
de desregulamentacdo e reestruturacdo do trabalho. Fidalgo e Machado (2000, s.p) definem o
termo:

Competéncia é a capacidade de confrontar as regras gerais com as situaces
singulares. Requer viséo global e atualizada do trabalho e a arte de tomar a
decisdo. A nogdo de competéncia permite recompensar cada um segundo seu

engajamento subjetivo e sua capacidade ‘cognitiva’ de compreender,
antecipar-se e resolver os problemas de sua fungdo na empresa.

Nessa concepg¢éo, ndo basta possuir o diploma, ademais, € necessario ser detentor
de habilidades proprias, que se relacionam com o atendimento mais alinhado as necessidades

do capital, sob um discurso de melhor adaptacdo a geracdo tecnoldgica. Segundo Paiva (2000,
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p.6), essa logica apresenta uma realidade na qual o “mercado de trabalho depende cada vez
mais do capital cultural e social dos individuos™.

A fim de mensurar as consequéncias dessa realidade, € indispensavel discutir
sobre as transformacdes da década de 1990, que se fez terreno fértil para apropriacdo de novas
formas de expropriacéo do trabalho. O periodo em questdo, também trouxe consigo o conceito
de empregabilidade, conceito este que corrobora com um discurso de desresponsabilizagéo,
dentro da perspectiva do “Estado Minimo”, no qual hd uma minimizagao de influéncia do

Estado nas politicas publicas, e sobre o qual se apresenta a discussdo no proximo tépico.

1.3 Década de 1990: reorganizacdo do modo de producédo capitalista

A década de 1990 é marcada por profundas transformacdes, principalmente
guando a tematica € a inovacdo do sistema capitalista de producdo. Antunes (2004) evidencia
que a flexibilizacdo do trabalho* é marca fundamental para a precarizacdo da vida dos
trabalhadores no processo produtivo e, consequentemente, na vida privada. Ele considera que
um dos motivos da acentuacdo dessa realidade estd na forma com que o capital passou a
“capturar a subjetividade” do trabalhador, consequéncia da racionalizacdo do trabalho
pensado cada vez mais estrategicamente sob a égide do favorecimento do capital. Defende
que essa ldgica se da mediante as préaticas toyotistas. Sob esse raciocinio, afirma que:

Apesar de o toyotismo pertencer & mesma logica de racionalizacdo do
trabalho do taylorismo/fordismo, o que implica considerd-lo uma
continuidade com respeito a ambos, ele tenderia, em contrapartida, a surgir
como um controle do elemento subjetivo da producdo capitalista que estaria
posto no interior de uma nova subsungdo real do trabalho ao capital — o que

seria uma descontinuidade com relagdo ao taylorismo/fordismo.
(ANTUNES, 2004, p.346).

Essa reorganizacdo do processo de trabalho, expressa pela producgéo flexivel, da
origem a uma nova forma de se pensar capital e trabalho. Nessa perspectiva, a instabilidade
do emprego € ponto fundamental que desequilibra o conflito das forcas entre as classes, uma

vez que o trabalhador se vé diante de vinculos de trabalho cada vez mais frageis, ditados pela

* Para Antunes (2004) o termo “flexibilizagao do trabalho” esta ligado as varias formas que o sistema capitalista
apresenta para flexibilizar o trabalho, refletindo mais exploragdo ao trabalhador, intencionando o desmonte dos
direitos trabalhistas e a precarizacdo do trabalho.
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politica de trabalhadores temporarios e terceirizagdo do trabalho. Apesar disso, Antunes
(2004) ressalta que, ainda que o contexto demonstre a desproporcao das forgas conflitantes, o
trabalhador ainda tenta criar um espaco de disputa de interesses e o conflito ndo é nulo.

A respeito do conflito de classes, Oliveira, R. (2003, p.16) discute que a
flexibilizacdo do trabalho se deu, principalmente, enquanto estratégia do capital em acomodar
o conflito dos trabalhadores no modelo taylorista-fordista. Isso porque, nessa nova
perspectiva, o capital faz com que o trabalhador se sinta parte do processo, dando certa
autonomia para os sujeitos a fim de minimizar as possiveis lutas. O autor afirma que “as
classes economicamente dominantes, procuraram minar o desenvolvimento de acOes
contrérias ao seu projeto planetario”. Defende ainda essa posicdo, principalmente quando
observa que a década de 1980 foi marcada por um aumento consideravel de criacdo de
sindicatos e correlaciona com a forma rigida com que o modelo taylorista- fordista se
apresentava aos trabalhadores.

Na perspectiva da flexibilizacdo, o papel da escola surge numa concepgao
“salvadora”, possuidora das credenciais para producdo de mudancas na vida dos trabalhadores
a medida que estes buscassem “adquirir competéncias” que proporcionariam uma maior
propensédo a insercdo no mercado de trabalho (OLIVEIRA, R., 2003). A partir da lo6gica que
evidencia a necessidade dos trabalhadores apresentarem as competéncias necessarias para
uma melhor colocacdo frente ao mercado de trabalho € que se constitui o conceito de

empregabilidade.

Sob a 6tica da empregabilidade, a necessidade de os individuos disporem de
habilidades e conhecimentos adequados aos interesses da producdo passa a
ser o primeiro elemento considerado nas discussdes a respeito das
possibilidades de superacdo do desemprego existente (OLIVEIRA, R., 2003,
p.36).

Esse raciocinio também explicita um movimento de responsabilizacdo e
desresponsabiliza¢do. Por um lado, o Estado se desresponsabiliza pela inser¢do do trabalhador
no mercado de trabalho, visto que é de sua responsabilidade a busca de habilidades que o
tornem interessante para as qualidades demandadas pelo capital. Por outro lado, o
desemprego, entdo, encontra justificativa na falta de condi¢Ges dos trabalhadores para
alcancar certos postos de trabalho, uma vez que torna de sua responsabilidade adquirir as

habilidades necessarias, responsabilizando o trabalhador pela sua colocagdo no mercado.
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Todo o contexto apresentado reforca a forma de se pensar a formacao profissional
sob o discurso do desenvolvimento, entendido enquanto crescimento econdémico. Almeida e
Carvalho (2000) argumentam que diversos paises se viram diante de transformacoes
consubstanciais na forma de oferta de educacdo, a fim de atender as novas demandas do

mercado e essas mudancas refletem transformacdes também no Brasil.

1.4 O desenvolvimento da formagéo Profissional e Tecnoldgica no Brasil: consideragdes
historicas.

Apos explanacdo a respeito do modus operandi do sistema capitalista para se
reorganizar e ditar novas tendéncias para adequacao as suas demandas, este topico prende-se a
analise de como os ajustes e reajustes desse sistema podem estabelecer relagdes de causa e
consequéncias no modo de ser de determinadas politicas e posturas adotadas no Brasil no
ambito da EPT. Para isso, considera-se os discursos de alguns autores que se debrugcam sobre
as teorias de trabalho e educacdo,

Antes, porém, é conveniente estabelecer o conceito que norteia, nesta pesquisa, a
concepcao de educacdo profissional. Nessa direcdo, recorre-se ao Dicionario de Educacdo
Profissional de Fidalgo e Machado (2000 s.p.):

Relativos a profissdo e ao oficio, ttm como sentido geral a preparacdo de
especialistas, de profissionais, de diferentes campos e niveis de atuac&o.
Segundo CATTANI (1997:94): “A formagdo profissional, na sua acepcao
mais ampla, designa todos os processos educativos que permitam ao
individuo, adquirir e desenvolver conhecimentos tedricos e operacionais
relacionados a produgdo de bens e servigos quer esses processos sejam
desenvolvidos nas escolas ou em empresas”.

Sobre a reflexdo de educacdo tecnoldgica, esta sera exposta no decorrer deste
topico, haja vista que a construcdo de sua compreensdo é posterior a concep¢do de educagéo
profissional. A discussdo em torno dessa categoria se dara de forma sistematizada, dentro do
contexto em que surgiram as instituicdes que foram pioneiras na concepg¢do do conceito de
educacéo tecnologica.

De modo a introduzir a compreensdo acerca do desenvolvimento historico da
construcdo da educacdo profissional e tecnoldgica no Brasil, no que tange a sua histdria,

optou-se por uma sistematizacdo de recorte temporal, conforme diviséo a seguir:
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e Primeiras Iniciativas: dualidade na educacdo, marca da educacgdo profissional:
Secdo que apresenta as acOes embrionarias de formacéo profissional no Brasil
no recorte temporal compreendido no periodo entre a década de 1909 até 1986,
ano em que se deu a tentativa de implantacdo de 200 escolas industriais.

e Educacéo profissional: estratégia de desenvolvimento industrial. Este segundo
periodo trata de uma secdo que analisa as transformacdes oriundas da década
de 1990, com a reorganizacdo do desenvolvimento industrial, até o final do
governo Fernando Henrique Cardoso, em 2003;

e “Uma nova configuracdo da Rede de Educacdo Profissional e Tecnologica no
Brasil”: Assim se constitui o titulo da secdo em que o recorte histdrico se inicia
nas agdes do governo de Luiz Inécio Lula da Silva, em 2003 até a criacdo dos

Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia-1Fs, no ano de 2008.

1.4.1 Primeiras Iniciativas: dualidade na educacédo, marca da Educacdo Profissional
(1909 a 1986).

Em meados do século XIX , Cunha (2000) expbe que o periodo, esporadicamente,
demandava o trabalho, no setor manufatureiro, de alguns “operarios” que eram homens livres
e\ou Orfdos abandonados que ndo possuiam condi¢bes de se oporem perante a coacdo do
Estado para atuar, especialmente aos arsenais militares e da marinha. As industrias que se
implantaram no Brasil, em meados do seculo XIX, ndo demandavam ensino
profissionalizante. A aprendizagem era resultado do proprio trabalho. Nas primeiras
iniciativas o trabalho manual se destacava (TAVARES, 2012).

Neste cenario, comegaram a aparecer iniciativas que objetivavam a formacao da
forca de trabalho e aprendizado de um ensino mais pratico, como aponta Oliveira, M. (2003),
com a criacdo, em 1909, do Colégio das Fabricas, no Rio de Janeiro. Antes disso, porém,
outras instituicdes do género faziam papel semelhante no Brasil. Exemplo disso foi o “Liceu
de Artes e Oficios”, criado em 1857, também no Rio de Janeiro, porém rapidamente extinto
por ndo ter condicOes, especialmente fisicas, para sua instalagdo. Outro exemplo é
apresentado por Cunha (2000, p.3) em sua obra “O ensino de Oficio nos primoérdios da
industrializacdo”, que diz respeito as “Casas de educandos artifices”. Sobre essas casas, 0

autor descreve:
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Para cumprir e ampliar a formacdo compulsoéria da forca de trabalho foram
criadas casas de educandos artifices por dez governos provinciais, de 1840 a
1865, que adotaram como modelo a aprendizagem de oficios em usos no
ambito militar, até mesmo a hierarquia e a disciplina. O mais importante dos
estabelecimentos, desse tipo, O Asilo de Meninos Desvalidos, foi criado na
cidade do Rio de Janeiro em 1875.

Nessas institui¢des, criangas entre seis e doze anos, que viviam em estado de

pobreza, eram levadas a aprender oficios de tipografia, encadernacdo, carpintaria e etc. A

contrapartida dessas criancas era auxiliar nos trabalhos das oficinas da entidade. Percebe-se

que a intencdo das referidas instituicGes era permeada por um carater da educacao conduzido

pela moralidade. Apesar de todas essas iniciativas, a literatura revela que foi somente em 1909

qgue o Estado assumiu a responsabilidade da formacdo profissional, como afirma Kuenzer
(1999, p.122):

A formag&o profissional como responsabilidade do Estado inicia-se em 1909

(...) estas escolas, antes de pretender atender as demandas de um

desenvolvimento industrial praticamente inexistente, obedeciam a uma

finalidade moral de repressdo: educar pelo trabalho, os 6rfaos, pobres e

desvalidos da sorte, retirando-0s da rua. Assim, na primeira vez que aparece

a formacdo profissional como politica publica, ela o faz na perspectiva
mobilizadora da formacao do carater pelo trabalho.

As primeiras iniciativas de educacdo profissionalizante, desde o final do século
XIX, ja apontavam para um traco que fica evidente nas discussdes da educacdo profissional: o
carater dual dessa modalidade de educacdo, haja vista a separacdo de um perfil de publico-
alvo para educacéo profissional, diferente do publico para outras modalidades de educacéo. A
formacdo de trabahadores era reservada aos desvalidos e desafortunados, com vistas a

retencdo da marginalidade. Comungando dessa concepcdo, Kuenzer (1999, p.122) afirma:

A formacdo de trabalhadores e cidaddos no Brasil constitui-se historicamente
a partir da categoria dualidade estrutural, uma vez que havia uma nitida
demarcacao da trajetdria educacional dos que iriam desempenhar as funcGes
intelectuais ou instrumentais, em uma sociedade cujo desenvolvimento das
forcas produtivas delimitava claramente a divisdo entre capital e trabalho
traduzida no taylorismo-fordismo - a ruptura entre as atividades de
planejamento e supervisdo por um lado, e de execucdo por outro.

Frente a esse raciocinio da marca da dualidade presente na historia da educacéao

profissional, Tavares (2012, p.5) descreve as acdes embrionarias nessa modalidade de ensino
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e observa que esta se apresentava como mecanismo capaz de socorrer a populagédo, sobretudo
por certificar que o publico atendido era composto por “pobres, aleijados, cegos, surdos, ex-
escravos, loucos, orfaos, entre outros marginalizados pela sociedade da época”. Ele defende
também que o ensino ndo se relacionava com ensino propedéutico®. Nesse periodo, Tavares
(2012, p.4) afirma que a educacdo “era vista como filantropia e caridade”.

Um problema criado na Nova Republica é que, com a aboli¢do da escravatura, o
pais se viu diante de muitos individuos despossuidos de condicdes para o sustento. Assim, a
educacdo profissional foi se constituindo, levando em conta as questdes de classe e
legitimando o carater dual que conduz os discursos de muitos escritores (TAVARES, 2012).

Em 1909, no governo Nilo Peganha (1909-1910), destaca-se a criacdo de Escolas
de Aprendizes e Artifices em dezenove estados brasileiros. Essas escolas tinham como publico
alvo a populacdo marginalizada, desprovida recursos financeiros, e seguiam uma logica de
carater assistencialista, especialmente se forem observados os principios que norteavam seu
Decreto de criacdo (n° 7.566/1909), no qual era estabelecido, entre 0s seus objetivos
principais, a intengdo de “ndo s6 habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o
indispensavel preparo técnico e intelectual, como fazé-los adquirir habitos de trabalho
proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime” (BRASIL,
1909).

O documento demonstrava uma manifestacdo clara a respeito do papel que a
educacdo profissional deveria cumprir na vida dessas pessoas. Dessa forma, percebe-se que
tal modalidade estava longe de ser uma medida que visasse contribuir com as questdes ligadas
ao ensino técnico, muito menos relacionada a principios de uma formacéo integral, mas
tratava-se de uma educacdo de carater moral.

Historicamente, esse periodo demarcou o avango da industrializacdo no Brasil.
Em contrapartida, viu-se 0 aumento da safra e incipiente exportacdo do café brasileiro, que
gerou a crise do café em meados de 1929 e 1930. A década de 1930 foi concebida, também,
como uma marcagdo cronoldgica de maior ascensdo das iniciativas mais sistematizadas no
que concerne & oferta de formagdo profissional, em virtude de ser o periodo de maior
expansdo do processo de industrializagéo, em que se acentuaram as ac¢6es no sentido de uma

organizacdo maior da educacéo profissional no Brasil.

5Conforme o Dicionério Interativo da Educacdo Brasileira — Educabrasil, educacdo propedéutica “refere-se a
uma educacdo iniciadora para uma especializacdo posterior. Como caracteristica principal, temos uma
preparagdo geral basica capaz de permitir o desdobramento posterior de uma area de conhecimento ou estudo”.
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Nesse cenario, 0 setor produtivo demandava mais atengdo da economia brasileira,
sendo que as atividades do setor secundario e tercidrio eram quase que inexistentes
(KUENZER, 1999). Apesar de o Brasil ter passado pelo processo de intensificacdo da
industrializacdo em 1930, € somente em 1950 que o pais se viu diante do mercado das
multinacionais.

No periodo entre 1930 e 1945, grandes mudangas marcaram 0S rumos da
educacdo no pais. Um dos marcos foi a inclusdo da educacdo profissional como dever,
previsto na constituicdo de 1937, apesar do Congresso Nacional ja ter sancionado em 1927 o
Projeto de Fidélis Reis que previa oferecimento obrigatorio do ensino profissional no pais. A
constituicdo de 1937 previa que essa oferta deveria estar atrelada a parcerias feitas entre
Estado, industria e sindicatos. Um marco a ser destacado nesse percurso, diz respeito a
Reforma Capanema em 1942, uma vez que foi pioneira no sentido de sistematizar o ensino
técnico-profissional no pais.

A Reforma Capanema, em sintese, legitima as propostas dualistas que visam
formar intelectuais por um lado (ensino secundario) e trabalhadores por
outro (cursos técnico-profissionalizantes), acirrando, assim o0 caréater
discriminatdrio atribuido ao ensino profissional, que continuou nao tendo
acesso amplo ao ensino superior. (OLIVEIRA, M., 2003, p.33)

Em meio a essas mudancas, as Escolas de Aprendizes e Artifices se modificam
com o advento do Decreto n° 4127 de 25 de fevereiro de 1942 em Escolas Industriais e
Técnicas, estabelecendo a organizagdo da rede federal. Este decreto apresentou
transformagfes importantes no que se refere a organizacdo de educacdo profissional,
sobretudo no sentido do ensino profissionalizante ser equiparado a educacdo ofertada ao
ensino secundario, possibilitando ao egresso dessa modalidade de educacéo ingressar no nivel
superior, contudo somente a sua area de formacéo técnica.

Apesar da inovacdo, Oliveira, M. (2003) argumenta que essa postura reforca e
formaliza a proposta dualista, que evidencia a formagdo profissional destinada ao atendimento
de um publico com perfil socioeconémico vulneravel.

Nesse periodo, também ocorreu a emergéncia do “sistema S” que se tratava de um
sistema de educagéo profissional, financiado pela iniciativa publica e privada, que ofertava
cursos de curta duracdo voltados para a industria e comércio. As instituicbes criadas eram
geridas pelo governo, bem como por sindicatos ligados a indUstria e ao comércio, quais

sejam: Servico Nacional da Industria (SENAI, 1942), Servico Nacional de Aprendizagem
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Comercial (SENAC, 1946) e, posteriormente, criados o Servico Nacional de Agricultura
(SENAR, 1991) e o Servico Nacional de Transporte (SENAT, 1993), expressando a criagédo de
um sistema que privatizou em parte a educacao profissional no pais.

Algumas mudancas consideraveis foram percebidas com as iniciativas de

estruturacdo da educacéo profissional, conforme aponta Oliveira, M. (2003, p. 34):

Aos poucos, foi-se percebendo que esse tipo de ensino ganhou uma certa
projecdo, que se traduziu, sobretudo na elaboracdo de legislacGes, tais como:
a lei 3552, que instituiu uma nova estruturacdo para a educacao profissional,
e o decreto n° 47.038 /59, que criou a Rede Federal de Ensino Técnico e
conferiu a ela vinculadas o estatuto de autarquia.

Em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo trouxe uma mudanca
significativa no que concerne a educacdo profissionalizante: a equivaléncia do curso técnico
ao ensino secundario para acesso no ensino superior, agora sem restricdo de curso. Nesse
periodo, os cursos ministrados pelas escolas do sistema S, passaram a adquirir o0 mesmo status
dos outros cursos técnicos, ja que antes ndo eram equivalentes. Na mesma época, comegou-se
a aceitar a criacdo de cursos rapidos, enquanto resposta a uma demanda crescente do mercado
da década de 1960.

Apbs a implantacdo da ditadura militar, a partir de 1964, houve ainda mais
mudancas na forma de se pensar educacao profissional no pais e essas transformacées foram,
sobretudo, marcadas pela Lei n°® 5692 de 1971, que propunha, entre outras determinacdes, a
extingao da separacao entre escola secundaria e escola técnica, por meio da criagcdo da “escola
unica”. Sobre essa concepc¢ao, Amorim (2013, p. 44) ressalta que “institui-se no ensino de 2°
grau a profissionalizacdo compulsoria (Lei n® 5692/71), sendo o ensino médio unificado uma
vez que todo esse ensino passa a ser considerado como educagao profissional”.

Inmeras foram as criticas com relacdo a mudanca, principalmente no que
concerne a falta de estrutura das escolas para ofertar educagéo profissionalizante, fundadas na
alegacdo que somente as escolas que faziam parte da Rede de Educacdo Federal possuiam
condigdes, em virtude, especialmente da experiéncia e estrutura (KUENZER, 1999 e
OLIVEIRA, M., 2003).

Nesse contexto, somente as escolas da rede federal de educagdo conseguiram se
manter com a oferta de cursos profissionalizantes com qualidade. As outras escolas se viram

diante da possibilidade facultada aos estudantes de fazer somente um terco da parte da
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educacdo profissional, e isso fez com que houvesse a “continuacdo da formacao propedéutica
do ensino médio” (OLIVEIRA, M., 2003, p. 38) e que a “profissionalizacdo compulsoria” nao
fosse realmente implementada.

As Escolas Técnicas do Rio de Janeiro, Minas Gerais e Parana, em 1978, foram
transformadas em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, que Ihes dava a competéncia de
ministrar cursos de graduacdo e pos- graduacdo. O primeiro curso superior criado nesta
instituicdo foi o de Engenharia de Operacdo, porém, nao foi reconhecido. Essas instituicdes
foram pioneiras na concepcado do conceito de educacéo tecnoldgica.

Em relacdo a dimensdo da educacdo tecnoldgica, se faz pertinente uma maior
andlise, visto que se trata, segundo Oliveira, M. (2003), de uma terminologia de diferentes
interpretacdes. A autora aborda que a discussdo da tematica deve extrapolar os principios que
oficialmente se apresentam para configuracdo dessa modalidade de educacdo, previsto no
Decreto n° 6545 de 1978, que foi pioneiro da mengdo ao termo “educagdo tecnologica”, ao
transformar as Escolas Técnicas Federais em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica
(CEFET).

Em linhas gerais, o termo, nos moldes oficiais, apresenta-se a partir de uma
concepgdo de instituicdes de educagdo que tem como objetivo ministrar cursos técnicos e
superiores, nos quais 0s egressos do ensino profissionalizante possam ter credenciais para
comporem o processo de verticalizagdo do ensino rumo a cursos Tecndlogos. Sobre o

processo de verticalizacdo, Pacheco (2010, s.p) destaca:

A verticalizagdo, por seu turno, extrapola a simples oferta simultanea de
cursos em diferentes niveis sem a preocupacdo de organizar os conte(dos
curriculares de forma a permitir um didlogo rico e diverso entre as
formagbes. Como principio de organizacdo dos componentes curriculares, a
verticalizagdo implica o reconhecimento de fluxos que permitam a
construcdo de itinerarios de formacéo entre os diferentes cursos da educagédo
profissional e tecnoldgica: qualificacdo profissional, técnico, graduacdo e
pos-graduacéo tecnoldgica.

Oliveira, M. (2003) defende que a educacdo tecnoldgica ultrapassa o conceito de
verticalizacdo, e discorda da teoria que esta por trds dos principios desse tipo de modalidade
que se centrou na reatualizacdo da leitura da Teoria do Capital Humano. Sobre tal teoria, é
extensa a bibliografia que aponta o embasamento da construcdo das politicas de educacao

profissional e tecnoldgica, inclusive a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, sob o pano de
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fundo da releitura desta concepcédo. Trata-se de uma ideia teorizada pelo economista Schultz
na decada de 1960 que, de forma resumida, defendia o investimento na educagdo enquanto
garantidor de desenvolvimento econémico. Sobre essa discussao, Oliveira (2003, p.7) afirma
que:
Fortemente embasado na teoria do capital humano e influenciado pelas
recomendacdes de agéncias internacionais de financiamentos- como o Banco
Mundial- o governo brasileiro ndo assume o compromisso de minimizar as
consequéncias negativas da globalizacdo econémica e confecciona um

discurso atribuindo aos préprios individuos a responsabilidade de disputar
uma melhor posi¢do no mercado de trabalho.

Comungando desse pensamento, encontram-se em Frigotto (2010), criticas no
mesmo sentido, defendendo que a compreensdo dessa teoria desmistifica a mascarada
intencdo de investimento na educacdo, tendo em vista o objetivo Unico de fortalecimento do
capital, sob o discurso de desenvolvimento. A intencdo desse investimento encontra sentido
somente quando seus reflexos estdo alinhados as demandas do capital, o que reforca a
perspectiva de educagdo como processo de articulacdo do poder burgués.

Posterior a criacdo dos CEFETs, em 1978, entra em vigor a legislacdo que
extingue a profissionalizacdo compulséria. Marcada por novas diretrizes, a educacdo, naquele
periodo, apresenta a substituicdo de “qualificacdo para o trabalho” por “preparacdo para o
trabalho”.

Em 1986, observa-se a tentativa frustrada de implementar o programa de
expansdo e melhoria do ensino técnico que vislumbrava a criacdo de 200 escolas industriais.
Ja em 1990, encontra-se o cendrio no qual se intensificam as demandas para as politicas de
formacdo profissional, sobretudo enquanto resposta ao modelo de mercado flexibilizado e
ideais neoliberais.

O proximo topico problematizara sobre o cenario e sobre as implicagdes de uma
concepcao de educacgéo profissional exigida diante do mesmo, em meio a um contexto em que
se intensifica a concepcdo de um modelo de crescimento econémico para o pais, alicercado na

perspectiva de um trabalhador que esteja preparado para atender as demandas do mercado.



39

1.4.2 Educacao profissional: estratégia de desenvolvimento industrial

Pensar o desenvolvimento da educacdo profissional apds a década de 1990 requer
a retomada de alguns pontos da discussdo dos conceitos do mercado flexibilizado que se
apresentou no contexto do neoliberalismo, ja tracados anteriormente neste trabalho. O cenério
em questdo retratava a intensificacao das exigéncias de politicas de educacgéo profissional, em
virtude do acirramento das discussfes em torno do conceito de qualificagdo ou competéncias
que foram norteadores das concepgOes de educagdo requeridas, sobretudo no modelo de
mercado que se modificava rapidamente pelo incremento das tecnologias no processo
produtivo que exigiam dos trabalhadores determinadas habilidades para lidar com as
inovacoes.

A partir desse periodo, transformagdes puderam ser observadas no ambito da
educacdo profissional, especialmente por ser um contexto de avanco das ideias neoliberais no

Brasil, conforme aponta Evangelista (2009, p.24).

As politicas educacionais no Brasil tém um forte discurso ligado as ideias
liberais sobre a sociedade, consequéncia do grande avanco do mercado como
regulador das relagbes na vida dos trabalhadores na década de 90,
considerada como 0 momento definidor na reforma da educagéo profissional
brasileira. A partir dos anos 90 do século XX ocorrem algumas
transformacBes no mundo do trabalho, refletindo na sociedade com relagéo
as exigéncias de um novo perfil de trabalhador.

E bom ressaltar que o projeto de educacio em debate ndo era aceito pela
sociedade sem um minimo de reacdo quanto a correlacdo de forcas e interesses dos sujeitos
envolvidos com a educacdo no pais, sobretudo educadores e legisladores (OLIVEIRA, M.,
2003). A sociedade se articulava tendo em vista, também, mudancas de concepcdes que
estavam por tras das legislacdes educacionais.

Nesse sentido, Oliveira, M. (2003, p. 41) cita, por exemplo, a articulacdo em torno
da possibilidade de participar na proposta da construgdo de uma nova LDB, paralela ao
processo de promulgacdo da Constituicdo de 1988, que teve como interlocutor o autor
Demerval Saviani. Tal projeto sugeria “varias modifica¢des na educacdo nacional tendo como

‘pano de fundo’ uma concepgdo de educagao baseada na tradigdo critica e dialética”, que nada
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tinha a ver com os discursos do modelo de competéncia exigido pela relagéo capital-trabalho

e sim com a conceituacdo em torno da politecnia:

A nocdo de politecnia ndo tem nada a ver com esse tipo de visdo. Politecnia
diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas
que caracterizam o0 processo de trabalho produtivo moderno. Esta
relacionada aos fundamentos das diferentes modalidades de trabalho e tem
como base determinados principios, determinados fundamentos, que devem
ser garantidos pela formagdao politécnica. (SAVIANI, 2003, p.140).

Nesta concepc¢éo, espera-se um modelo de trabalhador com perfil diferenciado,
que agrega aspectos do mundo do trabalho, bem como uma formacéo humana.
N&o se trata de um trabalhador adestrado para executar com perfeicdo
determinada tarefa e que se encaixe no mercado de trabalho para
desenvolver aquele tipo de habilidade. Diferentemente, trata-se de propiciar-
Ihe um desenvolvimento multilateral, um desenvolvimento que abarca todos
os angulos da préatica produtiva na medida em que ele domina aqueles

principios que estdo na base da organizagdo da producdo moderna
(SAVIANI, 2003, p.140).

Entretanto, no decorrer do processo de aprovagdo da legislagcdo, Oliveira, M.
(2013) revela as dificuldades em se estabelecer esse dialogo, que resulta na publicacao final
de uma Lei de Diretrizes e Base, em 1996, que ndo contemplou muitos dos ideais requeridos.
A lei em questdo apresentava uma diretriz nacional que uniformizava os curriculos, sem
flexibilizacdo das propostas, e era marcada pela centralidade de trabalho com base nas
competéncias valoradas pelo capital, influenciada, principalmente, por organismos
internacionais que orientavam a politica de educacdo brasileira sob a égide do capital, haja
vista a relagdo de subordinagcdo do Brasil estabelecida por empréstimos feitos a algumas
instituicbes, como por exemplo, o0 Banco Mundial.

Neste cenario, algumas orientacbes do Banco Mundial contrariavam as
concepgdes que vinham sendo construidas pelos CEFETSs e a Secretaria de Educagdo Média e
Tecnoldgica - SEMTEC, desde a década de 1990. Nesse sentido, a ideia, dessa parcela da
populacéo que defendia a concepcdo da politecnia, era consolidar a Reforma da Educacéo
Profissional e Tecnologica, com vistas, especialmente, a formacdo integral geral dos

estudantes.
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Marcado por orientagdes de organismos internacionais, em outubro de 1994,
ocorre o 1l Congresso Nacional de Educacdo Tecnoldégica (CONET), em Curitiba, evento no
qual a SEMTEC apresentou as diretrizes a serem seguidas, pensadas fora do contexto das
discussbes anteriores. Apds isso, varios foram o0s encontros marcados para alinhamento das
politicas de acordo com o projeto politico pedagdgico apresentado pelas Escolas Técnicas
Federais e dos CEFETSs.

Entretanto, as discussdes foram surpreendidas, em 1996, pela aprovacdo de um
Projeto de Lei (PL n°1603) que “trouxe grande perplexidade, pois contrariava toda a
concepgdo de educacdo tecnoldgica, todo o ethos da instituicdo, toda a tradicdo de educacao
de qualidade que vinha caracterizando o ensino das instituicdes em apreco” (OLIVEIRA, M.,

2003, p.53 e 55). Isso porque as mudancas previstas, em sintese, determinavam:

A extingdo da integracdo entre educacdo geral e educacdo profissional,
resgatando a dualidade estrutural e o retorno do principio da concepcéao
taylorita-fordista, que desvincula a concepcdo da execucdo, saber intelectual
de saber préatico; a constituicdo de uma concepcdo de educacdo profissional
voltada para o mercado e para 0 setor produtivo; a extincdo da
responsabilidade do Estado do custeio da educagdo profissional; a elitizacao
da formacdo do técnico, em razdo do aumento do tempo de sua formacéo; o
fim da equivaléncia entre ensino médio e profissional, traduzida na
impossibilidade do egresso do ensino profissional ter acesso ao ensino
superior (...)

Em 1994, mais uma mudanca ocorreu (Lei n° 8.948), na qual foram estabelecidos
critérios para que as Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais pudessem se transformar em
CEFETs. Em fevereiro de 1995, Fernando Henrique Cardoso assumiu a presidéncia do pais e
governou por dois mandatos consecutivos. Nesse periodo, Tavares (2012) salienta 0 aumento
da oferta de educagdo profissional na rede privada. Na transicdo do governo FHC para o
primeiro mandato do governo Luiz Inécio Lula da Silva foi retomada pela equipe de transicdo
a tematica em torno da relagéo ensino meédio e educagéo profissional (MOURA, 2014, p.54).
Com este novo governo e com a retomada da discussdo da educacgéo profissional no Brasil,
uma nova organizacdo comeca a ser configurada. Sobre essa reorganizagdo na segdo que

segue aprofundara a questao.



42

1.4.3 Uma nova configuracdo da Rede de Educacéo Profissional e Tecnoldgica no Brasil

Em 2003, na gestdo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva- Lula, o Brasil passou
por mudancas significativas, especialmente na reestruturacdo da Politica de Assisténcia
Social. O seu governo representou um marco no avango e expansdo das politicas voltadas para
0 publico em vulnerabilidade e /6ou risco social. Ja nos primeiros anos de seu governo, houve
intensas discussdes no intuito de retomar a relagdo integrada entre ensino médio e
profissionalizante, que foram separados em 1997, o que resultou na realidade de retomada
dessa juncao (Decreto n° 515422004 que destituiu o n® 2208/1997).

Essa iniciativa — ensino médio integrado a educacéo profissional — representou um
avanco em busca das diretrizes do ensino politécnico, que constitui uma concepgdo de
educacéo que valorizou a formacao integral dos sujeitos. Ciavatta (2012) faz uma discusséo a
respeito da importancia da formacao integrada e apresenta um conceito de Gramsci (1981, p.
144 apud CIAVATTA, 2012, p.3) sobre integracdo que faz alusdo ao seu importante papel

dentro da formagé&o profissional:

No caso da formacdo integrada ou do ensino médio integrado ao ensino
técnico, queremos que a educacdo se torne inseparavel da educagdo
profissional em todos os campos onde se d& a preparacdo para o trabalho:
seja nos processos produtivos, seja nos processos educativos como a
formag&o inicial, como o ensino técnico, tecnologico ou superior. Significa
gue buscamos enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido de
superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar a
dimensdo intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes
de atuar como dirigentes e cidadaos.

Essa concepcao trata de uma superacdo da perspectiva de formar para 0 mercado
de trabalho especificamente, na qual o objetivo perpassa por uma preparacéo do discente para
uma leitura de mundo ampla e atuacédo cidadd. (CIAVATTA, 2012). Em concordéncia, Aradjo
(2013, p.1) defende:

N&o apenas uma forma de oferta da educacdo profissional de nivel médio, o

ensino integrado é uma proposicdo pedagdgica que se compromete com a
utopia de uma formacdo inteira, que ndo se satisfaz com a socializacdo de
fragmentos da cultura sistematizada e que compreende como direito de todos
de acesso a um processo formativo, inclusive escolar, que promova o
desenvolvimento de suas amplas faculdades fisicas e intelectuais.
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Ademais, Ciavatta (2012, p.17) ressalta o relevante papel da sociedade em fazer

essa concepcao se tornar realidade, deixando explicito que o avango na legislagdo nem sempre

vem acompanhado de ac¢des proficuas. Segundo ela:

A aprovacdo do Decreto no. 5.154/2004 trouxe a abertura e o estimulo a
formacdo integrada, mas ndo trouxe a garantia de sua implementacdo. Seu
horizonte estd na sociedade, na adesdo ou recusa de escolas, gestores,
professores e alunos (com suas familias) de avancar para a ruptura com todas
as formas duais que permeiam a sociedade brasileira. Mas esta, também, em
uma sinalizacdo clara e efetiva do Ministério da Educacdo no papel de
orientar e de apoiar os projetos de formacéo integrada.

Essa preocupacdo de Ciavatta procede se observada a demora na regulamentacéo

da lei que, embora seja de julho de 2004, somente em dezembro de 2007 a Secretaria de

Educacao Profissional e Tecnoldgica (SETEC) — criada a partir da dissolucdo da SEMTEC em

SETEC e a Secretaria de Educacdo Basica (SEB) — publicou o documento base em que

estavam elencadas as diretrizes para o Ensino Técnico de Nivel Médio Integrado ao Ensino

Médio. Essa espera de trés anos para publicacdo contribuiu para que os avangos fossem lentos

(MOURA, 2014).

Além do avanco que foi a autorizacdo para integracdo de cursos técnicos ao

ensino médio, 0 mesmo Decreto (n°. 5.154/2004) definiu, também, a possibilidade de outras

modalidades de ensino profissionalizante de nivel médio, conforme mostra o Quadro n°® 01, a

sequir:

Quadro 01
Modalidades de Cursos Profissionalizantes de Nivel Médio

Modalidades de Cursos

Perfil do curso

Ensino Técnico de Nivel Médio Integrado ao
Ensino Médio

E ofertado para o discente que concluiu o ensino
fundamental. O Ensino Médio e a Educagdo
Profissional devem ser ofertados e articulados na
mesma instituicdo de ensino, por meio de uma
matricula Unica.

Ensino Técnico de Nivel Médio Concomitante ao
Ensino Médio

E ofertado aqueles discentes que estejam
cursando o Ensino Médio. Pressupde matriculas
distintas nos cursos de ensino médio e no
profissionalizante, podendo o discente ser
matriculado ou ndo no Ensino Médio da
instituicdo ofertante do curso.

Ensino Técnico de Nivel Médio Subsequente ao
Ensino Médio

E ofertado aqueles discentes que tenham
concluido o Ensino Medio.

Fonte: Quadro elaborado pela autora, com informacdes extraidas do Decreto n°. 5.154/2004.
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No ano de 2005, observa-se a primeira fase do Plano de Expansdo da Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnol6gica, com a construcdo de 64 novas unidades de
ensino. Paralelo a isso, houve, também, a mudanca do CEFET - Parana em Universidade
Tecnoldgica do Parand. Na sequéncia, em 2006, instituiu-se o Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educagéo de Jovens e Adultos — PROEJA - que
trazia as tendéncias da educacdo na modalidade integrada, contudo para o publico de jovens e
adultos.

Em 2007, ainda na gestdo do governo Luiz Inécio Lula da Silva, foi lancado o
Plano de Desenvolvimento da Educagéo, abarcando um conjunto de programas direcionados
aos diversos niveis da educacdo (basica, profissionalizante, superior), no qual constavam
propostas de expansdo e reconfiguracdo da oferta do ensino profissionalizante. Dentre elas,
estava a criacdo dos Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia — IFs. Assim, por
meio do Decreto n® 6.095/2007 e da Lei N° 11.892, de 29/12/2008, € criada essa “nova

instituicdo”, caracterizada por ser:

Autarquia federal, detentora de autonomia administrativa, patrimonial,
financeira, didatico-pedagogica e disciplinar, equiparados as universidades
federais. S&o instituicbes de educagdo superior, basica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializadas na oferta de educacdo
profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino (BRASIL,
2009).

A organizacdo inicial dos IFs ocorreu por meio de publicacdo de um documento
com uma chamada publica registrada no MEC/SETEC sob o n° 002/2007. Neste documento
foram definidas as condic¢des para que as instituicbes que ofertassem educacdo profissional,
no ambito federal, pudessem se organizar para apresentarem propostas de adesdo. A chamada
do MEC apresentava as instituicbes que podiam se submeter a nova institucionalidade, sendo

elas:

Os Centros Federais de Educagdo Tecnologica, individualmente, ou em
conjunto com outras instituicbes federais de educagdo profissional e
tecnologica de seu estado; a Escola Técnica Federal de Palmas,
individualmente, ou em conjunto com a Escola Agrotécnica Federal de
Araguatins; duas ou mais Escolas Agrotécnicas Federais, situadas em uma
mesma Unidade da Federacdo, mediante apresentacdo de proposta conjunta;
e a Escola Técnica vinculada a Universidade Federal do Parand. (BRASIL,
SETEC, 2007, p.2).
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As transformagdes propostas por essa nova modalidade institucional apresentam
tendéncias a uma proposta da educacgdo contréria as desigualdades sociais, por meio de um
modelo de educacdo fundada na perspectiva do trabalho enquanto principio educativo
(PACHECO, 2012).

Por outro lado, Mauro (2014) adverte sobre algumas contradi¢cGes apresentadas
pelos documentos oficiais ao elencar a educagio profissional como forma de “atendimento as
demandas crescentes por formacdo de recursos humanos e difusdo de conhecimentos
cientificos e de suporte aos arranjos produtivos locais e regionais...” (BRASIL, 2010). O autor
argumenta que ha contradicGes, ja que, num primeiro momento, é apresentado “o conceito de
trabalho como principio educativo, enquanto, no segundo, a educacao profissional é vinculada
ao atendimento as demandas por formacdao de ‘recursos humanos’, nogdo proveniente da
teoria do capital humano” (MAURO, 2014, p.67).

Apesar dessas contradigdes e de criticas nesse sentido, é eminente o alcance da
atuacdo do governo Lula para a expansdo e mudanca de discurso nos rumos dessa modalidade
de educacdo. Diante da analise de documentos oficiais no que concerne a criacdo dos
Institutos Federais, Amorim (2013, p.106) ressalta que “em todos os textos apresentados
insiste-se que, em oposi¢do as politicas neoliberais, o que esta em curso ¢ uma “nova politica
de carater progressista, comprometida com a transformacgao social”.

Apesar disso, a autora apresenta que esta nova institucionalidade também retoma
alguns pontos do antigo projeto de educacdo profissional de outros governos que se pautavam
na desigualdade social, quando analisada a perspectiva da dualidade escolar, especialmente.
Além disso, ressalta que, como resultado de sua pesquisa, foi percebido que a perda da
identidade também foi um prejuizo apontado pelos IFs. Por outro lado, destaca que muitos
ganhos, no que concerne ao aumento de vagas, investimentos e expansao, sobretudo, foram
sentidos por esta nova instituicao.

Com a saida do Presidente Lula em 2010, o governo assumido por Dilma Vana
Rousseff intensifica a expansao da rede federal da EPT. Por meio do sitio institucional oficial
do MEC e do Conselho Nacional das Instituicbes da Rede Federal de Educacao Profissional,
observa-se que entre 2003 e 2016, o Ministério da Educacdo construiu 500 novas unidades
referentes ao plano de expansdo da educacdo profissional, totalizando 644 campi em
funcionamento. A rede possui 38 Institutos Federais em todo o pais, além de instituicdes que
ndo aderiram a politica de transformacdo em Institutos Federais, contudo oferecem educacédo
profissional em todos os niveis, sendo 02 CEFETSs, uma instituicdo em Belo Horizonte e outra
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no Rio de Janeiro, e ainda 25 escolas vinculadas a Universidades, o Colégio Pedro Il e uma
Universidade Tecnoldgica.

Os IFs representam 90% da Rede Federal de Educacgéo Profissional, contendo 581
campi do total de 644 existentes na rede de ensino. Nestas instituicdes, que contam com 60
mil servidores, estdo matriculados cerca de um milh&o de estudantes.

Com relagdo especificamente ao IF pesquisado, destaca-se que o IFNMG integra
0 conjunto dos IFs presentes em Minas Gerais. Em meio aos 38 IFs espalhados pelo Brasil,
cinco unidades localizam-se em Minas Gerais, sendo este o estado que possui maior nimero
de unidades dessa instituicdo. Sao eles: Instituto Federal de Minas Gerais — IFMG, Instituto
Federal do Norte de Minas Gerais — IFNMG, Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais —
IFSUDESTEMG, Instituto Federal do Sul de Minas Gerais — IFSULMG e o Instituto Federal
do Tridngulo Mineiro — IFTM. A construcdo dessas escolas, fruto de integracfes de outras

instituicdes, € apresentada por Amorim (2013, p.20):

Em Minas Gerais, 0s cinco Institutos criados resultam de integracdo entre
instituicGes: o IFMG ¢é fruto da integracdo entre o CEFET de Ouro Preto, 0
CEFET de Bambui, e a EAF de Séo Jodo Evangelista; o IFNMG resulta da
integragdo do CEFET Januaria com a EAF de Salinas; o IFSudeste MG
originou-se da integragdo do CEFET de Rio Pomba e da EAF de Barbacena;
0 IFSuIMG foi criado mediante integracdo das EAF de Inconfidentes,
Machado e Muzambinho; e o IFTM resulta de integracdo do CEFET de
Uberaba com a EAF de Uberlandia.

A reitoria do IFNMG esta localizada na cidade de Montes Claros, no norte de
Minas Gerais. O IFNMG possui campi nas regides do Norte e Noroeste de Minas, Vales do
Jequitinhonha e Mucuri. Tendo campus nas cidades de Januéria, Arinos, Almenara, Araguai,
Pirapora, Montes Claros, Salinas, Diamantina, Te6filo Otoni e Campi Avan(;ados6 em Janauba
e Porteirinha. A maior parte dos campi do IFNMG é recente, com exce¢do do campus Salinas
com origem datada em 1953 e do campus Januéaria fundado em 1960, segundo dados do
relatorio de gestdo do IFNMG, exercicio 2015.

Conhecida a realidade sobre a configuragdo da educagdo profissional, o préximo

capitulo trard as contribuigdes para analises e problematizardo do fenémeno da evaséo escolar

® Essas unidades se diferem do Campus, por ndo terem autonomia financeira e administrativa equivalente a um
Campus.
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e também a discussdo que envolve as estratégias de combate a evasdo no &mbito da educacao
profissional, que diz respeito a forma como a Assisténcia Estudantil se organiza.
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CAPITULO Il - APROBLEMATICA DA EVASAO

O fenbmeno da evasdo na educacdo profissional requer analise a respeito de
questionamentos fundamentais que norteiam esta investigacao. Sobre esses questionamentos,
destaca-se: 0 que € evasdo? Como se da o processo de evasdo na escola? Quais as causas mais
comuns de evasdo? A evasdo na educacdo profissional ocorre de maneira diferente de outras
modalidades de ensino? Quais os dados a respeito desse fendmeno nos Institutos Federais de
Educacgdo? Tencionando responder essas questdes, o presente capitulo foi organizado em trés
partes. Na primeira, trata-se do conceito de evasdo. Posteriormente as discussdes sobre este
conceito foi situado dentro do contexto da educacdo profissional. Por fim, sdo discutidas as

politicas de combate a evasdo na educacgdo profissional no Brasil.

2.1 Evasao: um conceito multifacetado

A amplitude da categoria evasdo e suas consequéncias impdem a necessidade de
um estudo a respeito de seu conceito, sobretudo para a construcdo de indicadores que
sustentam o instrumental da investigacdo do fenémeno da evasé@o nos IFs. Diante disso, esta
secdo tem como objetivo discutir a literatura que aborda a tematica, com vistas a compreensao
do que se pode conceituar como evasdo, a construcdo desse conceito, bem como suas
motivacdes e consequéncias.

De acordo com os estudos de Dore (2011), Luscher (2013), Veloso (2001), Freitas
(2009), Fini (2013), Heijmans (2013) a evasdo apresenta-se como uma tematica
multifacetada, por isso, sera empreendida uma anélise que extrapola as dimensdes individuais
e institucionais. Assim, considera-se pertinente fazer o resgate histérico dos estudos sobre
evasdo, especialmente, para elucidar as variagdes conceituais que perpassaram e perpassam a
temaética.

Segundo Veloso (2001), no Brasil, as pesquisas sobre evasdo comegaram a se
acentuar a partir de 1995, inicialmente com pesquisas no ensino superior, momento que 0
Ministério da Educagdo instituiu uma comissao intitulada de “Comissao Especial de Estudos
Sobre Evasao” e que tinha como inten¢do investigar o desempenho das Instituigdes Federais
de Ensino Superior. Esse estudo foi publicado em 1996 e apresentou dados quantitativos sobre
indices de evasdo e conclusdo no nivel supracitado de ensino. Neste estudo, 0 MEC apresenta

por meio de um relatério, intitulado “Diplomacdo, Retencdo e Evasdo nos Cursos de
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Graduacgdo em Instituicbes de Ensino Superior Ptblicas” que considera evasdo como “a saida
definitiva do aluno de seu curso de origem, sem conclui-lo” (BRASIL, 1996, s.p). Em nivel
mundial, a autora aponta que, a preocupacao dos estudos em torno do tema ja era evidente.

Freitas (2009) faz uma revisdo tedrica a respeito do conceito de evasdo,
apresentando-se enquanto uma importante referéncia para estudos e resgate historico de
discussdes da tematica. Ela aborda, em suas pesquisas, quais aspectos 0s estudos sobre evasao
focaram em cada momento historico.

Como ponto de partida, Bean (1981, p.1 apud Freitas, 2009) considera Spady
(1970) o pioneiro em elaborar uma explicacdo a respeito do processo de evasédo, tendo como
fundamento os estudos de Durkheim a respeito do suicidio, a fim de entender e dialogar com
0 processo em questdo. Para isso, explica que “o individuo que compartilha valores com o
grupo social e tem amigos que 0 apoiam apresenta menos tendéncia ao ato do que aquele que
ndo aceita os mesmos valores do grupo social nem tem o apoio de amigos” (FREITAS, 2009,
p.252). Segundo esse pensamento, a integracdo social na escola contribui de maneira
significativa para a permanéncia dos estudantes.

Ainda sobre o recorte historico dos estudos de evasao, Freitas (2009) utiliza as
pesquisas de Cope (1980), que subdividiu sete periodos de estudo sobre evasdo e seu foco em
determinado periodo, de forma sintética. O primeiro recorte se refere ao periodo que antecede
a Segunda Guerra Mundial, no qual os estudos se baseavam em discussdes eminentemente
descritivas.

O periodo seguinte localiza-se entre a Segunda Guerra e o inicio dos anos 1950,
no qual a autora considera que os estudos tinham como caracteristica marcante a predicao.
Freitas (2009) afirma que, nesse periodo Pds-Guerra, 0s estudos sobre evasdo aprofundaram-
se. No terceiro recorte, compreendido entre o final dos anos 1950 e inicio dos anos 1960, o
cardter fundamental das pesquisas centrava-se na preocupacdo em compreender como 0S
estudantes se adequariam as instituicbes de ensino. Posteriormente, no quarto periodo,
correspondente ao fim dos anos de 1960, o foco dos estudos estava voltado para os “tipos” de
estudantes que evadiram e quais seriam as suas vivéncias no ambiente escolar. Nos Gltimos
cinco anos de 1970, a centralidade dos estudos estava voltada para as “variaveis
institucionais”.

Na segunda metade de 1970, retratando o sexto recorte, observa-se a preocupacao
com o olhar voltado para a forma como a escola se articulava para incentivar os estudantes a

permanecer na institui¢do. Por fim, o ultimo recorte apresenta preocupacdes com “qualidade
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da interacéo entre professores e estudantes, o tipo de diploma e de certificados oferecidos no
final dos cursos, a ajuda financeira e bolsas de estudos oferecidas” (FREITAS, 2009, p.250).

A pesquisa ressalta ainda que, recentemente, os estudos tém considerado a
importancia das politicas publicas para se pensar o enfrentamento da evasao, enfatizando que
as politicas publicas podem e devem subsidiar agdes de permanéncia de estudantes na escola.

A autora destaca que, até a década de 1970, é possivel perceber que o foco das
pesquisas evidenciava as motivacdes dos jovens para se evadirem. Somente no inicio de 1980
€ que as pesquisas passaram a considerar outras variaveis no fenémeno da evasao, comec¢ando
a discutir também as motivacbes de permanéncia dos estudantes, bem como aspectos
institucionais.

A fim de observarem-se de forma mais sistematizada as discussfes em torno dos
estudos sobre evasdo, apresenta-se a seguir 0 Quadro n® 2 - “Sintese do foco de alguns dos
estudos tedricos relacionados com a persisténcia ou evasdo de estudantes nos sistemas
presencial e a distancia: Periodo — 1962-1993”, elaborado por Freitas (2009), no qual a autora
consegue sintetizar a centralidade das pesquisas no recorte historico entre 1962 e 1993.
Ressalta-se que, de acordo com a autora, grande parte desses estudos, focou-se no sistema
presencial de ensino e em diferentes niveis de ensino, apesar de reconhecer que ha poucos

estudos nos niveis de educacéo infantil.
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Sintese do foco de alguns dos estudos tedricos relacionados com a persisténcia ou evasao de estudantes nos sistemas presencial e a

distancia. Periodo — 1962-1993.

AUTOR, ANO, TEORIA

FOCO DO ESTUDO

COMENTARIOS

Astin (1977,
envolvimento.

1983) -

Teoria do

Quanto mais envolvido com a instituicdo, maior
probabilidade de permanéncia.

A satisfacdo € uma forte variavel com efeito
positivo na permanéncia.

Bean (1980, 1983) — Teoria organizacional
sobre falta e evasdo de trabalhadores
aplicada a educacao.

Usa conceitos de estudos organizacionais sobre a falta
de trabalhadores ao emprego e sua evasdo. Examina
como os atributos das organizagGes educacionais e a
estrutura de recompensa afetam a satisfagdo e a
persisténcia dos estudantes.

Seu desenho de pesquisa estabelece uma forte
relacdo entre satisfacdo e persisténcia de
estudantes e trabalhadores.

Bean e Metzner (1985) — Evaséo de
estudantes nao tradicionais.

Fatores ambientais tém mais impacto do aluno adulto de
deixar de estudar do que as variaveis académicas.

Estudantes ndo tradicionais podem estar em uma
faixa etaria acima da regularmente considerada
adequada ao nivel estudado.

Price (1977) — Evaséo dos trabalhadores na
inddstria.

Seis varidveis sobre o controle da organizagio:
integracdo social no emprego, pagamento, participacéo
na tomada de decis0es, rotina de trabalho, conhecimento
do que deve fazer no trabalho e tratamento justo.

Adaptado e muito usado em educagéo.

Kamen (1971, 1974) — Tamanho da
instituicdo.

Dados multi-institucionais para demonstrar como
instituicbes de ensino superior de grande porte e
complexidade tém, comparativamente, a menor taxa de
evasao.

McNeely (1973) — Desisténcia do estudante
do ensino superior.

Mudltiplos fatores, inclusive o tempo do curso até a
graduacdo, quando ocorre a evasdo e impacto do
tamanho da evaséo.

Spady (1970) —
Interacdo

Interacdo entre as caracteristicas do estudante e
ambiente institucional.

Summerskill (1962) — Atributos pessoais

Relacgéo entre atributos pessoais e motivo para evadir.

Tinto (1975, 1993) — Integracdo social e
académica.

Integracdo social e académica formal e informal, com
ambos os sistemas (académico e social).

Modelo largamente usando nas pesquisas sobre
educacdo presencial e a distancia.

Fonte: Quadro extraido da pesquisa de Freitas, 2009, Alguns estudos sobre evasao e persisténcia de estudantes. p. 247 a 264.
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Freitas (2009) considera ainda que, com o passar do tempo, as discussdes sobre
evasdo passaram a considerar diversas variaveis, visto que as pesquisas apontavam que 0
fendbmeno da evasdo comportava uma multiplicidade de aspectos. Essa perspectiva
multidimensional dificulta a definicdo de um conceito, como alertam Fini, Heijsman e
Luscher (2013, p.236), afirmando que “a caracteristica multiforme do fenémeno dificulta a
construcdo de um conceito consistente e uniforme, aplicavel a todas as situacdes ja
identificadas como de evasdo (abandono escolar)”. Esses autores fazem uma revisdo
bibliografica do conceito de evasdo e examinam o fendmeno da evasdo considerando-o um
fendbmeno multifacetado face as inimeras dimens@es de analises.

Fini, Heijsman e Luscher (2013) destacam a dificuldade de construcdo do
conceito de evasdo e lancam ao longo do seu artigo, intitulado “Insucesso, Fracasso,
abandono, evasdo: um debate multifacetado”, aspectos fundamentais para compreensdo do
fendmeno. Esse conceito pode fazer referéncia a uma multiplicidade de situacGes, quais
sejam:

a retencdo e repeténcia do aluno na escola, a saida do aluno da instituigao,
saida do aluno ao sistema de ensino, a nao conclusdo de um determinado
nivel de ensino, ao abandono da escola e posterior retorno. Ele abrange
individuos que nunca ingressaram num determinado nivel de ensino,
especialmente na educacdo compulséria, bem como o estudante que conclui
uma etapa do ensino, mas se comporta como um dropout ( evadido) no
interior do contexto social (FINI; HEIJSMAN e LUSCHER, 2013, p.236).

A partir dessa multiplicidade de situacOes apresentadas, reforca-se a importancia
de reconhecer a andlise do fenomeno da evasdo sob o ponto de vista do “lugar” em que ela
ocorre.

Ristoff (1999 apud VELOSO, 2011, p.5), ao aprofundar os estudos em torno da
evasdo nos cursos de graduag@o na Universidade Federal de Mato Grosso, coloca em voga o
conceito de mobilidade, destacando que esse fendmeno “distingue-se do fendmeno da evaséo,
onde “evasdo” corresponde ao abandono dos estudos, enquanto “mobilidade” corresponde ao
fendmeno de migracdo do aluno para outro curso”.

Partilhando da mesma logica do conceito sobre mobilidade, Dore e Luscher
(2011) salientam que um dificultador apontado sobre as analises de evasdo no sistema da
educacdo profissional, diz respeito as possibilidades multiplas no percurso da formacdo de
mobilidade do discente nos cursos. Por exemplo, um estudante pode sair de um curso técnico
e mudar para outro no mesmo eixo tecnoldgico, ou pode se transferir para 0 mesmo curso

técnico, contudo em modalidade diferentes (concomitante, subsequente, e integrado). Com
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iSS0, as autoras sugerem que grande parte do que é considerado evasao, na verdade trata-se do
fendmeno da mobilidade. Dada a singularidade de cada situacdo que pode ser ou n&o
considerada evasdo, percebe-se que analisar a evasdo requer a observacdo sob o tipo de
evasdo que se esta discutindo, qual seja: de curso, da escola ou do sistema.

Estes “tipos de evasdo” sdo discutidos, sob a perspectiva do nivel superior, no
relatério feito pelo MEC, em 1996, intitulado “Diplomacédo, Retencdo e Evasdo nos Cursos de
Graduagdo em Institui¢des de Ensino Superior Publicas”. Neste, a evasdo de curso se
caracteriza quando o estudante deixa o curso, por situacdes diversas, como exemplificadas
pelo relatorio: “abandono (deixa de matricular-se), desisténcia (oficial), transferéncia ou
reop¢ao (mudanga de curso), exclusdo por norma institucional” (BRASIL, 1996).

Na situacao da evasdo de escola, o estudante ndo sé deixa o curso, como também
se desliga da escola em que estd matriculado. Ja na ultima forma de evasao, que se apresenta
como “evasdo do sistema”, o estudante deixa o sistema de ensino ao qual estd matriculado. Na
perspectiva do nivel superior, o relatdrio apresenta que, nesta situagdo “o estudante abandona
de forma definitiva ou temporaria o ensino superior”.

Percebe-se assim, a complexidade de fatores que envolvem as discussdes sobre a
evasdo. Dore e Luscher (2011) afirmam que a evasdo é o resultado final de uma série de
processos que se expressam na trajetoria da vida escolar, sendo esses processos determinados
por causas Vvariadas, como por exemplo: fatores sociais, familiares, individuais e
institucionais. Por isso, observam que estudar o fendmeno da evasdo requer a analise de
variadas dimensbes do ponto de vista do estudante, bem como da escola e do sistema de

ensino. Diante disso, Araujo (2013, p.34) destaca que:

A evasdo escolar pode ocorrer pela desisténcia/abandono do aluno, pelo
trancamento da matricula para um posterior retorno ou pela retencdo por
frequéncia e/ou contetdo. Essa problemética deve ser analisada de modo a
identificar de qual evasdo se trata: do curso, da institui¢do ou do sistema.

Assim, quando se prop8e uma pesquisa sobre evasao, € imprescindivel observar a
perspectiva adotada no tocante a dimensao a ser analisada. Segundo Dore e Luscher (2011), as
pesquisas devem ser claras quanto a escolha de sua principal referéncia, o que ndo impede de
estabelecer nexos com as outras dimensdes.

As autoras (2000 apud Dore e Lucher, 2011), corroborando com a discussao de
gue a evasdo deve ser investigada por diferentes aspectos, apresentam o estudioso
Rumbenger, que se destaca entre os pesquisadores da evasao nos Estados Unidos, para dizer
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que um dos facilitadores da compreensdo para elencar solugdes a evasdo € o levantamento de
suas causas. Esse levantamento é complexo de se fazer tendo em vista que as causas estao
ligadas a dimensdes internas e externas a escola, bem como internas e externas ao individuo.
As autoras alegam que ha uma complexidade em discutir sobre o problema da evasao e a
pesquisa se torna ainda mais complexa quando se introduz no problema a investigacdo das
possiveis causas de evasdo, considerando a multiplicidade da questéo envolvida.

Por se tratar de um fendmeno complexo, a articulacdo para solucdo do problema
também se torna desafiadora, tendo em vista a articulacdo de varios setores. Na literatura, a
posicdo mais adotada para se pensar em estratégias de combate a evaséo diz respeito a agdes
preventivas. Da escola é esperada a percepg¢do das causas e manifestagdes do fenbmeno com
vistas a formulacdo de melhores estratégias de combate do problema (FINI; HEIJSMAN;
LUSCHER, 2013)

Considerando que o levantamento das causas do processo de evasdo € um fator
que facilita o entendimento do problema e que é a partir desse levantamento que se torna
possivel vislumbrar articulacdes para sua solucdo e a prevencao, torna-se necessario ater-se as
essas possiveis causas, apontadas pela literatura da area como aquelas que levam a evasdo
tanto sob a dimensé&o individual como institucional.

Antes, porém, é valido ressaltar que, de maneira geral, as causas de ndo
permanéncia do estudante na instituicdo ndo se apresentam, necessariamente, de forma
pontual. Isso acontece porque a evasdo € um fendmeno processual que se manifesta no
percurso escolar, ndo tendo suas causas centradas num momento especifico em que o discente
“abandona” a escola (DORE; LUSCHER, 2011). Nesse sentido, a evasdao acaba sendo o
resultado de um processo que se da ao logo do percurso escolar do estudante.

Dai a necessidade da investigacdo sobre as motivacGes levar em consideracéo

todo o processo de vivéncia do estudante na escola.

2.1.1 A Evasao escolar e suas motivagoes

A respeito dos dados que apontam as motivagOes para evasdo uma pesquisa
realizada pela fundagdo Getdlio Vargas, no Brasil, sobre evasdo no ensino médio (2009)
apresenta como resultado os principais motivos de abandono escolar, sendo eles: falta de
interesse, representado por 40,29% dos pesquisados; questes ligadas a falta de recurso

financeiro familiar, expressando 27,09% e os demais 31,73% responderam outras motivagoes.
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Sobre a mesma tematica, Dore e Luscher (2011, p.783) apresentam algumas pesquisas
internacionais e apontam que aspectos socioecondmicos aparecem como principal motivo de
evasdo em todos os niveis de ensino.

Os dados retratam como sendo maioria 0s motivos ligados a perspectiva
individual, como apresenta também Marchesi e Pérez (2004, p. 19) citados por Gugelmim
(2015, p.40), relatando que, “pesquisas indicam que mais da metade das variagdes nos
resultados de fracasso escolar sdo conferidas as diferencas individuais dos alunos, mas que
essas sdo por sua vez determinadas pelas interacfes de fatores sociais, culturais e familiares”.

Discutir a respeito da dimensdo do individuo reflete a énfase nas caracteristicas
que estudantes podem apresentar enquanto causa de sua saida da escola. Dore e Luscher
(2011) apresentam que os estudos sob essa perspectiva mostram que, na dimensdo do
individuo, sdo varios os fatores que podem ser levados em consideracdo, principalmente o
envolvimento do individuo com a escola, em dois niveis: 0 engajamento escolar, que diz
respeito & forma como ele se relaciona com a aprendizagem; e o engajamento social que diz
sobre a forma desse individuo se relacionar com os colegas, professores e membros da
comunidade escolar.

Ainda sobre a anélise de fatores que corroboram para a permanéncia do estudante
na escola, Fini, Heijman e Luscher (2013) destacam a participacdo deste em atividades
escolares que permitem seu envolvimento com a comunidade escolar, além de conferir um
sentido de pertencimento. O oposto eleva a possibilidade de insucesso escolar, 0 que pode
desencadear no discente um sentimento negativo na identificacio com a escola e,
consequentemente, torna-lo mais vulneravel a ndo permanecer no ambiente escolar.

Ademais, sob a perspectiva do individuo, entretanto ligado a fatores externos a ele
e ndo da instituicdo escolar, Fini, Heijman e Luscher (2013) apresentam a importancia de se
considerar as desigualdades provocadas pelos diversos contextos familiares aos quais o
estudante pode pertencer, sendo esse contexto elencado como um fator fundamental na analise

do sucesso ou fracasso escolar. Sobre isso, 0s autores destacam que:

Algumas das principais variaveis que incidem sobre a direcéo e o éxito dos
percursos escolares encontram-se, sim, no status sociocultural da familia de
origem, influindo fortemente sobre as trajetorias escolares e determinando
oportunidades diferenciadas, em varios niveis, tais como os resultados
conseguidos no nivel da escola obrigatoria, 0 acesso a diversos tipos de
escola pés obrigatoria, a percep¢do da importancia ou ndo da aprendizagem
escolar (FINI; HEIJSMAN; LUSCHER, 2013, p. 252).
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Essas desigualdades verificadas no percurso escolar, no tocante, especialmente, as
diferentes estruturas e culturas familiares, foram estudadas pelo socidlogo francés Pierre
Bourdieu (1999), que se destacou ao apresentar discussdes sobre como a escola legitima a
desigualdade. Segundo Bourdieu, isso ocorre em razdo da escola ndo observar e tratar de
forma igual os estudantes que se originam de familias que possuem pouco ou nenhum “capital

cultural”, como ele conceitua:

Na realidade, cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que
diretas, um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores
implicitos e profundamente interiorizados, que contribui para definir, entre
outras coisas, as atitudes face ao capital cultural e a instituicdo escolar. A
heranga cultural, que difere, sob os dois aspectos, segundo as classes sociais,
é a responsavel pela diferenca inicial das criangas diante da experiéncia
escolar e, consequentemente, pelas taxas de éxito. (BOURDIEU, 1999,
p.41).

Sob o ponto de vista da importancia da escola refletir acerca do capital cultural
dos alunos, o autor discute mecanismos de exclusdo da escola para com aqueles que sé@o
desfavorecidos, tendo em vista seu conceito de capital cultural. Aborda, ainda, a transmissédo
do capital cultural aos herdeiros, evidenciando a relacdo dessa realidade com a falta de éxito

escolar, o que se relaciona com a evasao.

A nocdo de capital cultural impés-se, primeiramente, como uma hipdtese
indispensavel para dar conta da desigualdade de desempenho escolar de
criangas provenientes das diferentes classes sociais, relacionando o “sucesso
escolar”, ou seja, os beneficios especificos que as criangas das diferentes
classes e fracBes de classes podem obter no mercado escolar, a distribuicdo
do capital cultural entre as classes e fracfes de classe. Este ponto de partida
implica em uma ruptura com 0s pressupostos inerentes, tanto a visdo comum
que considera o sucesso ou fracasso escolar como efeito das “aptiddes”
naturais, quanto as teorias do “capital humano”. (BOURDIEU, 1999, p.71,
grifos do autor).

Ancorados na teoria do capital cultural e sua relagdo com a evasdo, 0s
pesquisadores Lima, Souza, Silveira e Silva (2012) investigaram o fendmeno da evasdo em
algumas instituicbes do Norte do Parana, no Brasil, ressaltando o quanto é fundamental a
escola adotar um perfil curricular que considere as desigualdades de origem dos estudantes.
Eles salientam que “certamente, os resultados escolares poderiam ser diferentes, com chances

educacionais maiores de sucesso para um maior numero de alunos e, com influéncia positiva
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sobre o fendmeno da evasdao” (LIMA; SOUZA; SILVEIRA; SILVA, 2012, p.85), o que
evidencia uma parcela de responsabilizacdo da escola sobre a evasao.

Compreender o processo de evasao sob a Otica da escola é reconhecer que a saida
do discente encontra motivacdo em aspectos que denotam a responsabilidade (ou falta dela)
da escola. No que concerne a escola, Dore e Luscher (2011) sinalizam quatro pontos que se
apresentam como causa para evasdo, quais sejam: a composic¢ao do corpo docente, 0S recursos
da escola, aspectos da estrutura escolar e praticas pedagogicas e escolares.

As autoras ressaltam que cada ponto estabelecido desdobra-se em outros. Estes
pontos estdo relacionados com a forma com que a escola se organiza e se apresenta com
relagdo a sua estrutura fisica, aos recursos materiais e humanos necessarios para bom
andamento das atividades escolares, a gestdo escolar e etc.

Ainda sob a dtica da responsabilidade da instituicdo escolar, Perrenoud (2001
apud Gugelmim 2015, p.43), afirma que, na perspectiva da escola, h& trés pontos
fundamentais que refletem no processo de evaséo dos estudantes, sendo estes:

Primeiramente o que estd o curriculo e na forma elitizada com que os
conteudos e praticas sdo escolhidos, distanciam demais da lingua e saberes
das classes populares, num segundo aspecto esta relacionado a ajuda que a
escola proporciona a cada aluno para percorrer o caminho educacional — nem
sempre se respeita as diferencas, geralmente os métodos sdo padronizados
partindo dos pressupostos que todos possuem as mesmas condi¢des (sociais,
intelectuais), e o terceiro elemento € o modo de avaliacdo, que também
contribui para minimizar ou dramatizar as desigualdades de aprendizagem.

Nessa situacdo, na qual a escola se toma a centralidade das causas, encontra-se em
autores como Bueno (1993, p.1) que reconhece a ndo permanéncia do estudante na instituicao
escolar ndo como evaséo, contudo como um processo de exclusao.

A palavra evasdo pode estar significando uma postura ativa do aluno que
decide desligar-se por sua prépria responsabilidade. A palavra exclusdo
implica na admissdo de uma responsabilidade da escola e de tudo que a cerca

por nédo ter mecanismos de aproveitamento e direcionamento do adolescente
gue se apresenta para uma formacéo...

Em concordancia e ultrapassando a institucionalidade da escola, Arroyo (2000,
p.34) defende que o processo de exclusdo escolar é resultado de préaticas de exclusdo que

perpassam por diferentes institui¢oes:

o fracasso escolar ¢ uma expressdo do fracasso social, dos completos
processos de reprodugdo da l6gica e da politica de exclusdo que perpassa
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todas as institui¢fes sociais e politicas, o Estado, os clubes, os hospitais, as
fabricas, as igrejas, as escolas...

Com esse discurso, o0 autor explicita a necessidade de se extrapolar os muros das
escolas, quando da anélise do fendmeno da evasdo. Ele entende que esse fenémeno, enguanto
expressao de um problema social originado da organizacao da propria sociedade é conduzido
pela cultura da excluséo.

Por fim, ap0s discussao das diferentes dimens6es (individuais e institucionais) que
0s estudos sobre evasdo podem apontar, busca-se uma maior compreensdo sobre o fenémeno
da evasdo na educacdo profissional, tendo em vista que o fendbmeno merece ser examinados,

considerando as especificidades dos diversos contextos em que ocorre.

2.2 Evaséo na Educacéo Profissional

A investigacao do fendmeno da evasdo na educacdo profissional possui incipiente
estudo teorico e empirico. No Brasil, a professora Rosemary Dore, da Universidade Federal
de Minas Gerais — UFMG se destaca como coordenadora de uma pesquisa pioneira sobre
evasdo no ambito da educacdo profissional técnica em Minas Gerais. Por meio dessa pesquisa,
foi realizado em 2009, o | Coloquio Internacional sobre Educacdo Profissional e Evasdo
Escolar, na cidade de Belo Horizonte, que resultou na deliberagao de se criar a “Rede de
Pesquisa lbero Americana sobre Educacdo Profissional e Evasdo Escolar- RIMEPES”, que é
composta por pesquisadores e instituicGes de paises latinos e tem a seguinte meta apresentada

no sitio institucional oficial:

agregar pesquisadores e grupos de pesquisa sobre educacéo profissional de
nivel médio e evasdo escolar, com o objetivo de aprofundar estudos sobre o
tema e intensificar o intercambio de informacBes entre os membros da rede
no Brasil e em diversos paises da Ibero-América. A nossa experiéncia aliada
a de cada pais que integra a RIMEPES enriquece o debate e pode contribuir
para o desenvolvimento de estratégias e a formulacdo de politicas publicas
gue auxiliem a prevenir e combater a evasao escolar.

Por meio dessa investigacdo pioneira comega-se a discutir, no Brasil, a respeito do
tema. Luscher e Dore relatam a dificuldade em elaborar instrumentos com os indicadores para

a investigacdo, tendo em vista a escassez da teoria, afirmando que os dados sobre a evasdo no
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ensino técnico sdo escassos, tanto da teoria como das praticas de pesquisas. Eles afirmam,
ainda, que “a falta de informac&o abrange tanto o referencial tedrico quanto o empirico e cria
dificuldades adicionais a pesquisa para construcdo de indicadores adequados a investigacédo
do problema” (DORE; LUSCHER, 2011, p. 782).

Outra dificuldade apontada pelas autoras em detectar o indice real de evasdo na
rede profissionalizante federal diz respeito a falta de dados destes estudantes junto aos érgaos
de controle destes dados (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa-INEP), uma vez que néo é
obrigatério o preenchimento desta situacdo no Censo. Somente dados de matriculas e
conclusdo sdo disponibilizadas para consulta pablica.

Corroborando a informacdo acerca da falta de suporte tedrico para o tema, Narciso
(2015, p.69) faz o levantamento bibliografico para sua pesquisa sobre evasdo na Educacéo

Profissional e aponta que:

No campo da producéo intelectual, segundo os portais de dissertacGes, teses
e periédicos CAPES/MEC e SCIELO, foram encontradas apenas 03 (trés)
dissertagdes, 03(trés) teses e 10 (dez) artigos acerca da evasdo na educagao
profissional e tecnoldgica de nivel médio regular.

Nessa mesma direcdo, reforcando sobre a pouca bibliografia da tematica, Dore,
Sales e Castro (2014, p.381), pesquisadoras do grupo de estudos da evasdo na educacao

profissional da UFMG, ressaltam:

Particularmente, sobre a evasdo no ensino técnico regular de nivel médio,
nota-se que ndo ha uma quantidade relevante de estudos. Essa caréncia de
pesquisas também foi identificada por Dore e Luscher (2011), em
levantamento realizado na base de dados da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais, que demonstrou 0 nimero escasso de
estudos e informacgBes sistematizadas sobre a temética da evasdo na
educacdo técnica de nivel médio. Trata-se, portanto, de um campo de
pesquisa a ser solidificado no pais.

Destaca-se que sobre o levantamento bibliografico, numa pesquisa feita na
biblioteca da Faculdade de Educacdo — FAE da UFMG, Luscher e Dore (2011) constataram a
escassez dos dados quando o assunto € o ensino tecnico, e perceberam que ha mais mencgéo do

fendmeno da evasdo ligado ao fracasso escolar em pesquisas da educacdo de nivel
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fundamental. Essa informacao sobre o nivel de ensino a que a pesquisa se refere é importante
quando se analisa o fendmeno da evasao.

E necessario verificar na literatura que trata do tema da evasdo que esse fendmeno
se apresenta de forma diferente em cada nivel ou modalidade de ensino, visto especialmente
as particularidades de cada nivel ou modalidade que sdo significativamente diversas.
Especificamente com relacdo a educacao profissional, tem-se um elemento fundamental que a
diferencia das demais modalidades, sendo expresso pela falta de obrigatoriedade desse nivel
na educacao (DORE; LUSCHER, 2011).

Sobre essa diferenciacdo do aspecto ndo obrigatério, Gugelmim (2015, p.41)
ressalta que o ensino médio e o superior também sofrem com as consequéncias negativas
refletidas pela evasdo, por se apresentarem enquanto niveis de ensino que ndo implicam

obrigacao em cursa-los.

Todos os niveis de escolarizagdo possuem taxas de evaséo e, por conseguinte
requerem atencdo e investigacdo sobre os aspectos que a geram, contudo a
sua ocorréncia nos niveis de escolarizagdo ndo obrigatorios — ensino medio e
superior — possui um impacto negativo muito mais abrangente, uma vez que
0 mesmo afeta de forma significativa o desenvolvimento econdémico-social
dos individuos, visto que € nestes niveis educacionais que se oportunizam os
conhecimentos para uma qualificacdo profissional mais elevada, e com isso a
sua melhor inserc¢do ou colocagdo no mundo do trabalho.

Paralela a discussdo do nivel em que o estudante se encontra, Dore e Luscher
enfatizam a importancia de se entender o Ensino Médio e sua problematica quando da analise
da evasdo nos cursos técnicos. As autoras entendem que falar em Ensino Técnico pressupde
falar de Ensino Médio, haja vista que em todas as modalidades da oferta de Ensino Técnico,
sejam elas nas modalidades do ensino integrado, concomitante e subsequente, estdo atreladas
ao ensino médio.

Considerando-se que a conclusdo do ensino médio é pré-requisito para a
diplomag&o em um curso técnico, uma premissa para entender os problemas
concernentes & permanéncia e a evasdo de estudantes nas escolas técnicas
consiste em identificar os gargalos de contencdo do fluxo escolar nesse nivel
de ensino (DORE; LUSCHER, 2011, p.155).

As autoras também apresentam outro aspecto relevante para pesquisas na area da

evasdo, que diz respeito a definicdo do referencial da investigacdo, ou seja, se a analise do
problema partira do individuo, da escola ou do sistema social. Ademais, também é importante

a perspectiva tedrica em que se baseara para conceituar a evasao, o que significa apontar qual
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publico serd considerado para compreensdo de estudante evadido. Por fim, apresentam
também a necessidade de que sejam levantadas as motivagdes que levam a evasao.

Tendo em vista 0s aspectos apresentados como essenciais para 0 processo de
investigacdo, Dore e Luscher (2011, p.775) utilizando-se das pesquisas de Jordan, Lara e
McPartland (1996), estabelecem trés dimensdes conceituais fundamentais para estudos a
respeito da evasédo na educacao profissional:

A ndo obrigatoriedade desse nivel de ensino tem consequéncias
significativas sobre o fenémeno da evasao, levando alguns pesquisadores do
assunto a distinguir trés dimensdes conceituais indispensaveis a investigacdo
do abandono escolar: 1) niveis de escolaridade em que ela ocorre, como a
educacédo obrigatoria, a educacdo média ou a superior; 2) tipos de evasdo,
como a descontinuidade, o retorno, a ndo concluséo definitiva, dentre outras;
3) razdes que motivam a evasdo como, por exemplo, a escolha de outra
escola, um trabalho, o desinteresse pela continuidade de estudos, problemas
na escola, problemas pessoais ou problemas sociais.

Outra dimensdo para se investigar a evasao na rede profissional de educacéo diz
respeito a atencdo especial que deve ser dada aos primeiros periodos dos cursos técnicos. Esta
constatacdo resulta de um estudo de Silva (2013) que apresenta que a maioria dos estudantes
evadidos, de sua pesquisa feita no Programa de Educacdo Profissional de Minas Gerais-
PEP/MG evadiu do curso no periodo inicial dos médulos, sendo no inicio das aulas ou no
decorrer do médulo.

Partindo dessas dimensdes, pode-se ter uma metodologia mais sistematizada que
contemple a andlise do fenbmeno da evasdo na educacdo profissional, com vistas a se
estabelecer indicadores para referenciar os estudos da tematica. A importancia deste tipo de
estudo consiste em reconhecer que existe uma realidade que aponta para 0 aumento

significativo nos indices de evasdo.

2.2.1 Rede profissional: expansdo da oferta e evasao

A expansdo do Ensino Tecnico, especialmente por meio do Programa de
Expansdo do Governo Federal, anteriormente mencionado, conseguiu elevar o grau de
democratizagdo da educagdo profissional no Brasil. Os dados retratam que a educagéo
profissional apresentou uma ascensdo no nimero de oferta de vagas, como consta na tabela

abaixo elaborada pela auditoria do Tribunal de Contas da Unido — TCU em 2011, para analise
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da evasdo no ambito da educagéo profissional, que retrata o quantitativo dos primeiros anos
do programa de expansao:

Tabela 1
Total de estudantes que ingressaram na Rede Federal de Educacéo Profissional,
Cientifica e Tecnologica entre 2/2/2004 e 1/9/2011.

Tipo de Curso Total de Estudantes por Percentual de Estudantes
Tipo de Curso por Tipo de Curso
Formacédo Continuada 70.931 10,8%
Formacao Inicial 19.855 3,0%
Ensino Médio e Técnico 413.362 62,7%
Bacharelado 28.745 4,4%
Licenciatura 39.458 6,0%
Tecndlogo 69.453 10,5%
Especializacdo (Latu Sensu) 15.988 2,4%
Mestrado Profissional 269 0,04%
Total 658.869 100%

Fonte: Tabela elaborada pelo relatdrio de auditoria do Tribunal de Contas da Unido — TCU em 2011, para analise
da evasao no ambito da Educacéo Profissional.

Por meio da tabela € possivel identificar o nimero significativo do percentual das
matriculas do Ensino Médio e Técnico. Esses dados se explicam por considerar que no,
periodo pesquisado — especificamente em 2008 com a criacdo dos IFs — a lei que
regulamentou essas instituicdes versou sobre a obrigatoriedade de se ter o minimo de 50% dos
estudantes nesse nivel de ensino.

Segundo a altima publicacdo do INEP, referente ao ano de 2015 (das Sinopses
Estatisticas da Educacdo Basica elaborada pelo INEP, a educacdo profissional apresentou o
quantitativo total de 1.917.192 (um milh&o, novecentos e dezessete mil e cento e noventa e
duas) matriculas, o que representa mais que o dobro das matriculas em 2011 (tabela 1),

O aumento do numero de oferta e acesso & modalidade técnica de ensino vem
acompanhado, também, de um aumento expressivo nos indices das taxas de evasdo (DORE;
LUSCHER, 2011). O relatorio de auditoria realizada pelo Tribunal de Contas da Unido — TCU
em 2011, que avaliou os indices de evasdo nos Institutos Federais e retratou dados que

denotam profunda preocupacao com relagéo aos numeros, reforga essa ideia:
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A evasdo representa problema que alcanga diferentes modalidades de ensino
em maior ou menor medida. No Brasil, a educacéo profissional ndo foge a
essa regra, sendo um importante vazamento que impede que boa parte dos
alunos concluam seus respectivos cursos. A meta de 90% para a taxa de
conclusdo prevista no Projeto de Lei do Plano Nacional de Educagdo 2011-
2020, ou mesmo da taxa de 80% para todas as modalidades de cursos
ofertados pelos institutos prevista no Termo de Acordo de Metas,
aparentemente, ainda € um ideal de longo-prazo. (BRASIL, 2011, p.11).

Nessa auditoria, 0 TCU observou que nas instituicdes auditadas ndo ha agdes no
sentido de compreender as causas da evasao, e retrata que “em nenhum dos estados visitados
durante os trabalhos de campo foram encontrados estudos realizados por parte dos Institutos
que identificassem as causas de evasdo e os efeitos das medidas de combate adotadas” (AC
506/13).

Nesse sentido, foi publicado o acérddo n° 506/13 que estabelece diretrizes de
combate & evasdo no ambito dos Institutos Federais. Dentre a recomendagdo de algumas
medidas, destaca-se um item que salienta o levantamento precoce das motivacdes de nédo
permanéncia do estudante, a fim de que se possa pensar em estratégias de prevencao a evasao,
bem como dispBe sobre a necessidade de se estruturar e fortalecer a Politica Nacional de
Assisténcia Estudantil — PNAS:

9.1.1. Institua, em conjunto com os Institutos Federais, plano voltado ao
tratamento da evasdo na Rede Federal de Educagdo Profissional, que
contemple: a) levantamento de dados de varidveis que permitam identificar
alunos com maior propensdo de evasdo; b) inser¢do nos Termos de Acordos
de Metas e Compromissos de indicadores de evasdo, retengdo e concluséo,
desagregados para diferentes modalidades de cursos (Médio Integral,
Licenciatura etc.) (BRASIL, 2010).

Institui ainda sobre a normatizagdo da politica em cada localidade, bem como a

necessidade de acompanhamento sistematico dos estudantes nesta situagao.

analise quanto a viabilidade de adequacdo dos critérios PNAES ou de
normatizacao/regulamentacdo de outras linhas de assisténcia estudantil
voltadas ao atendimento de alunos com risco de evasdo; d) garantia de
alocacdao de profissionais para realizar o acompanhamento escolar e social de
alunos nos campi; €) o fomento a participacdo de alunos em programas de
reforco escolar, assim como a sua participacdo como tutores e monitores
(BRASIL, 2010).
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Para a efetivacdo das diretrizes propostas pelo referido acérdao, foi elaborado o
“Documento orientador para a superacao da evasdo e reten¢do na Rede Federal”, por meio da
portaria SETEC n° 39, de 22 de novembro de 2013. Esse documento instituiu um grupo de
trabalho formado por servidores da prépria secretaria e outros da rede federal de ensino, com
vistas a pensar formas para o enfrentamento e combate a evaséo.

Nesse documento, sdo categorizadas as principais razfes de evasdo na educacao
profissional, subdivididas entre: fatores ligados ao individuo, fatores externos e internos da
escola. Esses aspectos foram levantados mediante pesquisa realizada nos Instituto Federal do
Tridangulo Mineiro — IFTM e do Instituto Federal de S&o Paulo — IFSP, conforme consta no

Quadro 3 “Categorizacdo das causas da evaséo e da retencdo”, a seguir.
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Categorizacao das causas da evasdo e da retencgao.

Os fatores individuais destacam aspectos
peculiares as caracteristicas do estudante. Esse
grupo é composto por fatores relativos a:

Os fatores internos as instituicdes sdo problemas
relacionados a infraestrutura, ao curriculo, a gestdo
administrativa e didatico-pedagdgica da instituicdo, bem
como outros fatores que desmotivam e conduzem o
aluno a evadir do curso. Nesse conjunto, estdo 0s
fatores:

Os fatores externos as instituicdes relacionam-
se as dificuldades financeiras do estudante de
permanecer no curso e as questdes inerentes a
futura profissdo. Os fatores que constituem esse
grupo sao:

Adaptacdo a vida académica.

Atualizacdo, estrutura e flexibilidade curricular.

Avancos tecnoldgicos, econdmicos e sociais.

Capacidade de aprendizagem e habilidade de
estudo.

Cultura institucional de valorizacéo da docéncia.

Conjuntura econémica e social.

Compatibilidade entre a vida académica e as

Existéncia e abrangéncia dos programas institucionais

Oportunidade de trabalho para egressos do

exigéncias do mundo do trabalho. para o estudante (assisténcia estudantil, iniciacdo | curso.
cientifica, monitoria); formacao do professor.
Descoberta de novos interesses ou novo | Gestdo académica do curso (horarios, oferta de | Politicas governamentais para a educacdo

processo de selecao.

disciplinas etc.)

profissional e tecnoldgica e para a educagao
superior.

Encanto ou motivagdo com o curso escolhido.

Gestdo administrativa e financeira da unidade de ensino.

Questdes financeiras da instituicao.

Qualidade da formacéo escolar anterior.

Inclusdo social e respeito a diversidade

Reconhecimento social do curso.

Outras questdes de ordem pessoal ou familiar.

Motivacéo do professor.

Valorizagéo da profisséo.

Participagdo e envolvimento em atividades
académicas.

Questdes didatico-pedagogicas.

Personalidade

Infraestrutura fisica, material, tecnolégica e de pessoal
para o ensino.

Questdes de salde do estudante ou de familiar.

Processo de selecdo e politica de ocupagdo das vagas.

Questdes financeiras do estudante ou da
familia.

Formagdo do professor.

Escolha precoce da profissao.

Relacdo escola-familia.

Informacdo a respeito do curso.

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base nas informacdes apresentadas no Documento Orientador Para a Superacéo da Evasdo e Retencdo na Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (BRASIL, 2014, p.19 e 20).
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Quanto aos dados relacionados ao numero de evadidos, o relatorio apresenta
taxas significativas, no levantamento feito por meio do Sistema Nacional de
InformacGes da Educagdo Profissional e Tecnoldgica - SISTEC. Esse € o sistema que
operacionaliza a gestdo das matriculas e das informac6es dos estudantes de toda a rede
de educacdo profissional. Utilizando-se destes dados, o relatério citado faz um recorte
de periodo compreendido entre 2004 até 2011, conforme se pode observar na tabela n°
2, sobre a situacéo dos evadidos.

Tabela 2
Alunos Evadidos, Em Curso e Concluintes, por tipos de cursos, de ciclos de
matricula iniciados a partir de 2004 e encerrados até dezembro de 2011.

Nivel Médio Nivel Superior
Indicador / Tipo de Proeja  Subsequente Integrado | Licenciatura Bacharelado Tecndlogo
curso Médio  Médio Médio
Quantidade de Ciclos 287 1.544 483 163 107 739
de Matricula
Quantidade de alunos  5.836 59.871 16.066 3.084 2.538 21.762
dos cursos
Percentual de 24,0% 18,9% 6,4% 8,7% 4,0% 5,8%
Evadidos
Percentual de alunos  37,9% 49,3% 44 4% 64,5% 68,1% 50,8%
em Curso
Percentual de 37,5% 31,4% 46,8% 25,4% 27,5% 42,7%
Concluintes

Fonte: Tabela extraida do relatorio de auditoria sobre evaséo na rede profissional federal, em 2012.

Com base nos dados, sdo encontradas taxas expressivas nos indices de
evasdo, especialmente nos cursos de nivel médio. Considera-se ainda importante, a
observacgdo do percentual de discentes que ainda estdo em curso, no periodo, visto que
podem, potencialmente, se constituir como publico evadido, o que piora a situacdo da
evasdo quando da analise da propor¢cdo do quantitativo de matricula feitas. Ademais,
ressalte-se que o SISTEC considera como evadido aquele estudante que apresentou
mais de 25% de faltas. Além disso, orienta que a escola mude o status do estudante para
“evadido”, somente no final do ano, situacdo que também complexifica a analise do
fendmeno da evasdo, quando utilizado somente estes dados da forma com que se
apresentam.
No tocante as possibilidades de acdes de prevencdo o relatorio ressalta
que os IFs, por serem instituicbes que ofertam educacdo em diferentes modalidades,
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devem articular estratégias diferentes correspondentes a cada nivel de ensino. Tais
acOes, dentro dessas instituiches, devem acontecer, especialmente, por meio de uma

organizacdo da Politica Nacional de Assisténcia Estudantil.

2.3 Politicas de combate a evasdo na Educacao Profissional

Fini, Heijsman e Luscher (2013) defendem que a evasao escolar tem relagéo
com o grau de democratizacdo do acesso a educacdo. Essa relacdo pode acontecer em
maior ou menor grau na medida em que essa democratizacdo seja entendida para além
do ingresso do estudante na instituicdo escolar, mas que a inser¢do ocorra acompanhada
de politicas que garantam a permanéncia do individuo na escola.

A respeito dessas politicas, Coelho e Garcia (2014) afirmam que a garantia
e¢ou democratizagdo do acesso ao ensino — Nd0 assegura que a permanéncia dos
estudantes seja realidade. Discorrem que a Constituicdo Federal de 1988, por meio da
Emenda n° 59-2009, assegura a educacdo bésica e gratuita no periodo compreendido
entre 0s 4 e 17 anos, porém essa garantia ndo é acompanhada de diretrizes que
assegurem a permanéncia.

Essa afirmacdo se reforca, especialmente, quando observadas as diretrizes
nacionais para o ensino médio, bem como para a educacdo profissional (Resolucao n°. 2
de 30 de janeiro de 2012, art. 3° e Resolugcdo n° 6 de 20 de setembro de 2012) que
apresentam o Ensino Médio como direito publico, entretanto ndo trazem recomendacdes
gue garantam o acesso e permanéncia na instituicdo escolar.

Os autores salientam que essa dimensdo foi expressa no Estatuto da
Juventude, em agosto de 2013, pela lei 12.850, que previa no seu artigo 13° que as
escolas deveriam planejar e implementar politicas que visassem & democratizacdo do
acesso, bem como estratégias de Assisténcia Estudantil, tendo em vista a permanéncia
dos estudantes sob o texto: “Art. 13. As escolas e as universidades deverdo formular e
implantar medidas de democratizacdo do acesso e permanéncia, inclusive programas de
assisténcia estudantil, acdo afirmativa e inclusdo social para jovens estudantes”
(BRASIL, 2013).

Na ldgica deste raciocinio de responsabilidade do Estado em garantir
politicas que favorecam a permanéncia do estudante na escola, é que se estabelece a
Politica Nacional de Assisténcia Estudantil, que no @mbito da educacédo profissional se
apresenta pelo Decreto n°7 243, de 19 de julho de 2010.
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Apesar de ja existir diretrizes da Politica de Assisténcia Estudantil no
ambito federal, instituidas por meio do Plano Nacional de Assisténcia Estudantil
(Portaria Normativa n°39 de 12 de setembro de 2007), os Institutos Federais de
Educacao so6 foram incluidos nesta politica quando da aprovacéo do decreto supracitado,
conforme segue:

Art. 40 As agOes de Assisténcia Estudantil serdo executadas por
instituicbes federais de ensino superior, abrangendo os Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, considerando suas
especificidades, as areas estratégicas de ensino, pesquisa e extensao e
aquelas que atendam as necessidades identificadas por seu corpo
discente (BRASIL, 2010, grifos nossos).

O Decreto n® 7243 apresenta-se como politica que tem o objetivo de
contribuir para agdes, programas e projetos que visem & permanéncia do estudante
matriculado em cursos presenciais dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia, tendo como objetivos:

I — democratizar as condi¢Ges de permanéncia dos jovens na educagéo
superior publica federal;

Il - minimizar os efeitos das desigualdades sociais e regionais na
permanéncia e conclusdo da educacéo superior;

Il - reduzir as taxas de retencdo e evasdo; e IV - contribuir para a
promocao da inclusdo social pela educacdo (BRASIL, 2010).

Esta politica conta com duas frentes de trabalho. Por um lado o objetivo
prioritario é atender, preferencialmente, aqueles estudantes que se encontram em
situacdo de vulnerabilidade econémica, entendendo este como o estudante que tem uma
renda familiar per capita de até um salario minimo e meio. Para este publico é garantido
0 acesso aos programas de concessao de auxilios de assisténcia estudantil que devem ser
instituidos por cada instituicdo, de acordo com as recomendacdes do Oficio Circular n°
21/2011/DPEPT/SETEC/MEC, de 10 de fevereiro de 2011, e do préprio decreto, nos
quais estabelecem que cada IF poderd instituir seus critérios de sele¢do e execugdo do
programa, conforme a realidade regional, cabendo as instituicbes o acompanhamento e
avaliacdo do programa.

A SETEC concede autonomia as instituicdes para definir a forma que
considere adequada, sugerindo que cada instituicdo tenha um profissional de Servigo
Social que se debruce sobre o tema para planejamento e operacionaliza¢do do programa.

A Politica de Assisténcia Estudantil teve suas origens na década de 1930, no

Brasil, sendo materializada por a¢Ges que compreendiam intervencGes no ambito da
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moradia estudantil e alimentacdo, voltada inicialmente para estudantes de cursos
superiores. Contudo, a preocupacdo com tal politica se deu a partir de 2000, momento
em que se evidencia o processo de expansdo do ensino superior e de politicas de
democratizacdo de acesso, especialmente diante do fato das camadas de classes
economicamente mais vulneraveis terem a possibilidade de ingressarem nas instituicdes
de ensino superior (PRADO; YARI, 2013).

Pesquisas evidenciadas por Louzano (2013, p.116) comprovam que a
origem socioecondmica do estudante se apresenta como uma varidvel importante em

relacdo a permanéncia, ou nao, na escola, conforme cita a seguir:

A origem social do aluno, ou as caracteristicas de sua familia, €
amplamente reconhecida como o fator mais importante na explicacao
do sucesso académico. Estudos sobre as desigualdades educacionais
no Brasil e em outros paises (COLEMAN et al., 1966; JENKS, 1972;
EKSTROM et al., 1986; PSACHAROPOULOS; ARRIAGADA,
1987; BIRDSALL; SABOT, 1996; LLECE, 2001; SOARES; ALVES,
2003) mostram que o nivel socioecondmico do aluno explica grande
parte da variacdo nos resultados escolares. Estudantes de familias
pobres e menos escolarizados tendem a alcancar menos anos de
estudo, menor rendimento em testes padronizados e abandonar a
escola mais cedo (RUMBERGER, 1983; RODERICK, 1994;
HARBISON; HANUSHEK, 1992).

Diante dessa constatacdo, verifica-se que algumas diretrizes da politica de
Assisténcia Estudantil, estabelecidas no Decreto n® 7243 se evidenciam, enquanto
instrumento de combate a evasdo, principalmente quando destacam as dimensfes de

atuacdes pretendidas por esta politica de combate as desigualdades socioecondmicas:

1° As agOes de assisténcia estudantil do PNAES deverdo ser
desenvolvidas nas seguintes areas: | - moradia estudantil; Il -
alimentacdo; 111 - transporte; IV - atencdo a satde; V - inclusdo digital,
VI - cultura; VII - esporte; VIII - creche;

Paréagrafo Unico. As a¢des de assisténcia estudantil devem considerar a
necessidade de viabilizar a igualdade de oportunidades, contribuir
para a melhoria do desempenho académico e agir, preventivamente,
nas situagbes de retencdo e evasdo decorrentes da insuficiéncia de
condicdes financeiras. (BRASIL, 2010)

Observados os preceitos que norteiam a Politica de Assisténcia Estudantil,

destaca-se que tdo necessario quanto ter essas diretrizes é ter também instrumentos
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avaliativos da politica. Quanto a isso, é necessario destacar que algumas pesquisas’, de
andlises desta politica, revelam caracteristicas comuns, especialmente, no que concerne
a falta de sistematizacdo para avaliacao.

Com relacdo as pesquisas sobre a Assisténcia Estudantil na educacao
profissional, observa-se que ainda sdo incipientes. Esse fato evidencia-se em algumas

pesquisas recentes que tratam da tematica, conforme observado nas citagdes a seguir:

Quanto a pesquisa bibliografica uma grande limitacdo encontrada foi a
pouca disponibilidade de trabalhos que abordassem a assisténcia
estudantil dentro de institui¢des de ensino profissionalizante. A maior
parte dos trabalhos aborda a evasdo nas instituicbes de Ensino
Superior (QUEIROZ, 2016, p.101).

Tivemos que discutir o tema, muitas vezes, por meio de pesquisas e
estudos originarios do contexto do ensino superior: ainda ha pouca
literatura referente & assisténcia estudantil na educagdo profissional,
principalmente quanto ao aspecto avaliativo. (RAMALHO, 2013,
p.152.)

De forma geral, constatou-se® que a maneira com que os IFs tém executado
a politica é semelhante. O programa de repasse de recursos ao estudante se traduz por
um processo de selecdo socioecondmica, no qual sdo analisados os estudantes com
perfis socioeconémicos vulneraveis para recebimento de um valor mensal (valor este
estabelecido também por cada instituicdo) para gastos com alimentacdo, moradia,
transporte, material didatico, creche, cultura, esporte e etc.

Para além disso, na outra frente de trabalho da Politica de Assisténcia
Estudantil, sdo estabelecidas acdes voltadas para todos os estudantes, nas quais ndo ha
repasse de recurso financeiro e sim o atendimento as demandas nos dmbitos da salde,
pedagogia, acdes socioassistenciais e etc.

Nessa dimensdo, é pensado o atendimento e acompanhamento estudantil
feito pelas equipes de assisténcia estudantil formadas nos campi, costumeiramente,

pelos profissionais da Psicologia, Pedagogia, Servico Social, Enfermagem, Medicina,

7 As pesquisadas citadas foram: Assisténcia Estudantil : algumas consideracdes (PRADO e YARI, 2013);
Abordagem avaliativa da politica de Assisténcia Estudantil em uma instituicdo de ensino profissional
(RAMALHO, 2013); Assisténcia estudantil: uma avaliacdo com foco no Campus Avancado Pedro Afonso
do Instituto Federal do Tocantins (QUEIROZ, 2016); Avaliacdo de programas de de Assisténcia
Estudantil (SANCHES, 2013).

8 Essa constatacdo deu-se por meio de levantamento de informacdo, feito pela autora, por meio dos
regulamentos da Politica de Assisténcia Estudantil dos Institutos Federais que tornaram puablicos em seus
sitios institucionais regulamento em questao.
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Odontologia, Nutricdo entre outros, com vistas a planejar e conduzir a¢des, programas e
projetos para promocdo de mecanismos que garantam a permanéncia e 0 éxito no
percurso escolar.

Constatou-se ainda, frente as pretensdes que permeiam a Politica de
Assisténcia Estudantil no ambito federal, que estas se relacionam de maneira direta com
a problemética da evaséao, considerando-se o objetivo de favorecimento da permanéncia
estudantil intrinseco a ela. Assim, verificar também o funcionamento desta politica,
além de outras dimensBes que causam evasao, pode evidenciar aspectos importantes
quando da andlise das motivacdes do fenbmeno da evasdo, especialmente no tocante ao
aspecto de atendimento ao publico em vulnerabilidade social, como pode-se observar
com Marchesi e Pérez (2004) citados por Gugelmim (2015, p.42), quando salientam a

motivacao da evasdo ligada a fatores econdmicos e sociais:

O fracasso escolar € distribuido de forma desigual uma vez que o
mesmo ocorre em decorréncia direta de caréncias econdmicas, sociais
e culturais que alguns grupos populacionais sofrem, ou seja, alunos
com piores condigdes sociais e econdmicas tém mais probabilidades
de baixo rendimento escolar e maiores propenses ao abandono do
caminho escolar.

Nesse sentido, no préximo capitulo, sera realizado o levantamento, a
discussdo e a analise dos motivos que levam os estudantes do IFNMG- Campus Montes
Claros a ndo permanecerem nos cursos, bem como sera elucidado quais e como se dédo

as politicas de enfrentamento da evasao nesta instituicdo de ensino.
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CAPITULO IIlI- A EVASAO NO INSTITUTO FEDERAL DO NORTE DE
MINAS GERAIS- CAMPUS MONTES CLAROS

O terceiro capitulo deste trabalho é dedicado a descricdo, interpretacdo e
andlise dos dados obtidos por meio do questionario que orientou a pesquisa de campo a
luz das perspectivas teoricas que circundam o fendmeno da evasédo. O texto encontra-se
estruturado, inicialmente, na caracterizagdo do IFNMG- Campus Montes Claros. A
pretensdo deste trabalho também é apresentar as politicas de combate & evasdo que o
Campus possui, especialmente, as politicas que vigoraram no periodo que contempla o0s
anos de permanéncia das turmas pesquisadas, que datam dos anos de 2012 a 2015.

Posteriormente, sera exposta a metodologia adotada na construcdo do
instrumento de pesquisa, que tornou viavel o estudo empirico e captacdo dos dados. E,
por ultimo, apresentada a pesquisa e andlises sobre a evasdo nos cursos de Ensino

Técnico Integrado ao Ensino Médio do IFNMG- Campus Montes Claros.

3.1 Caracterizagdo do IFNMG- Campus Montes Claros

O Campus Montes Claros, locus do presente estudo, tem suas atividades
iniciadas na cidade de Montes Claros sob a autoriza¢do do Ministério da Educacao, por
meio da Portaria n° 1.366 de 06 de dezembro de 2010. Para escolha e avaliacdo dos
possiveis cursos ofertados pela instituicdo, o IFNMG realizou, no dia 15 de junho de
2009, uma Audiéncia Publica, com diversos setores da sociedade civil e organizada e
populacdo em geral, no auditério do Colégio Marista- Sdo José, em Montes Claros, para
identificacdo das principais demandas de cursos que atenderiam a regido. Por meio
desta Audiéncia, foi constatado, pela instituicdo, que a regido tenderia para um perfil
industrial, necessitando de cursos voltados para o atendimento dos setores secundarios e
terciarios.

Inicialmente, o funcionamento do Campus se deu nas instalacGes fisicas da
reitoria do IFNMG, de forma improvisada, em uma sala desta instituicdo.
Posteriormente, as atividades do Campus passaram a ocorrer em sedes provisorias,
tendo a maioria de suas aulas ministradas em salas de uma escola municipal cedida pelo
municipio de Montes Claros, Escola Municipal Ruy Lage, e sua unidade administrativa
funcionando em um prédio particular, onde anteriormente havia uma fundacdo privada

de defesa aos direitos sociais: Fundacdo Irmé& Dulce, localizada na Rua Santa Tereznha,
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bairro Cidade Nova. Esta estrutura fisica foi utilizada pelo IFNMG mediante convénio
firmado com a instituicdo e a fundacdo. Nessas instalacfes, 0 Campus passou a ofertar
inicialmente 220 vagas para 0s cursos técnicos em Eletrotécnica, Seguranga do Trabalho
e Informatica®..

Essa situacdo de funcionamento improvisado se deu em funcéo de dilagédo
na entrega da constru¢do do prédio, previsto para ser sede oficial, construgdo esta
executada inicialmente pelo CEFET- MG, que recebeu para este fim, repasse de recurso
do governo federal. Esta sede trata-se de uma constru¢cdo num terreno doado pela
prefeitura de Montes Claros, localizado numa zona periférica de Montes Claros, no
bairro Village do Lago I*°.

Em marco de 2012 o Campus passa a funcionar em sede propria. A nova
sede possibilitou 0 aumento da oferta de vagas e também de novos cursos. No mesmo
ano, em abril, o Campus ja contabilizava o quantitativo de 514 matriculados nos cursos
ja existentes, além dos novos cursos criados, sendo estes: Técnico em Quimica e
Informatica Integrados ao Ensino Médio e, posteriormente, 0s cursos superiores de
Engenharia Quimica e Ciéncia da Computacao, aléem de diversos cursos de Formacao
Inicial e Continuada- FIC.

A mudanca para sede propria trouxe consigo inimeros desafios,
especialmente, no que tange as condi¢Bes de transporte e alimentacdo, fatores que
podem se apresentar como potenciais motivadores para a ndo permanéncia dos
estudantes, visto que se trata de condi¢des basicas de permanéncia.

No que concerne ao transporte, a principio, o bairro onde se localiza o
Campus ndo contava com um servi¢co de transporte que atendesse a demanda de
estudantes e servidores que passou a utilizar do servico de transporte publico. Além
disso, ndo havia transporte pablico que tivesse parada na portaria da instituicdo. A

gestdo do campus se emprenhou para que a linha de transporte que atendia o bairro

% Estas informages foram levantadas com base no Projeto Politico Pedagégico do IFNMG- Campus

Montes Claros.

10 Segundo pesquisa intitulada “ Anélise da qualidade de vida dos bairros Clarice Ataide, Novo

Horizonte e Village do Lago | e Il na cidade de Montes Claros tendo como base o indice de
Vulnerabilidade das Familias (IVF)” o bairro Village do Lago I localiza-se na regido nordeste do
municipio e € resultado de um loteamento, que possuia parte de origem privada e parte do municipio,
feito no ano de 1985. A pesquisa caracteriza o bairro por apresenta-se com escassez de condi¢des de
servigos publicos e condigbes habitacionais precarias.
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passasse a colocar como rota a parada na porta do Campus, 0 que levou o tempo
consideravel de quase um ano para acontecer.

A alimentacdo foi tida como outro desafio posto a consolida¢do do Campus,
uma vez que os estudantes, sobretudo, do Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio,
necessitavam de alimentacdo para permanecer no periodo integral e o Campus néo
dispunha ainda, naquele momento, de nenhuma estrutura fisica, bem como de venda ou
distribuic@o de refeices. Além disso, o bairro também ndo possuia essa estrutura.

A licitacdo de uma empresa habilitada para exercicio da venda de alimentos
no Campus s6 foi efetivamente concretizada, apds quase um ano de funcionamento dos
cursos da instituicdo em sede prépria, no final do ano de 2012.

Atualmente, ap6s seis anos de funcionamento, a estruturacdo do Campus se
modificou significativamente, principalmente, no tocante a oferta de alimentacdo e
transporte. Com uma estrutura fisica melhor, a sede hoje possui cantina, viabilizada por
meio de contratacdo de servico terceirizado que atende as demandas nutricionais dos
estudantes, com o apoio da nutricionista do quadro efetivo da instituicdo. Outro avango
perceptivel se d& com relacdo ao aumento da linha de 6nibus que atende a comunidade
escolar, bem como as adjacéncias do Campus.

Com relagdo ao quantitativo de estudantes do IFNMG- Campus Montes
Claros, destaca-se 0 numero exponencial que o Campus passou a atender, como é
possivel observar por meio dos dados da Tabela n° 3 abaixo, que expressa 0s nimeros

com relagdo aos ingressantes™.

Tabela 3
Ingressantes no IFNMG- Campus Montes Claros no periodo de 2011 a 2015
(Continua)
Ano Ingressantes (niUmero de Percentual de aumento dos
estudantes) ingressantes com relacéo
ao ano anterior
2011 217 -
2012 461 112,44%
2013 6410 1181,99%

10 entendimento de “ingressante” se d4 conforme o sugerido pelo relatério de gestio do IFNMG- 2015
que considera como ingressante “todas as novas matriculas efetuadas nos meses de referéncia do intervalo
de andlise. No SISTEC, refere-se a todos 0s alunos que possuem o més de ocorréncia da matricula entre
janeiro e dezembro de 2015. Isto e, todas as novas matriculas efetuadas nos meses de referéncia do
intervalo de analise” (Relatorio de gestdo do IFNMG, exercicio 2015, p.153).
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(Conclusao)

Ano Ingressantes (nUmero de Percentual de aumento dos
estudantes) ingressantes com relacéo
ao ano anterior
2015 845 25,74%

Fonte: Tabela elaborada pela autora, com base nos dados do Relatorio de Gestdo do exercicio ano-base
2015 do IFNMG.

Com base nas informacbes apresentadas, constata-se 0 aumento
consideravel no nimero de ingressantes do Campus. O relatorio de Gestdo do IFNMG -
ano-exercicio 2015 considera que o aumento do quantitativo de alunos no Campus
Montes Claros, foi motivado por conta da melhoria das estruturas fisicas da instituicdo.
O aumento significativo no ano de 2013 se justifica devido a oferta de cursos de
Educacdo a Distancia (EaD), com uma significativa queda no ano posterior, em 2014,
devido a ndo oferta dos cursos a distancia, como ocorreu em 2013.

No que se refere aos cursos existentes na institui¢cdo, por meio de consulta
publica feita no SISTEC, consta que o Campus atualmente registra a oferta de 41 cursos
técnicos, presenciais e a distancia, nas modalidades Subsequente, Concomitante e
Integrado ao Ensino Médio. Além disso, possui 0s cursos superiores de Engenharia
Quimica e Ciéncia da Computacao.

Para acompanhar este crescimento, considerando que o aumento da oferta
de acesso deve ser acompanhado de politicas que garantam a permanéncia dos
estudantes, especialmente das camadas populares, visando a ndo evasdo (LOUZANO,
2013), o Campus Montes Claros articula politicas no sentido de contribuir com a

permanéncia dos estudantes. Estas politicas serdo o tema da proxima secdo.

3.1.1 Politicas de combate a evasdo no IFNMG - Campus Montes Claros

Com a criagdo do Campus Montes Claros, comegam também a se
efetivarem as iniciativas que visam a permanéncia dos estudantes na instituicdo. Dentre
as politicas que atuam neste sentido, a primeira estabelecida foi o Programa de
Concessdo de Auxilios da Assisténcia Estudantil, desde o ano da implantacdo do
primeiro curso no Campus. Tal programa se caracteriza pela concessdo de auxilio
financeiro mensal a estudantes que possuem renda familiar per capita de até um salario
minimo e meio vigente, conforme sugere o Decreto n® 7.234 de 19 de julho de 2010,

que institui no ambito federal a Politica de Assisténcia Estudantil.



76

Os auxilios concedidos pelo Campus, por meio deste programa, devem
contribuir com a manutencgdo de necessidades basicas para permanéncia dos estudantes
na instituicdo. A oferta dos auxilios se d& anualmente, por meio de edital no qual consta
0 processo para acesso aos auxilios, que se dd mediante apresentacdo de documentagéo
individual e familiar, analise socioecondmica, entrevista e visita domiciliar. Neste
programa, o Campus oferta cinco modalidades de auxilios, que se apresentam no

Quadro n° 4, a sequir:

Quadro 4
Modalidades de auxilios ofertados pelo Campus Montes Claros.
Tipo de auxilio Detalhamento do auxilio
Auxilio Permanéncia Este é o auxilio de maior valor que a instituicdo

possui’2. E direcionado para contribuir com
despesas de alimentagdo, transporte, materiais
escolares e aluguel. Prioritariamente, destinado aos
estudantes que tenham se mudado para a cidade-
sede do Campus Montes Claros em fungdo do
ingresso na instituigao.

Auxilio Moradia Auxilio que visa contribuir com os custeios de
aluguel do estudante. Exclusivamente destinado aos
estudantes que tenham se mudado para a cidade-
sede do Campus Montes Claros em funcdo do
ingresso na instituigéo.

Auxilio Transporte A funcgdo deste auxilio é contribuir com os gastos
com o transporte diario do estudante ao Campus.
Pode ser dado na modalidade de Transporte
Municipal, para aqueles que residem no mesmo
municipio da sede do Campus ou Transporte
Intermunicipal, destinado aqueles estudantes que
diariamente se deslocam de outros municipios para
acesso ao Campus Montes Claros.

Auxilio Alimentagao O objetivo deste auxilio é subsidiar as despesas de
alimentacéo dos estudantes.
Auxilio Copia e Impressao Tem como propdsito contribuir com 0s gastos com

copias e impressao.

Fonte: quadro elaborado pela autora, conforme informacdes constantes no Regulamento de Assisténcia
Estudantil do IFNMG, bem como nos editais do Programa de Concessdo de Auxilios da Assisténcia
Estudantil do Campus Montes Claros, dos anos 2012 a 2015.

Os auxilios citados possuem o objetivo de auxiliar nas condi¢fes materiais

basicas de permanéncia do estudante. A contrapartida proposta para recebimento de

120 valor de cada auxilio é determinado anualmente, de acordo com pesquisa nos pregos dos servigos
relacionados e da dotacdo orcamentaria recebida do governo federal, pela coordenadoria de Extensdo do
Campus, setor este que faz a gestdo do Programa de Concessdao de Auxilios. No ano de 2015, por
exemplo, o valor do auxilio permanéncia era de R$ 450,00 reais.
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qualquer auxilio é a frequéncia minima de 80%, averiguada mensalmente pela comisséo
que anualmente é designada para acompanhar o processo do programa e seu andamento.

O pagamento dos auxilios, bem como os gastos com as agdes da Politica de
Assisténcia Estudantil do Campus representam valores expressivos, em recursos

financeiros, gastos pela instituicdo, conforme se observa na Tabela n° 4 a seguir:

Tabela 4
Recurso financeiro gasto na Politica de Assisténcia Estudantil no Campus
Montes Claros- periodo 2012 a 2015.

Ano Valor (R$)
2011 67.424,00
2012 111.898,00
2013 163.552,31
2014 304.427,80
2015 431.706,00

Fonte: Tabela elaborada pela autora com base nos dados do Sistema Integrado de Administracdo
Financeira- SIAFI.

Pelo exposto, percebe-se 0 aumento progressivo dos recursos destinados as
politicas de combate a evasdo do Campus Montes Claros, recurso este que se
materializou ndo somente na manutencdo dos pagamentos dos auxilios, mas também no
pagamento de materiais de consumo e custeio que envolvem todas as a¢des propostas
no ambito da Assisténcia Estudantil, como por exemplo: pagamento de seguro de vida
dos estudantes, aquisicdo de instrumentos musicais, compra de equipamentos medicos e
odontolégicos, pagamento de auxilio financeiro para estudantes participarem de viagens
institucionais e etc.

Além do Programa de Concessdo de Auxilios, a Politica de Assisténcia
Estudantil prevé o atendimento a todos os estudantes por equipe multidisciplinar para
levantamento e acompanhamento das demandas dos estudantes no que concerne a
aspectos fisicos, mentais, sociais, pedagogicos, nutricionais e odontoldgicos.
Inicialmente, o Campus Montes Claros tinha em seu quadro de servidores o0s
profissionais do Servigo Social, Pedagogia, Medicina, Odontologia e Assistentes de
Alunos.

Em meados do ano de 2012 o Campus passou também a contar com uma

profissional da area de Psicologia e posteriormente da Nutricdo. No organograma



78

institucional, todos estes profissionais, exceto o Pedagogo e o Assistente de Aluno®®,
estdo subordinados & Coordenadoria de Extensdo e compde o Nucleo de Assisténcia
Estudantil.

Para além das estratégias citadas com relacdo ao combate a evasdo, que
compde as iniciativas dentro da Politica Nacional de Assisténcia Estudantil, foi
realizado um levantamento' no Campus a respeito da existéncia de outros projetos,
programas ou pesquisas que pudessem ter relacdo com o combate a evasdo, executados
no periodo que abrange a pesquisa, quais sejam, 0s anos de 2012 a 2015.

Na busca dessas iniciativas, constata-se que de forma direta®> ao combate a
evasdo, encontra-se um Diagndstico de Evasdo e Plano de Ac¢do feito com estratégias
para serem executadas no Campus. Esse documento é resultado das demandas advindas
do relatério do Tribunal de Contas da Unido, anteriormente citado, que constatou 0s
indices elevados de evasdo na Educacdo Profissional. Apds publicacdo deste relatério,
que resultou no acérdao 506/13 do TCU, o 6rgdo governamental estipulou um prazo de
180 dias para que todos os IFs elaborassem um plano de acdo para atuacdo no combate a
evaséo.

No Campus Montes Claros foi formada uma comissao para estar a frente da
execucdo de Diagndstico de Motivadores de Evasdo, bem como elaboracéo do Plano de
Acdo. A proposta do Plano consistia em construir estratégias de intervencdo que
atendesse cada causa de evasdo apresentada pelos estudantes evadidos. Entretanto, a
etapa em que se encontra a execucdo das acGes de combate a evasao nado foi iniciada no
Campus, até o0 momento desta pesquisa. As acdes propostas pelo Campus sdo as que

seguem:

e Intensificar o acompanhamento ao aluno que apresentar dificuldade de
aprendizagem, por meio de uma equipe multidisciplinar.

e Adaptar os procedimentos de ingresso de acordo com as exigéncias de cada

13 Estes profissionais fazem o atendimento ao estudante, contudo estdo ligados a Diregdo de Ensino da
institui¢do e ndo & Coordenadoria de Extensdo como o0s demais citados.

14 Este levantamento foi realizado pela autora juntamente com os coordenadores da coordenadoria de
Pesquisa e Extensdo do Campus, bem como com o coordenador da comissdo de analises de projetos de
Ensino do Campus Montes Claros e Relatérios de Gestdo do IFNMG dos anos de 2012 a 2015.

50 termo “forma direta” foi utilizado para designar aquelas iniciativas do Campus que fazem referéncia
clara em seus objetivos, a alguma estratégia ligada ao combate a evaséo.
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curso, tendo em vista o perfil profissional desejado.

e Melhorar e detalhar os perfis dos cursos nos processos de divulgacdo de selecéo
e outros momentos.

e Aumentar o numero de alunos assistidos pela assisténcia estudantil.

¢ Implementar projetos de nivelamento, monitoria, tutoria, atendimento ao aluno e
demais a¢es visando favorecer o processo ensino/aprendizagem.

e Intensificar o acompanhamento ao aluno que apresentar dificuldade de

aprendizagem, por meio de uma equipe multidisciplinar.

Outra iniciativa encontrada no Campus que diz respeito ao combate direto a
evasdo trata de um projeto registrado na coordenadoria de pesquisa, coordenada por
uma docente do Campus, no ano de 2015, intitulado “Acompanhamento e Analise da
Evasdo Escolar no IFNMG/ Campus Montes Claros”. O objetivo do projeto é fazer o
levantamento do quantitativo dos estudantes evadidos, bem como conhecer o perfil
destes. A proposta intenciona a formulacdo de intervencGes preventivas e propositivas
que promovam a permanéncia do estudante no Campus Montes Claros. Quanto aos
resultados do estudo, a pesquisa ainda se encontra em andamento.

Além das acdes citadas, foi constatado, que desde o ano de 2012, a
instituicdo tem inserido em seus planos de acdo, iniciativas ligadas ao combate a evaséao
por meio de sistemas de monitorias'® com atendimento ao estudante, destinado a
“construgdo de pré-requisitos/ nivelamento” (Relatorio de gestdo do IFNMG- exercicio
2012) e reforco nas acOes de oferta de bolsas de pesquisa e extensdo para os estudantes
envolvidos em projetos de pesquisa ou agdes extensionistas.

Na perspectiva de se pensar a permanéncia do estudante que possui alguma
necessidade especifica, 0 Campus possui no seu organograma o Nucleo de Apoio as
Pessoas com Necessidades Especificas — NAPNE, que tem o objetivo de articular as

politicas de educacdo inclusiva, com a finalidade de:

promover a cultura da educacdo para a convivéncia e aceitagdo da
diversidade, além de buscar a quebra de barreiras arquitetdnicas,
educacionais e atitudinais na instituicdo, de forma a promover

1 Um dos objetivos de se ter o Programa de Monitoria na instituicio esta ligada a intencdo de “prestar
apoio ao aprendizado do discente que apresente maior grau de dificuldade em disciplinas/unidades
curriculares e/ou conteudo” (Edital n°® 027/2016 do IFNMG- Campus Montes Claros) o que esta
intimamente ligado ao combate a evasdo.
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inclusdo dos discentes com necessidades especificas. ( Regulamento
do NAPNE, 2014, p.1)

Este ndcleo atua no Campus por meio de uma comissdo formada por
servidores fixos do nucleo de Assisténcia Estudantil e demais profissionais que se
alternam periodicamente na comissdo, quais sejam: docentes, técnicos administrativos e
etc. Possui funcéo consultiva e de assessoramento ligado a Diregdo Geral da instituicao.

O ndcleo atua, de maneira geral, na busca da melhoria do atendimento das
demandas que favorecam a permanéncia dos estudantes com necessidades especificas,
no que concerne a seu atendimento pelos profissionais habilitados, aquisicdo de
materiais especificos para atendimento as demandas de cada necessidade apresentada,
promocdo da cultura de praticas inclusivas no Campus, atuacdo no planejamento
arquitetonico para adequacao da infraestrutura, dentre outros.

Identificam-se também projetos, especialmente ligados ao Ensino e a
Extensdo, que de forma indireta atuam no combate & evasdo, na medida em que se
compreende que o envolvimento social dos estudantes e comunidade escolar pode
contribuir significativamente para reforcar um sentido de pertencimento (FINI;
HEIJMAN; LUSCHER, 2003), que pode colaborar com o processo de identificacdo do
estudante com o Campus e consequentemente, torna-lo menos vulneravel a deixar a
instituicdo. Sobre esses projetos pode-se citar o “PAPO FEDERAL” ', “VIDA QUE TE
QUERO VIDA: diga ndo as drogas’®”, “Diversidade étnica: remexendo as raizes,

resgatando as memorias*®”

, entre outros.
Encontra-se, igualmente, o registro de inimeros eventos realizados com

parceria do protagonismo estudantil dos alunos do Ensino Técnico Integrado ao Ensino

Y Trata-se de um projeto cujo objetivo é contribuir com a formagdo integral dos estudantes do Ensino

Técnico Integrado ao Ensino Médio, promovendo encontros quinzenais, em formato de oficinas, que
contribuem com a reflexdo acerca das relagdes interpessoais, drogas, sexo, gravidez na adolescéncia,
cidadania, entre outros temas transversais.

'8 De forma sucinta, este projeto se caracteriza por tencionar a formacao de estudantes, por meio de acdes
interdisciplinares, no que concerne a temas relacionados & juventude e seus desafios na atualidade.
Obijetiva ainda a criacdo de espaco para debate e reflexdo dos estudantes com vistas a sua formacgédo
cidada.

19 Este projeto visa contribuir para o (re) conhecimento de culturas e etnias que se relacionam com as
questdes de violéncia, racismo e resisténcia, oportunizando reflexdes acerca da diversidade e combate ao
preconceito. As acdes deste se materializaram por meio de apresentacGes (teatrais, escritas) dos estudantes
sobre os temas relacionados.
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Médio, como, por exemplo, a “Mostra de cultura afro brasileira”, “Segunda literaria”,
“Tom da sexta”, "A Consciéncia que temos e a sensibilidade que nos falta", entre outros.

Esses eventos representam iniciativas que, de certa forma, atuam como
entraves da evasdo, ao passo que se pode refletir a mesma ldgica de se estabelecer o
envolvimento, o protagonismo e a sociabilidade do estudante como ferramentas que
corroboram para sua permanéncia.

Além disso, é véalido ainda ressaltar que o incentivo a participacdo e
envolvimento junto a instancia do Grémio Estudantil promove interacdo e desperta 0s
estudantes o sentimento de pertencimento.

Por fim, ressalta-se que as politicas de combate a evasdo encontradas no
Campus, foram descritas aqui sem analise e/ou averiguacdo quanto a sua efetividade,
por ndo ser esta a intencdo desta pesquisa. Entretanto, por meio do olhar do estudante
evadido, sera possivel identificar, quando da analise dos questionarios aplicados, em

que medida se articulam e como se d&o essas politicas.

3.1.2. Evasédo nos Cursos Técnicos Integrado ao Ensino Médio no Campus Montes

Como discutido anteriormente, diante da multiplicidade do conceito envolto
a discussdo da evasdo, é necessario, para se analisar o fenbmeno, a priori, estabelecer
quais os aspectos adotados para designar o estudante a condi¢cdo de evadido. Conforme
estabelecido no Regulamento dos Cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio do IFNMG?, a nomenclatura equivalente & situacdo de evasdo é o termo
“desisténcia” **. Na anélise do referido documento, percebe-se que ndo ha nenhum
registro do termo “evasdo”, sendo utilizada a terminologia “abandono” para caracterizar
a situacéo do estudante desistente.

Considera-se como estudante desistente aquele que se enquadra nos itens

apontados no Art.80 do Regulamento, conforme segue:

% Conforme o que preconiza o seu artigo primeiro, o regulamento “apresenta as diretrizes, normas e
procedimentos a serem adotados nos Cursos Técnicos de Nivel Médio e tem por finalidade padronizar e
dinamizar o fluxo das a¢gdes administrativas e didatico-pedagogicas a serem desenvolvidas no ambito do
Instituto Federal do Norte de Minas Gerais — IFNMG” (Regulamento dos Cursos de Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio do Instituto Federal de Educagdo do Norte de Minas Gerais—
IFNMG, 2013).

2! Informagdo baseada no levantamento de dados junto & Secretaria de Registros Escolares do campus
Montes Claros por meio de seu coordenador.
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Art. 80. Considera-se desistente do curso o discente que: | — ndo
renovar a matricula no periodo letivo a que tem direito; Il — ndo se
manifestar em relacdo a renovacdo de matricula apés ter esgotado o
periodo de trancamento de matricula ou por regime de tratamento
excepcional; 11l — faltar consecutivamente, sem justificativa em
conformidade com o artigo 887, aos primeiros 10 (dez) dias letivos do
primeiro periodo em todas as disciplinas; IV — ndo frequentar as
atividades escolares, sem justificativa, previstas no artigo 88 por mais
de 30 (trinta) dias letivos consecutivos, em todas as disciplinas
(Regulamento dos Cursos de Educacédo Profissional Técnica de Nivel
Médio do Instituto Federal de Educacdo do Norte de Minas Gerais—
IFNMG, 2013).

O estudante que apresentar estes critérios deve ter lancado suas
informagdes como ‘“desistente” no Sistema Nacional de Informagdes da Educagdo
Profissional e Tecnoldgica- SISTEC. Todas as instituicdes de ensino do pais que estdo
credenciadas na oferta de cursos técnicos devem ter seus registros de estudantes
desistentes cadastrados no SISTEC. Esta base governamental online tem como objetivo
ser instrumento de registro e controle de todas as informagdes escolares dos estudantes
que estdo na rede de educagdo profissional e tecnolégica.

E por meio desse sistema que ha o monitoramento dos dados dos estudantes
que podem subsidiar estudos, gerar indicadores de gestdo, bem como planejar e
monitorar politicas publicas de educacdo e repasse de recurso orcamentario para cada
instituicdo. O sistema oferece um guia, que se atualiza periodicamente, para que as
instituicdes possam operacionalizé-lo. Neste, ha uma recomendacdo, quando se remete a
situacdo do estudante evadido, orientando que se deve modificar o status deste
estudante somente depois de verificada sua situacdo e for constatada sua infrequéncia as
aulas, esgotadas todas as possibilidades cabiveis.

O Plano de Desenvolvimento Institucional - 2014-2018 (PDI) apresenta de
forma recorrente a minimizacdo do quadro de evasdo e, em contrapartida, a valorizagéo
de politicas institucionais para a promocao da permanéncia dos estudantes como meta a

ser cumprida pelo IFNMG. Todavia, os indices retratam que a evasdo no Campus

2 Este artigo trata das faltas justificadas, sendo estas consideradas nos casos que seguem: “I —
comparecimento dos representantes discentes nas reunides dos drgdos colegiados, quando o horario destas
coincidir com o das aulas; Il — discente Oficial ou Aspirante a Oficial da reserva, conforme o Decreto n°
85.587, de 29 de dezembro de 1980; 111 — luto pelo falecimento de pai, mée, filho, filha, irméo, irma, avo,
avo ou codnjuge, pelo periodo de 8 (oito) dias consecutivos; IV — tratamento de salde; V — exercicio do
voto em outra localidade (um dia anterior e um dia posterior a data da elei¢cdo) (Regulamento dos Cursos
de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio do Instituto Federal de Educacdo do Norte de Minas
Gerais—IFNMG, 2013).
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Montes Claros, nos anos pesquisados, apresentam niveis preocupantes, conforme

exposto nos dados da tabela a seguir:

Tabela 5
Alunos evadidos dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do IFNMG-
Campus Montes Claros — Turmas 2012 e 2013%

Curso/ Ano NUmero de Estudantes Percentual
Ingressantes evadidos de evadidos

Ensino Técnico de Quimica Integrado ao Ensino Médio- 41 6 14,6%
2012.
Ensino Técnico de Quimica Integrado ao Ensino Médio- 32 7 21,8%
2013
Ensino Técnico de Informética Integrado ao Ensino 41 24 58,5%
Médio- 2012.
Ensino Técnico de Informéatica Integrado ao Ensino 28 11 39,28%
Médio- 2013.

TOTAL 142 48 33,8%

Fonte: Tabela elaborada pela autora conforme dados levantados junto a Secretaria de Registro Escolar do
Campus Montes Claros.

A tabela acima retrata que, no geral, a instituicdo totaliza 33,8% de evasao
nos cursos pesquisados. Este indice se acentua quando se observa as turmas de
Informatica, que evidenciam, nos anos de 2012 e 2013, indices de evasdo de 58,5% e
39,28%, respectivamente. Apontam, assim, uma diferenga significativa quando
comparado com os dados das turmas do curso de Quimica que apresentam 14,6% e
21,8%, nos anos de 2012 e 2013, nesta ordem.

Os dados apresentados também revelam outra diferenca quando feita analise
da reducdo/aumento das taxas de evasdo dos cursos, na medida em que apontam uma
reducdo de evadidos nas turmas de Informatica de 19,22% no ano de 2013, e 0 aumento
da evasao nos cursos de Quimica de 7,2%, no mesmo ano. As possiveis especificidades
das turmas em questéo serdo verificadas quando analisados os dados averiguados junto
aos sujeitos da pesquisa, na medida em que esses serdo apresentados, observando-se o

curso a que se referem.

3.2 Caminhos da pesquisa

2 Com relagdo ao ingresso das turmas de 2013 é valido ressaltar que foram ofertadas 30 vagas no
processo seletivo de ingresso, diferente da oferta do ano de 2012, que teve 40 vagas divulgadas em edital.
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Esta secdo objetiva apresentar, de forma detalhada, como se procedeu a
coleta de dados junto aos estudantes, 0os pormenores que nortearam a construcdo e
aplicagdo do instrumento de coleta, bem como a abordagem da realidade destes
estudantes na pesquisa de campo. O presente estudo foi projetado com vistas a se
entender o fenbmeno da evasdo no Campus Montes Claros.

Segundo Minayo (2001), a pesquisa possui um ciclo a ser executado, ciclo
este que se inicia com um problema e a teorizagdo pertinente ao estudo deste problema.
Sobre a ideia de ciclos a autora afirma que “o ciclo nunca se fecha, pois toda pesquisa
produz conhecimentos afirmativos e provoca mais questdes para aprofundamento
posterior. A ideia do ciclo se solidifica ndo em etapas estanques, mas em planos que se
complementam”. (MINAYO, 2001, p.29).

Neste momento, passa-se a descricao e problematizacdo da fase do “ciclo da
pesquisa”, que Minayo intitula de “trabalho de campo”, ligado a parte da pesquisa que
se relaciona com a realidade empirica da construcao das teorias. No caso desta pesquisa,
essa etapa compreende o levantamento do material documental junto a instituicdo, do
material bibliografico, da aplicacdo de questionarios e da tabulacdo e analise dos dados

oriundos dos questionarios aplicados.

3.2.1 Das Informagdes Institucionais

No que concerne ao levantamento dos dados institucionais, parte
consideravel das informacdes foram encontradas por meio da analise dos documentos
oficiais disponiveis, tais como: Regulamentos, Planos de Gestdo, Plano de
Desenvolvimento Institucional e Projetos de extensdo e pesquisas cadastrados no
Campus.

Com vistas a se fazer o levantamento das informag6es no tocante a evaséo e
seus dados, recorreu-se a Secretaria de Registros Escolares- SRE, precisamente ao
coordenador do setor e aos documentos da SRE, uma vez que a evasdo no Campus
Montes Claros tem seu controle administrativo realizado neste setor.

Além disso, este também é responsavel por todas as a¢Ges administrativas
que se relacionam com o registro da vida escolar dos estudantes, tais como: matricula,

renovagdo de matricula, transferéncias entre outros.
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Para investigacdo proposta, foi feita uma solicitacdo formal de permissdo
para 0 acesso aos dados, encaminhada a direcdo geral do Campus, resguardando a
devida ética que deve fundamentar o trabalho de pesquisa.

Obtido o acesso as informacgdes da SRE, passou-se ao processo de anélise,
inicialmente sobre o que a instituicdo entende como evasdo, registros dos evadidos e,
posteriormente, aos dados do publico alvo da pesquisa.

Com a devida autorizacdo da instituicdo, iniciou-se a investigacdo
quantitativa dos estudantes evadidos. Por meio do repasse das listas dos alunos
matriculados nos Cursos Técnicos de Quimica e Informatica Integrados ao Ensino
Médio, turmas ingressantes dos anos de 2012 e 2013, passou-se a fase de organizacao
para 0 contato, com objetivo de apresentar a pesquisa e aplicar o questionario. Desse
momento, resultou o levantamento de um total de 48 estudantes evadidos no universo
de 142 estudantes.

3.2.2 Do questionario e sua aplicacdo

Intencionando alcancar 0s objetivos propostos pela presente pesquisa,
verifica-se que o instrumento de coleta que melhor atenderia as pretensdes e realidade
era 0 questionario, especificamente por se tratar de um instrumento que poderia ser
enviado via internet, haja vista a dificuldade em encontrar pessoalmente os estudantes
que residem em Montes Claros. Assim, foi definido que todos os questionarios seriam
enviados via internet, apds contato com o0s sujeitos da pesquisa e devida apresentacdo da
proposta.

Para elaboracdo do questionadrio, foram considerados o0s objetivos
estabelecidos na pesquisa e também o referencial tedrico de forma a obter indicadores
que possibilitassem maior compreensdo do fendmeno da evasdo. Construido o
questionario, seguiu-se para a averiguacdo da compreensdo do mesmo, por meio do pré-
teste, que teve como publico trés estudantes envolvidos no tema da pesquisa. Essa acao
permitiu avaliar e adequar melhor as questdes dirigidas aos estudantes evadidos. O
questionario foi construido com 39 perguntas que versavam sobre aspectos de
identificacdo do estudante, perfil socioecondmico e motivadores de desisténcia do
curso.

Apos a testagem e revisdo do questionario, foi estabelecido contato com os

sujeitos respondentes, por meio da internet (redes sociais e e-mail) para apresentagdo da
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pesquisa e levantamento do endereco eletrdnico, necessario para envio do questionario.
Note-se aqui, a importancia da apresentagdo da pesquisa para os estudantes, na qual foi
explicitada a proposta, a divulgagdo de seus resultados, o resguardo com os dados
pessoais dos estudantes e a ndo obrigatoriedade da participacdo. Sobre a importancia

desta acdo, Minayo argumenta que:

Os grupos devem ser esclarecidos sobre aquilo que pretendemos
investigar e as possiveis repercussdes favoraveis advindas do processo
investigativo. E preciso termos em mente que a busca das informagdes
gue pretendemos obter esta inserida num jogo cooperativo, onde cada
momento é uma conquista baseada no didlogo e que foge a
obrigatoriedade (MINAYO, 2001, p.56).

Como resultado dessa apresentacdo, verifica-se que muitos estudantes
elogiaram e se envolveram com a iniciativa, ressaltando a importancia de se fazer essa
investigagdo. Por outro lado, houve estudantes que se posicionaram contrarios em
responder ao questionario.

Para responder ao questionario, cada participante tinha que declarar
formalmente que foi informado sobre os procedimentos da pesquisa e que recebeu 0s
esclarecimentos necessarios para entender as informacgdes do formulério, dando seu

consentimento, de livre e espontanea vontade, para participar do estudo.

3.2.3 Descricdo da Amostra

A definicdo da amostragem da pesquisa é importante, pois dependendo de
uma boa escolha da amostragem, pode-se ter uma dimensdo maior das multiplas faces
da realidade pesquisada (MINAYO, 2001). Desta forma, na busca de uma aproximagao
maior com as variaveis que permeiam a multiplicidade de aspectos que cada estudante
pode apresentar sobre o fendmeno estudado optou-se pela amostra intencional, na qual
se propOs a abordagem ao universo da pesquisa que contemplou todos os estudantes
evadidos.

Assim, apos levantamento dos 48 nomes pertencentes ao publico-alvo, foi
estabelecido contato com 43 estudantes, sendo a eles enviado questionarios. Destes, 24
responderam ao questionario, o que totaliza 50% da amostragem da pesquisa, se

considerados o numero de estudantes total, contabilizando os estudantes que ndo
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tiveram ciéncia da pesquisa, devido a falta de contato. Para se chegar a esse numero
foram necessarias muitas tentativas para obtencdo de respostas, como dilagdo de prazo
de entrega, contatos telefonicos, envio de lembretes. Entre os pesquisados abordados,
houve aqueles que ndo deram nenhum tipo de resposta e ainda aqueles que se recusaram
a responder. A seguir, encontram-se as informacdes pertinentes a relacdo percentual de

questionarios respondidos, considerando os Cursos/Ano.

B Técnico em Informatica Integrado ao Ensino

8,33% Médio - 2012

B Técnico em Informatica Integrado ao Ensino
Médio - 2013

Técnico em Quimica Integrado ao Ensino
Médio - 2012

B Técnico em Quimica Integrado ao Ensino

25,00% Médio - 2013

Nao respondeu

Gréfico n° 1- Questionarios respondidos por Cursos/Ano.
Fonte: Dados dos questionarios aplicados - 2016.

O Grafico n°1 apresenta, em nameros percentuais absolutos, que o
questionario teve mais adesdo entre os estudantes evadidos no Curso de Informatica,
retratando 50% do total enquanto o Curso de Quimica retrata 41,67%; 8,33% representa
a fracdo de questionarios ndo respondidos. Contudo, quando analisado o quantitativo de
evadidos dos dois cursos (Tabela n°), e se observa que evadidos de Informatica
representam 72,9% do total dos sujeitos da pesquisa, constata-se que,
proporcionalmente, os estudantes do curso de Quimica possuem uma representatividade

maior no estudo.

3.2.4 Da tabulacéo dos dados do questionario
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A sistematizacdo dos dados oriundos da pesquisa de campo € importante
uma vez que facilita a compreensédo das informacdes obtidas. Pensando nisso, utiliza-se

para a anélise dos dados, ferramentas do programa da Microsoft Excel®

. O diagrama
percentual, apresentado no Excel (grafico de pizza), normalmente é utilizado para
melhor visualizacdo dos dados e para fazer comparacoes.

Frente as diferencas nos indices de evasdo nos cursos de Informética e
Quimica, opta-se por fazer a analise dos dados no geral e também de cada curso, em
separado, na tabulacdo e apresentar o resultado de cada curso, sempre que houver
diferenciacdo significativa nos resultados, com vistas a se compreender as
desigualdades e particularidades que perpassam nos cursos. Os resultados seréo

apresentados indicando sua dimensao percentual.

3.3 Andlises da pesquisa com os estudantes evadidos no IFNMG Campus Montes

Claros

Esta secdo tem como proposta apresentar a tabulacédo e analise dos dados e
informacdes da pesquisa de campo. Quando da utilizagdo do termo “analise”, nesta fase
da pesquisa, Minayo (2001, p.69) discute sobre tal termo, afirmando que esta
intimamente relacionado ao entendimento do que seria uma “interpretacao”, sugerindo
que “a andlise e a interpretacdo estdo contidas no mesmo movimento: o de olhar

atentamente para os dados da pesquisa”.

3.3.1 Estudantes evadidos do IFNMG- Campus Montes Claros: quem s&o?

Para melhor compreender as causas da evasdo, ¢ fundamental conhecer o
perfil do estudante que evade. Nesse sentido, a primeira parte do questionario
contemplou questdes que tracam alguns indicadores importantes para compreender o
perfil do sujeito da pesquisa.

Na amostra foram identificados como sujeitos respondentes, estudantes que
ndo possuiam nenhum tipo de deficiéncia (100%), sendo que a maior parte dos sujeitos

se autodeclarou Parda (54,17%), com minoria de Pretos (12,5%) e Brancos

** Microsoft Excel é um programa, disponivel no pacote de escritério Office, que promove a realizagio de
calculos, elaboracdo de graficos e tabelas, entre outras tarefas (MICROSOFT, 2016).
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autodeclarados, expressos pelos indices de 33,3%. E valido ressaltar que todos os
estudantes afirmaram ter concluido o Ensino Médio, em outra instituicao.

No que concerne ao género dos participantes, o questionario possuia trés
opcdes de respostas, quais sejam: feminino, masculino e outro, sendo que, este ultimo
item ndo obteve nenhuma marcacdo. O género masculino foi preponderante em ambos
0s cursos, apresentando uma diferenca de 16, 67% a mais nas turmas de Informatica,
nas quais contavam 66,67% de sujeitos do género masculino e Quimica com 50%. No
geral, quando da analise de todo corpo da pesquisa, observa-se que este indice

representa quase 60% do total, conforme registra o grafico n° 2, que segue.

® Masculino W Feminino

Gréfico n° 2- Género.
Fonte: Dados dos questionarios aplicados - 2016.

A constatacdo da idade da amostra revelou que a maioria dos envolvidos no
estudo estava, a data da evasdo, dentro da média de idade equivalente a faixa etaria
regular do estudante que cursa o Ensino Médio, que é entre 14 e 18 anos. Esse dado
demonstrou uma variacdo consideravel, devido ao fato dos sujeitos registrarem nas
respostas, as idades que possuiam quando sairam da instituicdo. Esta saida se deu num
periodo especifico em cada caso. A predominéncia da idade de saida do estudante se deu
na faixa entre quinze e dezesseis anos, que equivale a idade, costumeiramente
identificada, nos primeiros anos do curso. Essa realidade coincide com os estudos
apresentados anteriormente por Silva (2013), no qual demonstra uma concentracdo de
indice de evadidos nos periodos iniciais do curso.
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4,179

12,50% 14 anos

W15 anos

0,
i 16 anos

M 17 anos

18 anos
m 19 anos
M 21 anos
W32 anos

N3o respondeu

Gréfico n° 3 — Idade.
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

Apesar da predominéncia das idades citadas, percebe-se a presenca de
sujeitos com idade que ndo condiz com a faixa etdria esperada para se cursar a
modalidade do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio, apresentando idades de 21 e
32 anos. Destaca-se que o0s sujeitos desta faixa etaria eram oriundos das turmas de
Informatica.

No que se refere a naturalidade, a amostra apresenta, nos indices gerais, que
45% dos sujeitos respondentes sdo oriundos do municipio de Montes Claros, 33,33% de
outros municipios do Estado de Minas Gerais, sendo que desse total 20,83% sao
oriundos de municipios do Norte de Minas Gerais (exceto Montes Claros) e 4,17% com
naturalidade de outro Estado.

Na andlise entre os dois cursos constatam-se diferengas em relagdo a
naturalidade, conforme mostram os Graficos n°® 4 e 5, que retratam os cursos de
Quimica e Informatica, respectivamente.
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20,00%

B Montes Claros
B Norte de Minas Gerais (Exceto
Montes Claros)

B QOutras regides de Minas Gerais

N&o respondeu

Grafico n° 4- Naturalidade- Curso Quimica
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

B Montes Claros
B Norte de Minas Gerais (Exceto
Montes Claros)

B Outros estados

N3o respondeu

Gréfico n° 5- Naturalidade- Curso Informatica
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

Infere-se assim que os evadidos do Curso de Quimica possuem maior indice
com naturalidade distinta do municipio onde funciona a sede do Campus, representando
pelo menos 50% dos entrevistados, uma vez que 20% ndo respondeu a questdo. Por sua

vez, entre os sujeitos de Informatica, quase 60% sdo do municipio de Montes Claros,
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sendo quase 80% de evadidos deste municipio e de outras localidades do Norte de
Minas Gerais.

Além do questionamento referente & naturalidade, o questionario
contemplou a questdo que concerne a mudanca do municipio em virtude do ingresso na
instituicdo, a fim de fazer o levantamento dos evadidos que deixaram suas residéncias
para estudar no Campus Montes Claros. Da mesma forma como a variavel
“naturalidade”, a “mudanga de municipio” parece impactar os resultados da evaséo,

conforme graficos a seguir.

M Sim
m Nao
Gréfico n° 6- Mudanga de municipio - Curso Quimica.
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.
mSim
m Nao

Nao se aplica

Grafico n° 7- Mudanca de municipio - Curso Informética
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.
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Os dados confirmam que, ndo somente os evadidos de Quimica sdo naturais
de municipios distintos a Montes Claros, mas que metade destes também ndo residia em
Montes Claros antes de ingressarem no Curso. No resultado geral, a maioria se destaca
por ndo ter tido mudanga com relagdo ao municipio, expresso pelo indice de 58,33%.

Neste quesito, com relacdo a com quem o estudante residia em Montes
Claros, a pergunta feita foi “No periodo em que estudava no IFNMG- Campus Montes
Claros, vocé residia com quem?”. Para a resposta, havia a orientacdo para se marcar a
opcao que refletia 0 maior tempo de moradia. Como resultado, surge a predominancia

de evadidos residindo junto a familiares (pais ou outros parentes), conforme segue.

Com os pais

Com outros parentes

B Republica, pensdo ou outra

e 54,17% habitacdo coletiva

W Irm3os

B Com minha mae e irmao

Gréafico n°8- Com guem residia em Montes Claros
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

Na anéalise dos dados separados por curso, fica evidenciado que os sujeitos
da Informatica apresentaram unanimidade em residirem com familiares, em sua maioria
com seus pais (58,33%). No estudo dos dados de Quimica, apesar dos dados do item
anterior informarem que 50% dos evadidos deste curso sdo oriundos de outras
localidades, fica claro que a maioria destes (90%), residia com algum familiar em
Montes Claros, na época que estudavam no Campus.

Com base nesse conjunto de dados, pode-se, de modo sumario, tracar um
perfil dos respondentes, sendo a maioria autodeclarados pardos (54,17%), de género
masculino e de naturalidade de Montes Claros. Entre as idades mais constantes na época

de sua saida, consta a média entre 15 e 16 anos (45,83%). Quanto a origem de sua
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escolaridade, no tocante a natureza administrativa publica e privada, sdo egressos, em

geral (70,83%) de escolas publicas.

3.3.2 Questdes socioeconbmicas

Essa dimensdo da pesquisa teve como intencdo conhecer as condicdes
sociais dos respondentes no periodo em que estudavam na instituicdo, acima de tudo,
nos quesitos que se relacionam questdes ligadas a renda, escolaridade dos pais, meios de
transporte entre outras. A importancia desses aspectos se baseia nas pesquisas
anteriormente apresentadas que indicam a relacdo estreita entre vulnerabilidade
socioecondmica com maior propensdo a ndo permanéncia na escola (DORE;
LUSCHER, 2011 e LOUZANO, 2013).

Primeiramente, € valido ressaltar que, dentre os participantes da pesquisa,
12,5% sdo estudantes que ingressaram por meio da Politica de Reserva de Vagas. Na
observacdo dos dados oriundos de cada curso, Quimica apresenta 20% dos estudantes
cotistas, diferentemente de 8,33% do curso de Informatica.

Sobre a questdo “onde cursou o ensino fundamental”, o objetivo é averiguar
a origem institucional escolar dos evadidos quanto a sua natureza publica ou privada.
Na amostra geral, fica evidente que 70,83% estudaram exclusivamente em escola
publica, sendo que o restante apresentou incidéncia de estudos em escolas privadas, em
sua maioria e, em alguns casos, mesclaram o percurso escolar entre instituicGes publicas
e privadas.

No estudo dos dados isolados por curso, Informéatica apresenta
predominancia na ordem de 91,67% de evadidos oriundos de intui¢des publicas e 8,33%
bolsistas, oriundos de escolas privadas. Nas turmas de Quimica, esta realidade se
modifica, apresentando metade dos evadidos com origem em instituicdo escolar
exclusivamente publica, ou seja, 50%; 30% de sujeitos que frequentaram
exclusivamente escolas privadas (com e sem bolsa) e 20% de evadidos que cursaram 0
Ensino Fundamental entre escolas publica e privada, de acordo com os graficos

apresentados.
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1 Todo em escola publica

M Parte em escola publica e parte
em escola particular sem bolsa

B Todo em escola particular com
bolsa

B Todo em escola particular sem
bolsa

Gréfico n°9 - Onde cursou o Ensino Fundamental — Quimica.
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

 Todo em escola publica

B Todo em escola particular com bolsa

Gréafico n°® 10 - Onde cursou o Ensino Fundamental — Informatica.
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

Os gréficos mostram com clareza a distingdo entre 0s cursos quanto a
natureza publico-privado da instituicdo de origem, apresentando evadidos de
Informatica com numero significativos de evadidos oriundos de escolas publicas,
comparados com Quimica, apontando assim, um indicador referente a desigualdade na

formagdo escolar destes evadidos.

Pensar a escolaridade dos pais, nesta pesquisa, € também refletir a respeito
do chamado “Capital Cultural”’, como denominado por Bourdier (1999), que se
relaciona com a instru¢cdo dos pais, na medida em que esta também faz parte do
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conjunto de valores que sao transmitidos aos filhos, podendo ocasionar desigualdades
com os demais estudantes no percurso escolar.

Sobre a escolaridade dos pais do evadido, o questionario elencou respostas
que constavam desde a opcdo de auséncia de escolarizacdo até a Pds-Graduagdo. Os
resultados demonstraram variacoes significativas nas taxas entre os dois cursos, o que
pode indicar os possiveis desniveis dos dados de evasdo que estas turmas apresentam.

Sobre a escolaridade das mées, na andlise geral aponta que 8,33% das mées
possufam Ensino Fundamental 11°; no Ensino Médio foram constatados 33,33%:; o
Ensino Superior apresenta 29,17% e 25% delas apresentam formacdo com Pds-
Graduagdo. O indice de médes com “nenhuma escolaridade” atingiu 4,17%, ou seja,
quase 50% das mées, estudaram até o Ensino Médio. Esses dados se modificam quando
analisados respectivamente os cursos de Quimica e Informatica de forma isolada, como

consta a sequir.

M Ensino fundamental: 62 ao 92
ano (52 a 82 série).

M Ensino Médio.

Ensino Superior - Graduacgado.

B Pds-graduacao.

40,00%

Gréafico n°11 — Grau de escolaridade das maes dos estudantes do Curso de Quimica.
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

% Esta fase de Ensino contempla o periodo entre 0 6° e 9° ano (antiga 5 a 82 série).
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Nenhuma.

M Ensino fundamental: 62 ao 92 ano

(52 a 82 série).

M Ensino Médio.

M Ensino Superior - Graduagao.

B Pés-graduacdo.

Grafico n°12 — Grau de escolaridade das mées dos estudantes do Curso de Informatica
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

Os Graficos retratam que mées dos evadidos do curso de Quimica possuem
maior nivel de escolaridade, quando comparado com os dados de Informatica. As méaes
com nivel Superior de Ensino (Graduacdo e Pds Graduacdo) representam 70% do total,
enquanto em Informatica este indice é de 41,67%. Na area de Quimica ndo ha nenhuma
taxa de mde com nenhuma escolaridade, enquanto o curso de Informatica apresenta esta
realidade.

A principio constata-se que, sobre os dados acerca dos pais, foram
analisadas diferencas significativas, na medida em que sdo comparados com o0s dados
sobre as mdes. No ambito geral, as respostas sdo apresentadas conforme mostra o
grafico n °13, na sequéncia.

Nenhuma.

8,33% 4,17

M Ensino Fundamental: 12 ao 59
ano (12 a 42 série).

B Ensino Fundamental: 62 ao 92
ano (52 a 82 série).

M Ensino Médio.

B Ensino Superior - Graduacao.

B Pés-graduacgao.

N3o sei informar.
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Gréfico n° 13 — Grau de escolaridade dos pais.
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

Os dados relativos a escolaridade paterna indicam que h& predominancia do
nivel que vai até o Ensino Médio. Diferentemente da realidade das mées que ndo se

apresentam no nivel de Ensino Fundamental 1%

, 0S pais possuem 25% de
representatividade neste nivel. Outra diferenca é expressa pelas informacdes referentes
ao nivel Superior (Graduacdo e Po6s- Graduacgdo). Enquanto 54,17% das maes dos
estudantes contam com Ensino Superior, nesse quesito, 0s pais somam apenas 12,5%.

No exame da questdo da escolaridade dos pais, por meio da comparagédo
entre 0s cursos, segue-se a mesma logica de indices maiores no nivel educacional de
pais de evadidos do Curso de Quimica.

Dos sujeitos respondentes de Informatica, nenhum pai apresenta Ensino
Superior ou Pds-Graduacdo, sendo que a maioria destes estudou entre os niveis de
Ensino Fundamental | e Il, além de constarem pais que ndo possuem escolaridade,
caracteristica esta que, no que se refere aos pais de estudantes do curso de Quimica, ndo
se constata. Neste curso, o Ensino Superior (Graduacdo e Pds Graduacdo) tem
representatividade de 20%, seguido de 30% de pais com Ensino Médio enquanto se
observa e 40% de pais com Ensino Fundamental I e Il, respectivamente, de acordo com

0 Gréaficon® 14 e 15.

M Ensino Fundamental: 12 ao 5¢
ano (12 a 42 série).

M Ensino Fundamental: 62 ao 92

10,00% )
ano (52 a 82 série).

B Ensino Médio.
Ensino Superior - Graduagao.
B Pés-graduacdo.

N3o sei informar.

Gréfico n° 14 — Grau de escolaridade dos pais do curso de Quimica
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

% Esta fase de Ensino contempla o periodo entre 0 1° e 5° ano (antiga 12 a 42 série).
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8,33%  8,33%

Nenhuma.

M Ensino Fundamental: 12 ao 52 ano
(12 a 42 série).

M Ensino Fundamental: 62 ao 92 ano
(52 a 82 série).

M Ensino Médio.

N3o sei informar.

Gréafico n° 15 — Grau de escolaridade do pais do curso de Informatica
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

Na questdo sobre o recebimento de beneficio social, o estudante deveria
identificar se ele ou algum membro de sua familia era beneficiario de algum Programa
do Governo Federal. A op¢do em assinalar o “sim”, acarretava em responder em qual
Programa era beneficiario. Dentre as respostas positivas, foi unanimidade o Programa
de Transferéncia de Renda “Bolsa Familia”. Como resposta, 0 retorno foi de 20,83% de
respostas positivas e 79,17% negativas. As analises feitas dos cursos separados indicam
que Informética possuia pouco mais que um tergo de evadidos nesta situagdo, enquanto

em Quimica expressava 10%, conforme representa o gréafico a seguir.

M Sim m Nao
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Gréfico n°16 —Estudantes beneficiarios de Programa Social- Quimica
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

0,
2 Sim m N3o

Gréafico n° 17 — Estudantes beneficiarios de Programa Social- Informatica
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

Observa-se sobre esta realidade, a vulnerabilidade socioecondémica maior
apresentada pelos estudantes do Curso de Informatica.

Nos indices gerais, 29,17% apresentaram renda de até 1 S/M. , havendo uma
quantidade maior de sujeitos que responderam que a renda total se encontrava entre
mais de 1 até 3 Salarios Minimos - S/M, de forma a totalizar 50% dos informantes; no
valor entre mais de 3 até 5 S/M ficaram 12,5% dos respondentes; mais de 5 até 10 S/M
totalizaram 8,33% dos sujeitos. Na analise dos dados por curso, Informatica apresentou
incidéncia maior na renda de até 1 salario minimo (50%), enquanto em Quimica,
predomina a renda de mais de 1 até 3 S/M (70%). No exame dos indices das rendas
mais altas, sendo dessa forma considerada aqueles que assinalaram mais de 5 até 10

S/M, os dois cursos apresentaram taxas proximas a 10%, de acordo com os graficos.
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HAté 1S/M

B Mais de 1 até 3 S/M
B Mais de 3 até 5S/M
B Mais de 5 até 10 S/M

Grafico n° 18 - Renda familiar dos estudantes do curso de Quimica.
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

HAté 1S/M
B Mais de 1 até 3 S/M
B Mais de 3 até 5S/M

M Mais de 5 até 10 S/M

Gréafico n° 19- Renda familiar dos estudantes do curso de Informatica
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

Questionados se trabalhavam no periodo em que cursavam 0 ensino no
Campus, ha uma prevaléncia da situacdo de ndo trabalho, expressa por 79,17% dos
sujeitos. Dentre os evadidos que revelaram trabalhar (20,84%), a maioria marcou que a
situacdo de trabalho era esporadica. Aos que marcaram que trabalhavam, foi perguntado
sobre o local e a carga horaria do trabalho. Com relacdo aos locais, foram citados:
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empresa familiar, lanchonete, panfletagem, grafica, musico. No exame da carga horaria,
a média surge variada, oscilando entre 3 e 6 horas diarias de trabalho.

Na andlise comparativa dos cursos, os evadidos de Quimica apresentaram
uma taxa de quase 30% de “estudantes trabalhadores”. Dentre os que marcaram esta
situacdo, foi unanimidade a marcacédo de trabalho esporadico. No curso de Informatica,
16,66% dos sujeitos, responderam que trabalhavam durante o periodo em que
estudavam, destes 8,33% assinalaram trabalhar esporadicamente e o restante dos
entrevistados, ou seja, 83,33% responderam ndo terem trabalhado, segundo os graficos
n°20e 21.

H N3o B As vezes

Gréafico n°20 — Estudantes que exerciam atividade de trabalho do curso de Quimica.
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

B Sim MN3o M Asvezes

Grafico n° 21 - Estudantes que exerciam atividade de trabalho do curso de Informatica
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.
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A intencdo da questdo sobre o deslocamento para o0 Campus foi conhecer os
meios de transporte utilizados pelos evadidos. Pelo observado, a maioria dos evadidos
fazia uso do meio de transporte publico para se deslocarem para 0 Campus, por meio

dos dnibus (62,5%). Na sequéncia, o grafico demonstra as respostas do total da amostra.

m Onibus
B Van
HApé

m Carro
® Moto

I Bicicleta

Gréafico n ° 22- Meio de Transporte usado pelos estudantes para deslocamento ao

Campus.
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

Na avaliagdo, com a divisdo dos cursos, esta realidade se modifica,
apresentando uma incidéncia maior na utilizacdo do transporte publico por parte dos
evadidos do curso de Informatica, expresso por 83,33%, enquanto Quimica aparece com

40% dos sujeitos nesta situagéo.

Ao agrupar os meios de transporte motorizados, particulares, quais sejam:
vans, motocicletas e carro, pode-se perceber que, nas turmas de Quimica, ha uma
predominancia deste tipo de transporte, com representatividade de 50%. Por outro lado,
somente nessas turmas, ha ocorréncia de utilizacdo de bicicleta e marcacdo da opgao “a

799

pé”.
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m Onibus
mVan
A pe
m Carro
m Moto
Bicicleta

Gréafico n°® 23 Meio de Transporte usados pelos estudantes para deslocamento ao
Campus- Quimica.
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

m Onibus

M Van

| Carro

Gréafico n® 24 - Meio de Transporte usado pelos estudantes para deslocamento ao

Campus- Informatica.
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

Politica de Assisténcia Estudantil

Verificar o nivel de atendimento da Politica de Assisténcia Estudantil do
Campus permite também analisar em que medida as politicas de combate & evasdo do
Campus estdo cumprindo seu papel. Nesse sentido, a intencdo foi examinar que agdes
propostas por estas politicas alcangaram os evadidos.
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Para facilitar a compreensdo dos dados levantados sobre o recebimento de
auxilio ou bolsa pelo IFNMG, optou-se pela constru¢cdo do Quadro n® 5 - Recebimento
de Auxilio ou Bolsa do IFNMG que sintetiza as informag6es quanto aos resultados.

Quadro 5

Recebimento de Auxilio ou Bolsa do IFNMG

Modalidade | Percentual de Tipo da Bolsa- Auxilio Diferencas entre os Cursos
evadidos
beneficiados

Auxilio 64,17% Permanéncia,  Alimentagdo, | Informéatica possui 35% a
Transporte, Moradia, Copia e | mais de evadidos recebendo
impressao. auxilios, com indice de 75%
de beneficiados neste

quesito.

Bolsa 8,33% Bolsa de Pesquisa. Nenhum evadido de
Quimica relatou receber
bolsa, somente de
Informatica.

Fonte: Dados dos questionarios aplicados - 2016.

O quadro 5 expde a predominancia de vulnerabilidade socioecondmica dos
evadidos pesquisados, na medida em que evidencia um ndmero considerdvel de
recebimento de auxilios. Reforca ainda a diferenca existente no que concerne a situacéo
socioeconémica dos cursos em questdo, sinalizando que, no curso de Informatica, nesta
categoria, encontra-se com maior nimero de evadidos oriundos de classes sociais mais
vulneraveis. No tocante a Bolsa de Pesquisa, esta tem seu recebimento ligado ao mérito
escolar.

Com a intencdo de avaliar, dentre os evadidos, o nuimero e tipo de
atendimento dos profissionais que assistem os estudantes no Campus, foi pedido que
estes marcassem, inicialmente, se ja foram atendidos por esses profissionais (a lista dos
profissionais constava no questionario). Posteriormente foi questionado sobre qual
profissional tinha sido atendido e o motivo que levou ao atendimento.

O resultado identificou que 70,83% dos estudantes foram atendidos por
algum profissional da Assisténcia Estudantil, em algum momento durante sua
permanéncia no curso, 25% relataram que nado tiveram atendimento. Houve ainda 4,17%
que desconheciam o servico prestado pelos profissionais em questdo. Sobre esta Gltima
resposta, o indicativo é de que todos os estudantes que marcaram esta questdo eram do

curso de Informatica.




Sim

70,83%
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N3o. Desconhecia o servigo
prestado pelos profissionais do
Campus.

Gréafico n° 25- Atendimento pelos Profissionais da Assisténcia Estudantil.
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

A diferenca em relacdo aos dados de atendimento entre os Cursos evidencia

que 33,33% da turma de Informética ndo recebeu nenhum atendimento, enquanto

Quimica apresenta 20% de nao atendidos.

Para facilitar a visualizagdo quanto aos atendimentos por profissionais da

Assisténcia Estudantil segue um quadro - Quadro n°® 6 - que consta a sintese das

respostas dadas pelos estudantes, em numeros percentuais, com relacdo a cada

profissional/atendimento.

Quadro 6

Sintese dos atendimentos realizados

Profissional | Evadidos Motivacao (des) Diferencas entre os Cursos

atendidos

Assistente 37,5% Entrevista para | Quimica possui 16,67% a mais de

Social concessdo de auxilio. evadidos atendidos.

Dentista 66,67% Tratamento dentario. Quimica possui 15% a mais de
evadidos atendidos.

Médico 16,67% Desmaio e dores. Quimica possui 3,33% a mais de
evadidos atendidos.

Nutricionista | 4,17% Pedido de dieta. Quimica possui 10% a mais de
evadidos atendidos. Nenhum evadido
de Informética relatou ter feito
atendimento.

Psicologo 37,5% Problemas adaptativos, | Informatica possui 1,67% a mais de

notas baixas, problemas | evadidos atendidos.
na sala.
Pedagogo 8,33% Nao relataram motivos. | Informéatica possui 16,67% a mais de

evadidos atendidos. Nenhum evadido
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de Quimica relatou ter recebido
atendimento.

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base nas informagdes obtidas por meio do questionario de
pesquisa-2016.

Sobre o atendimento, a mais requerida pelos evadidos, de acordo com o0s
dados, foi a area da odontologia, seguida do Servico Social e Psicologia. E valido
ressaltar que a profissional de Nutricdo chegou ao Campus em meados do ano de 2014,
motivo que pode ter contribuido com o baixo nivel de atendimento desta area (4,17%).
O Curso de Quimica apresenta um nimero maior de evadidos atendidos, o curso de
Informatica se sobressai nos atendimentos das areas da Psicologia e da Pedagogia, esta
ultima, principalmente se destaca no quantitativo.

Essa realidade, que apresenta indices maiores no atendimento da Pedagogia,
pode ser examinada como reflexo da andlise feita na categoria da escolarizacdo (dos
pais e da institui¢do que cursou o Ensino Fundamental) na medida em que o “capital
cultural” e a origem escolar desse estudante podem influenciar no seu percurso e
desenvolvimento escolar, fazendo com que os estudantes do curso de Informatica sejam
0 publico mais atendido da Pedagogia, para acompanhamento do seu processo de

aprendizagem, de forma mais préxima.

3.3.3 Envolvimento com a instituicdo

Sobre os questionamentos advindos desta categoria, compreende-se a
importancia de se pensar a relacao estudante-escola, considerando que esta relacdo pode
revelar o nivel de engajamento e interacdo escolar, sendo estes os fatores que indicam
propensdo a permanéncia ou ndo junto a instituicdo, conforme Dore e Luscher (2011)
apresentam.

O questionario contou com a seguinte pergunta para abordar tal questéo:
“Quando aluno do IFNMG- Campus Montes Claros, vocé se envolvia com as atividades
do Campus (Projetos de ensino, projetos de pesquisa e extensdo, eventos de natureza
diversa ou outras atividades)”? De maneira geral, os dois cursos apresentaram respostas
com indices de 54,17% e 45,83%, de respostas negativas e positivas, respectivamente,
retratando um numero significativo de um perfil de evadido que, em sua maioria, ndo se
envolvia com a Instituigéo.

Quando analisadas as turmas em separado, 0s dados sdo 0s que seguem.
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B N3o mSim

Gréfico n° 26 - Envolvimento com atividades do Campus- Quimica.
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

M Sim ® Nao

Gréfico n° 27 - Envolvimento com atividades do Campus- Informética
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

A anélise destes graficos evidencia uma contradi¢cdo, na medida em que
aponta os estudantes de Informatica mais participativos e envolvidos em atividades da
escola, haja vista ter este curso taxas maiores de evasdo, em relacdo aos sujeitos de
Quimica. A diferenca na participacdo atinge quase que o dobro do percentual de

Quimica.
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Uma possivel explicagdo para esta realidade pode estar no fato dos
estudantes de Informatica, sendo em sua maior proporcdo beneficiarios de auxilios e
bolsas, estarem (no caso dos bolsistas) envolvidos nas condicionalidades sugeridas
pelos programas de bolsas e auxilios que envolvem frequéncia, participacdo e
envolvimento nas acGes dos projetos envolvidos.

Em relagdo a pergunta que questionava se o evadido possuia amizade no
Campus, o resultado foi a média de 16,67% de estudantes que relataram ndo possuir
amigos na instituicdo, contra 83,33% que responderam positivamente a questdo. A
diferenca entre os Cursos se deu na marcagao de um percentual de 3 pontos percentuais
a mais para respondentes do curso de Quimica, que assinalaram ter amigos na escola.

Sobre a categoria de percepcao sobre o0 curso e a instituicdo, o objetivo foi
perceber a avaliacdo que o evadido faz sobre a instituicdo e o curso que fez. As analises
indicaram que, no geral, os evadidos expressaram que possuem boas indicacdes e
referéncias sobre o curso- instituicdo. Apesar das turmas de Quimica disporem de um
menor indice de evadidos, estas fizeram uma avaliagdo do curso-instituicdo menos
positiva, quando se compara com a Informatica.

Quando perguntados sobre as motivacdes que os levaram a fazer o curso,
nota-se que a maioria dos evadidos marcaram opcOes de respostas que privilegiava a
possibilidade de realizar o curso técnico juntamente com o Ensino Médio. A melhora da
posicdo no mercado de trabalho, que também esta ligada ao ensino técnico, também
aparece com muita representatividade dentre as respostas. Destaca-se ainda que, ¥ dos
respondentes reconhece sua motivacdo por conta das boas referéncias sobre o curso, de
acordo com o Gréfico n° 28.

B Para melhorar minha posicdo no
mercado de trabalho.

B Pela qualificagdo dos docentes.

25,00% _
B Por ser uma escola publica.

M Por causa da integragdo do
ensino técnico com o ensino
médio.

M Por causa do curso técnico,
somente.

Por boas referéncias sobre o
curso.
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Gréfico n° 28 - Motivacdes da escolha pelo curso
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

Na andlise feita por curso, a tendéncia de motivos ligados a dimensédo
técnica também se evidencia. A diferenca notada € que dentre os evadidos de
Informatica, a maioria das motivacdes esta ligada mais a melhora da posicdo no
mercado de trabalho enquanto que em Quimica ha uma valorizacdo maior da
possibilidade a integracdo do técnico com o Ensino Médio, o que caracteriza 0s
evadidos de Informéatica como os que tém pretensdes mais ligadas ao trabalho.

Na analise da questdo que evidenciava o arrependimento em ter saido do
curso, fica claro que 50% dos evadidos relataram ter se arrependido por nao terem
permanecido no curso. Esta realidade, também foi verificada quando da averiguacdo dos
cursos em separado.

Entre os respondentes que manifestaram arrependimento, constam
comentarios que expdem a insatisfacdo por terem perdido oportunidades de empregos,
conforme se observa nestas respostas: “Sim, porque ja achei servico na area, mas nao
tive como assumir por falta de diploma” (Respondente 1, 2016); “Eu larguei o curso
para trabalhar e hoje vejo que ndo valeu a pena, talvez se eu estivesse concluido teria
um emprego melhor” (Respondente n° 2, 2016).

Verifica-se que todos os comentarios fazem mencdo ao arrependimento
ligado ao abandono do curso, dando énfase ao seu perfil técnico: “O contetido do curso
técnico era muito mais valioso pra mim” (Respondente n° 3, 2016).

O julgamento da qualidade do curso, pelos evadidos, foi também examinado
por meio desta pesquisa. Como resultado, percebe-se que, o predominio de respostas

ligadas a uma “boa” e “excelente” qualidade do curso, conforme expde o Grafico n°29.
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M Excelente
M Boa

M Regular

Gréafico n° 29- Qualidade do curso
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

Questionados sobre a possibilidade de indicagcdo do curso que fizeram a
terceiros, foi constatado que a minoria ndo indicaria o curso, expresso por 8,33% dos
sujeitos. Ressalta-se que os respondentes na op¢do de “ndo indicagdo” sdo todos das

turmas de Quimica, que constou 20% de seus indices nesta opcao.

W Sim

® Nao

Grafico n° 30- Se indicaria o curso que fez
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

3.3.4 Sobre sua saida
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Nesta categoria, objetivou-se entender como se deu o processo de saida dos
estudantes, para alcangar uma compreensdo maior de como se deu a tomada de deciséo
da saida e sua efetivacao.

Intencionando perceber quais 0s servidores/setores envolvidos com a
informacdo da tomada de decisdo de saida dos estudantes, 0 questionario perguntava a
guem o estudante comunicou sobre sua saida no Campus. Como resposta, houve a
prevaléncia de comunicacdo feita aos servidores da Secretaria de Registros Escolares,
representando quase metade dos sujeitos da pesquisa. Um dado chama a atencdo no que
se refere a falta de comunicacdo de saida, por parte dos evadidos, 0 que caracterizou
29,17% do comportamento dos respondentes. As demais opc¢des ficaram com indices

menores, como mostra abaixo.

M Servidores da Secretaria Escolar.

M Professor.

0,
R M Servidores do setor de Assistente

de Aluno.

B Servidores do setor Pedagodgico.
A todos os servidores do campos.

N3o informei a ninguém.

Gréafico n° 31- Para quem comunicou sua saida
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

No que concerne ao impedimento da saida do evadido, a proposta era o
estudante marcar se houve, em algum momento, abordagem por parte do Campus que
tentasse impedir sua saida. O resultado apontou que somente em 16,67% da amostra foi
tentada essa abordagem. Nas turmas de Informatica, este indice foi de 25% e de
Quimica 10%. O fato de ter mais abordagem com relacdo aos evadidos de Informatica
pode revelar a percepcao da escola com relagdo aos indices de evasdo deste curso, como
também ser reflexo do acompanhamento pedagdgico que os evadidos da turma

evidenciaram na questdo dos atendimentos (Grafico n° 25).
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M Sim m Nao

Gréfico n° 32- Abordagem para tentar impedir a saida
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

Sobre a decisdo de saida, a indagagdo era “de quem partiu a decisdo de saida
do Campus”. Foi constatado que, tanto da amostra geral como na comparagdo dos
cursos, 50% assumiram que a deciséo foi tomada pelo préprio evadido, acompanhada de

um percentual um pouco menor que apresenta a decisdao compartilhada com os pais.

M A decisdo foi somente minha.
B A decisdo foi tomada em
conjunto com meus pais.

A decisdo foi dos meus pais.

B A decisdo partiu da escola.

Gréafico n°33 - Abordagem para tentar impedir a saida
Fonte: Dados dos questionrios aplicados- 2016.

O questionario levantou a possibilidade da motivacao da saida estar atrelada
a insatisfacdo dos pais/responsaveis. Nesse sentido, o resultado demonstrou que a

maioria ndo saiu devido a este motivo.
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HSim
m Nao

Gréfico n° 34- Se a saida foi devida a insatisfacdo dos pais/responsaveis
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

3.4 Raz0es para desisténcia

A andlise do fenbmeno da evasdo escolar pressupde a identificacdo das
variaveis que corroboram para sua ocorréncia. A percepcdo da evasdo tem como
facilitador de compreensdo e andlise, o levantamento de suas causas. Sob este
argumento nesta secdo, examinam-se as motivacdes que influenciaram os evadidos da
pesquisa a ndo permanecerem no Campus Montes Claros. Utilizando de possiveis
fatores motivacionais para evasdo, presentes na literatura sobre a tematica, foram
organizadas uma série de questdes que demandavam do aluno atribuir um indicativo de
valor para cada item, quais sejam: “me motivou muito a sair”, “me motivou pouco a
sair” ou” ndo foi 0 que me motivou a sair”.

Para uma melhor sistematizacdo dos fatores elencados, escolheu-se por
apresenta-los agrupados sob a mesma logica da pesquisa, anteriormente citada,
apresentada no “Documento Orientador para superacdo da evasdo e retencdo na Rede
Federal” (sintetizada no Quadro n° 3), na qual os fatores sdo categorizados quanto a sua
natureza individual, interna e externa a instituicao.

E importante ressaltar que os motivadores de evasdo seguem apresentadas
conforme a divisdo definida, contudo pode ocorrer que alguns destes possam se
relacionar em mais de uma dimensdo de analise, na medida em que muitos motivadores
retratam também, fatores imbricados a uma mesma dimensdo, seja ela individual,

interna ou externa a escola.
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3.4.1 Dos fatores Individuais

Sobre os fatores individuais se relacionam aspectos especificos do
estudante. Apontam sobre esta dimensdo a maioria das pesquisas ligadas aos motivos de
evasdo (Marchesi e Pérez, 2004). Nesta pesquisa, identificou-se que estes fatores
também se fazem presentes.

Sobre os fatores, 0 questionario contemplou perguntas a respeito da falta de
recurso financeiro, necessidade de trabalhar, problemas familiares, rejeicdo ao ensino
técnico, dificuldade de aprendizagem, dificuldade com as disciplinas, falta de interacéo
com os colegas da escola e Bullyng.

Na analise da amostra, o fator financeiro, como motivacdo da saida, aparece

conforme o Gréfico a seguir :

B Me motivou muito a sair

B Me motivou pouco a sair
54,17%

N3o foi o que me motivou a
sair

Gréfico n° 35 - Falta de recurso financeiro.
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

Com o resultado, foi possivel compreender que pouco mais de metade dos
sujeitos apresentam o fator financeiro como um motivador que ndo influenciou em sua
saida. A taxa de 50% é também visualizada, quando da andlise dos cursos de forma
separada. Contudo, estes cursos se divergem quando apresentam que o fator financeiro
foi o que motivou muito a sair, tendo Informéatica e Quimica, 41,67% e 10%,
respectivamente. Enquanto no geral a resposta apresenta 25% desta opcéo.

O curso de Informatica parece evidenciar um maior impacto do fator

econdémico na motivagdo para a evasdo. Sobre isso, os dados gerais ratificam a ordem
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financeira como fator importante dentre as motivacGes em pesquisas de evasdo (DORE;
LUSCHER, 2011).

Como reflexo da ldgica do fator financeiro referido anteriormente, nota-se
com a questdo que evidenciava a necessidade de trabalhar como motivacdo de saida,
que pouco mais de 40% dos respondentes, de alguma forma, tiveram influéncia da

necessidade de trabalhar para evadirem, como o Gréfico n° 36 apresenta.

B Me motivou muito a sair
B Me motivou pouco a sair
N3o foi o que me motivou a sair

54,17% N3o respondeu

Gréfico n°36 - Necessidade de trabalhar.
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

A necessidade de trabalhar é um fator de consideravel influéncia na evaséo
dos estudantes, principalmente por se relacionar com a falta de recursos financeiros,
como indicam pesquisas aqui apresentadas (Pesquisa feita pelo MEC no Documento
Orientador Para a Superacdo da Evasdo e Retencdo na Rede Federal de Educacdo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica em 2014 e Fundacdo Getulio Vargas em 2009).
Entretanto, no contexto estudado, esta ndo foi uma questdo que se sobressaiu enquanto
motivador de forte influéncia.

Ao relacionar as turmas, averigua-se que a necessidade de trabalhar é uma
guestdo mais notavel da turma de Informatica, na qual mais da metade da turma se diz
motivada, em alguma medida, em sair dos cursos por essa necessidade. Dentre 0s
sujeitos deste curso que revelaram influéncia deste aspecto para saida, 41,67%
assinalaram que este foi um fator que motivou fortemente a saida. Entre os sujeitos de
Quimica nenhum estudante indicou a necessidade de trabalhar como um fator que tenha

motivado sua saida. A maior parte dos evadidos deste curso, 60%, aponta que a
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necessidade de trabalhar ndo foi 0 que os motivou a deixar o curso, conforme consta nos

graficos a seguir:

B Me motivou pouco a sair
N3o foi o que me motivou a sair

H N3o respondeu

60,00%

Gréafico n° 37 - Necessidade de trabalhar- Quimica
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

41,67% B Me motivou muito a sair

B Me motivou pouco a sair

Nao foi o0 que me motivou a
sair

Grafico n° 38 - Necessidade de trabalhar- Informatica
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

A respeito dos estudantes que, por motivacdes de problemas familiares,
evadiram do curso, foi observado que esta situacdo ndo foi preponderante nos casos da
amostra, na qual constatou que 75% dos respondentes avaliaram que este ndo foi um
motivador de sua saida. Apenas 16.67% afirmaram fazer parte desta realidade, o que
contraria, em certa medida, as pesquisas (Documento Orientador Para a Superagdo da
Evasdo e Retencdo na Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
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e Pesquisa da Fundacdo Getulio Vargas de 2009) que apontam os problemas familiares
como entraves para permanéncia dos estudantes, especialmente, no que se refere a
problemas familiares ligados as financas.

A diferenca dos cursos se apresentou por uma inclinagdo um pouco maior
das turmas de Informatica. Essa turma indicou ser influenciada por esta questdo. No que
concerne as turmas, a diferenca pode explicar os dados com rela¢do ao nivel maior de
atendimento da &rea de psicologia para os evadidos de Informatica (Quadro n°7).

Relacionado com o desencanto ou desmotivacdo em relagcdo ao curso, o fato
de ndo querer o ensino técnico, apOs adentrar a instituicdo, revela-se como um
motivador para a evasdo escolar, conforme apresentado no Quadro n°3, que aponta
pesquisa feita pelo MEC. Entretanto, este ndo foi um fator significativo entre as
motivacOes analisadas na presente pesquisa, que aponta 83,33% de evadidos
evidenciando que este ndo foi um motivador. A tendéncia dessa realidade se seguiu nas
andlises dos cursos, em separado.

O indicador de dificuldade de aprendizagem esté relacionado a habilidade e
capacidade de estudo do evadido. Apesar de retratar um aspecto pessoal, pode também
se relacionar com a forma como a instituicdo apreendeu esta situacdo, podendo indicar
ao mesmo tempo uma dimensdo de natureza interna a instituigao.

De maneira geral, em 54,17% dos casos, este fator motivou, em alguma
medida, a saida dos estudantes pesquisados, sendo que destes, em 37,5% dos casos
influenciou muito.

Como resultado das turmas, em separado, os alunos oriundos do curso de
Informética apresentam uma quantidade de evadidos na ordem de 66,67% motivados,
em alguma medida, por esta dificuldade, enquanto aqueles do curso de Quimica

apresentam 40% dos evadidos nesta mesma situacao.
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B Me motivou muito a sair
B Me motivou pouco a sair

N3o foi o que me motivou a sair
60,00%

Gréfico n° 39- Dificuldade de aprendizagem- Quimica.
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

33,33% B Me motivou muito a sair

B Me motivou pouco a sair

Nao foi o que me motivou a sair

Gréfico n° 40 - Dificuldade de aprendizagem- Informatica
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

Considerando um aspecto semelhante a questdo anterior, a dificuldade com
as disciplinas também caracteriza categorias de ambito individual e institucional de
analise. De acordo com Grafico n © 41, mais de 70% dos evadidos consideram que este

foi um fator que teve alguma influéncia sobre a sua saida.
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29,17%

B Me motivou muito a sair
B Me motivou pouco a sair

N3o foi o que me motivou a sair

Gréfico n° 41- Dificuldade com as disciplinas.
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

Nesta questdo, a dificuldade com as disciplinas apresentou-se como um
fator de maior peso na decisdo de saida dos estudantes dos dois cursos, contudo, no
curso de Informatica consta um valor de maior representatividade na opcdo que
expressa que a questdo “motivou muito” a desisténcia do curso, segundo o grafico n° 43.
Assim, depreende-se que este foi um motivo de peso, contudo com nivel de intensidade

diferenciado em cada curso.

B Me motivou muito a sair
B Me motivou pouco a sair

N3o foi o que me motivou a sair

Gréfico n°42 — Dificuldade com as disciplinas- Quimica.
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.
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B Me motivou muito a sair

B Me motivou pouco a sair

N3o foi o que me motivou a
sair

Grafico n°43 — Dificuldade com as disciplinas- Informatica.
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016

A integracdo social dentro do contexto escolar se apresenta como um fato
que reflete um sentimento de identificacdo com a instituicdo. A falta desta integracéo
pode também revelar-se como potencial para a ndo permanéncia do estudante
(FREITAS, 2009). Neste aspecto, um indice baixo de sujeitos apresentou esta motivagdo
para a ndo permanéncia entre os pesquisados, tendo em vista que somente 8,33% dos
evadidos responderam que esta causa teve vinculagdo com sua saida, sendo que o total
deste indice apontou que foi pouco influenciado pela questdo Os demais pesquisados,
91,67%, apontaram que ndo tiveram interferéncia desse aspecto para sua saida.

A situagdo do Bullying foi um pouco similar, na qual 87,5% ndo consideram
essa situacdo como motivacdo para saida. Além disso, anteriormente, também foi
demarcado que a maioria dos evadidos tinha amigos no Campus, o que reforca a tese de

que esta dimensdo teve pouca relagdo com a evasao.

3.4.2 Dos fatores internos a escola

Os fatores internos se relacionam com aspectos da escola que podem dizer
respeito ao corpo docente, carga horaria, infraestrutura, politicas de inclusdo escolar etc.
Com relacdo a esses fatores, o resultado mostrou que eles ndo se apresentam de forma
expressiva para saida dos evadidos. Quanto a estrutura fisica, um indice de 62,5% de
estudantes declarou “nao ser motivo de saida” e somente 8,33% expressa ter sido um

fator de peso na decisdo. Sobre o corpo docente, 75% de evadidos apontaram que este
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fator néo teve influéncia sob sua saida e 20,83% destacaram que entendem o fator como
influenciador da ndo permanéncia respectivamente. Neste quesito, ambos 0s cursos

apresentaram indices parecidos.

B Me motivou muito a sair
B Me motivou pouco a sair

62,50% N&o foi 0 que me motivou a sair

Gréfico n°47 — Estrutura fisica.
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

B Me motivou muito a sair

B Me motivou pouco a sair

N3o foi o que me motivou a sair

75,00%

Gréfico n°48 — Corpo docente
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

Como resposta da questdo que constava 0s servidores técnicos
administrativos como motivadores de saida, ha preponderéncia de marcacdes que
indicam que este aspecto ndo se constitui um causador da saida, conforme mostra o
Grafico n® 49. Apesar da observacdo desta preponderancia em ambos 0s cursos, as
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turmas de Quimica apresentaram indices que denotam mais insatisfacdo com o0s
servidores técnicos administrativos, na medida em que apresenta um indice maior no

que concerne ao grau de influéncia da questao sobre sua saida.

B Me motivou muito a sair

B Me motivou pouco a sair

75,00% N3o foi o que me motivou
a sair

Gréafico n° 49 — Servidores técnicos administrativos
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

Com relacdo a falta de apoio da escola, a pesquisa apontou um valor maior
para a interpretacdo deste aspecto como ndo motivador de evasao escolar, indicando que
62,5% ndo teve sua causa atrelada a questdo. Contudo, 37,5% apontaram que a falta de
apoio da escola foi fator motivador para sua saida, o que expressa um dado
significativo.

O resultado das informacdes prestadas pelos evadidos do curso de Quimica
indicou que esta questdo teve maior influéncia na saida do que o curso de Informatica,
expresso pelas taxas de 33,33% em Informaética e 50% em Quimica, que assinalaram
entender que a falta de apoio da escola, em alguma medida, esta entre as causas de sua

saida.
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B Me motivou muito a sair

B Me motivou pouco a sair

62,50%
Ndo foi o que me motivou a
sair

Gréfico n° 50 — Falta de apoio da escola
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

Relativamente ao excesso de disciplinas, destaca-se que o curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio contém disciplinas da base nacional comum, bem como da
formacéo profissional, o que faz com esse curso tenha uma carga de disciplina maior
que a modalidade de ensino médio comum. O ndmero maior de disciplina pode se
apresentar como um entrave para formacéo do estudante.

Nesse sentido, foi observado, dentro da analise geral dos evadidos, que, esse
fator teve uma parcela equilibrada de influéncia para saida dos estudantes. Os sujeitos
que responderam que foram motivados por esse aspecto (seja muito ou pouco motivado)

compreendem mais de metade dos respondentes, conforme mostra o grafico n° 51.

B Me motivou muito a sair

0,
45,83% B Me motivou pouco a sair

N&o foi o que me motivou a
sair

Grafico n° 51 — Excesso de disciplinas.
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.
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No exame do resultado por curso, compreendem-se realidades distintas.
Quimica apresenta uma boa parte de seus evadidos (70%) que assinalaram ndo terem
sofrido influéncia da carga de disciplina na sua tomada de deciséo de saida. Os evadidos
de Informatica, por sua vez, apresentam uma taxa de 83,33% de sujeitos que tiveram
problemas com o numero de disciplinas, constando metade de representacao do curso na

faixa daqueles que se sentiram “muito motivados™ a sair por causa deste aspecto.

B Me motivou muito a sair

B Me motivou pouco a sair

70,00% N3o foi o que me motivou a
sair

Gréafico n° 52 — Excesso de disciplinas — Quimica
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

16,67%
B Me motivou muito a sair
B Me motivou pouco a sair

N3o foi o que me motivou a
sair

Grafico n° 53 — Excesso de disciplinas- Informatica

Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

Apesar de constatada a insatisfacdo maior quanto ao excesso de disciplina
no curso de Informatica, este consta de seis disciplinas a menos que o curso de Quimica.
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A matriz curricular desses cursos apresenta Quimica com trinta disciplinas totais,
distribuidas ao longo dos trés anos e, Informéatica com vinte e quatro disciplinas para
este mesmo periodo. A possivel explicacdo para o resultado pode estar no fato de o
curso de Informatica apresentar, no seu primeiro ano, uma carga de disciplinas maior
que Quimica, periodo em que, provavelmente, deram-se muitas das evasfes. No
primeiro ano, o curso de Informatica tem dezessete disciplinas, enquanto Quimica

dispde de quatorze.

O conjunto de disciplinas que envolvem a modalidade de Ensino Técnico
Integrado ao Ensino Médio, exige que o estudante disponha de um tempo maior para
dedicacdo a aprendizagem, uma vez que nos cursos pesquisados a duracdo € a mesma de
Ensino Médio comum, ou seja, de trés anos. Sabendo desta realidade, julga-se o fator da
carga horéria do curso, também como motivacdo para evasdo. Como resultado, houve
boa parte dos respondentes (62,5%) que consideraram este aspecto com algum grau de

influéncia para sua saida e 37,5% sem influéncia alguma.

B Me motivou muito a sair
B Me motivou pouco a sair

N3do foi o que me motivou a sair

Gréafico n° 54 — Carga horéaria do curso
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

Seguindo a mesma tendéncia da questdo anterior (excesso de disciplinas), a
analise dos cursos de forma especifica, apresentou mais uma vez Informatica com
evadidos mais motivados a sair por conta da carga horaria, conforme graficos n° 55 e

56. Nesse caso, apesar de Quimica constar com maior numero de disciplinas,
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Informatica possui maior carga horaria, dispondo de 3.780 horas de curso, enquanto

Quimica possui 3670 horas.

40,00% B Me motivou muito a sair

B Me motivou pouco a sair

N3o foi o que me motivou
a sair

Gréfico n° 55 — Carga horéaria do curso- Quimica
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

B Me motivou muito a sair
25,00%

B Me motivou pouco a sair

N3o foi o que me motivou a
sair

Gréfico n° 56— Carga horaria do curso — Informatica
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

Considerando a dificuldade de aprendizagem ja explicitada pelos sujeitos
respondentes, a questdo de “possivel reprovagdo”, também representa uma grande
parcela de evadidos que declararam ndo ter permanecido no curso devido a essa
realidade. Nesta categoria, reconhecemos quase que 80% de estudantes que se sentiram
influenciados a evadir. Dentre 0os que marcaram uma motivacao fortemente influenciada

pela possivel reprovacdo, constam 58,33% estudantes, reforcando mais uma vez a
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fragilidade do aspecto que concerne ao aprendizado. O grafico n° 44, abaixo, mostra

esta realidade.

20,83%

B Me motivou muito a sair
B Me motivou pouco a sair

N3o foi o que me motivou a
sair

Gréfico n° 44 — Possivel reprovacéo
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016

Na analise dos dados dos cursos, de forma separada, depreende-se que no
curso de Informatica, até mesmo em razdo das dificuldades ja explicitadas
anteriormente, os evadidos apresentavam um receio maior quanto a reprovagdo, motivo
pelo qual parte considerdvel dos evadidos ndo permaneceu na instituicdo. Neste curso,
somente 16,67% dos estudantes assinalaram que uma possivel reprovacdo ndo se
relaciona a sua saida, enquanto esse indice em Quimica é de 30%. Os gréaficos abaixo

apresentam as diferencas dos cursos.

B Me motivou muito a sair
30,00%

B Me motivou pouco a sair

N3o foi o que me motivou a sair

Grafico n°45 — Possivel reprovagdo- Quimica.
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016
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16,67%
B Me motivou muito a sair
B Me motivou pouco a sair

N&o foi 0 que me motivou a
sair

Grafico n° 46 — Possivel reprovagdo- Informatica
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

O fato de ndo recebimento de subsidio do Programa de Concessdo de
Auxilios de Assisténcia Estudantil ndo consta nos resultados como um potencial
causador de evasdo. Este também ndo poderia ser muito diferente, tendo em vista o
numero expressivo de estudantes que eram beneficiarios dessa politica (Quadro n° 5)
conforme apresentado anteriormente. As turmas de Quimica apontam para uma
incidéncia maior de marcagdo das opcOes que consideram de influéncia desse aspecto
como motivacdo de sua saida. Vale ressaltar que, essas turmas apresentaram indices
menores de alunos beneficiarios de auxilios desta natureza. O grafico abaixo retrata os

resultados da amostra no geral.

B Me motivou muito a sair

B Me motivou pouco a sair

87,50% s e .
N3o foi o que me motivou a

sair
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Grafico n® 57— Nao receber auxilios de Assisténcia Estudantil.
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

O curso de Quimica apresentou dados que retratam uma quantidade maior
de evadidos do que o curso de Informética, que considera que a falta de atendimento dos
profissionais da Assisténcia Estudantil teve relevancia sob a decisdo de sua saida, apesar
de ter apresentado mais evadidos que foram atendidos pelos profissionais da Assisténcia

Estudantil em questdo anterior (Quadro n° 6).

3.4.3 Motivadores externos a escola

Nesta pesquisa, a compreensao dos motivadores externos se relaciona com
os entraves de permanéncia no curso ligado as questbes alheias as instituicdes que
denotam aspectos inerentes a profissdo, reconhecimento do curso no mercado,
conjuntura econémica e social, valorizacdo da profissdo e dificuldade de conseguir
estagio.

Sobre a dificuldade em conseguir estagio, a pesquisa mostra que a maioria
dos evadidos ndo considera este fator como causador de sua desisténcia. Esta situacdo

também representa os dados dos cursos, quando analisados separadamente.

B Me motivou pouco a sair

N3o foi o que me motivou a
sair
70,83%

Gréfico n° 58 — Dificuldade de conseguir estagio.
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

O questionario abordou sobre o ndo reconhecimento do curso técnico no
mercado, 0 que estd vinculado a valorizacdo e potencial de inser¢cdo do curso no

mercado de trabalho. Sobre isso, os evadidos avaliaram que ndo foi motivo de evasao.
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Sobre os sujeitos respondentes que reconheceram a influéncia desta questdo para sua

saida, destaca-se que todos s&o do curso de Quimica.

H Me motivou pouco a sair

Nao foi o que me motivou a
sair

91,67%

Grafico n® 59 — Nao reconhecimento do curso técnico no mercado
Fonte: Dados dos questionarios aplicados- 2016.

3.4.4 Principais motivos da saida

O instrumento de coleta de pesquisa questionou ainda sobre os trés
principais motivos que nortearam a decisdo de saida do evadido. Essa pergunta constava
no questionario de forma com que o estudante respondesse de forma livre, sem
marcacdo de opcdes, sendo uma questdo aberta, na qual eles poderiam também colocar
outras questdes que incomodavam sua permanéncia na instituicdo e que o instrumental
ndo contemplava.

Em relacdo a essa questdo, 83,33% dos sujeitos responderam e elencaram os
principais motivos de sua evasdo. Dos fatores informados, todos constavam no
questionario como causa de evasdo. As trés causas levantadas com maior recorréncia
foram dificuldade de aprendizagem, possibilidade de reprovacéo e carga horéaria elevada

dos cursos.
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Considerac0es Finais

As discussOes feitas, acerca da organizacdo e reconfiguragdo do
desenvolvimento da Educacéo Profissional e Tecnologica, forneceram uma base para se
compreender e contextualizar as politicas oriundas dessa modalidade de educacdo no
pais, permitindo que fosse atingido o primeiro objetivo no que se refere a
contextualizagdo da EPT no Brasil.

Dessa forma foi delineada a influéncia do modo de producéo capitalista na
sua organizacdo e reorganizacdo. Além disso, as discussGes contribuiram também na
percepcdo da forma como a rede profissional de educagdo federal se articulou para
estruturar politicas de combate a evasédo.

O exame teodrico da problematica da evasdo apontou caminhos para uma
discussdo que forneceu elementos importantes para apreensdo das varidveis que
compreendem o estudo. Este exame foi essencial, ndo somente para referenciar
teoricamente o0 assunto, mas também para subsidiar o instrumental da pesquisa,
direcionando para uma andlise da realidade mais qualificada.

A pesquisa documental foi subsidiada por tal referencial, na medida em que
possibilitou maior clareza para atingir o objetivo de se fazer o levantamento dos indices
de evasdo nos cursos escolhidos, haja vista a compreensdo definida do conceito a ser
utilizado para evasao.

Superado o desafio dessa compreensao, partiu-se para 0 contato com 0s
sujeitos da pesquisa, com o0s quais foram estabelecidas relacGes €ticas e respeitosas,
tanto na apresentacdo da proposta a ser desenvolvida, como na forma de abordagem
para participacdo na pesquisa, com vistas ao avanco no diagnostico do perfil dos
envolvidos na pesquisa, bem como no levantamento das motivacdes de sua evaséo da
instituicao.

Diante disso foi caracterizado o perfil do estudante evadido dos cursos
Técnico Integrados ao Ensino Médio do IFNMG- Campus Montes Claros. O
diagnostico indica que todos os sujeitos concluiram o Ensino Médio, que a maioria dos
respondentes se autodeclararam pardos (54,17%) e se compfe do género masculino
(58,33%). Ainda se caracterizam por serem oriundos de outros municipios,em sua
maioria (45% séo nascidos em Montes Claros). Em relacdo a idade com a qual saiu do

curso, consta a prevaléncia da média entre 15 e 16 anos (45,83%). A maioria dos
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estudantes €& egressa, exclusivamente, de escolas publicas (70,83%). Quanto a
escolaridade dos pais, destaca-se a preponderéncia de méaes com escolaridade de nivel
Superior (Graduagdo e PoOs-Graduacdo), expressando a taxa de 54%, enquanto em
relacdo aos pais, estes, em sua maioria, estudaram até o 9° ano do Ensino Fundamental
(41,67%).

Ainda no campo familiar, os resultados da pesquisa apontaram para o fato
de que 20,83% das familias dos evadidos eram beneficiarias de Programa Sociais do
Governo. A renda que maioria das familias (50%) recebia se encontra na faixa de
valores entre 1 e 3 salarios-minimos, sendo que, com recebimento de até trés salarios
minimos, a taxa representa 79,17%. Dos sujeitos pesquisados, 20,84% trabalhava,
ainda que esporadicamente. A maioria era beneficiaria do Programa de Concessao de
Auxilio da Politica de Assisténcia Estudantil (64,17%), sendo que 70,83% foi atendida
por profissionais desta politica no Campus. Grande parte fazia uso do transporte publico
para ir a instituicdo (60,5%).

De posse desses dados, é possivel afirmar que o perfil dos evadidos se
caracteriza por sua vulnerabilidade socioecondmica, sendo, em sua maioria, oriundos de
familias de baixa renda.?’.

Quanto as motivacBes para evasdo, a intencdo foi identificar as causa de
maior incidéncia sobre a decisdo de saida e também examinar sob qual perspectiva esta
causa estaria relacionada, quais sejam: causas individuais, internas a escola e externas.

Na analise dos fatores que mais influenciaram a saida dos estudantes é
eminente a prevaléncia de fatores ligados ao aprendizado e as disciplinas, seja por sua
dificuldade, pelo excesso de disciplina, carga horaria de aulas e possibilidade de
reprovacao, retratando também uma possivel fragilidade na formacdo educacional
desses estudantes, o que pode ser resultado do conjunto de fatores ligados a sua
escolaridade e também de seus pais. Assim, embora questbes pedagbgicas e
curriculares sejam apontadas como principais motivos de evasao, a questdo econdmica
ndo pode ser negligenciada, haja vista a vulnerabilidade socioecondmica retratada e o
capital cultural que, em (ltima instancia, ajudam a explicar a falta de preparo e a

dificuldade de aprendizado nas disciplinas.

27Tal constatacao advém dos indicadores apresentados pelos estudantes, bem como da averiguagdo do
Decreto n° 6.135, de 26 de junho de 2007, que trata do Cadastro Unico dos Programas Sociais CAD-
UNICO, no qual caracteriza as familias com renda de até trés salarios minimos, como de baixa renda.
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Ha de se fazer, sobre esta realidade, uma analise no que concerne a
intervencdo do Campus nesse processo, que se traduz em certa propor¢do como
responsabilidade da escola. No entanto, essa € uma anélise a ser realizada em estudos
posteriores e que implica uma analise em profundidade das politicas de combate a
evasdo propiciada pela instituicéo.

Porém, sobre essa situacdo, foram identificados junto a instituicdo, projetos
de ensino que propdem o acompanhamento do estudante para superacéo de dificuldades
em determinadas disciplinas, bem como, a bolsa monitoria que também se relaciona
com esta perspectiva.

Sobre o Campus Montes Claros, é valido destacar, que este, no periodo de
ingresso dessas turmas, estava em processo de construcdo, inclusive da prépria
identidade institucional, juntamente com o IFNMG. Essas turmas sdo oriundas dos
primeiros dois anos de funcionamento do Campus em sede propria e também
constituiram novidade como modalidade de curso ofertada pela instituic&o.

No percurso da pesquisa, caracterizou-se a diferenca significativa que os
cursos investigados apresentaram nos seus indices de evasdo, indicando Informatica
com um percentual de 50,72% de evadidos, enquanto Quimica tinha 17,80%, o que
motivou a tabulacdo dos dados da pesquisa de forma separada por curso, a fim de se
verificar possiveis desigualdades causadoras dessas diferencas. Dessa forma, conclui-se
que, em todos os aspectos de indicadores socioecondémicos, o curso de Informaética se
mostrou mais vulneravel em relacdo a Quimica.

Nas questdes pertinentes a renda e a escolaridade dos pais, essa diferenca foi
significativa e reforcou a tese de que aspectos do ambito individual podem ter
ocasionado o desnivel nas taxas de evasdo. Reflexo destas condigdes, apresentadas
pelos evadidos de Informatica, ao longo do estudo, 0s sujeitos deste curso caracterizam-
se como os que apresentaram maior dificuldade no que concerne a aprendizagem e
motivagdo de saida ligada a necessidade de trabalhar, bem como a fatores financeiros
em indices maiores do que os apresentados pelas turmas de Quimica, tornando-se o
publico mais vulneravel a ndo permanecer na instituicao.

A investigacdo ratificou fundamentacGes tedricas que apresentaram o
contexto de multiplicidade em que se apresentam os fatores determinantes no processo
de evasdo, estando este, formado pela imbricacdo de indicadores ligados ao estudante, a

escola e a familia.
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Para, alem disso, suscitou também outras dimensdes de analises e pesquisas
para compreensdo da evasdo, com relacdo a avaliacdo das politicas de combate a
evasdo, presentes na instituicdo, a organizagdo do curriculo escolar desses cursos, a
configuracdo da carga horaria, o processo de avaliacdo dos estudantes e a perspectiva da
evasdo a partir do olhar da instituicéo.

Destarte, parafraseando Minayo (2001), considera-se que o ciclo da
pesquisa ndo se fecha, uma vez que “toda pesquisa produz conhecimentos afirmativos e
provoca mais questdes para aprofundamento posterior” (MINAYO, 2001, p.29). Enfim,
este estudo representa parte de uma pesquisa que deve se ampliar para percepcao da
temaética, intencionando construgdo de politicas que contribuam com a permanéncia

escolar.
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APENDICE A- Carta de Apresentacio da Pesquisa de Campo

Universidade Estadual de Montes Claros- UNIMONTES
Programa de Pds Graduagdo em Desenvolvimento Social- PPGDS

Pesquisa: EVASAO NA EDUCACAO PROFISSIONAL: PERFIL E MOTIVACOES
DOS EVADIDOS

Prezado(a) estudante,

Estamos desenvolvendo uma pesquisa que tem como objetivo analisar o
fendmeno da evasdo no ambito dos Institutos Federais de Educacédo. A citada pesquisa
prevé a aplicacdo de questionarios para estudantes evadidos de Cursos Técnicos do
IFNMG — Campus Montes Claros, com a intengdo de levantar dados sobre o perfil
desses estudantes, bem como sobre os motivos de sua saida. Tendo em vista ser vocé um
estudante que iniciou o Ensino Técnico Integrado ao Médio no IFNMG- Campus
Montes Claros, porém ndo concluiu o curso, gostariamos muito de contar com a sua
colaboracéo nessa pesquisa!

Ressaltamos que as informacdes prestadas por vocé serdo tratadas com a
devida ética que deve fundamentar o trabalho de pesquisa com seres humanos. Assim,
os resultados do estudo poderdo ser divulgados em eventos académicos, revistas
especializadas e em uma dissertacdo de mestrado, mas a sua identidade serd mantida
em sigilo. Caso julgue necessario ter mais conhecimentos sobre esse estudo, por favor,
entre em contato com pesquisadora responsavel pela investigacdo através do e-mail

alanameendes@bol.com.br Estamos a sua disposi¢édo para esclarecer quaisquer davidas

que porventura surgirem e, desde ja, agradecemos a sua colaboracao!

Se vocé concorda em participar desta pesquisa, por favor, assinale a declaracéo

de consentimento gue segue abaixo, e responda ao questionario anexo.

Atenciosamente,
Alana Mendes

Mestranda do PPGDS - Unimontes


mailto:alanameendes@bol.com.br
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Declaragéo de Consentimento

O participante declara formalmente que foi informado sobre os procedimentos da
pesquisa e que recebeu os esclarecimentos necessarios para entender as informacoes
acima, dando seu consentimento, de livre e espontanea vontade, para participar deste

estudo.

() Li e estou de acordo com a declaragéo acima
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APENDICE B- Questionario para evadidos do IFNMG- Campus Montes Claros

Universidade Estadual de Montes Claros- UNIMONTES
Programa de Pds Graduagdo em Desenvolvimento Social- PPGDS

Pesquisa: EVASAO NA EDUCACAO PROFISSIONAL: PERFIL E MOTIVACOES DOS
EVADIDOS.

QUESTIONARIO PARA ESTUDANTES EVADIDOS DO IFNMG- CAMPUS MONTES
CLAROS

Orientacdes: - Este questionario contém 39 (trinta e nove) questbes, que deverdo ser
respondidas somente pelo aluno evadido. -Marque somente uma alternativa por questao, a nao
Ser nos casos em que a questdo estipular a marcagdo de mais de uma alternativa.

IDENTIFICACAO

1 — Naturalidade (Municipio/Estado onde nasceu) :
2 - Telefone: () -

3 - Idade que possuia quando saiu do IFNMG: anos

4 - Género: A( ) Masculino B ( ) Feminino C () Qutro

5 - Aluno com deficiéncia: A- ( ) Sim B ) Néo Se sim,

qual?

6 - Qual sua cor/raga:

A- () Branco D -( ) Indigena

B- () Preto E-( )Amarelo
(descendente de orientais)

C- () Pardo

7 - Curso de ingresso no IFNMG :

8 - Turma (ano):

9 - Ingressou no IFNMG-Campus Montes Claros por meio de cotas:

A-( ) Sim. Qual modalidade: B-( ) Néo

QUESTOES SOCIOECONOMICAS

10 - Onde vocé fez o Ensino Fundamental?

A- () Todo em escola publica

B- ( ) Todo em escola particular sem bolsa

C- ( ) Todo em escola particular com bolsa

D- () Parte em escola publica e parte em escola particular com bolsa
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E- () Parte em escola publica e parte em escola particular sem bolsa
11 - Mudou-se de municipio em funcéo do ingresso no IFNMG?
A- () Sim B-( ) Nao C-( ) Nao seaplica
12 - Vocé recebia algum auxilio do programa de Assisténcia Estudantil do IFNMG?

A- () Sim. Qual (is): Valor: R$
B- ( )Nio

13 - Vocé recebia alguma bolsa do IFNMG (Pesquisa, extensdo, ou outra).

A- () Sim. Qual (is): Valor: R$
B- () Nao

14 - Quando estudava no IFNMG, Campus Montes Claros, vocé ou sua familia eram beneficiarios
de algum programa do governo federal - por exemplo, o Bolsa Familia, Beneficio de Prestagdo
Continuada (BPC), Leite pela Vida, ou outro?

A-( ) Sim Qual(is)?

B- () Néo

15 — No periodo em que estudava no IFNMG- Campus Montes Claros, vocé residia com quem? (Se
possuir mais de uma resposta, considere com que morou em maior periodo).

A-( ) Com os pais
B-( ) Sozinho
C-( ) Com outros parentes

D-( ) Republica, pensdo, ou outra habitagdo coletiva.
E-() Outra situagdo. Qual:

16 — Examine a listagem dos profissionais abaixo e responda: Vocé ja foi atendido por algum
desses profissionais no IFNMG, Campus Montes Claros? () Sim ( ) Nao
Caso afirmativo, havendo mais de um, marque na lista quantos desejar.

A- () Médico. Se sim: por qual motivo?

B- ( ) Assistente social. Se sim: por qual motivo?
C
D- () Nutricionista. Se sim: por qual motivo?
E
F
G- () Técnico em Assuntos Educacionais. Se sim: por qual motivo?
H- ( ) Outro. Qual? Qual motivo:

I- () Desconhecia o servigo prestado pelos profissionais do Campus.

() Psicéloga. Se sim: por qual motivo?

(' ) Pedagogo. Se sim: por qual motivo?

() Dentista. Se sim: por qual motivo?

17 - Qual era a média de sua renda familiar mensal, em salarios minimos (S/M), no periodo em que
estudava no IFNMG. (Considerar a soma dos valores da renda de cada pessoa da familia).

A- () A 1S/M
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B- ( ) Maisdelaté3S/M
C- ( ) Maisde 3 até5S/M
D- ( ) Mais de 5 até 10 S/M
E- ( ) Mais de 10 até 20 S/M
F- () Mais de 20 S/M
18 - Quantas pessoas compartilhavam desta mesma renda, incluindo vocé? _ pessoas

19 - Vocé trabalhava no periodo em que estudava no IFNMG?
A-( )Sim. B-( )Ndo C-( )Asvezes

Caso afirmativo, indique: Em que: Qual carga horéria:

20- Até que etapa de escolarizacdo seu pai concluiu?

- ( ) Nenhuma.

-( ) Ensino Fundamental: 1° ao 5° ano (1% a 42 série).
-( ) Ensino Fundamental: 6° ao 9° ano (52 a 82 série).
-( ) Ensino Médio.

-( ) Ensino Superior - Graduag&o.

-( ) Pos-graduacao.

-( ) Nao sei informar.

OGTMmMmOoOO >

21- Até que etapa de escolariza¢do sua mae concluiu?

A -( ) Nenhuma.

B -( ) Ensino fundamental: 1° ao 5° ano (12 a 42 série).
C -( ) Ensino fundamental: 6° ao 9° ano (5% a 82 série).
D -( ) Ensino médio.

E -( ) Ensino Superior - Graduac&o.

F -( ) Pds-graduagéo.

G -( ) Néo sei informar.

22 - Seus pais ou 0s responsaveis fizeram curso técnico?

A- () Sim. Qual (is):
B- ( ) Néo

23 - Seus pais ou 0s responsaveis incentivavam voceé a ir as aulas no IFNMG- Campus Montes Claros?
A- () Sim, sempre B-( ) Sim, esporadicamente C-( ) Néo
24- Qual meio de transporte era mais utilizado por vocé para ir ao Campus ?

A- () Onibus C-( ) Carro E-( )Apé
B- () Moto D- ( ) Bicicleta F- () Outro. Qual:

RAZOES PARAA DESISTENCIA |

25 - Sua saida do IFNMG- Campus Montes Claros tem a ver com a insatisfagdo de seus
pais/responsaveis com a escola? A-( ) Sim B-( ) Nao

26 - Quando aluno do IFNMG- Campus Montes Claros, vocé se envolvia com as atividades do
campus (Projetos de ensino, projetos de pesquisa e extensao, eventos de natureza diversa ou outras
atividades)? A-( )Sim B-( ) Néo
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27 - Quando aluno do IFNMG, vocé tinha amigos na escola? A- () Sim B-( ) Néo
28 - Por que vocé decidiu fazer este curso?

A- () Por ser uma escola publica.
B- ( ) Por causa do curso técnico, somente.

C- () Por causa da integragdo do ensino técnico com o ensino médio.
D- () Por boas referéncias sobre o curso.

E- ( ) Pelaqualificacdo dos docentes .

F- () Para melhorar minha posi¢do no mercado de trabalho.

G- () Outro motivo. Explique:

29 - Vocé se arrepende de ter abandonado o curso? A-( ) Sim. B-( ) Néo

Caso afirmativo, por qué?

30 -Ao tomar a decisdo da saida do curso vocé informou a quem no campus?

A- () Servidores da Secretaria Escolar.

B- () Servidores do setor Pedagdgico.

C- () Professor.

D- () Diretor de ensino.

E- () Servidores do setor de Assistente de Aluno.
F- () Outro. Quem:
G- ( ) Nao informei a ninguém.

31 - Foi feito alguma abordagem por parte da escola para tentar impedir sua saida?
A-( )Sim B-( )Néo

32 - A deciséo de sair do IFNMG- Campus Montes Claros partiu de quem?
A- () Adecisao foi somente minha.
B- ( ) Adecisdo foi dos meus pais.
C- ( ) Adecisdo foi tomada em conjunto com meus pais.
D- ( ) Adecisdo partiu da escola.
E- ( ) Outrasituacdo. Explique:

33 -Como vocé considera a qualidade do curso que fazia no IFNMG: Campus Montes Claros:

A- ( )Ruim

B- () Regular
C- ( )Boa

D- ( ) Excelente
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34 - Vocé indicaria o curso gque vocé abandou no IFNMG para alguém? A- () Sim B-( ) Nao

Comente:

35 - Vocé concluiu o ensino médio? ) Sim  ( ) N&o. Por qué?
38 - Fez algum curso técnico? A- () Sim B-( ) Néao

Caso afirmativo, especifique:
Qual?

Onde?

36 - Avalie de acordo com o grau de intensidade os motivos que fizeram vocé abandonar o

Curso.

Estrutura fisica do campus:

) Me motivou muito a sair
) Me motivou pouco a sair
) Néo foi o que me motivou a sair

Corpo docente:

) Me motivou muito a sair
) Me motivou pouco a sair
) Néo foi o que me motivou a sair

Servidores técnico administrativos

) Me motivaram muito a sair
) Me motivaram pouco a sair
) Né&o foi 0 que me motivou a sair

Dificuldade de aprendizagem

—~ N~~~ N

) Me motivou muito a sair
) Me motivou pouco a sair
) Né&o foi 0 que me motivou a sair

Falta de recurso financeiro

) Me motivou muito a sair
) Me motivou pouco a sair
) Né&o foi o que me motivou a sair

Falta de incentivo de meus pais- responsaveis

) Me motivou muito a sair
) Me motivou pouco a sair
) Né&o foi 0o que me motivou a sair

Dificuldade com as disciplinas

) Me motivou muito a sair
) Me motivou pouco a sair
) Né&o foi 0 que me motivou a sair

Possivel reprovagéo

~N~ | NN A A,

) Me motivou muito a sair
) Me motivou pouco a sair
) Né&o foi 0 que me motivou a sair
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Necessidade de trabalhar

) Me motivou muito a sair
) Me motivou pouco a sair
) N&o foi 0 que me motivou a sair

Falta de interacdo com os colegas da escola

) Me motivou muito a sair
) Me motivou pouco a sair
) Né&o foi 0 que me motivou a sair

Bullying

) Me motivou muito a sair
) Me motivou pouco a sair
) Né&o foi 0 que me motivou a sair

N&o querer o ensino técnico

e R N e N N B e N R e e )

) Me motivou muito a sair
) Me motivou pouco a sair
) Né&o foi 0 que me motivou a sair

Dificuldade de conseguir estagio

(
(
(

) Me motivou muito a sair
) Me motivou pouco a sair
) N&o foi 0 que me motivou a sair

N&o reconhecimento do curso técnico no mercado () Me motivou muito a sair

) Me motivou pouco a sair
) Néo foi o que me motivou a sair

Falta de apoio da escola

) Me motivou muito a sair
) Me motivou pouco a sair
) Né&o foi 0 que me motivou a sair

Excesso de disciplinas

) Me motivou muito a sair
) Me motivou pouco a sair
) Né&o foi 0 que me motivou a sair

Problemas familiares

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

) Me motivou muito a sair
) Me motivou pouco a sair
) Néo foi o que me motivou a sair

Carga horéria do curso

(
(
(

) Me motivou muito a sair
) Me motivou pouco a sair
) Néo foi o que me motivou a sair

Nao receber auxilios de Assisténcia Estudantil

(
(
(

) Me motivou muito a sair
) Me motivou pouco a sair
) Néo foi o que me motivou a sair

(
(
(

Falta de atendimento dos profissionais da Assisténcia Estudantil

) Me motivou muito a sair
) Me motivou pouco a sair
) Né&o foi 0 que me motivou a sair

37 - Cite os 3 (trés) principais motivos de sua saida do curso, ainda que estes motivos estejam

ou n&o no quadro da questdo anterior:

CONSIDERACOES FINAIS

38 - Vocé tem alguma sugestdo para melhoria do curso? Se sim. Qual (is)?
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39. Considerando TODAS as questdes apresentadas anteriormente, ou mesmo outras situagdes
ndo abordadas, vocé tem alguma observacao a fazer? Salientamos que suas observagdes sdo de
grande importancia para esta pesquisa.

Agradecemos imensamente a sua colaboragéo!



