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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo analisar a experiéncia da oferta de educagao no
ambiente prisional, observando as representacfes das reeducandas matriculadas na
educacao basica e da equipe de educadores envolvidos. Pretende-se ainda verificar de que
maneira o Estado contribui para implementar a assisténcia educacional junto aos
estabelecimentos penais. Percebe-se que esses estabelecimentos, em sua maioria, nao
dispdem de espaco e infraestrutura adequada para que o detento cumpra a pena, com
efeito, mais dificil se torna a garantia dos direitos que nao foram cerceados pelo fato de a
pessoa estar encarcerada. Esses fatores dificultam demasiadamente o processo de
ressocializacdo do penitente, para tanto, considera-se que a educacao pode vir a ser uma
alternativa no processo de reintegragcdo. Acreditamos que, por meio do acesso as praticas
educacionais, o detento possa fazer uso proveitoso dos conhecimentos, valores e praticas
disseminados pela seara instrucional. Desse modo, o reeducando tem a chance de
vislumbrar uma vida diferente daquela que motivou o encarceramento, agora como um
sujeito emancipado, gozando de autonomia e responsabilidade na tomada de decisGes e no
direcionamento do seu futuro. A pesquisa apresentada € de carater qualitativo, nesse
contexto, realizamos um estudo de caso, langcamos mé&o das técnicas de entrevista, de
observacao e de analise documental. A analise e interpretacdo dos dados coletados foram
confrontadas e relacionadas com o referencial teérico que conduziu este trabalho.

Palavras-chave: Educacao; Carcere; Detento; Ressocializagao.



ABSTRACT

This study aims to analyze the experience of education provision in the prison environment,
observing the representations of the inmates enrolled in basic education and of the team of
educators involved. The aim is also to verify how the state contributes to implement the
educational assistance to the penal establishments. It is noticed that these establishments,
mostly do not have space and adequate infrastructure for the detainee to serve his sentence,
in fact, the harder it is to guarantee the rights that were not constrained by the fact that the
person is incarcerated. These factors excessively difficult the rehabilitation process of the
penitent, therefore, it is considered that education might be an alternative in the reintegration
process. We believe that, through access to educational practices, the detainee can make
use of useful knowledge, values and practices disseminated by instructional harvest. Thus,
the re-educating has the chance to glimpse a different life from the one that motivated the
imprisonment, now as a subject emancipated, enjoying autonomy and responsibility in
decision-making and direction of their future. The presented research is a qualitative
character and in this context, we conducted a case study, we used the interview techniques,
observation and document analysis. The analysis and interpretation of the collected data
were compared and related to the theoretical framework that led the effort.

Keywords: Education; Prison; Detainee; Resocialization.
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INTRODUCAO

A realidade dos encarcerados que cumprem pena nos estabelecimentos prisionais é
um fato que preocupa, ndo somente as autoridades vinculadas aos 6érgdos de natureza
Juridica e Penal, mas também, a sociedade civil. E pertinente registrar que boa parte da
populacdo carceraria no Brasil € composta por homens, jovens, negros, pobres e com baixa
escolaridade (Ireland, 2010). Verificamos ainda que, em sua maioria, S840 pessoas
desprovidas do acesso a varias politicas sociais, como saude, educacao, trabalho e renda.
Esse fato de exclusdo leva a considerar que, na realidade, ndo ha que se falar em
reintegracdo dos apenados, pois ndo se tratavam de sujeitos integrados antes de

ingressarem no sistema prisional.

O ambiente prisional enfrenta diversas dificuldades para oferecer aos reeducandos
possibilidades efetivas de reinser¢cdo ao corpo social. Trata-se de um sistema em que
imperam as péssimas condi¢gdes, a superlotacéo e a certeza de que o detento serd marcado
pela estigmatizacdo. Em meio a esse contexto degradante, o Estado objetiva garantir aos
detentos aqueles direitos que, apesar do cumprimento da pena privativa de liberdade, ndo
foram cerceados. Desse modo, acesso a saude, a assisténcia social, juridica e educacional

sao algumas das possibilidades previstas para as pessoas encarceradas.

Considerando que a educacao constitui-se de um direito o qual deve ser garantido a
todas as pessoas, ainda que estas ndo se encontrem em liberdade, é fundamental analisar
0s meios legais de que dispdem 0s sujeitos apenados para o acesso a esse bem téo
relevante. Observa-se que a legislagdo brasileira esta progredindo, gradualmente, no
sentido de legitimar a educacdo como meio que permite o reconhecimento social. Mais
especificamente, no que tange aos individuos apenados, a educagdo é reconhecida como
instrumento que garante a remicdo da pena, tratando-se de um direito que deve ser
proporcionado pelo Estado através das autoridades competentes e da infraestrutura
indispensavel a execucdo de tal proposta. Conforme Parecer n. 04 de 2010 — que traz
orientagdes quanto as Diretrizes Nacionais para a oferta de educacéo para jovens e adultos
em situacdo de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais — ainda que as
experiéncias educativas para pessoas privadas de liberdade no Brasil ja existam ha alguns
anos, com avancos em termos da legislacdo, ndo houve consolidacdo enquanto politica
para a execucgdo penal. Na realidade, “s&o contextualizadas como experiéncias isoladas néo

alinhadas a uma proposta politico-pedagégica nacional de execucdo penal. Ainda se
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organizam como projetos de governos e ndo como politica de Estado.” (Parecer 04/2010,
CNE/CEB, p. 24)

Embora o Estado tenha reconhecido a importancia de o preso estar envolvido em
atividades de cunho laboral e educacional, tendo aprovado a remi¢do da pena quando da
participacdo do reeducando nesses programas, ainda & muito timido o numero dos reclusos
que trabalham e estudam, dado que, nacionalmente, ndo ultrapassamos os 30% e 20%
respectivamente (Ireland, 2010).

Essa dificuldade em inserir os reeducandos em politicas de trabalho e educacao nao
esta restrita ao Brasil. Como podemos observar, os paises latinos sofrem igualmente com
varios problemas, a populacdo carceraria também € predominantemente jovem e o0s
presidios sdo superlotados em sua maioria. A educagéo ofertada concentra-se no ensino de
nivel basico, os programas tendem a ser heterogéneos, ndo ha uma politica unificada para a
educacao e, aliado a isso, encontra-se a falta de infraestrutura e de espacos adequados. Em
alguns paises, ha uma grande dificuldade de estabelecer dialogo entre os ministérios da
educacao e o da execuc¢ao penal.

A maioria dos paises latino-americanos adotaram legisla¢cdes que garantem o direto
a educagdo. Contudo, na América Latina esta é mais “programatica” do que

normativa, a problematica aguda descrita demanda (em certos casos urgentemente)
concretizar as disposicdes da lei. (RANGEL, 2009, P. 168)

Alguns estudos e trabalhos acerca da oferta de educagdo no ambito prisional estéo
sendo realizados com o intuito de analisar, discutir e/ou avaliar alguns programas voltados
para o desenvolvimento de praticas educativas junto aos penitentes. Pesquisas importantes,
como os trabalhos desencadeados por Julido (2009, 2012, 2013), Onofre (2011, 2013),
Craydi (2010), Ireland (2010), Maeyer (2006, 2014) e Rangel (2007, 2009), trazem uma
percepcdo dos avancos e desafios no que tange a implementacdo das politicas
educacionais para pessoas privadas de liberdade. Todos esses autores ressaltam os
beneficios que a educacdo pode trazer para 0s sujeitos encarcerados, contudo, 0s
estudiosos reconhecem que héa diversos entraves e desafios a enfrentar para que se garanta

0 pleno cumprimento desse direito.

Tendo em vista a importancia que o tema “Educacgédo em Prisdes” vem ganhando nos
ultimos anos e considerando que é preciso se aprofundar nas discussfes a fim de
compreender as politicas e a legislacédo pertinentes, bem como as experiéncias que vém
sendo implementadas, é que decidimos realizar esta pesquisa tendo como lécus de

investigacdo o Presidio Alvorada, localizado na cidade Montes Claros. Atualmente, esse
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estabelecimento prisional é destinado ao encarceramento de mulheres, sejam daquelas que
se encontram em prisdo provisoria, bem como das que ja possuem condenacao definitiva,
em regime fechado ou semiaberto. Além das mulheres, o Presidio Alvorada também conta
com homens em cumprimento de pena no regime semiaberto entre a sua populacéo
carceraria. Com relacéo ao publico da pesquisa, engloba, tanto os profissionais vinculados a
educacao, como as mulheres encarceradas, assim, foi fundamental ouvi-las, trazé-las para o
centro das andlises. A escolha do publico feminino esteve baseada na constatacdo de que
os estudos e trabalhos nacionais, voltados para a educac¢ao no contexto prisional, ainda sao
reduzidos. E quando o assunto sdo as mulheres privadas de liberdade, a producéo cientifica
€ ainda mais escassa. Conforme relatam Frinhani e Souza (2005, p.62) “no Brasil, os dados
que tratam da criminalidade feminina sdo poucos e pouco reveladores da real dimensédo
deste fenbmeno social. Poucos s@o o0s estudos que tratam da criminalidade feminina em
relacdo a criminalidade geral.” Neste sentido, além de almejarmos contribuir para a
ampliagdo das discussdes em torno das experiéncias educacionais envolvendo a populagéo
carceraria feminina, consideramos que as mulheres poderiam ser mais abertas e receptivas
em se tratando de manifestar de forma mais espontdnea seus anseios, percepcdes e

experiéncias vivenciadas.

Tendo como investigacdo central a experiéncia de oferta de educagdo no ambito do
Presidio Alvorada, visa-se explorar e conhecer os fenbmenos observados, as ideias, e as
representacfes dos participantes acerca da prestagdo da assisténcia educacional no
cenario desta pesquisa. Para tanto, foram postuladas as seguintes indagagfes: Como as
reeducandas se percebem no papel de estudantes? Quais as condi¢Bes de trabalho dos
educadores e quais as percepcdes destes no que tange aos resultados do processo
educacional com vistas a reeducacao das internas? De que maneira o Estado contribui para
a execucdo da oferta de ensino na unidade prisional? Com isso, o objetivo precipuo deste
trabalho é descrever a experiéncia no Presidio Alvorada no que se refere a oferta de
educacao, as estruturas existentes e aos desafios enfrentados na busca da reeducacao dos

encarcerados. Como desdobramentos desse objetivo, pretende-se ainda:

e Verificar a participacdo dos detentos matriculados na educacdo basica, quais as
representacdes desses sujeitos no que concerne a experiéncia de serem estudantes
no contexto do carcere;

e Averiguar a percepc¢ao da equipe de educadores no que se refere as condi¢bes para

a oferta de educagdo, bem como as observacdes que realizam quanto a
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possibilidade de a educacao contribuir, de alguma forma, para a possivel reinsercéo
social dos detentos;

o Verificar de que forma o Estado atua para promover a oferta de educacdo no
ambiente prisional e quais as estratégias e métodos utilizados para a prestacdo
dessa assisténcia prevista na legislagéo vigente.

Em que pese o percurso metodoldgico, priorizamos a pesquisa de cunho qualitativo,
tanto na técnica de pesquisa, quanto nas atividades de coleta e tratamento das informacdes.
Aqui, vale ressaltar que Gray (2012) faz uma mencao a esse tipo de pesquisa como algo
gue possibilita compreender os fenébmenos dentro do contexto no qual ocorrem, e permite
ainda uma aproximag&do maior entre o pesquisador e o objeto de investigagdo. Quanto a
estratégia de pesquisa adotada, inicialmente, empreendemo-nos a realizagdo da pesquisa
bibliogréafica. A discusséo tedrica permitiu que trouxéssemos as principais contribuicdes que
versam sobre 0s conceitos pertinentes ao tema, em especial, as categorias céarcere e
educacao, que, por sua vez, desdobraram-se em varias perspectivas viabilizando uma viséo
mais integrada. Com efeito, discorremos acerca da prisdo, da educacéo, e buscamos, enfim,
associa-las entre si. Numa reflexdo trazida por Martins e Thedphilo (2007, p.54) sobre a
importancia da pesquisa bibliogréfica, os estudiosos declaram que “a pesquisa bibliografica
€ um excelente meio de formacéo cientifica quando realizada independentemente — andlise
tedrica — ou como parte indispensavel de qualquer trabalho cientifico, visando a construcéo

da plataforma tedrica de estudo”.

Aliado a fundamentacéao teodrica, realizamos um estudo de caso, 0 que permitiu que
fizéssemos a combinacdo de mais de um método de coleta de dados. Martins e Thedphilo
(2007) também se posicionam acerca da adoc¢do de tal estratégia de pesquisa, ao afirmar
gue, cada vez mais, 0s pesquisadores optam pelas investigacdes qualitativas, ressaltam que
o estudo de caso demanda uma “avaliacido qualitativa”, tendo em vista que se trata do
estudo de um objeto ou fendmeno social, dentro do seu contexto real, de forma mais
aprofundada e exaustiva. Godoy (1995), por sua vez, destaca que, quando se escolhe um
enfoque exploratoério e descritivo num estudo de caso, € preciso que o pesquisador esteja
disponivel para as experiéncias e descobertas advindas desse estudo. Nesse mesmo
sentido, Gray (2012, p.138) ressalta que “a integragcdo e a comparagdo de diferentes

perspectivas podem construir compreensao rica e detalhada sobre um contexto”.
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Para a coleta de dados, foram utilizadas a técnica de observacdo, mais
especificamente, a observacdo simples, também chamada de observacdo nao-participante,
a pesquisa documental e, ainda, a técnica de entrevista, na modalidade semiestruturada. Na
observacao, conforme relata Gil (2008, p.100), “os fatos sdo percebidos diretamente, sem
qualquer intermediacdo. Desse modo, a subjetividade, que permeia todo o processo de
investigagcao social, tende a ser reduzida”. Para registro dessa técnica, foram feitas as notas
de observacéo, destacando os momentos em sala de aula, a participacdo das reeducandas
no processo de ensino-aprendizagem, bem como o planejamento de trabalho por parte dos
educadores envolvidos e a intervencdo realizada em sala de aula junto as reeducandas.
Esse procedimento adquiriu muita relevancia a medida que forneceu condi¢gbes de analise
das posturas e caracteristicas dos atores pesquisados. No que se refere a pesquisa de
cunho documental, analisamos alguns tratados internacionais e a legislagéo brasileira, mais
precisamente, as normativas que versavam sobre as politicas relacionadas aos direitos
humanos, especialmente para pessoas privadas de liberdade. Além disso, atentamo-nos
para o projeto politico pedagogico que norteia os principios e as acdes da escola do
Presidio Alvorada. Para Martins e Theodphilo (2007, p.86) “(...) a pesquisa documental
podera ser uma fonte de dados e informacdes auxiliar, subsidiando o melhor entendimento
de achados e corroborando evidéncias coletadas por outros instrumentos e outras fontes
(...). Em consonancia com tal entendimento, notamos que esse tipo de coleta de
informacbes pode ser relacionado com outras técnicas, 0 que permite a ratificacdo de

algumas percepcdes e das consideracdes produzidas.

Com relacéo a técnica de entrevista, Gil (2008) afirma que esta vem sendo bastante
adotada na area das ciéncias sociais, sua flexibilidade permite ser utilizada em varios
ramos, ressalta ainda que a aplicacdo dessa técnica foi responsavel pela consolidacdo das
ciéncias sociais. Nesse contexto, Marconi e Lakatos (2008) declaram que o principal objetivo
dessa técnica é que o entrevistador obtenha informacdes da pessoa entrevistada acerca de
um tema ou problema. Na pesquisa em questdo, pautamo-nos justamente em buscar
informagdes sobre o fendbmeno por meio da entrevista, esta foi realizada com todas as
internas que estavam matriculadas na escola de ensino fundamental sediada no Presidio
Alvorada de Montes Claros/MG. Além das reeducandas, essa técnica de coleta de dados se
estendeu aos profissionais que fazem parte da equipe engajada no processo educacional, o
objetivo desse procedimento foi captar as opinibes, posturas e posicionamentos dos
entrevistados. No que se refere ao quantitativo de respondentes, as entrevistas foram

realizadas com os profissionais diretamente envolvidos com a educacéo, assim, foram 05
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(cinco) profissionais, sendo eles: dois professores’, um pedagogo, um supervisor
pedagdgico e um diretor adjunto. O presidio possui 59 mulheres privadas de liberdade,
desse total, foram entrevistadas somente as reeducandas que se encontravam matriculadas
na educacdo bésica, o que correspondeu a 07 (sete) alunas. Destacamos que, quanto a
entrevista, foram elaborados os roteiros (apéndice A e B), as perguntas formuladas tiveram
por base a problematizacéo e os objetivos propostos. Para efetivar a andlise e interpretagéo,
buscamos relacionar as informagfes coletadas nesse trabalho com as abordagens tedricas

estudadas.

Acreditamos que este trabalho sera muito relevante, ao passo que possibilitara uma
andlise da real contribuicdo das politicas implementadas nos presidios, no que tange a
assisténcia educacional, bem como fortalecera os estudos desenvolvidos sobre essa
tematica. Numa perspectiva microespacial, isto €, tendo por base a realidade pesquisada,
compreendemos que as analises e 0s resultados apresentados podem se configurar em
fontes de referéncias e investigagfes posteriores, dessa forma, pode haver uma avaliagdo

do proprio sistema no intento de intervir diante das fragilidades e problemas diagnosticados.

Esta pesquisa tem sua estruturagdo dividida em 3 (trés) capitulos, sendo os dois
primeiros destinados basicamente a reflexdo da bibliografia relativa ao tema em questao,
além disso, procura-se realizar uma analise documental, mais precisamente, dos tratados
internacionais e da legislacdo brasileira, com foco nas politicas relacionadas a alguns
direitos humanos, ao tratamento do recluso e a execucdo da pena privativa de liberdade.

Encontram-se divididos da seguinte maneira:

e O primeiro capitulo centra-se na abordagem em torno da pena, do céarcere e dos
direitos humanos;

e No segundo capitulo, procura-se discutir a categoria “educagao”, trazendo suas
finalidades e pontuando os sujeitos e contextos da educagao;

e O terceiro capitulo destina-se a apresentacao, a analise e a interpretacdo dos dados

coletados na pesquisa de campo.

Finalmente, as considerac¢des finais retomam as principais tematicas discutidas,
realizam-se as observagbes mais relevantes e destaca-se a necessidade da producédo de

mais discussfes e estudos quanto ao tema proposto.

' O Presidio Alvorada conta com a presenca de quatro professores, sendo que um deles encontra-se na
condi¢éo de eventual. Tendo em vista que a observagéo se realizou na sala de aula dos reeducandos do sexo
feminino, decidimos entrevistar o professor dessa turma bem como o docente eventual, ambos tém vinculos com
as alunas e seriam observados durante o decorrer da pesquisa.
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CAPITULO 1

PENAS, PRISOES E DIREITOS HUMANOS

1.1 Breve histérico de alguns modelos punitivos

Uma analise, no que pese as questdes acerca da punicdo, precisa, preliminarmente,
esclarecer o que se entende por pena, quais os modelos explicativos servem de base para
as reflexbes e debates existentes em torno deste tema. As pertinentes consideracfes de
Zaffaroni (1991, p. 204, grifos do autor) — ao sintetizar o conceito de pena, declarando que
se trata de “(...) qualquer sofrimento ou privagdo de algum bem ou direito que nao resulte
racionalmente adequado a algum dos modelos de solucdo de conflitos dos demais ramos do
direito”, — nos possibilitam inferir que se trata de uma sanc¢éo que nado esta na competéncia
de outras esferas do direito, € especifica do direito penal. Apesar disso, o autor declara que
h& outros tipos de sofrimento que acometem o individuo e que ndo possuem acepcao de
pena, a exemplo da cobrancga de juros definitivos, o embargo patrimonial, a anulacdo de um
processo, etc. No conceito proposto por Nucci (2008), a pena trata-se de uma sanc¢ao que
parte do Estado, que tem por objetivo repreender o delito bem como prevenir novos atos
criminosos, pretende-se, ainda, reeducar o delinquente e priva-lo da vida em sociedade pelo
periodo de tempo necessario. A pena reforca, também, os principios postulados pelo Direito

Penal e desencoraja o cometimento de crimes pelos membros da sociedade.

A abordagem acerca das medidas punitivas considerard a trajetéria da pena e,
sobretudo, acompanhara seu percurso ao longo da histéria, observando o contexto de cada
época aqui retratada. Sobre a origem da pena, na percepgdo de Bitencourt (2001), é
complexo e praticamente impossivel definir o momento em que surgiu a pena, tendo em vista
que é “muito remota, perdendo-se na noite dos tempos, sendo tdo antiga quanto a
humanidade. Por isso mesmo é muito dificil situa-la em suas origens”. Numa concepgao de
cunho religioso judaico-cristédo, Greco (2012) ilustra que a primeira pena remonta a um fato
biblico, mais especificamente, com relagdo ao casal Adao e Eva, os quais desobedeceram as
ordens divinas e por tal motivo tiveram que se retirar do paraiso. Verifica-se aqui, a existéncia
de uma regra cuja imposicao foi feita por Deus ao casal, estes ndo poderiam desacata-la, sob
pena de castigo, e foi justamente o que aconteceu, Adao e Eva, ao transgredirem a norma,
receberam uma punicdo. O episodio aqui referido tende a ser considerado uma concepcao
rudimentar do surgimento das penas para a humanidade.
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Ao longo da histéria da humanidade, havia o reconhecimento por parte dos homens
de que determinadas praticas ndo deveriam ser aceitas naquele contexto do grupo. A fim de
coibirem esses comportamentos, impunha-se alguma forma de punicédo ao seu autor. Pode-
se verificar que a pena sempre acompanhou a nossa civilizagdo, ndo obstante a sua
aplicabilidade ndo se configurasse de forma institucionalizada, como bem ilustra Locke
(2002) quando preconiza sobre Estado de Natureza, no qual os homens gozavam de
mesmo nivel de liberdade e igualdade. Todavia, esta liberdade ndo se confunde com
licenciosidade, aqui, 0 homem em pleno uso de sua razéo, a qual pode ser considerada a lei
reguladora do estado de natureza, deverd ser capaz de compreender que nao podera
causar nenhum dano ao préximo. Todos 0os homens naquele estado tém o poder de impor

as sanc¢Oes aqueles que transgredirem as leis da natureza.

Como se observa desses fatos, ndo ha novidade quanto ao surgimento da
penalidade enquanto medida aplicavel ao homem que comete uma pratica delituosa
ofensiva aos costumes da comunidade. A medida que as relagdes sociais vdo se
complexificando, constituindo um emaranhado de situagbes distintas cujos principios
norteadores estardo diretamente associados aos modos de (re) producdo da existéncia
humana, isto €, ao conjunto das manifestagdes sociais, politicas, econdmicas e culturais de
uma sociedade, mudangas vao ocorrendo na forma de conducdo dos conflitos, sobretudo,
daqueles que venham a afetar os bens juridicos. Como destacam Rusche e Kirchheimer
(2004), a definicdo dos métodos penais, com a adoc¢do de uma e ndo de outra punigéao,
estdo diretamente vinculadas por influéncias sociais, mais especificamente, pelas forcas
econbmicas vigentes em certo periodo. Com o0 mesmo entendimento, Dotti (1998)
preleciona que

Entre as instituicdes sociais que melhor refletem o estagio cultural de um povo e a
fisionomia do regime politico que o governa, se situa a pena criminal. Através de sua
natureza juridica, de seus tragos conceituais e da forma como se executa, o sistema
aparece aos olhos e ao coracdo de todos — inocentes ou culpados — em seu mais

expressivo conjunto de virtudes ou defeitos; como um instrumento em busca do bem
ou a servico do mal. (DOTTI, 1998, p. 323)

Desta maneira, pode-se inferir que ndo ha neutralidade nas escolhas das
penalidades que foram e que sdo aplicadas na sociedade. Cada perspectiva de punicéo
esta diretamente relacionada ao modelo prevalecente de Estado e a forma de organizacdo
social, sobretudo, das suas forcas produtivas as quais trazem em seu bojo uma concepc¢ao
de valores e condutas exigiveis ou reprovaveis. Nessas circunstancias, admite-se ou
recusa-se um tipo de penalidade, essa escolha, condicionada pelo contexto real, é
tendenciosamente legitimada.
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Comecaremos a refletir como o modelo punitivo adotado desde a antiguidade até
chegar aos séculos XX e XXl esteve atrelado ao tipo de sociedade de cada época.
Verificaremos que a pena foi sofrendo uma “evolugéo”, ou melhor, mudangas no que tange
aos métodos e objetivos que se pretendia alcangar com sua aplicagdo. Greco (2012, p. 471)
afirma que “desde a antiguidade até, basicamente, o século XVIII as penas tinham uma
caracteristica extremamente aflitiva, uma vez que o corpo do agente € que pagava pelo mal
por ele praticado”. O objetivo precipuo deste tipo de punigdo era causar sofrimento a pessoa
que cometeu um crime. Diversos meios eram empregados, dentre eles, destacam-se as
mutilacdes, 0s acoites e, em muitos casos, algumas penas que causavam extrema dor,

porém, ndo deixavam sequelas no condenado.

Outro tipo de sancdo bastante antigo é a previsdo da pena de morte. Como afirma

Greco (2011), em muitos casos esse tipo de pena trazia muito dor e era aplicada

lentamente, de forma que o condenado agonizasse por horas ou até dias. Foucault (2013)

traz um exemplo da aplicagdo da pena de morte, que aconteceu em Paris, na Franga. No
caso em questdo, o condenado sofreu extremamente neste ritual macabro da morte

[Damiens fora condenado, a 2 de marco de 1757], a pedir perddo publicamente

diante da porta principal da Igreja de Paris [aonde devia ser] levado e acompanhado

numa carroca, nu, de camisola, carregando uma tocha de cera acesa de duas libras;

[em seguida], na dita carroca, na Praca de Greve, e sobre um patibulo que ai sera

erguido, atenazado nos mamilos, bragos, coxas e barrigas das pernas, sua mao

direita segurando a faca com que cometeu o parricidio, queimada com fogo de

enxofre, e as partes em que serd atenazado se aplicardo chumbo derretido, éleo

fervente, piche em fogo, cera e enxofre derretidos conjuntamente, e a seguir seu

corpo serd puxado e desmembrado por quatro cavalos e seus membros e corpo

consumidos ao fogo, reduzidos a cinzas, e suas cinzas langcadas ao vento.
(FOUCAULT, 2013, p.09)

Na passagem descrita acima, nota-se o quéo foi dolorosa a execugéo do condenado.
Desde a fase inicial da aplicacdo da pena até o término da execuc¢ao do infrator, verifica-se
a presenca de varios requintes de crueldade. Na concepcdo de Beccaria (2005, p.95), a
pena de morte pode ser considerada “uma guerra da nagao contra um cidadao, que ela julga
atil ou necessario destruir’. O autor em questado considera que a pena de morte contraria o
que as leis preconizam, isto &, as leis abominam e punem o homicidio, e essas mesmas leis
estdo a cometer esse ato, verifica-se um contrassenso em termos de concepgédo e acgao

defendidas pelo Estado.

E verdade que, com a adoc&o da pena capital, serd impossivel falar em reincidéncia,
porém, nunca se sabera se aquele sujeito que cometeu um ato contrario a boa conduta, aos

costumes e as leis existentes numa sociedade, poderia, em determinado momento, ser
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reintegrado ao corpo social. Um dos males da pena de morte € justamente ndo oferecer
chances de ressocializacdo. Sobre tal pena, Dotti (1998, p. 160, grifos do autor) declara que

A san¢do maxima é uma das reag6es que demonstra, por antecipacéo, a faléncia do
chamado magistério punitivo uma vez que implica na confissdo oficial da
impossibilidade de se atingir a prevengdo especial e da ruptura de qualquer
processo filosofico-legal-social da adequacgéo racional entre a ofensa e a retribuigdo
juridica. (...) A espera da execugdo constitui uma pena aflitiva em si mesma. O
carater infamante resulta, evidentemente, da natureza da pena que ndo admite a
recuperacdo do conceito moral e social do condenado que, assassinado pelo
Estado, ndo tem condic¢des de legar aos seus descendentes a memdéria de reverséo
a honestidade.

Greco (2011) preleciona que as execucbes eram consideradas verdadeiros
espetaculos, inUmeras pessoas assistiam aos diversos horrores relacionados a pena de
morte. Geralmente, o criminoso era executado em locais publicos como pragas, entradas de
cidades, dentre outros. O referido autor ressalta ainda que, sobretudo na Idade Média,
ocorreram inimeras mortes em nome de Deus, isto €, muitas pessoas foram executadas
sob acusacédo de heresia, ousaram questionar os dogmas religiosos e receberam a punicao

por ordem divina.

As penas envolvendo tormento e extrema crueldade foram alvo de severas criticas
no século XVIII, sobretudo no periodo lluminista o qual foi considerado um movimento que
representou a supremacia da razao e do humanismo. O Século das Luzes, em principio, ndo
aceitava mais as praticas arbitrarias e desumanas vigentes. Bitencourt (2012, p. 79) lembra
que “as leis em vigor inspiravam-se em ideias e procedimentos de excessiva crueldade,

prodigalizando os castigos corporais € a pena capital”.

No que diz respeito & pena de morte, é possivel afirmar que ainda hoje, no século
XXI, existem paises, como € o caso da China, e grande parte das Unidades Federativas dos
Estados Unidos, que adotam esse tipo de penalidade. O diferencial é que atualmente ndo
predominam, na execucao da pena, o extremo sofrimento fisico e a exposicéo publica, que
perduraram durante séculos. Foucault (2013, p.16) preleciona que “os rituais modernos da
execucdo capital ddo testemunho desse duplo processo — supressdo do espetaculo,

anulacao da dor”.

De acordo com Greco (2011, p.140), “a pena de morte ja deveria ter sido abolida ha
muito tempo, em todos os paises. Sdo inimeros 0s argumentos que a deslegitimam, tais
como a possibilidade, sempre real, do erro judiciario, pois, uma vez executada, a decisédo
equivocada sera irreversivel (...)". O referido autor afirma ainda que, ao observar dados

estatisticos, ndo se constata reducdo de criminalidade nesses paises, isto é, essa sancao
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nem sequer tem o poder de dissuaséo. Desse modo, verifica-se que as nagbes que adotam
a pena capital sofrem duras criticas de diversas entidades e organizagfes, cuja luta é pela
defesa dos direitos humanos, acima de tudo, da dignidade da pessoa, salvaguardando o
direito a vida.

Segundo Dotti (1998), um tipo de puni¢do bastante utilizado foi o chamado “trabalho
presidiario”, concentrando-se, sobretudo, em meados do século XVI, quando diversas
transformacdes, oriundas do progresso maritimo, do colonialismo e do crescimento das
operacdes comerciais, ocorreram no ambito econdémico e social. O autor mencionado
aponta que

O lucro e o acumulo de riqueza material passaram a constituir programas
importantes de uma nova sociedade. O preco e o escambo eram caminhos
necessarios na rota do desenvolvimento. Diante daquela perspectiva, mais lucrativa
que a imposicdo da pena capital seria a exploragdo do braco presidiario para a
execucdo de muitos trabalhos. Uma das formas de se executar a prisdo naquele
século consistia na imposicdo de trabalho nas galeras. Um grande numero de
condenados as sancdes graves e prisioneiros de guerra eram obrigados, como

escravos, a remar sob ameaga de acoites e presos aos bancos das embarcacgées.
(DOTTI, 1998, p.35-36)

Com finalidades econdmicas, as galés, como ficaram conhecidas esse tipo de
punicdo, eram utilizadas para malfeitores, ladrbes, prisioneiros de guerra, dentre outros.
Como afirma Rusche e Kirchheimer (2004, p. 85), “o que é significativo no uso das galés
como método de punicdo é o fato de ser uma iniciativa calcada em interesses somente
econdmicos e ndo penais”. Relatam ainda que o trabalho servil nas galés foi sendo reduzido
no século XVIII, por varios motivos, dentre estes, destacam-se as inovag¢des técnicas no

ambito da navegacéo.

Outra espécie de pena, também duramente criticada, € a prisdo perpétua. Apés a
pena de morte, a “privagéo eterna” do ser humano é algo que retira todas as possibilidades
de reintegracdo do apenado. Dotti (1998) considera que se trata de uma pena que nao
provoca henhum resultado positivo, além de se constituir numa penalidade desproporcional,
independente do crime que o réu tenha cometido. Declara o supracitado autor que a prisao
perpétua diz respeito a uma punicao “(...) cruel e infamante. Cruel porque atrofia quando néo
anula completamente no encarcerado a soma de esperancas que compdem o seu mural de
sacrificio feito de memarias e fé nas suas possibilidades de ser feliz em liberdade” (Dotti,
1998, p.163). Observa-se que este tipo de pena, assim como a pena de morte, ndo permitira
ao condenado chances de reinsercédo social. Decreta-se, com isso, a morte civil do ser
humano, uma vez que estara para sempre impossibilitado de estabelecer relacées de todas

as naturezas, isto é, familiar, profissional, etc. Enquanto sujeito encarcerado, seus direitos
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se reduzem minimamente, ndo ha mecanismos com 0s quais lutar, sua identidade esta

definitivamente extinta.

A pena de banimento, também conhecida como degredo, trouxe marcas profundas
para as tribos que a impunham, consistia em fazer com que o membro que cometesse uma
infracdo fosse retirado do seu grupo, praticamente deixado a prépria sorte. Sem a
seguranca do coletivo, o degredado corria um grande risco de se morto por membros de
outras comunidades (Bitencourt, 2012). Este tipo de penalidade fez parte de modelos de
sangbes da chamada vinganca privada, diferentemente da vinganga divina — em que se
buscava uma promocéao de justica para a divindade ofendida — Mirabete (1999) aduz que

Na denominada fase de vinganca privada, cometido um crime, ocorria a reacao da
vitima, dos parentes e até do grupo social (tribo), que agiam sem proporcdo a
ofensa, atingindo ndo s6 ao ofensor, como também todo o seu grupo. Se o
transgressor fosse membro da tribo, podia ser punido com a “expulsdo da paz”

(banimento), que o deixava a mercé de outros grupos, que lhe infligiam,
invariavelmente, a morte. (MIRABETE, 1999, p.36)

Além das penas que foram abordadas até aqui, outra, que sem duvida, ficou
marcada no pensamento da humanidade, refere-se ao Talido, que, conforme Mirabete
(1999), surgiu numa tentativa de evitar o exterminio das tribos e se baseava numa reagéo
proporcional e idéntica ao mal praticado, ficou conhecida assim, a famosa méaxima: olho por
olho, dente por dente. Segundo Bitencourt (2012, p.71), “esse foi o maior exemplo de
tratamento igualitario entre infrator e vitima, representando, de certa forma, a primeira
tentativa de humanizagéo da sancao criminal”. No modelo talional o infrator tinha afetado o
mesmo bem juridico agredido, nesse sentido, buscava-se promover justica em igual
propor¢do, sem restringir ou ampliar a préatica punitiva. Mirabete (1999) e Bitencourt (2012)
relatam que, posteriormente, surgiu a chamada “composicdo”, modelo pelo qual o réu

comprava sua liberdade, isentando-se do castigo.

Convém destacar que, neste subtitulo, ndo se discorrera sobre a pena privativa de
liberdade. A intencdo é discuti-la isoladamente, uma vez que essa medida punitiva tem um
longo percurso e, de certa forma, guarda relacdo com o objeto deste trabalho, dai, a

necessidade de aborda-la num topico especifico.

Diante dos modelos de sancdes aqui discutidos, ndo restam davidas de que as suas
trajetorias estiveram, em boa parte, impregnadas por concepc¢des cruentas e desmedidas na
aplicacdo das penas. A histéria nos mostra que a finalidade precipua da pena esteve

atrelada a causa de sofrimento ao condenado, seja de natureza fisica ou psiquica. Até
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entdo, ndo se percebe nenhum paradigma de cunho humanitério, que tenha por misséo
atuar de modo ressocializador, permitindo ao réu a chance de se desvencilhar das praticas

criminosas e retornar ao tecido social.

1.1.2 Finalidades da pena

N&o ha somente uma categoria propositiva em torno da aplicacdo de uma penalidade
ao individuo que comete uma transgressdo. De modo geral, uma dada sociedade, ao
considerar suas regras de bem viver, também atua no sentido de reprovar determinadas
atitudes e comportamentos, com a adogao de praticas e estratégias voltadas para evitar o
cometimento de ac¢des indesejadas. Como preleciona Durkheim, em sua obra “As regras do
método socioldgico”, a criminalidade esta presente em todas as sociedades, afirma que
“esta muda de forma, os atos assim qualificados ndo sdo os mesmos em toda parte; mas,
sempre em toda parte, houve homens que se conduziram de maneira a atrair sobre si a

repressao penal”. (Durkheim, 1999a, p. 67)

Esse mesmo autor recorda que

Os sentimentos coletivos a que corresponde o crime devem, pois singularizar-se dos
outros por alguma propriedade distintiva: devem ter certa intensidade média. Eles
ndo sao apenas gravados em todas as consciéncias: sao fortemente gravados. Ndo
sdo veleidades hesitantes e superficiais, mas emog¢des e tendéncias fortemente
arraigadas em nos. (DURKHEIM, 1999b, p. 47-48)
E pertinente ressaltar que as acdes e atitudes que se configuram como crime estdo
diretamente relacionadas a questdo de temporalidade e espacialidade em que uma

determinada sociedade esta inserida. Hulsman e Celis (1997) ratificam que

as ciéncias criminais puseram em evidéncia a relatividade do conceito de infracao,
que varia no tempo e no espago, de tal modo que o que é “delituoso” em um
contexto é aceitavel em outro. Conforme vocé tenha nascido num lugar ao invés de
outro, ou numa determinada época e ndo em outra, vocé é passivel — ou ndo — de
ser encarcerado pelo que fez, ou pelo que é. (HULSMAN e CELIS, 1997, p.63)

As penas aplicadas desde a Idade Antiga eram marcadas por verdadeiros suplicios,
boa parte das condenac¢fes imprimia um intenso sofrimento fisico e psiquico ao infrator. Foi
um periodo que em a igreja exercia forte dominagédo e quando alguma pessoa contestava 0s
seus dogmas, era violentamente penalizada, como demonstram as praticas adotadas pela
Inquisicdo, exemplos do que se fazia em nome da religido. Foi a partir do movimento
lluminista que as concepcdes, no que concerne a aplicacdo das penas, foram sendo
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reavaliadas. Segundo Mirabete (1999, p. 38), “é nesse movimento que o homem moderno
toma consciéncia critica do problema penal como problema filoséfico e juridico que é. Os
temas em torno dos quais se desenvolve a nova ciéncia sdo, sobretudo, os do fundamento

do direito de punir e da legitimidade das penas”.

Varias correntes imbuidas de sentimentos humanitarios colaboraram com as
mudancgas no sistema punitivo. Como preleciona Bitencourt (2012), ao longo de vérios
séculos, fatores politicos, ideoldgicos, e socioculturais exerceram influéncia nas teorias
penais. Nesse sentido, surgiram trés importantes vertentes que tratam das finalidades das
penas e sao divididas em absolutas, relativas e mistas.

As teorias absolutas ou retributivas da pena se caracterizam pelo objetivo de
promover justica por meio da pena, com isso, o0 autor deve ser responsabilizado pelos atos
cometidos contrarios as normas impostas pela sociedade. Bitencourt (2012, p.131, grifo do
autor) aduz que “a caracteristica essencial das teorias absolutas consiste em conceber a
pena como um mal, um castigo, como retribuicdo ao mal causado através do delito, de

modo que sua imposi¢cao estaria justificada’.

Diferentemente das teorias absolutas, as teorias relativas, também conhecidas como
teorias preventivas, pregam que a funcdo da pena corresponde a sua capacidade de
prevenir posteriores delitos, a énfase ndo esta mais no fato (crime) que se passou, mas sim
na sua repercussao futura, de modo que intimide o cometimento de outras infracdes. Greco
(2012) menciona que as teorias supracitadas se dividem em quatro tipos, séo elas: a
prevencdo geral negativa, a qual reflete na sociedade de forma a evitar que outros queiram
cometer crime; a prevencao geral positiva, que intenta promover o fortalecimento dos lacos
coletivos através da internalizacao de valores como, por exemplo, a fidelidade e a confianca;
a prevencdo especial positiva, que procura reeducar o condenado a fim de promover sua
reinsercdo social, nesse sentido, a pena cumpre uma finalidade pedagdgica; por ultimo, a
prevencdo especial negativa, que busca uma neutralizagdo do agente através do seu
encarceramento, com o intuito de impedi-lo de realizar outras infracdes. Conclui-se que as
duas primeiras procuram produzir um efeito externo, isto é, o corpo social é o objeto de tais

teorias; com relacdo as ultimas, concentram-se nas finalidades relativas ao autor do delito.

Por dltimo, menciona-se a teoria mista ou unificadora da pena, a qual procura
mesclar ambas as finalidades da punicdo. Apoiando-se, dessa forma, tanto nas teorias
absolutas, quanto nas relativas, pretende-se reprimir e também prevenir o crime. Foucault

(2013, p. 101), vislumbrando essa dubia natureza penal, argui que “a punicdo ideal sera

25



transparente ao crime que sanciona; assim, para quem a contempla, ela seré infalivelmente
o sinal do crime que castiga; e para quem sonha com o crime, a simples ideia do delito

despertard o sinal punitivo”.

Considerando todas as fun¢des vinculadas a aplicacdo da pena, € imprescindivel
ressaltar que a missdo de promover a ressocializacdo do condenado deve ser objeto do
Estado, juntamente com o seu sistema prisional. Ao transcender as possibilidades mais
imediatas do papel da pena, abre-se uma nova oportunidade de favorecer ao encarcerado e
a sociedade o restabelecimento da harmonia e da ordem social.

Quando discorremos sobre as finalidades contidas na pena, ndo se pode deixar de
mencionar as ideias difundidas por Beccaria, 0 estudioso que viveu no século XVIII foi
bastante sensivel as questdes ligadas a aplicacdo das penas, pregava, principalmente, a
promocao de justica, sem a pratica de atos excessivos. Fez varias criticas as arbitrariedades
cometidas pelos juizes da sua época, Beccaria (2005) tinha uma forte preocupagéo com a
observancia entre a proporcionalidade do crime cometido e da puni¢cdo devida. Em sua obra

“Dos delitos e das penas”, esse célebre humanista destaca que

ndo é so interesse comum que ndo sejam cometidos delitos, mas também que eles
sejam tanto mais raros quanto maior o mal que causam a sociedade. Portanto,
devem ser mais fortes os obstaculos que afastam os homens dos delitos na medida
em que estes sdo contrarios ao bem comum e na medida dos impulsos que os
levam a delinquir. Deve haver, pois, uma proporcdo entre os delitos e as penas.

(BECCARIA, 2005, p. 50)

Sobre a aplicacdo da pena, Beccaria (2005) expde que esta ndo tem o intento de
causar sofrimento, por meio de castigos e tormentos, a pessoa do condenado, ndo €&
possivel desfazer o que ocorreu utilizando-se, para isso, de penas aflitivas. A pena nao
cumpre a funcdo de alterar o passado, a sua razdo de ser € intimidar o réu, evitando que o
mesmo cometa outros crimes, mas também, convencer toda a sociedade a ndo praticar

delitos. Nas palavras desse estudioso

(...) resulta evidente que o fim das penas ndo é atormentar e afligir um ser sensivel,
nem desfazer um delito ja4 cometido. E concebivel que um corpo politico, que, bem
longe de agir por paixdo, € o moderador tranquilo das paixdes particulares, possa
abrigar essa inutil crueldade, instrumento do furor e fanatismo, ou dos fracos
tiranos? Poderiam os gritos de um infeliz trazer de volta do tempo sem retorno as
acoes ja consumadas? O fim, pois, € apenas impedir que o réu cause novos danos
aos seus concidaddos e dissuadir os outros de fazer o mesmo. E, pois, necessario
escolher penas e modos de infligi-las que, guardadas as propor¢bes, causem a
impressdo mais eficaz e duradoura nos espiritos dos homens, e menos penosa no
corpo do réu. (BECCARIA, 2005, p. 62)
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Por fim, ressaltamos que a pena, observadas as finalidades que esta procura
assegurar, deve, necessariamente, causar uma impressao de que o Estado promovera a
justica, que nao sera tardia, respondera ao ato criminoso com a celeridade necessaria,
mostrando ao réu, a vitima e a sociedade, que o delito ndo ficar4 impune. Cada qual formaréa
um entendimento do crime e suas consequéncias. Sustentamos ainda, que a pena deve ser
pensada como mecanismo que afasta o réu do interesse de cometer novos crimes, que a
pena transmita uma mensagem aos membros da sociedade, no sentido de convencé-los a
ndo praticar atos que atentem contra as leis vigentes e de demonstrar a confianca no
sistema penal. Um alerta que convém mencionar € com relacdo ao tempo de cércere do
condenado, uma vez que, salvo na hipotese de prisdo perpétua, cessard em algum
momento, com a liberdade do réu. Assim, passara ele a conviver novamente com todas as
pessoas das quais, por um determinado tempo, foi mantido afastado, dai a pertinéncia de se
vislumbrar uma pena que tenha, atrelada aos seus objetivos, a real possibilidade de

reintegracdo do preso.

1.2.1 O aparecimento da priséo

A principio, o proposito do encarceramento do réu era a sua custodia tempordria, isto
€, 0 seu enclausuramento até a eventual condenacao. O infrator ficava detido até que fosse
aplicada a penalidade devida, que geralmente era a pena de morte ou algum castigo
corporal. Desse modo, a privagéo de liberdade ndo significava o cumprimento da pena e sim
uma fase na qual se aguardava o julgamento. Conforme destaca Greco (2011, p. 146), “(...)
a privacdo da liberdade do acusado era entendida como de natureza processual, e ndo
coOmo pena, uma vez que o motivo que determinava a sua prisdo era tdo somente aguardar

a aplicagao da pena corpoérea que sobre ele, futuramente, viria a recair”.

Conforme aduz Bitencourt (2001), a ldade Antiga ndo conheceu a privacdo de
liberdade como sancado penal, consoante mencionado, prevaleceram nessa época as penas
corporais e a pena de morte. A pessoa que infringisse as regras de convivéncia era
encaminhada ao ambiente da prisdo até chegar a hora de aplicar a condenacéo. Durante
esse tempo no carcere, o condenado sofria de diversos males como as torturas e o0s
castigos, sem falar na precariedade do ambiente prisional. Bitencourt (2012) faz uma
descricdo dos tipos de ambientes que eram utilizados para o cumprimento da custddia, o

autor ressalta que

27



Os lugares onde se mantinham os acusados até a celebragdo do julgamento eram
bem diversos, ja que nessa época ndo existia ainda uma arquitetura penitenciaria
prépria. Os piores lugares eram empregados como pris@es: utilizavam horrendos
calabougos, aposentos frequentemente em ruinas ou insalubres de castelos, torres,
conventos abandonados, palacios e outros edificios. (BITENCOURT, 2012, p.569)

Em direcdo a ldade Média, temos a manutencdo do modelo de prisdo servindo,
basicamente, de custédia para os criminosos. Bitencourt (2001) acrescenta que as
penalidades impostas nessa época estavam a cargo dos governantes, estes aplicavam as
sanc¢fes observando o status do infrator. Neste periodo, surge ainda a prisédo de Estado e a
eclesiastica. Conforme relata Greco (2011), a prisdo de Estado estava relacionada ao
encarceramento de inimigos do poder real, tinha, pois, dois objetivos: a prisdo enquanto
detencdo, na qual o réu aguardava a execuc¢éo da penalidade e, no outro caso, a prisdo era
utilizada para que o condenado cumprisse a pena privativa de liberdade, fosse essa pena

temporaria ou de cunho permanente, caso nao recebesse o perdao real.

Com relagcdo a prisdo eclesiastica, esta era voltada para os clérigos que haviam
cometido alguma falta, esses sacerdotes ficavam isolados fazendo oragbes e praticando
meditacdo. Segundo Oliveira (2001, p.5), “a igreja em suas leis, admitia a pena privativa de
liberdade, sendo consagrado, nesse periodo, o termo ‘penitenciaria’. O criminoso (pecador)
aceitava e, as vezes, suplicava como graga, a peniténcia. A ‘reabilitacdo’ vinha da adesé&o
intima ao sofrimento purificador”. Greco (2011) destaca também que o carcere eclesiastico
teve um papel importante no que pese ao modelo da prisdo moderna, enquanto estrutura
utilizada para a aplicacdo da pena privativa de liberdade a pessoa condenada, uma vez que
ainda vigoravam as puni¢des que causavam intenso sofrimento fisico e até mesmo a morte.
Demostrando plena concordancia com o pensamento do autor em referéncia, acerca da
contribuicdo do modelo eclesiastico para a aplicacdo da pena privativa de liberdade,
Bitencourt (2001) sintetiza que

De toda a Idade Média, caracterizada por um sistema punitivo desumano e ineficaz,
s6 poderia destacar-se a influéncia penitencial canénica, que deixou como sequela
positiva o0 isolamento celular, o arrependimento e a correcdo do delinquente, assim

como outras ideias voltadas a procura da reabilitacdo do recluso. (BITENCOURT,
2001, p. 12)

Uma das grandes marcas da Idade Moderna foi o surgimento das casas de correc¢éo,
sobre o modo como se estruturam essas instituicdes, Bitencourt (2012) descreve que, em
meados do século XVI, foram criadas as prisbes com o objetivo de corrigir os apenados.

Relata ainda que, em Londres, na Inglaterra, o rei ordenou a utilizagdo do castelo de
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Bridwell para o recolhimento de pessoas ociosas e autores de pequenos delitos. Esperava-
se que, através do trabalho e de uma rigida disciplina, os encarcerados seriam reformados.
Surgiram também na Inglaterra as “workhouses”, de acordo com Bitencourt (2012, p. 573),
‘o desenvolvimento e o auge das casas de trabalho terminam por estabelecer uma prova
evidente sobre as intimas relagfes que existem, ao menos em suas origens, entre priséo e a
utilizagdo da méao de obra do recluso (...)". Outro sistema que ficou bastante conhecido foi a
prisdo de Rasphuis, em Amsterdam, Foucault (2013) relata que mendigos e jovens
delinquentes eram detidos nessa prisdo. Estes viviam sob um rigido disciplinamento com
relacdo ao cumprimento dos horéarios e das obrigagdes, como por exemplo, o fato de terem

que trabalhar, seguindo uma rigorosa rotina de afazeres.

Verifica-se que, subjacente a justificativa de que por meio de uma ocupacéo e de um
disciplinamento os detentos seriam reformados, had um interesse pelos resultados
financeiros gerados pela méao de obra utilizada nas casas de correcéo e de trabalho. Para
Rusche e Kirchheimer (2004, p.43), “essas mudangas nao resultaram de consideragoes
humanitarias, mas de um certo desenvolvimento econémico que revelava o valor potencial
de uma massa de material humano completamente a disposicdo das autoridades”. Percebe-
se que as mudancas engendradas nas modalidades da pena estdo relacionadas a
interesses de carater mercantil, 0 que estava em jogo era a utilizagdo dessas pessoas para
realizar trabalhos de forma submissa e aceitando as condigbes do modo de producdo
capitalista. Conforme Bitencourt (2012)

0s modelos punitivos ndo se diversificaram por um propdsito idealista ou pelo aféa de
melhorar as condi¢fes da prisdo, mas com o fim de evitar que se desperdice a méo
de obra e a0 mesmo tempo para poder controla-la regulando sua utilizacdo de
acordo com as necessidades da valoragédo do capital. (...) Ndo so interessa que o
recluso aprenda a disciplina da producdo capitalista, que se submeta ao sistema,
mas que faga uma introspeccdo da cosmovisdo e da ideologia da classe dominante
(bloco hegemonico). A eficacia, sob o ponto de vista da produtividade econdmica, é
um objetivo secundario, j& que as condi¢cdes de vida carceraria ndo o permitem; o

objetivo prioritario é que o recluso aprenda a disciplina da producéo. (BITENCOURT,
2012, p. 575 e 577)

Desse modo, pode-se inferir que as formas da pena estavam diretamente vinculadas
aos ideais perseguidos pela classe dominante. O processo de reabilitacdo do condenado
ndo era a verdadeira finalidade desse paradigma de punicdo, pretendia-se, sobretudo,
transforma-lo num ser subserviente, cumpridor dos preceitos postulados pelos grupos

hegemonicos.

No que tange as alteracGes desencadeadas no século XVIII, Oliveira (2001)

preleciona que essas mudancgas no contexto do ambiente prisional, influenciadas por um
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viés humanitario, ndo se traduziam numa verdadeira humanizagdo nas prisées, (...) “mas
porque foram expostas ao publico as verdades que todos sentiam e sussurravam em
relacdo aos abusos, atrocidades e injusticas contra as pessoas sujeitas, através dos

séculos, ao aprisionamento”. (Oliveira, 2001, p.6).

Greco (2011) menciona que os séculos XX e XXI tém como preocupacdo central
fazer com que o condenado, ap6s o cumprimento da pena, seja reinserido no seio da
sociedade, isto €, que tenha condi¢des de retornar ao convivio social. Contudo, boa parte
dos paises ndo conseguiu por em prética esse objetivo. Dada a auséncia de condi¢des
minimas para o cumprimento da pena privativa de liberdade, ndo foi possivel prosseguir
com o projeto ressocializador. Para Bitencourt (2012, p. 584), “todas as reformas de nossos
dias deixam patente o descrédito na grande esperanca depositada na pena de priséo (...).
Pouco mais de dois séculos foi suficiente para se constatar sua mais absoluta faléncia em
termos de medidas retributivas e preventivas”. Os autores supramencionados declaram que
o0 modelo prisional que vem sendo adotado em boa parte do mundo encontra-se em crise, a
prisdo ndo conseguiu cumprir as finalidades que dela se esperava, sobretudo, no que pese
a reeducacgdo do condenado. Na realidade, muito longe de possibilitar sua reintegragéo, o
carcere promove uma série de consequéncias negativas que dificultam vislumbrar uma nova
perspectiva de vida, diferente daguela que motivou a pratica de delitos. Greco (2011) aduz
que

Percebe-se, sem muito esfor¢o, que o sistema prisional estd em crise. Os mesmos
comportamentos desumanos praticados pelo Estado no periodo anterior ao
lluminismo repetem-se agora. Mesmo que na maioria dos paises, o corpo do
condenado ndo venha a sofrer suplicios, estes ndo deixam de ser praticados
psicologicamente. Saber que tem direito a ficar livre, mas ndo sair da prisédo por
desidia do Estado, que ndo possui um corpo de funcionarios suficiente para levar ao
conhecimento da Justica todos os pedidos; permanecer, ociosamente, sem poder
trabalhar ou mesmo estudar, quando a lei permite que o faca; ndo poder receber
visitas, sob o falso argumento de que o lugar de cumprimento de pena n&o possui
segurancga suficiente para permitir o ingresso de estranhos; ficar afastado de sua

familia; ndo Ihe ser permitido um raio de sol, ficar isolado dos demais, enfim, isso
seria, também, uma forma de suplicio? (GRECO, 2011, p.190-191)

Apesar de todos os problemas existentes no ambiente prisional, ainda ndo se
vislumbra um modelo de aplicacdo de pena que n&o contemple o encarceramento. A
determinados crimes cabe a imposicdo de penas alternativas, contudo, para a maioria dos
delitos, € a pena privativa de liberdade que se aplica. Sobre a prisdo, Foucault (2013, p.
218) afirma que “conhecem-se todos os inconvenientes da priséo, e sabe-se que é perigosa,

quando n&o inutil. E entretanto ndo ‘vemos’ o que pér em seu lugar. Ela é a detestavel
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solugdo, de que ndo se pode abrir mao”. Em consonancia com esse pensamento, Oliveira
(2001) assevera que
(...) ainda ndo é possivel se afirmar com tranquilidade se algum dia a humanidade
chegaréa a perfeicdo que lhe permita abolir a prisdo. De qualquer modo, o fato é que

hoje em dia ndo podemos passar sem ela. A quem pretende infringir a lei é preciso
oferecer um contra-estimulo, um motivo para ndo fazé-lo. (OLIVEIRA, 2001, p.7)

Depreende-se que todo esse percurso pela trajetéria da pena de prisdo até
chegarmos ao século XXI, mostra-nos que, ao longo desses séculos, houve uma influéncia
significativa das esferas econbmica, politica e cultural, na determinacdo da forma como a
prisdo se configuraria. Grosso modo, as penas estdo ligadas a determinada organizagéo
social, sobretudo, aqueles grupos que detém um aparato material e que necessitam

defendé-lo de individuos com potencial para cometer crimes.

1.2.2 Uma instituicao total promovendo a parcializacéo da vida

De maneira geral, pode-se dizer que os estabelecimentos penitenciarios, em sua
maioria, estdo longe de cumprir com uma proposta de ressocializacdo do apenado. Sao
diversos os fatores que corroboram essa assertiva, no ambito estrutural, as celas que
abrigam os condenados encontram-se em condi¢des de extrema precariedade, sdo espacgos
de confinamento degradantes, ndo possuem ventilacdo, iluminacédo, limpeza adequada,
lugares apropriados para os detentos dormirem, enfim, as condi¢gdes convergem no sentido
de desfavorecer a humanizacéo da vida intramuros. Hulsman e Celis (1997) declaram que o
encarceramento pode ser considerado um intenso castigo, o fato de o individuo nédo dispor
da liberdade para ir e vir jA demonstra o quanto a privacdo de liberdade possui efeitos

negativos, mas ndo € somente isso, a prisdo destroi fisicamente o penitente, pois esta

(...) é também, um castigo corporal. Fala-se que os castigos corporais foram abolidos,

mas nédo é verdade: existe a prisdo, que degrada os corpos. A privacdo de ar, de sol,
de luz, de espaco, o confinamento entre quatro paredes; o passeio entre grades; a
promiscuidade com companheiros ndo desejados em condigdes sanitarias
humilhantes; o odor, a cor da prisdo, as refeicdes sempre frias onde predominam as
féculas — ndo é por acaso que caries dentarias e os problemas digestivos se sucedem
entre os presos! Estas sdo as provas fisicas que agridem o corpo, que o deterioram
lentamente. (HULSMAN E CELIS, 1997, p.62)
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Indubitavelmente, a priséo ndo reune condi¢des favoraveis a promog¢éo da dignidade
humana, o clima de violéncia e opressdo presente no cércere € inconciliavel com uma
proposta de puni¢do cuja finalidade seja educativa e reintegradora. Constata-se que as
prisbes estdo se configurando como meros depositos de individuos que adentraram no
mundo do crime, portanto, ndo merecem nenhum tratamento respeitoso e humanizado.

Sobre a prisdo, Foucault (2013) declara que

Ela se constituiu fora do aparelho judiciario, quando se elaboraram, por todo o corpo
social, os processos para repartir os individuos, fixa-los e distribui-los
espacialmente, classifica-los, tirar deles 0 méximo de tempo e o maximo de forcas,
treinar seus corpos, codificar seu comportamento continuo, manté-los numa
visibilidade sem lacuna, formar em torno deles um aparelho completo de
observacéo, registro e notagdes, constituir sobre eles um saber que se acumula e se
centraliza. (FOUCAULT, 2013, p. 217)

Prosseguindo com suas consideracdes no que tange ao ambiente prisional, Foucault
(2013) aduz que

A prisdo deve ser um aparelho disciplinar exaustivo. Em vérios sentidos: deve tomar
a seu cargo todos os aspectos do individuo, seu treinamento fisico, sua aptiddo para
o trabalho, seu comportamento cotidiano, sua atitude moral, suas disposi¢des; a
prisdo, muito mais que a escola, a oficina ou exército, que implicam sempre numa
certa especializagdo, € “onidisciplinar’. (...) Ela tem que ser a maquinaria mais
potente para impor uma nova forma ao individuo pervertido; seu modo de acado € a
coacgdo de uma educacgdo total (...). (FOUCAULT, 2013, p.222, grifos nossos).

Convém examinar o que, de fato, caracteriza o ambiente prisional, cujas praticas e
culturas estéo justificadas num contexto mais abrangente de modelo estrutural. Propomos
aqui expor a concepgdo do que Goffman (1987) denomina de instituicdo total, o que,
segundo o autor “pode ser definida como um local de residéncia e trabalho onde um grande
namero de individuos com situacdo semelhante, separados da sociedade mais ampla por
consideravel periodo de tempo, levam uma vida fechada e formalmente administrada”
(Goffman, 1987, p.11). O autor menciona que ha varios modelos de instituicdes totais, como
exemplo, cita os orfanatos, asilos, hospitais psiquiatricos, cadeias, quartéis, campos de
concentracdo, escolas internas, mosteiros e conventos, cada um desses possui uma fungéo
mais ou menos definida, mas todos tém em comum o0s aspectos de uma instituicdo total. A
prisdo encontra-se no terceiro grupo de instituicdes totais o qual cumpre o propésito de
manter a salvo a sociedade daquelas pessoas que oferecem perigo. Ressalta ainda que

essas instituicbes ndo tém por objetivo principal garantir o bem-estar dos internos.
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Estudioso que também faz mencdo a proposta de Goffman (1987) sobre as
instituicdes totais, Bitencourt (2001) declara que

A instituicdo total, envolvente por natureza, transforma o interno em um ser passivo.

Todas as suas necessidades, de vestuério, lazer etc., dependem da instituicdo. O

interno pode adaptar-se facilmente a modos de ser passivos, encontrando equilibrio

ou gratificacé@o psicolégica em seu exercicio. Na instituicdo total, geralmente, ndo se

permite que o interno seja responsavel por alguma iniciativa, e 0 que interessa

efetivamente é sua adesdo as regras do sistema penitenciario. (BITENCOURT,
2001, p. 166)

Mais especificamente no que pese a seara prisional, analisando a conceituacao
trazida por Goffman (1987), percebe-se que esse ambiente se enquadra nas caracteristicas
evidenciadas numa instituicao total, explicando pormenorizadamente, vemos que o carcere
passa a ser a moradia dos detentos, € neste ambiente que viverdo por um determinado
tempo, fardo suas refei¢cdes, dormirdo e realizardo as demais necessidades fisiologicas. Mas
nao é somente isso, todos esses internos estdo no carcere pela mesma razéo, isto €,
violaram a lei e estao “pagando” por esse ato. Sao individuos que estao o tempo todo sendo
controlados e vigiados, e para tanto, o sistema carcerario dispbe de um aparato
administrativo e organizacional. Como explica Goffman (1987, p. 18) “nas instituicoes totais,
existe uma divisdo basica, entre um grande grupo controlado, que podemos denominar o

grupo de internados, e uma pequena equipe de supervisao”.

Os sujeitos que estdo inseridos numa instituicdo total passam a se submeter as
regras existentes na instituicdo. Toda a rotina € objeto de monitoramento, mas ndo se
restringe a isso, a consciéncia também é de certa forma manipulada, com o fito de moldar o
individuo inculcando formas de ser e de se comportar. Dessa maneira, a prisdo nao
somente retira a liberdade do individuo, ela atua de forma a realizar uma mudanga em seu
modo de ser e agir, procura corrigi-lo consoante o que se espera do seu papel na
sociedade. Goffman, em sintese, expde que as instituicdes totais, “em nossa sociedade, séao
as estufas para mudar pessoas; cada uma é um experimento natural sobre o que se pode
fazer ao eu” (Goffman, 1987, p.22).

Nesse sentido, Foucault, em andlise dos aspectos de instituicdo total do cércere,
(2013) descreve que

O aparelho da penalidade corretiva age de maneira totaimente diversa. O ponto de
aplicacéo da pena ndo é a representacdo, é 0 corpo, € o tempo, sdo 0s gestos, as
atividades de todos os dias; a alma, também, mas na medida em que é sede de
habitos. (...) ndo sdo mais jogos de representacao que séo refor¢cados e que se faz
circular; mas formas de coercdo, esquemas de limitagdo aplicados e repetidos.
Exercicios, e nado sinais: horarios, distribuicdo do tempo, movimentos obrigatorios,
atividades regulares, meditagdo solitaria, trabalho em comum, siléncio, aplicacéo,
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respeito, bons habitos. E, finalmente, o que se procura reconstruir nessa técnica de
corre¢cdo ndo é tanto o sujeito de direito, que se encontra preso nos interesses
fundamentais do pacto social: € o sujeito obediente, o individuo sujeito a habitos,
regras, ordens, uma autoridade que se exerce continuamente sobre ele e em torno
dele, e que ele deve deixar funcionar automaticamente nele. (FOUCAULT, 2013, p.
124-125, grifos nossos)

Como observamos, 0 que esta em jogo no ambiente carcerario € uma modificacdo
de comportamento, é tornar o sujeito ajustado por meio da imposicéo de tratamento que vai
favorecer o disciplinamento e obediéncia servil, dessa forma, ndo se intenta contribuir para o
desenvolvimento da autonomia e consequente emancipacao do interno. A verdade € que o
penitente, ao sair do céarcere, ndo dispde de nogdes basicas para a realizacdo de varias
tarefas cotidianas, na percepg¢do de Maeyer (2006), ha uma contradigdo entre o que (n&o)
Se proporciona no carcere e as expectativas presentes pds-cumprimento da pena, assim,
afirma que

Durante anos seguidos, o interno penitenciario deixa de tomar decisdes corriqueiras
sobre coisas como: o preparo da comida, a escolha das atividades diarias, o
desenvolvimento de contatos com pessoas de diferentes lugares, a organizacdo de
orcamentos etc. Essas atividades ndo tém lugar na prisdo. Ao mesmo tempo,

espera-se que logo apds ser posto em liberdade o interno seja capaz de lidar com
todos esses aspectos da vida diaria. (MAEYER, 2006, p.18 e 19)

O cércere, enquanto um aparelho totalizador, traduz-se na “mortificagdo do eu”,
expressao utilizada por Goffman (1987) para se referir ao despojamento da personalidade,
esse fenbmeno promove uma grande tendéncia a soliddo e ao isolamento, constata-se
ainda que ha uma perda de contato com o mundo externo, o que tende a provocar um
alheamento no individuo. Neste sentido, Foucault (2013, p.222) ressalta que o “isolamento
do condenado em relagdo ao mundo exterior, a tudo o que motivou a infragdo, as
cumplicidades que a facilitaram. Isolamentos dos detentos uns em relagédo aos outros. N&o
somente a pena deve ser individual, mas também individualizante”. O isolamento agiria no
sentido de permitir que o apenado refletisse sobre suas ac¢les, percebendo o mal que
causou, 0 que pode levar a um arrependimento do ato praticado, gerando uma
reorganizacdo dos valores e da moralidade interna. Além disso, procura-se evitar a

cumplicidade, as més influéncias que certas amizades poderiam trazer para o condenado.

Brilhantemente, Goffman (1982) fez uma explicagéo de cunho conceitual alternando
com relatos de pessoas que se veem submetidas a um processo de estigmatizacéo social,
isto &, individuos que trazem consigo alguma caracteristica ou traco distintivo dos demais

membros da sociedade. Sobre o que caracteriza o estigma, o autor citado declara que
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Enquanto o estranho estd a nossa frente, podem surgir evidéncias de que ele tem
um atributo que o torna diferente de outros que se encontram numa categoria em
gue pudesse ser incluido, sendo, até, de uma espécie menos desejavel num caso
extremo, uma pessoa completamente ma, perigosa ou fraca. Assim, deixamos de
considera-lo criatura comum e total, reduzindo-o a uma pessoa estragada e
diminuida. Tal caracteristica € um estigma, especialmente quando o seu efeito de
descrédito é muito grande (...) (GOFFMAN, 1982, p.6, grifos nossos)

Esta condicdo de individuo estigmatizado esta bastante presente na figura do ex-
detento. Uma pessoa cuja parte da vida foi passada na prisdo tende a enfrentar sérias
dificuldades quando do retorno ao corpo social. Em todos os aspectos que podemos
mencionar, como a vida familiar, os vizinhos, amigos, e principalmente, no ambito
profissional, € sempre lembrado como alguém que “errou”, que “cometeu um crime” e por
isso, teve que ficar “atras das grades’. Merece esse individuo respeito e consideragdo? E
possivel pensar na sua vida sem condiciona-la ao delito cometido e aos dias em que passou
na cadeia? Ou seja, além de ter que enfrentar a estigmatizacdo, o ex-detento precisa
esforcar-se para se readaptar aquela nova realidade, trata-se de uma constante luta contra
todos os problemas decorrentes do cércere e do distanciamento do mundo externo. Na
percepcédo de Ireland (2010, p. 28), “o fato de ser privado de liberdade gera uma populagéo
trancada no presente cujo passado € reduzido ao crime cometido e cujo Unico futuro

coincide com a data de sua soltura”.

Por todos os males e prejuizos advindos da permanéncia numa instituicdo total,
inferimos que essa instituicdo, em especial a prisdo, contribui para parcializacdo da vida nos
mais variados aspectos. Assim, o interno, quando chega a exercer alguns papeis (seja ha
condicdo de pai, filho ou esposo) ou atividades que estavam vinculadas a sua vida antes do
cumprimento da pena, isso vem ocorrer de forma limitada, ou seja, ndo se da em sua
plenitude, o que chega a distancia-lo das suas realizacdes e dos seus lacos sociais. Sobre a
privacao existente no carcere, Zaffaroni (1991) explica que

0 preso ou prisioneiro € levado a condi¢des de vida que nada tém a ver com as de
um adulto: é privado de tudo que o adulto faz ou deve fazer usualmente em
condi¢cBes e com limitacdes que o adulto ndo conhece (fumar, beber, ver televiséo,

comunicar-se por telefone, receber ou enviar correspondéncia, manter relagdes
sexuais, etc). (ZAFFARONI, 1991, p.135)

Certamente, a perda da capacidade de realizacdo e de decisédo tende a ferir a
autonomia do sujeito, e quando essa anulacdo se estende por muito tempo, as

consequéncias vao se agravando. Mesmo apdés a saida do interno, € preciso admitir que
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muitos dos papeis que este deixara de exercer no periodo do encarceramento, ficardo
comprometidos, nesse sentido Goffman (1987) salienta que

Por isso, se a estada do interno é muito longa, pode ocorrer, caso ele volte para o
mundo exterior, o que ja foi denominado “desculturamento” - isto &,
“destreinamento” — que o torna incapaz de enfrentar alguns aspectos da vida diaria
(GOFFMAN, 1987, p. 23).

()

Embora alguns papéis possam ser restabelecidos pelo internado, se e quando ele
voltar para o mundo, é claro que outras perdas sao irrecuperaveis e podem ser
dolorosamente sentidas como tais. Pode ndo ser possivel recuperar, em fase
posterior, o tempo ndo empregado no progresso educacional ou profissional, no
namoro, na cria¢éo dos filhos (GOFFMAN, 1987, p.25)

Por fim, reafirmamos que a permanéncia do interno numa instituicdo total promove
varios danos em sua personalidade. As regras, a dura rotina imposta e a vigilancia
constante, aliadas a falta de contato com o mundo exterior, imprimem marcas devastadoras

gue perdurardo mesmo apos o egresso da instituicao.

1.2.3 O contexto atual das prisdes brasileiras

E reconhecidamente constatado que as unidades prisionais no Brasil encontram-se
em condicbes demasiadamente precarias, sdo presidios superlotados, com infraestrutura
deficiente, sendo considerados verdadeiros “depdsitos de individuos”. Com uma populacéo
carceraria composta por mais de 500.000 pessoas, o0 Brasil ocupa atualmente a quarta
posicdo no ranking mundial’. Conforme Relatério da Anistia Internacional (2013), o nimero
de encarcerados no pais cresce cada vez mais. H4 um déficit de cerca de 200 mil vagas, dai
as condicdes cruéis e desumanas a que sdo submetidos os detentos. Sobre o panorama

das unidades prisionais brasileiras, Wacquant (2011) descreve que

(...) se parecem mais com campos de concentracdo para pobres, ou com empresas
publicas de deposito industrial dos dejetos sociais, do que com instituicdes
judiciarias servindo para alguma funcéo penalédgica — dissuasao, neutralizagdo ou
reinsergdo. O sistema penitenciario brasileiro acumula com efeito as taras das piores
jaulas do Terceiro Mundo, mas levadas a uma escala digna do Primeiro Mundo, por
sua dimenséo e pela indiferenca estudada dos politicos e do publico: entupimento
estarrecedor dos estabelecimentos, o que se traduz por condi¢cdes de vida e de
higiene abominaveis, caracterizadas pela falta de espaco, ar, luz e alimentagéo (...).
(WACQUANT, 2011, p.13, grifos do autor)

2 Ver publicagcéo de 2013 do International Centre for Prision Studies (King's College, Universidad de Londres)
Disponivel em: http://www.prisonstudies.org/sites/prisonstudies.org/files/resources/downloads/wppl_10.pdf
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O estado dos estabelecimentos penitenciarios € lastimavel, infelizmente, a
reintegracdo do apenado € significativamente prejudicada pelas terriveis condicbes das
unidades prisionais. Ao abordar o universo do céarcere, Greco (2011) menciona que em
alguns paises, dentre eles, o Brasil

(...) por mais que exista alguma “boa vontade” no sentido de melhorar o sistema
prisional, ainda parece que se vive na época das masmorras — 0S presos sao
trancados em locais insalubres, sem a menor perspectiva de melhora, como
acontece em cadeias publicas localizadas na cidade de Teresina, no Estado do
Piaui, ou na cidade de Porto Velho, no Estado de Rondo6nia, onde a temperatura

média da cela gira em torno dos 50 graus positivos, ou ainda, no Estado do Espirito
Santo, onde presos sdo mantidos em containers. (GRECO, 2011, p.194)

Trata-se de uma realidade que faz parte da maioria das prisGes brasileiras, ha uma
gama de aspectos considerados de péssima qualidade na arena prisional. As prisdes
existentes ndo comportam o contingente atual de detentos, aliado a isso, os presidios
contam com uma estrutura fisica precéria, ndo possibilitando ao detento viver em condicées
dignas. Além disso, os presos sdo frequentemente submetidos a maus-tratos e
humilhacdes, sobre esse fato, Greco (2011, p. 200) declara que “infelizmente, a tortura
ainda é constante nos presidios brasileiros, embora realizada ilegalmente. (...) Em regra, 0s
presos sdo torturados por agueles encarregados oficialmente de sua guarda, vigilancia e
cuidado”. Wacquant (2011) também assevera que essa violéncia praticada frequentemente
pelas autoridades, que acontece tanto com as brutalidades e torturas impostas, mas
também, com a execug¢do em massa em decorréncia de rebelibes, tornam as condi¢des do

carcere brasileiro absurdamente piores.

No documento da Anistia Internacional (2013), hd um relato espantoso sobre o

aprisionamento no Brasil, no estado do Amazonas,

(...) uma visita da Anistia Internacional constatou que os detentos eram mantidos em
celas fétidas, superlotadas e inseguras. Mulheres e menores eram detidos nas
mesmas unidades que os homens. Houve varios relatos de tortura, tais como
sufocamento com sacola plastica, espancamentos e choques elétricos. A maioria
dessas denuncias envolvia policiais militares do estado. (ANISTIA
INTERNACIONAL, 2013, p. 53)

Praticas de violéncia ndo trazem nenhum efeito positivo no que pese a recuperagao
do apenado. Conforme aponta Greco (2011), o detento que é submetido a maus tratos n&do
esta interessado no processo de ressocializacdo, seu foco € basicamente fugir daquele

ambiente violento. Sem falar também, que muitos condenados nutrem um sentimento de
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raiva contra 0s seus agressores 0 que pode gerar retaliacdo, ou seja, devolvem-se, aos

agentes, 0s atos cruéis que estes cometeram contra 0 preso.

Vejamos agora 0s numeros referentes ao encarceramento. Conforme dados do
Ministério da Justica (2013), a populacdo carcerdria brasileira encontra-se na fase
considerada como jovens e adultos, isto €, cerca de 70% dos presos possuem entre 18 e 34
anos. Esse sistema penitenciério, até o més de junho de 2013, contava com um total de
574.027 encarcerados, destes, 36.135 eram do sexo feminino e 537.892 compostos por
individuos do sexo masculino. Foi analisada ainda a escolaridade dessa populagéo, a saber:
236.519 possuiam ensino fundamental incompleto, 64.879 concluiram o ensino
fundamental, 65.567 eram alfabetizados, 59.043 n&o concluiram o ensino médio e 27.468
eram analfabetos. O quantitativo restante encontrava-se com ensino médio completo
(41.311), superior incompleto (4.314), superior completo (2.153), acima do superior
completo (119) e por fim ndo informado (23.199)°. Através desse censo, verifica-se 0 quéo
numerosa é a populagdo carceraria, percebe-se ainda que boa parte dos condenados
possui baixo nivel de escolaridade, verifica-se que cerca de 390.000 ndo ultrapassaram o
ensino fundamental, o que tende a contribuir para a exclusdo desses sujeitos dos processos
sociais e produtivos. Com relagdo as mulheres encarceradas, as quais sdo 0s sujeitos da
nossa pesquisa, constituem-se de um percentual reduzido, isto é, representam 6,3% da
populacéo carceréaria. E preciso esclarecer que se trata de um fendmeno mundial o baixo
envolvimento das mulheres em crimes, quando comparado ao dos homens. Contudo,
guando nos detemos a evolugdo das taxas do encarceramento feminino, podemos verificar
que ocorreu um crescimento. Em 2006, o nimero de reclusas era de 20.630, concluimos
gue houve um aumento de quase 80% quando observado o levantamento de 2013. Ndo ha
muitas informacdes no que tange ao perfil das mulheres reclusas, conforme relatério da

Secretaria Especial de Politicas para Mulheres

cumpre inicialmente destacar a falta quase absoluta de dados nacionais oficiais
sobre o encarceramento feminino, o que em muito dificulta a definicdo de um perfil
nacional. As visitas realizadas nas unidades femininas, a coleta de dados, os
trabalhos realizados por diversas organiza¢cfes da sociedade civil, as publicagcbes e
bases de dados estaduais explicitam que a mulher presa no Brasil hoje é jovem,
mae solteira, afro-descendente e, na maioria dos casos, condenada por
envolvimento com trafico de drogas, sendo que a maioria ocupa uma posi¢ao
secundaria na estrutura do trafico. (SEPM, 2007, p.35)

® E importante ressaltar que o somatério ndo coincide com a totalidade de presos informados pelo sistema

penitenciério, o que segundo o Ministério da Justi¢a, resulta de inconsisténcias no preenchimento dos dados
pelas Unidades da Federacao.
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Conforme mencionado anteriormente, o nimero de encarcerados é torrencialmente
alarmante, a estrutura penitenciaria ndo acompanha o ritmo de crescimento desenfreado do
montante de presos encarcerados, em consequéncia disso, o cumprimento da pena ndo
ocorre no local apropriado a essa finalidade. Greco (2011) afirma que, no Brasil, € muito
comum pessoas ja condenadas cumprirem a pena em cadeias, em razao da falta de vagas
nas penitenciarias, desse modo, € comum que presos ainda ndo julgados convivam com 0s
detentos j& condenados. Sao diversos os efeitos negativos advindos da superlotagdo, além
da grande dificuldade para dormir, o risco de doencas contagiosas € potencialmente
ampliado. Ao dividir o mesmo espaco, entre presos provisorios e detentos ja condenados,
ferem-se principios vitais, como o da presuncao da inocéncia, bem como da individualizagéo

das penas, afrontando sobremaneira, os direitos humanos.

Documento produzido em 2012, pelo Conselho Nacional de Justica (CNJ), intitulado
de “Mutirdo carcerario: raio x do sistema penitenciario brasileiro”, faz um panorama das
condi¢bes dos estabelecimentos brasileiros, retratando as cinco regides do pais. Em todas
elas, é possivel constatar que hd um descaso geral para com as estruturas prisionais, com
relacdo aos estados da Regido Norte, a publicacdo confirma que “prisdes sujas com celas
escuras e mal ventiladas compdem o cenario no qual dezenas de milhares de pessoas
cumprem pena” (p.11), sem falar que se trata de uma regido cujo clima é bastante quente e
umido, o que torna o aprisionamento ainda mais angustiante. Os estabelecimentos
prisionais da regido Nordeste também foram bastante criticados pelas condi¢cdes
subumanas

Edificios historicos com mais de 40 anos escondem a condi¢do subumana imposta a
milhares de pessoas que cumprem pena nas penitenciarias nordestinas. Calor,
escassez de 4gua, sujeira e esgoto a céu aberto revelam a situacdo critica das

unidades, nas quais os presos precisam disputar um metro quadrado ou criar
esquema de revezamento para dormir. (CNJ, 2012, p.61)

O cenério existente na regido que mais impulsiona a economia do Brasil vem
padecendo e deixando muito a desejar, verifica-se que, “dentro dos quatro muros de alguns
presidios do Sudeste, a falta de estrutura, de higiene e de tratamento digno serve de fardo
para os que cumprem pena (...)" (CNJ, 2012, p.135). As demais regides, isto &€, o Sul e o
Centro-Oeste, seguem na mesma direcao de precariedade, cada Estado vivencia realidades
distintas, mas sem duavida, todos eles estdo descumprindo fundamentos relativos ao
tratamento com apreco a dignidade humana, ponto fundamental para se conceber uma

proposta ressocializadora.
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Para Wacquant (2011), essa situacdo dos estabelecimentos prisionais brasileiros
precisa ser revista, de acordo com o célebre estudioso, o problema deve ser atacado nas
bases do sistema econb6mico-social, o que deve ser objeto de combate é a grande
desigualdade social que assola o pais, assim, a atencado ndo deve estar voltada para uma
maior repressao e endurecimento da legislacdo penal, destacando que medidas de origem
norte-americanas como “tolerancia zero” contribuem vigorosamente na acentuagao das
diferencas sociais e, consequentemente, na exclusdo de uma parcela significativa da
populacdo. Nas palavras de Wacquant (2011)

(...) a urgéncia no Brasil como na maioria dos paises do planeta, é lutar em todas as
dire¢Bes ndo contra os criminosos, mas contra a pobreza e a desigualdade, isto é,

contra a inseguranca social que, em todo lugar, impele ao crime e normatiza a
economia informal de predacao que alimenta a violéncia. WACQUANT, 2011, p.14)

Do exposto sobre a situacdo dos estabelecimentos penais brasileiros, fica a
preocupacdo com 0s rumos a serem tomados a fim de contornar esse terrivel panorama,
sob pena de todo o corpo social pagar um prego muito alto. E conveniente ressaltar que,
além de os detentos sofrerem com as consequéncias do péssimo estado de aprisionamento,
a sociedade também arcard com uma parcela desses danos. Se nao dispusermos de
condi¢cBes favoraveis para a reintegragédo dos egressos, a tendéncia é que convivamos com

todos os males causados pela inseguranga e criminalidade corriqueiras no pais.

1.3 O palco dos Direitos Humanos e a privagao de liberdade

Quando se fala sobre direitos humanos, € pertinente trazer algumas concepgdes que
abarcam essa categoria, considerando a relevancia do seu real significado, pontuamos
algumas proposi¢cdes mais universais acerca desse assunto. De acordo com Herkenhoff
(1994, p.30), entende-se por direitos humanos “(...) aqueles direitos fundamentais que o
homem possui pelo fato de ser homem, por sua propria natureza humana, pela dignidade
que a ela é inerente. Sao direitos que ndo resultam de uma concessdo da sociedade
politica”. Estamos diante de direitos que pertencem a natureza do ser humano,
considerados desse modo, inalienaveis e imprescritiveis, sédo inerentes a todos os individuos
da sociedade. Para Comparato (2010, p.38), “os direitos humanos foram identificados com
os valores mais importantes da convivéncia humana, aqueles sem 0s quais as sociedades

acabam perecendo, fatalmente, por um processo irreversivel de desagregacao”. Sobre a
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trajetoria dos direitos humanos, Greco (2011) aduz que a constituicdo e ampliacdo desses
direitos ocorreram por meio de muitas lutas, ao longo da histéria humana. Ao passo que a
sociedade evoluia, novos direitos passavam a ser objeto de reivindicagdo e compunham o

rol dos direitos humanos.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, criada em 1948, tem um longo
alcance no que pese a pessoa humana, fruto de uma mobilizagdo no sentido de se evitar as
diversas barbaridades cometidas em varios paises, no periodo da Segunda Guerra Mundial,
tem como objetivo afirmar os direitos que devem ser assegurados a todos os homens e
mulheres. Para Bobbio (1992, p. 26), a Declaragdo “representa a manifestacdo da unica
prova através da qual um sistema de valores pode ser considerado humanamente fundado
e, portanto, reconhecido: e essa prova € o consenso geral acerca da sua validade”. No que
tange a abordagem aqui discutida, destacamos o artigo 5° dessa declaracao, cuja redacao é
“‘ninguém sera submetido a tortura, nem a tratamento ou castigo cruel, desumano ou
degradante”. Esta presente no artigo supramencionado o reconhecimento do principio da
dignidade humana, prescrevendo assim, a ndo aceitagdo do emprego de meios que causem
sofrimento a outrem. A dignidade da pessoa humana € constituida de uma singularidade do

ser, ndo sendo, desse modo, um principio que pode ser valorado. Greco (2011) aduz que

Embora suas origens remontem a Antiguidade, o principio da dignidade da pessoa
humana é, basicamente, fruto da evolucéo filoséfica ocidental, fundamentada na
individualidade, na singularidade existencial, na liberdade e no respeito a vida, tendo
como fungdo precipua, portanto, a valorizagdo do homem, em si mesmo
considerado. (GRECO, 2011, p.96)

Outro tratado internacional que adquire centralidade no &mbito da legitimacdo dos
direitos humanos é a Convencdo Americana sobre Direitos Humanos, conhecida também
como Pacto Sao José da Costa Rica, criada em 1969 e ratificada no Brasil em 1992. Essa
convencdo tem como proposito fortalecer a liberdade pessoal e justica social, tendo por
base a observancia aos direitos humanos. Destaca-se, nesse tratado, o artigo 5°, que
dispde sobre o “Direito a integridade pessoal’, o que vem reafirmar o que esta posto na
Declaragéo Universal, o item dois do artigo mencionado declara que o respeito a integridade
fisica, psiquica e moral € direito de todo ser humano. Quando analisamos a realidade de
vérios presidios, nos quais os detentos utilizam espacos e instalacdes precérias, cercados
por um clima de hostilidade, tanto em relagdo ao ambiente interno da cela de prisdo, como
também nas formas de tratamento dos agentes e autoridades responsaveis pela

administracdo do estabelecimento, verificamos uma auséncia de comprometimento com a
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normativa. Infelizmente, constata-se que esse direito, que deveria ser objeto de referéncia
mundial, ndo vem sendo preservado quando se observa a realidade da maioria das
instituicbes destinadas ao cumprimento da pena privativa de liberdade. Essa situagdo traz
sérios danos para a pessoa do condenado, conforme alerta Greco (2011, p. 192, grifos
nossos), “(...) a privagao de liberdade sem garantias de um minimo existencial, sem atender
ao principio da dignidade da pessoa humana, acaba por deturpar a personalidade do preso,
transformando-o em um ser irreconhecivel socialmente”. Mas nao sera apenas o
reeducando que sofrera as consequéncias advindas de um encarceramento desumano e
degradante, é preciso lembrar que chegara 0 momento em que essa pessoa vai retornar a
sociedade, dai a importancia de se pensar como esse tempo no carcere pode ser decisivo
para o bem ou para o0 mal de todo um coletivo. Ainda no artigo 5°, o item 6 menciona que
“as penas privativas de liberdade devem ter por finalidade essencial a reforma e a
readaptacdo social dos condenados”, eis, entdo, a grande tarefa da pena de prisao,
possibilitar que o detento saia apto para ser reintegrado ao corpo social. E preciso reiterar
que as estruturas prisionais existentes em boa parte dos paises ndo conseguem possibilitar
a recuperacdo do condenado, sdo diversos os aspectos que contribuem para uma cultura

extremamente desfavoravel e incompativel com a reeducacao do penitente.

A violac&o dos direitos humanos é algo que se verifica, com grande frequéncia, em
muitas instituicbes prisionais, como as cadeias e penitenciarias, onde o detento é tratado de
forma desrespeitosa, muitas vezes é submetido a constrangimentos e humilhagdes,
pressionado e torturado em nome de uma “provavel confissdo” do delito. Em estudo
coordenado por Salla (2008), relativo as condi¢cbes de estabelecimentos prisionais na
América do Sul, mais especificamente, no Brasil, Chile e Argentina, o estudioso afirma que
esses paises sao signatarios dos principais tratados internacionais que zelam pela protecéo
e aplicacao dos direitos humanos, contudo

(...) em diversos aspectos, violagbes de direitos humanos s&o facilmente
encontradas, como, por exemplo, nas condicbes de pobreza e privagdo em que
vivem milhdes de pessoas, na desigualdade de acesso ao trabalho e a vida digna,
na discriminacao étnica e racial etc. Além disso, a violéncia, as graves violagfes de

direitos humanos néo foram suprimidas das operacdes policiais, dos interrogatorios,
das condicdes de encarceramento para os suspeitos e condenados. (SALLA, 2008,

p. 4)

Emerique e Guerra (2008) ratificam o posicionamento do autor acima mencionado,
para eles
Embora haja uma preocupacéo significativa com os direitos fundamentais no Brasil e

com a valorizacdo da dignidade da pessoa humana, na medida em que estdo
tutelados e declarados no Texto Constitucional, infelizmente observa-se a violagédo
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continua dos referidos direitos e o aviltamento da dignidade humana. (EMERIQUE e
GUERRA, 2008, p. 37).

Continuando com os tratados de cunho internacional, recordemos ainda das Regras
Minimas para Tratamento de Reclusos, datadas de agosto de 1955, dispdem sobre a
prevencdo do crime bem como o tratamento a ser dispensado aos detentos. Os preceitos
trazidos nesse documento deverdo ser aplicados de forma geral, a qualquer pessoa,
independentemente de sexo, raga, cor, origem econdmico-social, enfim, ndo se levara em
conta esses aspectos, contudo, serdo respeitados a crenca religiosa e os valores morais do
apenado. No que concerne as categorias, prevé que os detentos sejam separados por sexo,
idade, tipo de infracdo praticada bem como os antecedentes criminais. Separacdo também
de pessoas que ja possuem condenacdo daquelas que se encontram provisoriamente
detidas. No que se refere aos locais destinados a manter o recluso encarcerado, tem a
previsdo de que esses espacos, sobretudo os dormitérios, “devem satisfazer todas as
exigéncias de higiene e saude, tomando-se devidamente em consideragdo as condi¢des
climatéricas e especialmente a cubicagem de ar disponivel, o0 espa¢co minimo, a iluminacao,
0 aquecimento e a ventilagao”. (Regra 10). Praticamente todos os quesitos postos pela regra
n° 10 estdo sendo desrespeitados, como jA mencionado, os estabelecimentos penais
possuem uma estrutura precdria e uma quantidade de detentos bastante numerosa em
relac@o as celas existentes, isso dificulta profundamente a execucdo de medidas voltadas a
um encarceramento que preserve as condicdes minimas de dignidade e tratamento

humano.

Ao abordar a questdo das condicbes de encarceramento nos paises latino-
americanos, Salla (2008) afirma que boa parte deles ndo cumpre as prescricoes
internacionais, mais precisamente, as Regras Minimas para Tratamento de Reclusos. O

estudioso declara que

Na maior parte das prisdes da América Latina os presos comuns sdo submetidos a
privacbes em relacdo a alimentacdo, aos servicos de saude, atendimento juridico,
sem contar com 0s baixos niveis de atividades de promocao da reinsercao social,
como a orientagdo vocacional, as atividades educativas, de lazer e de trabalho.
Mulheres, pessoas com transtornos mentais sdo ainda mais afetados pela
deficiéncia dos servicos, pela precariedade das condi¢cdes das prisbes pelo néo
atendimento de suas necessidades especificas. (SALLA, 2008, p.8)

Vé-se claramente que os direitos humanos estdo amparados em varios textos
internacionais, a dificuldade maior é fazer com que estes direitos saiam do plano teérico e

se direcionem para a esfera de acéo, do fazer permeado por um compromisso ético, pela
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necessidade de respeitar todos os seres humanos, independentemente do que tenham
cometido. Mas o ndo cumprimento dos fundamentos dos direitos humanos néo é restrito a
parte de um continente, verifica-se que, de modo geral, estamos diante de um fato cuja

propor¢ao é global. Sobre o papel dos direitos humanos, Bobbio (1999) afirma que

Quando se trata de enuncia-los, o acordo é obtido com relativa facilidade,
independentemente do maior ou menor poder de conviccdo do seu fundamento
absoluto; quando se trata de passar a acdo, ainda que o fundamento seja
inquestionavel, comecam as reservas e as oposi¢des. O problema fundamental em
relagcdo aos direitos do homem, hoje, ndo é tanto justificad-los, mas o de protegé-los.
Trata-se de um problema néo filoséfico, mas politico. (BOBBIO, 1992, p.24, grifos do
autor)

Mais complexas e de dificil abordagem sdo as propostas de direitos humanos
relacionadas ao tratamento do encarcerado, sendo bastante comum a concepcao de que as
pessoas privadas de liberdade ndo fazem jus a nenhum tratamento humanitario. Lopes
(2000) alerta que muitos individuos desejam um Estado mais repressivo, que aja com
violéncia para com os individuos infratores, e ainda, quando ocorre violagdo do direito
dessas pessoas, isso hdo vem a se constituir como um ato criminoso, uma vez que esses

sujeitos ndo merecem ter assegurado direito algum. Para este autor

(...) as nocdes de dignidade e respeito exigem que o sujeito racional reconhega a
dignidade humana em si mesmo e nos outros, o mal sofrido ndo deveria —
racionalmente — fazer com que a vitima deixasse de reconhecer o valor de pessoa
humana no outro. Trata-se, portanto, do paradoxo do sujeito digno: reconhecer, nas
condicBes mais dificeis, a dignidade alheia, mesmo daquele que ndo vive a
reciprocidade do respeito universal. (LOPES, 2000, p.82)

De modo geral, o tratamento dispensado pela sociedade a populacdo carceraria se
aproxima do denominado direito penal do inimigo, explicado por Jakobs (2008). Para o
referido estudioso, o direito penal do inimigo se contrapfde ao direito penal do cidadéo,
dessa forma

O direito penal do cidaddo é Direito também no que se refere ao criminoso. Este
segue sendo pessoa. Mas o direito penal do inimigo é Direito em outro sentido.

Certamente, o Estado tem o direito a procurar seguranga frente a individuos que
reincidem persistentemente na comisséao de delitos. (JAKOBS, 2008, p.29)

Diante dessas considerac¢des, 0 que podemos verificar € que, de modo geral, hd um
desejo popular, muitas vezes alimentado pela midia, jornais sensacionalistas, grupos
defensores da aplicacdo de penas mais rigorosas, de submissdo de todos os infratores ao

direito penal do inimigo, independentemente do crime cometido ou do nivel de
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periculosidade do infrator. Frequentemente, ouvimos um clamor por mais repressdo e pelo
endurecimento da legislacdo penal, com a supressdo de direitos dos encarcerados ou,
simplesmente, 0 ndo reconhecimento da sua condicdo de cidad&o.

Embora as discussdes ligadas a humanizacdo das penas, bem como ao respeito a
dignidade da pessoa humana, tenham conquistado maior espaco a partir da metade do
século XX, é pertinente reconhecer a atuacdo de Beccaria. Com a sua obra “Dos delitos e
das penas”, influenciou a percepcdo no que diz respeito as relagbes de tratamento da
pessoa encarcerada. Cesare Bonesana, Marqués de Beccaria, que viveu no século XVII,
chegou a discutir sobre a observancia, quando da aplicacdo da penalidade, da medida e
proporcionalidade entre infracdo praticada e pena atribuida. Sobre esse humanista, Greco
(2011) afirma que

0 mérito maior de Beccaria nao foi a originalidade da construcao dos principios, ja ha
muito discutidos, sobretudo pelos revolucionarios franceses, mas o fato de ter a
coragem de os tornar publicos, mediante fundamentos que contrariavam,

perigosamente, os interesses dos detentores de poder da época em que houve a
sua publicagdo. (GRECO, 2011, p.157)

Em sintese, o pensamento de Beccaria (2005, p. 139) era de que “(...) para que cada
pena ndo seja uma violéncia de um ou de muitos contra um cidadédo privado, deve ser
essencialmente publica, rapida, necessaria, a minima possivel nas circunstancias dadas,
proporcional aos delitos e ditada pelas leis”. Nessa curta passagem, € perceptivel a
presenca de alguns principios preconizados por esse autor, a pena nos moldes aqui
retratados ndo poderia ser aplicada de forma obscura, muito menos sem levar em conta a

motivacao e a devida proporcionalidade.

E possivel reconhecer que os direitos humanos ganharam uma grande centralidade
nos debates, nos tratados e nas constituicbes de varios Estados. Nao faltam referéncias aos
fundamentos proclamados universalmente, entretanto, convém alertar para o fato de que
nao se verifica a efetividade dos principios relativos aos direitos humanos, ha uma distancia

consideravel no que diz respeito ao ideal proposto e a realidade fatica.

1.4 A penano ordenamento juridico brasileiro

A Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil, de 1988, traz algumas

orientagbes direcionadas para a defesa dos direitos humanos. Um dos fundamentos
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preconizados pela Constituicdo refere-se ao principio da dignidade da pessoa humana. Em
seu artigo 5° no inciso XLVII, estdo discriminadas espécies de penas cuja aplicagdo é
vedada no ordenamento juridico brasileiro, séo elas: a pena de morte, salvo na hipétese de
guerra declarada; pena de carater perpétuo; de trabalhos forcados; de banimento, e as
penas cruéis. Sao espécies de puni¢cdes que ferem barbaramente o principio da dignidade
da pessoa humana, o que estd na contramdo de um Estado que se intitula Democratico de
Direito. Dando prosseguimento a analise do texto constitucional, ainda no artigo 5°, o inciso
XLIX traz a garantia de que “os presos serao respeitados, tanto fisica como moralmente”.
Ora, sabemos que, com relacdo a tal dispositivo constitucional, ndo se verifica em concreto
a sua efetiva observancia, mais uma vez, nota-se que a realidade se distancia do ideal de
postura e tratamento para com as pessoas em situagdo de privacdo de liberdade. Além de
asseverar esses direitos, a Constituicdo Federal brasileira defende explicitamente outros
principios, dentre estes, a individualizagdo da pena e a presunc¢éo de inocéncia. Na prética,
estamos caminhando num sentido contrario aos fundamentos preconizados pela seara dos

direitos humanos.

A Lei de Execucéo Penal®, conhecida por LEP, preconiza em seu artigo 1°, que “a
execucdo penal tem por objetivo efetivar as disposi¢cdes de sentenca ou decisédo criminal e
proporcionar condi¢cdes para a harmonica integracdo social do condenado e do internado”
(grifos nossos). Nesse sentido, a LEP declara que a finalidade da pena se cumpre a medida
gue promove a ressocializagdo e a consequente reintegracdo do apenado no tecido social.
Essa disposicao legal aponta o carater pedagogico que assume a execugao penal, ou seja,
o interesse substancial é fazer com que o detento, ao sair do ambiente prisional, esteja em
condicBes de viver, harmonicamente, com os seus pares. No artigo 4° da referida lei, é
mencionado que “o Estado devera recorrer a cooperagcdo da comunidade nas atividades de
execugao da pena e da medida de seguranga”. A lei, ao colocar o termo “comunidade”,
demonstra que nao é somente o ente estatal que estara a frente da responsabilidade das
acoes vinculadas a execucao da pena, mas também os membros que integram a sociedade.
Vislumbra-se um dever, isto €, a lei ndo esta tratando de medida facultativa, mas impondo
ao Estado a busca pelo auxilio comunitario nas atividades relativas a execug¢do de pena.
Nesse sentido, Pinto (2012, p.22) informa que “é uma previsdo com forte conteudo
democratico, na medida em que distribui a responsabilidade sobre o0 sucesso dos objetivos

da execucéo penal aos integrantes da sociedade (...)".

“ Lei 7.210 de 11 de julho de 1984 — Institui a Lei de Execuc&o Penal

46



O capitulo Il da LEP é destinado as assisténcias garantidas aos penitentes, séo elas: | -
material; 1l - & saude; Il - juridica; IV - educacional; V - social; VI - religiosa. Desse modo,
cabe ao Estado, no intuito de “prevenir o crime e orientar o retorno a convivéncia em
sociedade” o cumprimento desse direito. E prevista, além da assisténcia ao preso e ao
internado, a assisténcia ao egresso (secdo VIII), ou seja, o individuo liberado do
estabelecimento prisional, pelo prazo de um ano, bem como o liberado condicional.
Sobretudo no que tange as formas de integrar o egresso prisional ao ambiente externo, a
insercdo no mundo do trabalho constitui-se num aspecto imprescindivel para o retorno ao

convivio social.

Um ponto que destacamos com relagdo a LEP sdo as possibilidades trazidas nesta
lei em termos de remic¢do da pena. Conforme preconizado no artigo 126, “o condenado que
cumpre a pena em regime fechado ou semiaberto podera remir, por trabalho ou por estudo,
parte do tempo de execugdo da pena”’. Trata-se de um grande avanco a adocdo dessa
medida, primeiramente, porque reconhece as boas posturas e praticas assumidas pelos
detentos, além disso, pode incentivar esses sujeitos a perseguirem outros planos com
relacdo a vida fora das grades, por meio da introje¢cdo de valores, das prerrogativas de
tracar escolhas, tomar decisdes e planejar o futuro. Ressalta-se que a remicdo pelo estudo é
algo mais recente, foi aprovada pela Lei 12.433 de 2011, fruto de amplos debates e
reivindicagbes de segmentos que percebiam a educacdo como fator ressocializador. Para
Ireland (2010, p.25), “(...) ndo h& duvida de que o direito a educacdo cumpre um papel
essencial no sentido de operar como um direito-chave que abre o conhecimento de outros
direitos”. Desse modo, a LEP estabeleceu a quantidade de pena a ser remida, tanto com as
atividades ligadas ao trabalho, com também pelo estudo. No que tange ao estudo, o inciso I,
do referido artigo expde que havera a remicao de “1 um dia de pena a cada 12 (doze) horas
de frequéncia escolar - atividade de ensino fundamental, médio, inclusive profissionalizante,
ou superior, ou ainda de requalificagé@o profissional - divididas, no minimo, em 3 (trés) dias”.
Em que pese a remicao através do trabalho, o inciso Il estabelece que sera “1 (um) dia de

pena a cada 3 (trés) dias de trabalho”.

Ao se referir ao trabalho, a LEP, em seu artigo 28, também menciona que “o trabalho
do condenado, como dever social e condicdo de dignidade humana, tera finalidade
educativa e produtiva”. Estamos diante de uma acao que vem se fundar em principios
essenciais para a busca da ressocializagdo, primeiramente, ao legitimar a dignidade da
pessoa humana, prega-se a supremacia do ser frente aos demais aspectos da atividade

laborativa. Com relacdo aos objetivos que se pretende atingir com o trabalho, este é
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compreendido enquanto principio educativo, existe um reconhecimento do aprendizado
advindo do exercicio da atividade laboral bem como a possibilidade de ser produtivo, isto é,
ao mesmo tempo em que constréi o sujeito, - finalidade educativa - faz com que esse
mesmo sujeito seja construtor - finalidade produtiva. Marx (1996) afirma que o homem, na

sua relagdo com a natureza

(...) pde em movimento as forgas naturais pertencentes a sua corporalidade, bragos
e pernas, cabeca e médo, a fim de apropriar-se da matéria natural numa forma (til
para sua prépria vida. Ao atuar, por meio desse movimento, sobre a Natureza
externa a ele e ao modifica-la, ele modifica, ao mesmo tempo, sua prépria natureza.
(MARX, 1996, p. 297).

Assim, o trabalho, na medida em que é considerado como transformacao realizada
pelo ser humano, também é entendido como meio de transformacao do proprio ser humano.
Desde que nao esteja a servico de um processo de degradacdo do individuo, essa acao
tende a possibilitar a constante evolucéo da espécie humana. No caso especifico da pessoa
gue se encontra privada de liberdade, o trabalho pode se constituir numa real possibilidade
de vislumbrar uma vida diferente daquela que a levou ao encarceramento. Muitos dos
detentos nem sequer realizaram alguma atividade produtiva e digna no periodo em que se
encontravam em liberdade. O trabalho é uma fonte potencial de mudanca no modo como o
detento percebera a realidade e a si mesmo, permitird que este desenvolva atitudes como

responsabilidade e dedicacdo, bem como orientara suas aptidoes.

Ao lado do trabalho, o estudo, que constitui uma possibilidade para remir parte da
pena, pode proporcionar ao condenado seu desenvolvimento no ambito pessoal e
profissional. Pessoal porque o detento terd a oportunidade de contato com diversos ramos
do conhecimento, defrontar-se-a com um acervo cultural que podera utilizar a seu favor.
Quanto ao beneficio dos estudos para a esfera profissional, com as exigéncias impostas
pelo mercado, além do saber do oficio a ser exercido, requer-se um nivel de escolaridade

cada vez mais elevado. Sobre o estudo, Nucci (2013) preleciona que

O sucesso nos estudos (conclusdo do ensino fundamental, médio ou superior)
durante o cumprimento da pena, devidamente certificado pelo érgdo competente do
sistema de educacado, dara direito a acrescer um terco a mais de tempo a remir.
Cuida-se de um nitido incentivo para o sentenciado nao somente estudar, mas se
esforgar para concluir o curso ao qual se integrou. Alias, esse dispositivo indica, com
clareza, poder computar-se a remicdo por estudo pela simples frequéncia a curso,
sem necessidade de éxito nas provas de avaliagdo. (NUCCI, 2013, p.1065)

Uma recente possibilidade de remic&o de pena se refere a leitura, que esta presente
na portaria conjunta, n° 276 de 2012, da Justica Federal e do Departamento Penitenciario
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Nacional, de acordo com a portaria, fica instituido, “no dmbito das Penitenciarias Federais o

projeto de ‘Remigao pela Leitura™. O artigo 3° dispbe que “a participagao do preso dar-se-a
de forma voluntéria, sendo disponibilizado ao participante 01 (um) exemplar de obra
literaria, classica, cientifica ou filoséfica, dentre outras (...)". A previsdo é que o preso faca a
leitura de uma obra no periodo de 21 a 30 dias, como parte das exigéncias, o0 detento
devera fazer uma resenha acerca do livro, com isso, tera direito a remir quatro dias de pena,
assim, “ao final de até 12 (doze) obras lidas e avaliadas, tera a possibilidade de remir 48
(quarenta e oito) dias, no prazo de 12 (doze) meses, de acordo com a capacidade gerencial
da Unidade”. Ressalta-se que a LEP traz a previsdo, no seu artigo 21, de que “em
atendimento as condic¢des locais, dotar-se-a cada estabelecimento de uma biblioteca, para
uso de todas as categorias de reclusos, provida de livros instrutivos, recreativos e didaticos”.
Considerando a situagdo precéaria dos estabelecimentos penais, ndo € possivel asseverar
gue ha o cumprimento da normativa prescrita, aliado a falta de uma estrutura planejada,
verifica-se ainda o excesso de detentos que sdo distribuidos em espagos infimos, sem a
adequada acomodacdo. S&o inquestionaveis os beneficios que a leitura é capaz de
proporcionar ao leitor. Por meio desta, é possivel ter acesso a uma gama de conhecimentos
Uteis para a vida, € aventurar-se em outras culturas, € ter acesso a varios géneros
linguisticos. Conforme aponta Cagliari (2007, p.148), “a leitura é a extensédo da escola na
vida das pessoas. A maioria do que se deve aprender na vida tera de ser conseguido

através da leitura fora da escola. A leitura € uma heranga maior do que qualquer diploma”.

Reconhece-se que a normativa brasileira referente a privagdo de liberdade traz em
seu conteudo uma forte preocupagdo com as condi¢cdes de bem-estar do detento, séo
estabelecidas as obrigacdes do Estado em que pese aos cuidados e assisténcias a serem
garantidos. Com relag&o as possibilidades de remicéo, verifica-se que houve um progresso,
uma vez que foi incorporada a categoria “estudo” junto a remicao por trabalho. Todavia, &
preciso observar se os fundamentos e direitos proclamados pela Constituicdo, bem como as
medidas previstas na Lei de Execucdo Penal estdo, de fato, fazendo parte do cotidiano dos
estabelecimentos penais, isto é, se a aplicacdo da lei esta em conformidade com esses
preceitos. E praticamente impossivel o detento ter remicdo de pena se ndo houver um
ambiente onde seja viavel a realizacdo das atividades que permitem essa remicéo. E mister
gue as instituicdes prisionais oportunizem ao reeducando o contato com alguma atividade
profissional, ndo adianta falar da remicao pelo trabalho se nem sequer existe a possibilidade
de o preso trabalhar. Da mesma forma, ndo sera possivel falar em remicéo pelo estudo ou
leitura, se o estabelecimento ndo dispde de uma infraestrutura adequada a essa finalidade,

assim, € imprescindivel que haja salas de aula, pessoal qualificado, material didatico
49



apropriado ao perfil dos alunos, bibliotecas, laboratérios, dentre outros. Enfim, demanda a
existéncia de um arranjo de carater pedagogico para que os penitentes desfrutem do direito

a educacao.

Outro aspecto que também ndo pode deixar de ser mencionado é com relacdo ao
interesse do detento em colaborar com a sua futura reinsercéo social, ou seja, se este esta
disposto a abandonar o modelo de vida que o levou ao carcere ou se, infelizmente, ndo
demonstra comportamento e atitudes que indiguem adesdo voluntaria ao processo de
reintegracdo. Conforme afirma Bitencourt (2012, p.598), “modernamente, sé se concebe o
esfor¢o ressocializador como uma faculdade que se oferece ao delinquente para que, de
forma espontanea, ajude a si préprio a, no futuro, levar uma vida sem praticar crimes”.
Coloca-se ao condenado a possibilidade de escolher se pretende seguir os principios de um
projeto ressocializador, que ndo deve suceder de forma impositiva, mas numa perspectiva
dissuasoria de que ndao ha compensadores no mundo do crime. Nesse sentido, é preciso
considerar que nem todos os detentos estardo inseridos em programas educativos e de
ressocializacdo, além da questdo da vontade que deve brotar do individuo, é pertinente
recordar que uma parcela dos detentos € considerada irrecuperavel, isto é, ndo haveria
intervencdo capaz de mudar a mentalidade, por exemplo, de criminosos sadicos, cuja

auséncia de arrependimento e remorso revela a condicdo de psicopatia®.

Por fim, convém ressaltar que o propdésito nao é afirmar veementemente, de maneira
ingénua e desvinculada dos condicionantes existentes na prisdao, que este € um recinto que
leva a ressocializacdo do preso, pelo contrario, € um ambiente cujos aspectos negativos
atuam de forma decisiva na degradacao humana, mas é tentar, dentro dos limites do ambito
carcerario, adotar praticas que possam amenizar esse tempo de permanéncia na prisdo
bem como oportunizar ao detento uma mudanca na concepc¢do da vida, dos valores e

objetivos para o futuro.

® Em “Serial Killer: louco ou cruel”, llana Casoy apresenta casos de alguns psicopatas que chocaram o mundo
por meio de crimes graves, como homicidios em série e violéncia sexual.
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CAPITULO 2

EDUCAGCAO: FINALIDADES, CONTEXTOS E SUJEITOS

2.1 Finalidades da préatica educativa

Ao decidirmos abordar as finalidades em torno da ac&o educativa, consideramos
pertinente ressaltar que a educacdo nao se configura de um modo universal, que ndo € uma
atividade que se desenvolve de forma univoca, baseada em apenas um referencial
paradigmatico. A educacao se transforma em cada época e espaco no qual venha a se
estabelecer, a educacdo implementada numa éarea rural, numa aldeia indigena, ndo é a
mesma que se constitui na cidade, e mesmo na cidade, ela vai se diferenciar de um local
para o outro, os meios e o0s fins serdo concebidos segundo os valores e a fase de
desenvolvimento de uma determinada sociedade. O antropélogo Carlos Rodrigues Brandao
traca uma reflexao substancial acerca do que seja educacio, em sua obra intitulada “O que
€ educagao?”. Nesse trabalho, o estudioso revela o carater diversificado que a educacgéo
assume, considerando o tipo de sociedade ou grupo de individuos na qual se desenvolve.
Dessa forma, discorre que

Em mundos diversos a educagédo existe diferente: em pequenas sociedades tribais de
povos cagadores, agricultores ou pastores némades; em sociedades camponesas, em
paises desenvolvidos e industrializados; em mundos sociais sem classes, de classes,
com este ou aquele tipo de conflito entre as suas classes; em tipos de sociedades e

culturas sem Estado, com um Estado em formag&o ou com ele consolidado entre e
sobre as pessoas. (BRANDAO, 1985, p. 9, grifos do autor)

Verifica-se que a educacgdo congrega uma pluralidade de concepcdes, formas e
praticas. Sao diversas as possibilidades de se conceber a maneira de educar. Cada grupo
define 0 que sera disseminado as futuras geracdes, como, onde e quando o fara. Nesse
sentido, Libaneo (2010) preleciona que

a educacao é um fendmeno social inerente a constituicdo do homem e da
sociedade, integrante, portanto, da vida social, econémica, politica e cultural. Trata-
se, pois, de um processo global entranhado na pratica social, compreendendo
processos formativos que ocorrem numa variedade de instituicbes e atividades
(sociais, politicas, econdmicas, religiosas, culturais, legais, familiares, escolares),

nas quais os individuos estdo envolvidos de modo necessério e inevitavel, pelo
simples fato de existirem socialmente.(LIBANEO, 2010, p. 97)

Cabe afirmar que a educacdo é uma acao que nao esta desvinculada das demais

praticas sociais, muito pelo contrario, a educacao € continuamente influenciada pelas
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esferas integrantes da sociedade, assim, 0 que ocorre no ambito politico, econémico e
cultural ndo passa despercebido pela esfera educativa. Além de estar estreitamente
articulada ao contexto no qual se (re) produz, a educagédo acontece em diferentes lugares.
Tendo em vista o publico envolvido e 0s objetivos propostos, a educacdo far-se-a numa
gama de espacgos diferenciados, sdo varios tipos de instituicdes que desenvolvem praticas
associadas a educacgdo, a exemplo, destaca-se a educacdo realizada pela familia, por
igrejas, sindicatos, associagfes comunitarias, escolas, dentre outras. Brandao (1985)
declara que

(...) em qualquer lugar e a qualquer tempo — entre dez indios remanescentes de

alguma tribo do Brasil Central, no centro da cidade de S&o Paulo — a educagdo

existe sob tantas formas e € praticada em situa¢des tdo diferentes, que algumas

vezes parecer ser invisivel a ndo ser nos lugares onde pendura alguma placa na
porta com o seu nome. (BRANDAO, 1985, p.16)

Com efeito, existem variados modelos de educagdo. Apesar de tanta
heterogeneidade, a educacgéo persegue um proposito, seja este mais ou menos explicito, ao
final, pretende-se chegar a algum lugar, ou melhor, intenta-se atingir um objetivo por meio
da educacao. Sobre a fungéo da educacao, Brandao (1985) afirma que

ela ajuda a pensar tipos de homens. Mais do que isso, ela ajuda a cria-los, através
de passar de uns para os outros o saber que os constitui e legitima. (...) Sempre se
diz que a sua missédo é transformar sujeitos e mundos em alguma coisa melhor de

acordo com as imagens que se tem de uns e outros. (BRANDAO, 1985, p. 11-12,
grifos nossos)

Por essa intencionalidade existente na pratica educativa, torna-se possivel
depreender que, de forma alguma, a educacdo acontece de maneira neutra, esta €
conduzida por ideais e principios que, dependendo do tipo de instituicdo, estardo mais
perceptiveis ou ndo. E incabivel pensar a educacdo sem levar em conta as estruturas
sociais existentes. A relacdo estabelecida entre sociedade e escola esta presente nos mais
ténues aspectos, o0 ambito escolar ndo esta desconexo ou separado do contexto social, uma

vez que este impacta, sobretudo, os principios e praticas educativas.

Conforme posicionamento de Charlot (2013), a educacéo € um ato politico, mais do
que reconhecer que ela é politica, a questdo é saber em que sentido ela € politica, um dos
pontos citados pelo renomado autor € que a educacao transmite modelos sociais, “eles
definem o comportamento dos individuos diante dos outros individuos e das instituicdes
sociais, e regulam sua participacdo na vida dos grupos sociais” (Charlot, 2013, p.56).

Verifica-se que as pessoas observam posturas, tendéncias, normas e regras sociais, vao
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assimilando essas representacdes e passam a reproduzi-las. Em qualquer esfera da vida
humana haverd um modelo ideal de ser e agir, de se comportar e atuar, isso se fara

conforme as praticas e rituais que foram legitimados em uma determinada sociedade.

A educacdo postulada nesta ordem econémico-produtiva vigente, isto €, no modo de
producéo capitalista, determina o processo educacional e suas nuances. E preciso observar,
numa perspectiva critico-reflexiva, que a educacédo é orientada pelas forcas econémicas e
politicas, a educacdo ndo pode jamais ser pensada de um modo descontextualizado, vazia
de sentido e desprovida de interesses. Com plena consciéncia acerca dos conflitos de
classes existentes na sociedade, Gadotti (1995) aduz que

ndo educa para a mudanca aquele que ignora o momento em gue vive, aquele que
pensa estar alheio ao conflito que o cerca. E tarefa de partido porque néo é possivel
ao educador permanecer neutro: ou educa a favor dos privilégios ou contra eles, ou

a favor das classes dominadas ou contra elas. Aquele que se diz neutro estara
apenas servindo aos interesses do mais forte. (GADOTTI, 1995, p.86-87)

Branddo (1985) também reconhece que educacdo pode reproduzir a estrutura de
classes vigente, isto é, perpetuar as desigualdades sociais, dessa forma, destaca que

Onde um tipo de educacao pode tomar homens e mulheres, criangas e velhos, para

torna-los todos sujeitos livres que por igual repartem uma mesma vida comunitéria;

um outro tipo de educac¢do pode tomar os mesmos homens, das mesmas idades,

para ensinar uns a serem senhores e outros, escravos, ensinando-os a pensarem,

dentro das mesmas ideia§ e com as mesmas palavras, uns como senhores e outros,
como escravos. (BRANDAO, 1985, p.34)

A educacdo, nesse sentido, tende a colaborar com a reproducdo da dinamica
capitalista, isto é, seu papel vem se destinando a atender aos anseios desse regime
produtivo. E bastante perceptivel como a seara educativa analisa as conveniéncias
mercadoldgicas a fim de delimitar sua atuagdo, assim, a escolha do tipo de proposta
pedagdgica a ser a assumida, 0s conhecimentos e valores a serem disseminados e o perfil
do publico a ser atendido sdo algumas questdes consideradas nesse processo. Com essa
compreensdo da conjuntura capitalista, Mészaros (2008, p.43, grifos do autor) afirma que
“as determinagdes gerais do capital afetam profundamente cada ambito particular com
alguma influéncia na educacao, e de forma nenhuma apenas as instituicdes educacionais
formais”. Na concepcéo das teorias critico-reprodutivistas, explicitadas por Saviani (2001), a
educacao estd a favor da reproducdo das classes sociais, contribuindo assim, para a
manutencdo do sistema capitalista. E possivel falar em dois modelos de educac&o, sendo
que um deles estéd a servico do segmento social economicamente favorecido, isto €, uma

estrutura escolar que atende as necessidades e aos anseios da classe dominante. O outro
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modelo, voltado para as classes populares, atua de forma a inculcar a ideologia e os
interesses do capital. Saviani (2001), ao fazer uma andlise da teoria da escola dualista,
proposta por Baudelot e Establet (1971), afirma que esses autores compreendem que a
escola “é um instrumento da burguesia na luta ideolégica contra o proletariado. A
possibilidade de que a escola se constitua num instrumento de luta do proletariado fica
descartada” (Saviani, 2001, p.28). Desse modo, a divisdo de classes é continuamente
reproduzida, um modelo permitir4 & elite conquistar postos de trabalho bem remunerados e
de grande prestigio social. Quanto aos membros das camadas populares, estes tendem a
ocupar as funcdes mais precarias, pouco atraentes e desvalorizadas, tanto financeira quanto

socialmente.

Admitindo que a educacdo encontra-se determinada pela sociedade e ditando os
interesses dos grupos favorecidos, mas, ao mesmo tempo, que ela pode atuar num sentido
transformador, buscando superar a dominacao a qual esta submetida, Saviani (2000) afirma
gue a educacao pode ser utilizada na luta contra a exclusédo e a discriminacdo em que se
situam os grupos populares. O referido autor, ao falar da educagéo e seus condicionantes,
adverte que

A educacgdo é, sim, determinada pela sociedade, mas que essa determinagdo é
relativa e na forma da acéo reciproca — o que significa que o determinado também
reage sobre o determinante. Consequentemente, a Educagdo também interfere
sobre a sociedade, podendo contribuir para a sua propria transformagdo. Em suma,
a passagem dessa viséo critico-dialética, portanto histdrico-critica, da Educacéo, € o
que queremos traduzir com a expressdo Pedagogia Historico-Critica. Esta
formulacdo envolve a necessidade de se compreender a Educacdo no seu
desenvolvimento historico-objetivo e, por consequéncia, a possibilidade de se
articular uma proposta pedagogica cujo ponto de referéncia, cujo compromisso, seja

a transformacdo da sociedade e ndo a sua manutengdo, a sua perpetuacao.
(SAVIANI, 2000, p.108, grifos nossos).

No contexto da pedagogia Histérico-critica, proposta por Dermeval Saviani, Luckesi
(1994, p.136) menciona que essa pedagogia “tem por objetivo contribuir, através da
educacao, para a formacéo da cidadania, ou seja, garantir a todos os educandos condicbes
de criticidade, o que significa conhecimento e comprometimento politico”. O que pode ser
percebido nessa pedagogia € a existéncia de um desejo real de transformar a acao
educativa para que esta cumpra seu papel junto as camadas desfavorecidas. Nesse
contexto, um modo de fazer com que a educacdo venha a se comprometer com 0S anseios
da populacédo seria por meio da disseminacdo dos saberes pela escola, de forma que o
aluno os apreenda com senso critico, que propicie aos sujeitos processar 0s conhecimentos
a fim de que estes sirvam de instrumental para sua participacdo ativa nos processos sociais,

assim, a escola passa a cumprir a sua funcdo democrética.
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2.1.2 A educacao rumo a emancipacado humana

Postas as reflexdes acerca do papel da educagéo, reconhecemos que sua fungéo
volta-se, precipuamente, a desenvolver o ser humano em sua integralidade. A simples acdo
de apenas transmitir conteidos empobrece o sentido da educacdo, dado que, além do
repasse de informagdes, a educacdo deve possibilitar que o sujeito saiba como lidar com
esse acervo cientifico-cultural produzido pela humanidade, a fim de que, ao se apoderar
desse conjunto de conhecimentos, va intervindo na realidade, transformando-se num ser
cuja consciéncia se traduz numa concepgdo critica e emancipada. Como aponta Adorno
(1995)

(...) assumindo o risco, gostaria de apresentar a minha concepgdo inicial de
educacdo. Evidentemente ndo a assim chamada modelagem de pessoas, porque
ndo temos o direito de modelar pessoas a partir do seu exterior; mas também néo a
mera transmiss@o de conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta ja foi mais
do que destacada, mas a producdo de uma consciéncia verdadeira. Isto seria
inclusive da maior importancia politica; sua ideia, se é permitido dizer assim, é uma
exigéncia politica. Isto €: uma democracia com o dever de ndo apenas funcionar,

mas operar conforme seu conceito, demanda pessoas emancipadas. (ADORNO,
1995, p. 141 e 142, grifos do autor)

O que se depreende dessa reflexdo postulada pelo mencionado autor é que a
educacdo ndo pode ser compreendida como mera adaptacdo do sujeito a realidade, mais
gue isso, significa desenvolvimento, atuacao, intervencdo e mudanca, € um processo amplo
de formacdo, portanto, entendido na sua globalidade. A educacdo pressupbe o
desenvolvimento de diversos aspectos, como as faculdades moral, estética, afetiva, fisica e
intelectual, transcende o simples ajustamento do individuo ao meio no qual esta inserido.
Aqui, ndo estamos tratando de um objeto, pois nos referimos a um sujeito com condi¢céo de
atuar ativamente, apto a se tornar autor das transformagbes. Comentando sobre as
possibilidades existentes na pratica educativa, Freire (2001) afirma que

a preocupacdo com os limites da pratica, no nosso caso, da pratica educativa,
enquanto ato politico, significa reconhecer, desde logo, que ela tem uma certa
eficacia. Se ndo houvesse nada a fazer com a pratica educativa ndo havia por que
falar dos seus limites. Da mesma forma como nao havia por que falar de seus limites
se ela tudo pudesse. Falamos de seus limites precisamente porque, ndo sendo a

alavanca da transformacéo profunda da sociedade a educacéo pode algo no sentido
desta transformacao. (FREIRE, 2001, p. 53, grifos do autor)

A educacgdo, numa perspectiva isolada das demais politicas sociais, ndo conseguira
resolver todos os problemas que acometem a humanidade. Como declara Demo (2005), de
forma alguma, a educacdo é tudo, esta ndo pode dar conta de toda a complexidade

existente na realidade, para tanto, faz-se necessaria a atuagéo conjunta de varias politicas.
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Desse modo, ndo se pretende defender de maneira ingénua e descontextualizada que a
educacdo se configure como a panaceia de todos os males existentes na sociedade. A
perspectiva redentora da educacdo, muito bem abordada por Luckesi (1994), ndo concebe
que essa prética social atue de forma dialética, ndo considera os determinantes existentes,
pelo contrario, percebe a educacdo como pratica autbnoma e independente, que “em vez de
receber as interferéncias da sociedade, € ela que interfere, quase que de forma absoluta,
nos destinos do todo social, curando-o de suas mazelas. Este € um modo ingénuo de
compreender a relagdo entre educacao e sociedade” (Luckesi, 1994, p. 38). Dessa forma,
ratificamos que a educagdo ndo solucionara todos os problemas sociais, todavia,
defendemos que ela pode contribuir para a transformagéo, a sua existéncia, portanto, ndo &
inatil, uma vez que, por meio da pratica educativa, € possivel empreender mudancas

substanciais que repercutirdo na vida das pessoas e no ambito da sociedade.

Se a educacdo tem condicbes de potencializar certo desenvolvimento para a
humanidade, vamos concebé-la num espaco onde a esperanga por outro modo de vida é
quase nula ou, em muitos casos, praticamente ndo existe. Estamos nos referindo a
educacdo voltada para as pessoas privadas de liberdade, que se encontram presas por
infringirem as leis impostas aos individuos da sociedade. No caso em questado, falamos de
pessoas que tendem a nao ter perspectivas em termos de possibilidades para um futuro
melhor. Nesse sentido, a educacdo pode ser utilizada como ferramenta capaz de auxiliar na
superacdo dessa realidade de encarcerado e criminoso. A educacdo pode atuar para
promover um entendimento da realidade, assim, este sujeito encarcerado pode vir a ter uma

ideia diferente da sua participa¢cdo no mundo.

E preciso ressaltar que o trabalho pedagogico ndo se faz simplesmente no nivel de
exposi¢do de conteudos, a abordagem e, principalmente, a sensibilizacdo para os aspectos
referentes aos valores e virtudes humanas, deverdo integrar um projeto formativo voltado
para a emancipagdo. Mais do que aprender, a educagdo vem representar a libertagédo, nas
palavras de Freire (1981, p. 35), “a liberdade, que € uma conquista, e ndo uma doacao,
exige uma permanente busca. Busca no ato responsavel de quem a faz. Ninguém tem
liberdade para ser livre: pelo contrario, luta por ela precisamente porque ndo a tem’.
Conquanto nessa passagem Freire ndo esteja se referindo diretamente as pessoas que se
encontram privadas de liberdade, vale a pena refletir sobre sua fala, estabelecendo uma
relacdo com o aprisionamento, analisando a liberdade numa concep¢ao mais especifica. O
reeducando conquistara a liberdade apds cumprir a pena a ele imputada, a primeira vista,

parece ser simples, bastara permanecer no carcere pelo tempo que perdurar a pena e
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depois ja estara livre, entretanto, uma andlise isenta de ingenuidade, considerando todos os
fatores que vao contribuir ou ndo para esse fato, nos mostra ndo somente o reeducando
como sendo o Unico responsavel pela liberdade. Na realidade, um conjunto de acdes e
politicas governamentais, aliado ao apoio da familia e da sociedade, fara toda a diferenca
nesse sentido. Dentre as orienta¢des contidas na Resolucédo n. 02 de 19 de maio de 2010°,
do Ministério da Educacgdo, podemos destacar que a oferta de EJA em estabelecimentos
penais, “promover4 o envolvimento da comunidade e dos familiares dos individuos em
situacdo de privacao (...) art. 3°, item IV”. O que percebemos € que nao apenas um fator
isolado promovera o resultado que esperamaos, isto é, a saida exitosa do reeducando, mas
sim uma integracao entre o Estado, a familia e a sociedade, todos juntos pelo alcance desse

objetivo.

Compete ao Estado garantir que os direitos humanos sejam cumpridos dentro da
seara prisional, além disso, € preciso prover os estabelecimentos em termos de condi¢cbes
para que o cumprimento da pena esteja de fato vinculado as politicas de bem-estar, assim,
0 acesso aos programas de saude, educacéo, esporte e cultura precisa ser de praxe. Junte-
se a isso uma estrutura fisica digna e condizente com a quantidade de apenados, ndo este
amontoado humano reinante em quase todos os presidios. E preciso ainda que o
acompanhamento ao egresso seja realizado com o intuito de aproxima-lo da sociedade,
auxiliando-o a se integrar na esfera socioeconémica. Reiteramos que a responsabilidade
para com a reinsercdo envolve diversos atores, a comunidade deve contribuir para a
ressocializacdo, o que pode se efetivar mediante a participacdo em programas ofertados no
carcere, através de estudos e investigacbes cientificas, nesse caso, envolvendo as
universidades e centros de pesquisa. Vale mencionar igualmente que a participacédo
comunitaria dar-se-a também, sobretudo, ao oportunizar aos reeducandos, quando do seu
regresso ao meio social, chances de integracao, tais como inser¢cdo no mercado de trabalho,
reconhecimento da sua dignidade e incentivos a continuidade do seu engajamento em

atividades educativas. Onofre e Julido (2013) também partilham desse anseio sugerindo que

Para que desenvolva uma acéo efetiva e integrada, a equipe multidisciplinar deve
ser ambientalizada as demandas desse espaco singular, conhecer as praticas
desenvolvidas, o perfil dos educandos com suas aspiracdes e desejos, elaborando
um programa de ac¢des compartilhadas, com suporte juridico, de assisténcia a
saude, a educacdao, incluindo também, nessas ac¢des, os familiares, visto que estes
devem ser fortalecidos e preparados, como suporte fundamental no periodo do

6 Dispde sobre as Diretrizes Nacionais para a oferta de educagédo para jovens e adultos em situacédo de privagao

de liberdade nos estabelecimentos penais.
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aprisionamento e no retorno do aprisionado a sociedade. O projeto de vida
construido, s6 tera alguma possibilidade de sucesso, se houver um acolhimento da
familia e da sociedade. (ONOFRE e JULIAO, p. 2013, p. 61)

Mas agora, voltemos ao conceito de liberdade numa perspectiva que transcende o
direito de ir e vir, aqui, aplicavel aquele que se torna um ser liberto, que dirige sua vida com
autonomia, que € capaz de tomar decisdes por si mesmo e de julgar o que é certo ou
errado, bem como entender as relacées que os seres humanos estabelecem uns com o0s
outros, nos aspectos politicos, econdmicos, culturais e sociais. Com uma compreensao da

funcdo educativa numa acepc¢ao bastante abrangente, Pinto (2000) declara que

A finalidade da educacgdo ndo se limita a comunicacdo do saber formal, cientifico,
artistico, etc. Esta comunicacdo é indispensavel, esta claro, porém o que se intenta
por meio dela é a mudanca da condi¢gdo humana do individuo que adquire o saber.
Por isso, a educacéo é substantiva, altera o ser do homem. A néo ser assim, seria
apenas adjetiva, mero ornamento da inteligéncia. O Homem que adquire o saber,
passa a ver o mundo e a si mesmo deste outro ponto de vista. Por isso se torna um
elemento transformador de seu mundo. Esta € a finalidade essencial da educacéo.
(Pinto, 2000, p.49, grifos do autor)

N&o restam duavidas de que a educacéo é transferida uma grande misséo para com
0S sujeitos, isto é, seu papel, em tese, vai além de estar a frente da transferéncia de
conhecimentos. E requerido que a educacéo ofereca o instrumental necesséario aos homens
a fim de que esses tenham condicBes de se reconhecerem enquanto seres auténomos,
capazes de guiarem suas vidas. Conforme preceitua o Relatério Delors (Educacdo um
tesouro a descobrir, 2006)

Mais do que nunca a educacao parece ter, como papel essencial, conferir a todos os
seres humanos a liberdade de pensamento, discernimento, sentimentos e

imaginacao de que necessitam para desenvolver os seus talentos e permanecerem,
tanto quanto possivel, donos do seu proprio destino. (DELORS, 2006, p. 100)

A educacdo para a emancipacdo é uma tarefa que visa a uma transformacdo do
sujeito, ou seja, é processo enddégeno que, na perspectiva de Brandao (1985, p. 62), “nao
importa considerar sob que condi¢des sociais e através de que recursos e procedimentos
externos a pessoa aprende, mas apenas a pensar o ato de aprender do ponto de vista do
que acontece do educando para dentro”. Podemos dizer que a mudanga ocorre no ser, é
sua percepgdo que vai sendo reconstruida. Nesse sentido, na medida em que o aprendiz €
estimulado, seus processos cognitivos vao se ampliando. Diante disso, € preciso reconhecer
que a educacgdo modifica, e, numa perspectiva para a emancipacao, € necessario difundi-la

ainda mais.
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2.2 Um olhar sobre a educacao formal

Como mencionado no inicio deste capitulo, a educacao se d4 em diversos formatos,
ocorre em Vvarios ambientes e tem como envolvidos distintos atores, todas as configuracdes
sdo muito importantes para a formacdo do ser humano, cada proposta visa a aquisi¢cdo de
um determinado resultado para os participantes. A educacdo mais significativa ndo
necessariamente € aquela processada numa instituicdo escolar ou semelhante, toda forma
de educacdo é reconhecida dentro dos seus limites e possibilidades. Neste trabalho,
priorizou-se a investigagdo em torno dos processos educativos considerados formais,
voltados para pessoas privadas de liberdade. Para Scarfé (2009, p.130) “é indispensavel
fortalecer a educacgéo formal, ja que cabe a ela outorgar certificacdo e, portanto, melhorar as
possibilidades e oportunidades presentes e futuras das pessoas presas”’. Desse modo,
estamos privilegiando, nesta pesquisa, uma abordagem sobre a educacdo formal cujo
processo intencionalizado se concretiza por meio dos métodos de trabalho e do
planejamento das acdes/atividades a fim de alcancar os resultados esperados. De acordo
com Lib&neo (2010), a educacao formal

(...) seria, pois, aquela estruturada, organizada, planejada intencionalmente,
sistemética. Nesse sentido, a educagéo escolar convencional é tipicamente formal.
Mas isso ndo significa dizer que ndo ocorra educacao formal em outros tipos de
educacao intencional (vamos chama-las de ndo-convencionais). Entende-se, assim,
que onde haja ensino (escolar ou ndo) ha educacdo formal. Nesse caso, sdo
atividades educativas formais também a educacgdo de adultos, a educagao sindical,
a educacéo profissional, desde que nelas estejam presentes a intencionalidade, a
sistematicidade e condi¢des previamente preparadas, atributos que caracterizam um

trabalho pedagdgico-didatico, ainda que realizadas fora do marco do escolar
propriamente dito. (LIBANEO, 2010, p. 88-89, grifo do autor)

Convém ressaltar que, ao escolhermos discutir o processo educativo que esta
submetido a educacéo formal, nesse caso, aquele desenvolvido pela instituicdo escolar, ndo
estamos deixando subtendido que os outros modos de se fazer educacdo sejam menos
importantes. De forma alguma esta se considerando de pouca relevancia a educacao nao
formal e a educacao informal, muito pelo contrério, trata-se de modalidades de educacao
qgue contribuem demasiadamente para a formagdo dos diversos grupos e organizacoes.
Sobre a educacgédo nado formal, Libaneo (2010) esclarece que se trata de um modelo cujas
atividades possuem certo propoésito, todavia, com um nivel baixo de estruturagdo, ndo se
pode negar que ha& um estabelecimento de relacdes pedagodgicas, porém ndo sao
formalizadas. Cita assim “o caso dos movimentos sociais organizados na cidade e no
campo, os trabalhos comunitérios, atividades de animacdo cultural, os meios de

comunicagdo social, os equipamentos urbanos culturais e de lazer (museus, cinemas,
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pracas, areas de recreagao) etc.” (Libaneo, 2010, p.89). Esse estudioso lembra ainda que,
mesmo na escola, ocorrem préaticas ndo formais, como exemplo, menciona as atividades
extracurriculares que promovem saberes complementares. Outra perspectiva de educacgéo

refere-se ao modelo informal, nas palavras de Gaspar (2002), ha um reconhecimento de que

Na educacdo informal, ndo héa lugar, horarios ou curriculos. Os conhecimentos séo
partilhados em meio a uma interagdo sociocultural que tem, como Unica condi¢éo
necessaria e suficiente, existir quem saiba e quem queira ou precise saber. Nela,
ensino e aprendizagem ocorrem espontaneamente, sem que, na maioria das vezes,
0s préprios participantes do processo deles tenham consciéncia. (GASPAR, 2002,
p. 173)

O que vemos na educacao informal € que este modelo ndo esta vinculado a uma
opcéao por parte do sujeito de nela se inserir, como se verifica, a educacao informal ocorre
nas diversas praticas e situacfes do cotidiano, sem intencionalidades e sistematizacao de
propostas. Aprendemos posturas, regras, formas de ser, de pensar, normas de convivéncia
social, enfim, e nada disso estd ocorrendo num lugar especifico e num momento

determinado.

Destacando, sobretudo, o papel da educagéo formal que ocorre no ambiente escolar
convencional, Furini, Durand e Santos (2011, p. 220) declaram que “o aprendizado escolar
produz algo fundamentalmente novo no desenvolvimento humano: é o espaco privilegiado
de superacao do conhecimento espontaneo, de entrada no conhecimento cientifico, além de
espaco de socializagao, de construgao de vinculos”. Ou seja, através da educagao escolar €
que se torna possivel instrumentalizar os estudantes a fim de que se apropriem do conjunto
de saberes universais, saindo de um nivel de conhecimento menos elaborado para alcancar
um patamar cultural mais consistente. De acordo com Luckesi (1994, p. 118), “a cultura
espontanea é insuficiente para a sociedade moderna que exige dos individuos novos niveis
de entendimentos através da educagao formalizada”. Mas, ultrapassando esse objetivo, a
escola também € um espaco oportuno para se estabelecer relacdes com os outros, é onde

se da o dialogo, a interagéo, o conflito e o consenso.

Em que pese o papel da escola na transmisséao do legado cultural, Luckesi (1994) se

posiciona como um grande defensor da universalizagdo do conhecimento, assim, afirma que

Socialmente, a apropriagdo dos conhecimentos é um direito de todos os seres
humanos. Esses conhecimentos foram produzidos dentro da sociedade e, por isso, a
ela pertencem. Sociedade aqui é entendida como o conjunto de todas as pessoas
que nela convivem e ndo somente os elementos privilegiados do segmento
dominante e seus representantes oficiais no poder. (...) ter a possibilidade e os
mecanismos necessarios de apropriacdo do legado cultural que a humanidade ja
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produziu é um direito inalienavel de todos os seres humanos. Em si, ndo ha porque
subtrair as pessoas desse direito. (LUCKESI, 1994, p. 85)

Com efeito, Luckesi (1994) também aponta os ndcleos fundamentais na pratica
escolar, segundo ele, destacam-se, a tarefa de favorecer a apropriacdo do conhecimento
gue permite ao sujeito elevar-se culturalmente, atuar na formacdo da personalidade do
educando, contribuindo para o desenvolvimento do espirito de solidariedade e, por ultimo,
sinaliza para o trabalho de promocao da afetividade que influenciara diretamente a obtencéo

de resultados significativos nos outros nucleos.

A educacao formal é um instrumento imprescindivel para a elevagdo cultural do
ser humano, é por meio da apreensdao dos saberes universais que se torna possivel o
individuo desfrutar de um continuo processo emancipatdrio em todos os aspectos da sua
vida. O que a realidade tem demonstrado no que tange aos efeitos da auséncia ou baixa
escolaridade, é que as pessoas que estdo fora dos processos escolares tendem a ser
excluidas de varias situagbes do cotidiano, quanto menos escolaridade, mais dificuldades
elas enfrentam diante das praticas sociais, sobretudo, aquelas que exigem um

conhecimento sistematizado, aliando uma linguagem formal aos avangos tecnoldgicos.

2.3 O direito a educacéo das pessoas privadas de liberdade: abordagem presente em
alguns tratados e legislacdes

O direito a educacédo esta presente em diversos tratados, que procuram legitimar,
principalmente, a defesa do acesso a educacdo de modo indiscriminado, isto é, garantir a
todas as pessoas esse direito. Um desses documentos refere-se a Declaragdo Mundial
sobre Educacdo para Todos, proclamada no ano de 1990, na cidade de Jomtien, na
Tailandia. Em seu artigo 3°, esta presente o objetivo de “universalizar o acesso a educagao
e promover a equidade”. Dessa forma, estabelece que “a educagdo basica deve ser
proporcionada a todas as criangas, jovens e adultos”. Depreende-se, dessa afirmativa, a
universalizagéo prevista ao garantir a educacao, em todas as faixas etéarias e indistintamente
para todas as pessoas. Destaca-se nesse artigo que, quanto aos grupos excluidos
(populagbes das periferias e das zonas rurais, indigenas némades, refugiados, dentre
outros), estes devem ter preservados o direto a educacdo, ndo podendo, desse modo,

“sofrer qualquer tipo de discriminagdo no acesso as oportunidades educacionais,” (art.1°,
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item 4). Pessoas privadas de liberdade sdo, por natureza, excluidas de todos 0s processos
sociais (esferas produtiva, educacional, como cidaddo, consumidor,) dai ser legitimo o
acesso, por parte desses sujeitos, a um bem tdo precioso como a educacao.

Com uma abordagem mais direcionada para a educac¢éo de adultos, a Declaracao de
Hamburgo, datada de 1997, aponta que “é fundamental que o reconhecimento do direito a
educacdo continuada durante a vida seja acompanhado de medidas que garantam as
condigbes necessarias para o exercicio desse direito” (Parte do item 9 da Declaracdo de
Hamburgo). Assim, temos presente a educacdo que se perpetua ao longo da vida do ser
humano. Nessa V Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Jovens e Adultos, foram
definidos alguns temas que seriam discutidos pelos participantes. Destacamos o tema VIII,
intitulado “A educacdo para todos os adultos: os direitos e aspiracbes dos diferentes

grupos”, cujo paragrafo 47 estabelece o compromisso de

‘reconhecer os direitos dos detentos a aprendizagem:”

a) Informando os presos sobre oportunidades de ensino e de formagéo existentes
em diversos niveis, e permitindo-lhes o acesso a elas;

b) Elaborando e pondo em marcha, nas prisdes, amplos programas de ensino, com
a participacao dos detentos, a fim de responder as suas necessidades e aspiracoes
em matéria de educacéo;

¢) Facilitando a acdo das organizagfes ndo governamentais, dos professores e dos
outros agentes educativos nas prisées, permitindo, assim, aos detentos o acesso as
instituicdes educativas, estimulando as iniciativas que tenha por fim conectar os
cursos dados na prisdo com os oferecidos fora dela.

Ainda na Declaracdo de Hamburgo, no item supracitado, reconhece-se que, apesar
de a educacdo ser um direito de todos os adultos, o que se percebe é que diversos
segmentos estdo excluidos dos processos educacionais, desse modo, “esses grupos
deveriam ter acesso a programas educativos que pudessem, por uma pedagogia centrada
na pessoa, responder as suas necessidades, e facilitar a sua plena integracéo participativa
na sociedade”. O que podemos considerar acerca da referida declaragédo é que esta
presente em seu teor o reconhecimento de que a educacdo € uma pratica que se da ao
longo da vida, ndo se restringindo ao periodo da infancia e da adolescéncia. O compromisso
com os jovens e adultos € um aspecto pontuado pela declaragédo, ressaltando que se
verifica, também, uma compreensdo de que esse publico tdo diverso, do qual fazem parte
0S grupos submetidos a processos excludentes, faz jus a uma educacdo que esteja

articulada com as suas peculiaridades e interesses.
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Outro documento importante, que também se pronuncia a respeito da educacao para
pessoas encarceradas, sdo as “Regras Minimas para Tratamento de Reclusos”. Datadas de
agosto de 1955, dispbem sobre a prevencdo do crime bem como o tratamento a ser
dispensado aos detentos. No que tange a educacdo, prevé a sua obrigatoriedade para os
analfabetos e jovens reclusos (regra 77- item 1). H4 também orientacdo no sentido de que,
“tanto quanto for possivel, a educacdo dos reclusos deve estar integrada no sistema
educacional do pais, para que depois da sua libertacdo possam continuar, sem dificuldades,
a sua educagao” (regra 77 — item 2). E pertinente salientar a preocupacio existente quanto
a coeréncia entre a educacao ofertada aos detentos e o sistema educacional, a fim de que
seja possivel a continuidade dos estudos quando da saida do estabelecimento penitenciario.
Desse modo, ao evitar essa ruptura, as chances de o ex-detento prosseguir tendem a ser
maiores, uma vez que o egresso ja se familiarizou com os principios e praticas educativas
adotadas pelo sistema educacional, 0 que minimiza o estranhamento quanto a proposta

escolar.

Em se tratando da legislacdo nacional, conforme mencionado no primeiro capitulo
desta pesquisa, a Lei de Execucao Penal (Lei 7.210, de 11 de julho de 1984) dispde sobre a
assisténcia educacional a ser oferecida ao preso e ao internado. A Resolugédo n. 02 de 19 de
maio de 2010, do Ministério da Educacéo, estabelece medidas para a efetivacdo da politica
educacional nos estabelecimentos penais. Dentre as varias orientacfes presentes nessa

resolucéo, destaca-se em seu artigo 2° que

As acBes de educagdo em contexto de privacdo de liberdade devem estar calcadas
na legislagdo educacional vigente no pais, na Lei de Execucdo Penal, nos tratados
internacionais firmados pelo Brasil no ambito das politicas de direitos humanos e
privacdo de liberdade, devendo atender as especificidades dos diferentes niveis e
modalidades de educagcdo e ensino e Sdo extensivas aos presos provisorios,
condenados, egressos do sistema prisional e aqueles que cumprem medidas de
seguranca. (Artigo 2° da Resolucao n° 02 de 2010)

De certa forma, o disposto nesse artigo faz uma validacdo das legislacdes vigentes
no ambito do Brasil e dos tratados internacionais dos quais o pais é signatario. Salienta,
ainda, o dever de assegurar uma educacdo que seja adequada a todos os niveis e
modalidades educacionais, destacando que se aplica de forma irrestrita aos sujeitos
penitentes e aos egressos. Outro aspecto pertinente sobre a oferta de educagéo para jovens
e adultos reclusos, refere-se ao objetivo de vincula-la a outras acfes complementares nas
areas de “cultura, esporte, inclusdo digital, educacdo profissional, fomento a leitura e a
programas de implantacdo, recuperagdo e manutencdo de bibliotecas destinadas ao

atendimento a populagao privada de liberdade (...) (artigo 3°, inciso Ill)”. Um ponto que nao
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podemos deixar de mencionar € que esta presente a preocupacao com a formacéo, tanto
inicial quanto continuada, bem como a valorizacdo dos profissionais que atuardo nesses

contextos.

O Decreto 7.626/2011, que institui o Plano Estratégico de Educac¢do no ambito do
Sistema Prisional (PEESP), é outro instrumento de suma importancia para as politicas de
educacdo em prisdes. Conforme o artigo 1°, seu objetivo é “ampliar e qualificar a oferta de
educacado nos estabelecimentos penais”. Nos termos do artigo 3°, as diretrizes do PEESP
séo

| - promocdao da reintegracéo social da pessoa em privacao de liberdade por meio da
educacao;

Il - integracdo dos Orgdos responséaveis pelo ensino publico com os 6rgaos
responsaveis pela execuc¢édo penal; e

lIl - fomento a formulagdo de politicas de atendimento educacional a crianca que
esteja em estabelecimento penal, em razdo da privacdo de liberdade de sua mae.

Por ultimo, destacamos a recente aprovagéo da Lei 13.005, de 25 de junho de 2014,
gue aprova o Plano Nacional da Educagdo — PNE e d& outras providéncias. Na meta 9,
consta a necessidade de “elevar a taxa de alfabetizagdo da populagédo com 15 (quinze) anos
ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e, até o
final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta
por cento) a taxa de analfabetismo funcional’. E uma das estratégias para o alcance dessa
meta é justamente

assegurar a oferta de educacdo de jovens e adultos, nas etapas de ensino
fundamental e médio, as pessoas privadas de liberdade em todos os
estabelecimentos penais, assegurando-se formacao especifica dos professores e
das professoras e implementacéo de diretrizes nacionais em regime de colaboragéo
(PNE, 2014, meta 9, item 9.8)

Em termos de legitimacdo do direito a educacado para detentos, nota-se que ha um
arcabouco significativo, tanto internacional como nacionalmente. S&o ditados os principios e
estabelecidas as orientagfes em pauta. Muitos documentos apontam para a competéncia de
cada ente, sejam aqueles envolvidos com as politicas criminais ou aqueles responsaveis
pela educacao, no Brasil, mencionam-se o Ministério da Justica e o Ministério da Educacdo,

respectivamente a frente dessas atividades.

Entretanto, apesar da introducdo daquelas normas no ordenamento juridico patrio,
percebe-se que possuem natureza predominantemente programatica, limitando-se a definir

atribuicdes, estabelecer diretrizes e outras providéncias, mas ndo condizem com uma
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aplicabilidade concreta, efetiva e unificada dos principios atinentes a oferta de educacgéo as
pessoas privadas de liberdade.

2.4 O processo de ensino-aprendizagem na educacao de jovens e adultos

A abordagem que tecemos em torno da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) se
estrutura de uma forma mais abrangente, sem adentrar profundamente no objeto de anélise,
nesse caso, a educacao para pessoas privadas de liberdade, que também se constituem de

jovens e adultos. Para tanto, destinamos o subtitulo seguinte para essa discussao.

Nacionalmente, a EJA tem a sua previsdo assentada na Constituicdo Federal,
guando menciona em seu artigo 208, inciso |, que esta assegurada a educacao basica para
“todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria”. Na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional’, mais conhecida como LDB, a EJA vem ocupar a secdo V. No artigo 37,
paragrafo primeiro, estabelece que

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais

apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames. (LDB, art.37, 81.)

Além dos instrumentos legais mencionados, cita-se ainda a Resolugédo n° 01, de 05
de julho de 2000, que Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo de
Jovens e Adultos. A referida resolucédo vem orientar os sistemas responséveis pela oferta de
EJA, norteando, dessa maneira, principios, procedimentos e situacdes a serem observadas.
E perceptivel que ha um reconhecimento da modalidade de EJA no que tange a sua distinta
natureza, notadamente quando a comparamos com a educagéo escolar que ocorre na faixa
etaria apropriada. Trata-se de uma modalidade que requer uma pratica que considere as
peculiaridades presentes no universo dos jovens e adultos. Nesse sentido, o Parecer
11/2000° do Conselho Nacional de Educacéo (CNE) assim se manifesta

O importante a se considerar é que os alunos da EJA séo diferentes dos alunos
presentes nos anos adequados a faixa etaria. Sao jovens e adultos, muitos deles
trabalhadores, maduros, com larga experiéncia profissional ou com expectativa de

(re) insercdo no mercado de trabalho e com um olhar diferenciado sobre as coisas
da existéncia (...) (Parecer 11/2000, p. 33).

" Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional.

8 Referente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgédo de Jovens e Adultos.
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A EJA é uma modalidade de educacao que se encontra num contexto distinto, por
isso, h4 modos préprios de ser organizada e implementada. Os estudos realizados por
Furini, Durand e Santos (2011) destacam que é importante considerar os diversos espacgos
nos quais a EJA se desenvolve, desse modo, frisam que o reconhecimento da
heterogeneidade presente nessa educacdo é fundamental para atuar com esse publico. Isso
quer dizer que essa modalidade se faz presente em diversos espacos, ha propostas
educativas acontecendo em zonas rurais e urbanas, voltadas para indigenas,
comunidades tradicionais, e presentes também para jovens e adultos que se encontram

encarcerados.

De acordo com o Relatério Delors (Educacdo: um tesouro a descobrir, 2006, p. 56),
para que a educagao seja uma porta para a inclusédo, “ha que conduzir, ou reconduzir, para
o sistema educativo, todos os que dele andam afastados, ou que o abandonaram, porque 0
ensino prestado ndo se adaptava ao seu caso”. Aqui, eis entdo, uma circunstancia muito
peculiar as pessoas com perfil para a EJA, em sua grande maioria, ndo frequentaram a
escola, seja de modo algum ou por um tempo curto. Muitos motivos ligados a questdes
externas a escola, como a necessidade de trabalhar e/ou de criar e educar os filhos, podem
ter feito com que essas pessoas se afastassem dos bancos escolares. Contudo, muitos
educandos se depararam com dificuldades no processo de ensino-aprendizagem. A escola
tende a ndo dialogar com a realidade na qual se encontram essas pessoas, dai elas passam
a perceber o ambiente escolar como algo que ndo pertence ao seu mundo, ndo ha uma
conexao com as suas vivéncias e experiéncias. Comecam a compreender que a escola é
distante, ndo conseguem ver o significado de estar naquele universo tao distinto do contexto

ao qual pertencem.

Assim como a saida da escola pode ter se dado por varios motivos, o retorno a sala
de aula também tem varias razdes de ser, dentre elas, podemos destacar a necessidade de
obter emprego ou de se firmar em algum posto de trabalho cujas exigéncias de qualificagdo
tenham aumentado, seja também para melhorar a autoestima, conhecer e interagir com
outras pessoas, enfim, voltar aos estudos passa a representar a busca para atingir algum
proposito. Na perspectiva de Andrade (2004)

valorizar esse retorno é fundamental para torna-lo visivel, jA& que representa a
chance que, mais uma vez, esse jovem estd dando ao sistema educacional

brasileiro de considerar a sua existéncia social, cumprindo o direito constitucional de
todos os cidadaos brasileiros terem acesso a escolaridade basica.

()
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Ele aposta, de novo, na possibilidade de mudanca e, para tanto, é preciso ter boas
razBes para isso. (ANDRADE, 2004, p. 51-52)

Trata-se, dessa forma, de reconhecer essa decisdo assumida pelo sujeito, uma vez
que é inconcebivel que a escola venha a reproduzir as mesmas préticas que fizeram com
gque o estudante desistisse de frequenta-la. Como salientou a autora supramencionada, €
um momento de crucial em que a escola tem a oportunidade promover um trabalho que
realmente faca sentido para a existéncia dessas pessoas que ficaram, por muito tempo,
excluidas das politicas e acdes educacionais. Sobre a oferta da EJA, Pinto (2000) defende
que

A educacédo de adultos ndo é uma parte complementar, extraordinaria do esforgco
que a sociedade aplica em educagdo (supondo-se que o dever proprio da sociedade
€ educar a infancia). E parte integrante desse esforco, parte essencial, que tem
obrigatoriamente que ser executada paralelamente com a outra, pois do contrario
esta Ultima nao tera o rendimento que dela se espera. Ndo € um esfor¢co marginal,

residual, de educacéo, mas um setor necessario do desempenho pedagdégico geral,
ao qual a comunidade se deve lancar. (PINTO, 2000, p. 82, grifo do autor)

Entdo, resta-nos pensar no tipo de relagdo que precisa ser estabelecida entre
professores e educandos a fim de que o processo de ensino-aprendizagem seja de fato
portador de significado. Antes de tudo, é pertinente admitir que os jovens e adultos possuem
uma experiéncia de vida mais consolidada se comparados aos alunos que ingressam na
escola na idade considerada prépria para cada nivel/série, isto €, as criancas e 0s
adolescentes. Dai ser imprescindivel que a acdo pedagdgica ndo somente reconheca, mas
que dialogue com as experiéncias trazidas por essas pessoas, que se aproxime do saber
que elas construiram ao longo de suas vidas, nos diversos ambientes dos quais
participaram. Assim, frisamos que é essencial ao docente da EJA ter sensibilidade para
compreender as vivéncias e a percep¢do de mundo que os alunos possuem, é fundamental
gue esteja aberto para ouvir as representacdes que esse publico possui e como estas
podem se articular com o legado cientifico-cultural transmitido pela escola. Desse modo,
tornar-se imperioso o reconhecimento dos valores e aspectos culturais populares trazidos
pelo publico da EJA. Como afirma Paiva (2004), a educacédo de jovens e adultos ndo se
restringe apenas a alfabetizagdo de adultos a fim de cumprir metas governamentais,
elevando o indice da populacao alfabetizada, mais que isso, essa modalidade de educacao
tem um compromisso que transcende essa acdo, estamos falando em aprendizagem que se
da por toda a vida e em varios espacos sociais. E oportuno considerar que o ser humano,

por sua natureza, encontra-se num continuo processo de formacédo, assim, ndo ha que se
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limitar a EJA a simples questdo de atender aos propdésitos do governo no que tange ao
indice de alfabetizacdo/escolarizacao.

Um grande nome bastante vinculado a educacdo popular e a educacao de jovens e
adultos é o educador Paulo Freire, o estudioso foi autor de uma série de obras dedicadas a
educacao, sobretudo, da pratica educativa a ser desenvolvida junto ao publico mais excluido
dos processos sociais. Além desses trabalhos, Paulo Freire realizou diversas experiéncias
junto aos grupos populares, o seu pensar e fazer estavam caracterizados por uma
perspectiva de libertacdo por meio da educagédo. O educador sempre ressaltou o sentido
politico da educacdo, suas contradicbes e os interesses a que subjaz essa atividade. A
proposta de educacéo concebida por Freire (1981) é favoravel a emancipagdo das massas,
€ contraria a toda acao que tenha como fundamento perpetuar a opressao, ao invés disso, a
pratica educativa se dirige para a conquista da libertagdo, o desvelamento da consciéncia
critica e o engajamento na luta pelo restabelecimento dos direitos e da dignidade dos grupos
populares. Preconizou uma pratica que objetivava mostrar ao homem que a mudanca é
possivel, que a sua condi¢do de oprimido pode ser superada, afirmava que todos sabem de
alguma coisa, ndo existem seres cultos e seres incultos, o que ha sdo saberes diferentes, e
gque ao longo da vida aprendemos uns com 0s outros. Ao falar sobre a pratica docente junto

a educacao de adultos, Freire (2001) declara que

Nao é possivel a educadoras e educadores pensar apenas 0s procedimentos
didaticos e os conteddos a serem ensinados aos grupos populares. Os proprios
contetdos a serem ensinados ndo podem ser estranhos aquela cotidianidade. O que
acontece, no meio popular, nas periferias das cidades, nos campos — trabalhadores
urbanos e rurais reunindo-se para rezar ou para discutir seus direitos -, nada pode
escapar a curiosidade arguta dos educadores envolvidos na pratica da Educacao
Popular. (FREIRE, 2001, p.27)

Percebe-se que esse educador dispensava uma extrema atencdo ao debate sobre o
relacionamento entre professor e aluno, a sua contribuicdo é grandiosa nesse sentido. E
inconcebivel exercer uma pratica que seja indiferente ao dia-a-dia dos sujeitos, dai a
necessidade de o educador interessar-se pelo contexto do qual o educando advém. Ainda
percorrendo o perfil do docente, Freire (2001) preleciona que

A natureza formadora da docéncia, que ndo poderia reduzir-se a puro processo
técnico e mecénico de transferir conhecimentos, enfatiza a exigéncia ético-
democratica do respeito ao pensamento, aos gostos, aos receios, aos desejos, a

curiosidade dos educandos. Respeito, contudo, que ndao pode eximir o educador,
enquanto autoridade, de exercer o direito de ter o dever de estabelecer limites, de

propor tarefas, de cobrar a execugdo das mesmas. (FREIRE, 2001, p. 39, grifos do
autor)
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Ha uma compreensédo de ensino que transcende 0s aspectos referentes ao repasse
de conteudos, afirma-se a existéncia de outros requisitos relevantes, nesse caso, o carater
ético que deve vigorar na relacdo entre educador e educando bem como a condi¢cdo de
pleno respeito pelos alunos, o que ndo acontece quando existe um clima de intolerancia
com relagdo a maneira de ser e de pensar do educando. Contudo, essa atitude de
reveréncia ndo deve se confundir com auséncia de atuacao por parte do educador, gerando
diminuicdo da sua autoridade enquanto responsavel por mediar a agdo educativa. Assim, o
professor ndo deve se isentar do seu papel de encaminhar o processo de ensino-
aprendizagem, considerando todos os principios e procedimentos inerentes a essa

atividade.

Um conceito bastante difundido por Freire (1981) refere-se a educacgéo bancaria,
nesse sentido, o educador alerta que
na visdo ‘bancaria’ da educagéo, o ‘saber € uma doacéo dos que se julgam sabios
aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das manifestacdes
instrumentais da ideologia da opressdo — absolutiza¢do da ignorancia, que constitui

o que chamamos de alienacdo da ignorancia, segundo a qual esta se encontra
sempre no outro. (FREIRE, 1981, p. 67)

Interessante mencionar que a educacao bancéria, tao criticada por Freire, deve ser
combatida em qualquer nivel e modalidade de ensino, mas é preciso ter uma atencgao
especial com a educacdo de jovens de adultos. Aqui, entendemos que deve existir uma
educacao que reconheca os estudantes como seres portadores de conhecimento e vivéncia
que nao podem ser desprezados e ignorados pelo educador, pelo contrario, este deve atuar

dialogando com a realidade e 0 mundo dessas pessoas.

Ainda no contexto da EJA, sédo diversas as criticas ao modelo de ensino que se
baseia em métodos e processos infantis. Nesse sentido, Pinto (2000) afirma que, ao se
trabalhar com jovens e adultos de uma forma infantilizada, o professor compromete o
processo pedagogico ao ignorar o nivel de maturidade e de conhecimentos dessas pessoas.
Desse modo, considerar esse contexto € fundamental para uma prética educativa que vise a
transformacdo, o que ndo serd possivel por meio de um processo que ocorra de forma
indiferente, que nédo parta da constituicdo da vida adulta e que desconheca a bagagem
cultural e o saber de vida dos sujeitos, sujeitos estes que aprendem e que, de certa forma,

também ensinam.

Diante das contradi¢cbes e dos interesses presente na sociedade, convém salientar

que o docente que atua junto a jovens e adultos necessita de senso critico e politico

69



agucado, é preciso considerar o contexto social no qual esses sujeitos se encontram e 0s
processos de exclusdo a que estdo submetidos. Cabe ao docente ter um posicionamento
gue esteja longe de uma visdo neutra de mundo, concebendo a sociedade como um espago
de interesses conflitantes, campo de mobilizacdo e de lutas. Oliveira, (2004) realiza diversas
reflexdes acerca da EJA, num de seus posicionamentos, no que concerne a pratica
educativa nessa modalidade de ensino, a autora destaca que

(...) restringir o entendimento da agdo pedagdgica aos conteidos formais de ensino

constitui uma mutilagdo ndo s6 dos saberes que se fazem presentes nas

escolas/classes, mas dos proprios sujeitos, a medida que fragmenta suas

existéncias em pequenas “unidades analiticas” operacionais incompativeis com a
complexidade humana. (OLIVEIRA, 2004, p. 105)

O trabalho docente na EJA requer uma pratica orientada para a mudanga social,
pautando-se num processo de possibilitar aos educandos uma compreensao de mundo a
fim de que estes sejam capazes de intervir conforme suas necessidades. Nesse espaco, o
dialogo é tido como elemento essencial, por permitir a troca de experiéncias, o que
proporciona uma aproximagao entre docente e alunos. Freire (2001, p. 83) destaca que “o
dialogo € o encontro no qual a reflexdo e a acédo, inseparaveis daqueles que dialogam,
orientam-se para o mundo que € preciso transformar e humanizar, este dialogo ndo pode
reduzir-se a depositar ideias em outro”. Logo, a docéncia na EJA implica a sensibilidade do
professor para dialogar com os alunos, o que difere do ato de repassar contetdos, o dialogo
€ o principal instrumento de que o professor deve lancar mao a fim de desenvolver um
trabalho baseado na confianga e no respeito matuos. Em se tratando do papel do professor,
Barcelos (2009) frisa que

O que é exigido dos (as) educadores (as) que trabalham com a EJA é uma tarefa
ndo menos dificil: trata-se de encantar — talvez re-encantar — estes homens e

mulheres adultos que ja passaram por varias experiéncias de escola, e delas, ndo
raro, tém tristes recordacdes. E uma tarefa nada facil. (BARCELQOS, 2009, p. 79)

Para finalizar, salientamos que a tarefa de educar é bastante complexa, o papel
atribuido aos educadores néo se restringe somente a transmissao de conhecimentos, mais
do que o repasse de informacao, o sentido do processo de ensino-aprendizagem abrange a
formacdo integral, que ndo esta preocupada apenas com a formacédo do aspecto intelectual,
mas também se vincula a afetividade, a ética, a estética, a cidadania, etc. No caso da
educacdo desenvolvida com jovens e adultos, mais necessario se faz pensar nessa
formacdo mais abrangente, sdo sujeitos que precisam ser reconhecidos e, para tanto, ha
que se ter presente educadores capazes de conduzir a prética educativa que seja

significante para aquela formacéo.
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2.5 ReflexBes acerca da educacdo no céarcere

Uma questdo que permeia o discurso relativo ao sistema prisional brasileiro refere-se
ao expressivo aumento do nimero de pessoas encarceradas. Conforme censo penitenciario
divulgado pelo Ministério da Justica’, no ano 2000 havia 232.755 detentos no sistema
carcerario, em 2012, foram registradas 548.003 pessoas presas, isto €, em pouco mais de
uma década, a populacdo carcerdria mais que dobrou. Como efeito desse grande
contingente e da falta de infraestrutura em termos de instalagcbes prisionais, gera-se uma
superpopulacdo, desse modo, os estabelecimentos estdo lotados e as celas das prisbes
abrigam um quantitativo muito superior a capacidade estabelecida. Abordando de uma
maneira genérica o perfil da populacdo carceraria no Brasil, Ireland (2010, p.28) ressalta
que, “além de serem jovens homens pobres na sua maioria, 0 conjunto de pessoas privadas
de liberdade também apresenta baixos niveis de escolaridade (...)". Maeyer (2013), numa
visdo mais ampla, também identifica esse perfil carcerario ao apontar que

A maior parte dos detentos é constituida por pobres, tem um nivel educacional muito
baixo, jamais conheceram a escola ou, quando conheceram, sua experiéncia
frequentemente terminou em fracasso; muitos detentos s&o jovens ainda e, em

numerosos paises, os migrantes (econdémicos) constituem uma parte importante da
populagéo carceraria. (MAEYER, 2013, p. 35)

Dessa forma, verifica-se que boa parte dos apenados € desprovida dos bens
necessarios a efetivacdo da qualidade de vida, sdo pessoas que se encontram excluidas de
processos que favorecem a obtencdo de renda, que frequentaram de forma bastante
precaria a escola, o que reforca a dificuldade de ascender financeira e culturalmente.
Salienta-se que tais argumentacdes ndo tém como intencdo justificar a entrada daquelas
pessoas no “‘mundo do crime”, mas tdo-somente refletir que condigcbes de vida
desfavoraveis, em termos materiais, tendem a contribuir para que se busque, por meios nao

convencionais e, sobretudo ilicitos, o alcance de um patamar de vida desejavel.

O que nos chama a atencao para esses fatos € que, ap6s cumprir a pena privativa
de liberdade, a pessoa ora condenada retornara a sociedade, logo, é necessario pensar
como se pode dar esse regresso, considerando que a LEP (art.1°) apregoa que o papel da
execugao penal é “efetivar as disposicdes de sentenga ou decisédo criminal e proporcionar

condigcbes para a harmdnica integracdo social do condenado e do internado”. Nesses

o Informag8es constantes na base de dados do Departamento Penitenciario Nacional (DEPEN) vinculado ao
Ministério da Justica.
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termos, ha uma explicitacdo no que concerne ao objetivo de “recuperar” o encarcerado a fim
de que este retorne ao convivio social. E pensando nesse propésito que nos valemos da
possibilidade de a educacéo se tornar uma aliada na busca pela ressocializagdo. Como
preleciona Pereira (2011)
Legalmente, a educagdo no carcere é um tipo de educacdo de adultos que visa
escolarizar, formar e qualificar pessoas temporariamente encarceradas para que,
depois que cumpram o tempo de privacdo da liberdade, possam reinserir-se com

dignidade no mundo social e do trabalho, jA que essas pessoas, em sua maioria,
tém baixa ou nenhuma escolarizacdo. (PEREIRA, 2011, p. 40)

Julidao (2012) também se posiciona quanto a condi¢do do sujeito encarcerado, o que
este perde, bem como os direitos que ndo foram suprimidos em decorréncia do
aprisionamento, ao observar que

A prisdo, em tese, representa a perda dos direitos civis e politicos. Suspenséao, por

tempo indeterminado, do direito do interno de ir e vir livremente, de acordo com a
sua vontade, mas néo implica, contudo, a suspenséo dos seus direitos ao respeito, a

dignidade, a privacidade, a integridade fisica, psicoldgica e moral, ao
desenvolvimento pessoal e social, espago onde a pratica educacional se insere.
(JULIAO, 2012, p.193)

A educacdo pode se configurar como instrumento que torna capaz vislumbrar os
demais direitos garantidos a todos os homens e mulheres, sem distincdo de qualquer
situacdo na qual o sujeito se encontre. Como sugerem Scarfo, Breglia e Frejtman, (2011, p.
151), a educagao para detentos € “um direito humano que, por sua potencialidade, tem um
impacto favoravel sobre a melhoria da qualidade de vida dos (as) detentos (as) ndo somente
enguanto dura seu aprisionamento, mas também na sua volta a sociedade e ao exercicio de
maiores e melhores direitos”. O que se depreende dessa reflexdo € que a educacao pode
atuar de forma positiva, ndo somente durante o periodo do céarcere, mas também e
principalmente a partir do retorno ao convivio social, uma vez que, por meio do exercicio
desse relevante direito, é possivel compreender a existéncia dos demais, mais ainda, ter

plena consciéncia de que € um sujeito que deve ter garantido o usufruto dos mesmos.

Varios estudiosos vém apresentar qual € a missdo da educacéo inserida no ambiente
prisional e que funcdes ela vai cumprir junto aos detentos. Para boa parte, a educacdo pode
proporcionar muitas vantagens, a exemplo de Elionaldo Julido, um grande pesquisador de

politicas publicas em privacdo de liberdade, ao pontuar que

A educacdo em espagos de privagdo de liberdade pode ter principalmente trés
objetivos imediatos que refletem as distintas opinides sobre a finalidade do sistema
de justica penal: (1) manter os reclusos ocupados de forma proveitosa; (2) melhorar
a qualidade de vida na prisao; e (3) conseguir um resultado util, tais como oficios,
conhecimentos, compreensdo, atitudes sociais e comportamento, que perdurem

72



além da priséo e permitam ao apenado 0 acesso ao emprego ou a uma capacitacao
superior, que, sobretudo, propicie mudancas de valores pautando-se em principios
éticos e morais. (JULIAO, 2012, p.22)

Nessa proposta apresentada por Julido (2012), a educagdo possui trés propositos,
sendo que os dois primeiros estao relacionados a um efeito mais imediato, isto é, procura-se
evitar que os presos figuem ociosos em suas celas e que, de certa forma, a educacdo venha
a contribuir para amenizar o encarceramento. Em longo prazo, a educacdo pode propiciar
diversas aprendizagens, que ndo se restringem puramente a aquisicao de conhecimentos,
mas contribuirdo para o desenvolvimento de atitudes e comportamentos condizentes com
fundamentos éticos e morais. Para Onofre (2011, p. 276), “(...) o que se propde ndo € uma
educacdo escolar baseada em muitos dados, mas uma educacdo que permita a quem a

recebe significar, elaborar, modificar e construir seu proprio caminho”.

Numa pesquisa realizada por Penna (2011) acerca da pratica escolar desenvolvida
no ambito da prisdo e da atuacdo dos monitores-presos, na Fundacdo Prof. Dr. Manuel
Pedro Pimentel (FUNAP), a autora verifica a concepgdo e o ponto de vista dos detentos
acerca da escola, a estudiosa observa que essa instituicdo é tida como o melhor lugar
existente na prisao, ha um reconhecimento dos aspectos positivos engendrados pela escola.
Trata-se de um ambiente no qual as pessoas querem estar, é associada ao que é bom e
proveitoso, cujos resultados sdo benéficos, diferentemente da prisdo, que ndo educa e nada
ensina de significativo. Em contrapartida, para os agentes publicos que atuam na prisao, a
escola ndo deveria estar a servico dos detentos, na compreensdo destes, trata-se de um
absurdo fornecer educacao para bandidos. A autora supracitada discorre sobre o contexto

da educacdao inserida no céarcere, mencionando que

A construcdo do significado do espago escolar na prisdo responde a fungdes
implicitas ao processo de escolarizagdo, como ensinar a ler, a fazer contas, ampliar
os conhecimentos dos alunos e promover a sua certificacdo. Mas a escola apresenta
outras fung¢des decorrentes do ambiente prisional, tais como passar o tempo,
aumentar as possibilidades de circulagdo, ou auxiliar na obtengdo de parecer
favoravel para elaboracdo de laudos a serem enviados ao juiz com o objetivo de
pleitear a progressdo da pena para um regime mais brando. A escola ocupa um
determinado lugar na prisédo, sendo valorizada pelos presos em fungéo do que ela
viabiliza para eles em termos praticos e que significa a possibilidade de melhorias
concretas em suas vidas. (PENNA, 2011, p. 138-139)

Para Penna (2011), a pratica educativa desenvolvida na prisdo alcanca resultados
mais imediatos para os detentos, ela esta voltada para o atendimento das necessidades
mais basicas, 0 que, na concepg¢do da autora, ndo difere muito da préatica desenvolvida fora
do carcere, tendo em vista que a educacao vem se prestando a obtencao do certificado ou
ainda para possibilitar a inser¢cdo dos alunos no sistema produtivo. E importante destacar
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gue, quando essa pesquisa foi realizada, ainda ndo havia sido aprovada a remicdo da pena
através dos estudos, instituida pela Lei 12.433 de 2011, trata-se, certamente, de mais uma
possibilidade que a assisténcia educacional pode proporcionar ao detento, assim, o tempo
de permanéncia na prisdo pode ser abreviado consoante o estabelecido nessa lei.

Convém realizar algumas reflexdes antes de se pensar na implementacdo da
assisténcia educacional nos estabelecimentos penitenciarios, assim, questiona-se: que tipo
de educacao deve ser desenvolvido nesse ambiente? A quais finalidades a prética educativa
almeja? Qual a abordagem que seria mais adequada junto aos detentos? Como escolher os
contetdos e o material pedagdgico? Enfim, sdo alguns questionamentos que devem fazer
parte da discussdo a ser provocada. De certa forma, vem a ser um paradoxo pensar a
educacdo num contexto para o qual esta acdo nao foi concebida, a natureza do ambiente
prisional ndo esta associada a pratica educativa. De acordo com Onofre (2011)

E impossivel separar o processo educativo do contexto em que ele tem lugar. O
espaco prisional € um marco especialmente dificil para os processos educativos,
cuja finalidade, entre outras, é permitir que as pessoas tomem suas proprias
decisdes e, em consequéncia, assumam controle sobre suas proprias vidas e
possam inserir-se na sociedade, de maneira autossuficiente. Nesse sentido, no
contexto prisional a educacdo é uma ferramenta adequada para 0 processo

formativo, no sentido de produzir mudancas de atitudes e contribuir para a
integragdo social. (ONOFRE, 2011, p. 275, grifos nossos)

Como menciona a referida autora, ndo é possivel dissociar a educacdo do ambiente
em que ela ocorre, além de ser inconcebivel, ndo seria pertinente que o ato de educar
estivesse indiferente ao contexto no qual se realiza. Faz-se necessaria esta conexao a fim
de que a proposta de educagdo seja significativa e cumpra seu papel. Mencionando
justamente o espaco prisional, Furini, Durand e Santos (2011) discutem esses aspectos
contraditérios no que tange a educacdo desenvolvida na seara prisional, mostrando 0s
efeitos e sentimentos manifestos. Nesse sentido, aduzem que

aqueles que vivenciam a experiéncia de escolarizagdo em espagos prisionais
compartilham de outros sentimentos em relagdo ao espago por eles apropriado.
Esse espaco ainda se insere num campo de for¢as e de disputas com a estruturagéo
dos espacos penitenciarios e o sistema prisional. Assim, enquanto o sistema
prisional prioriza a repressao, a perda de identidade do preso, o confinamento, a
vigilancia, a violéncia e a punicdo (embora a existéncia destes Ultimos ndo seja
assumida como pratica recorrente em presidios); a educagdo formal prima por

promover a liberdade, a comunicac¢éo e a promog¢ao humana. (FURINI, DURAND e
SANTOS, 2011, p. 203)

De fato, ha uma gama de adversidades presentes no carcere que atua dificultando o
processo de reeducacdo. Quando inserimos a pratica educativa na prisdo, a impresséo é

que estamos diante de duas forcas distintas, cada qual manifestando a sua maneira, isto &,
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o carcere trabalhando num sentido contrario a natureza da educacgdo, esta procurando
transformar e libertar, aquele alimentando a violéncia, degradando ainda mais a condicdo do
penitente. Na perspectiva de Onofre (2011), apesar de todos os entraves, a escola pode
colaborar para a melhoria de vida, a sala de aula vai se constituir num espago em que
muitas atitudes que nao seriam admitidas na prisdo tornam-se possiveis no contexto
escolar.

Sabe-se que a prisdo constitui-se em espacgo de normas rigidas e que ndo permite

liberdade plena de expressdo e decisdo, mas a sala de aula pode oferecer

oportunidades de reflexdo, espacos de escolhas e tomadas de consciéncia. Nesse

sentido, a educacéo deixa de ser um momento de distracdo (ocupar o tempo), para
se tornar uma oportunidade real de melhorar sua conduta e habitos, em favor de

uma futura reintegracéo social positiva. (ONOFRE, 2011, p.277)

Gadotti (1995) também ¢é partidario da educacdo como instrumento para a mudanca,
segundo o autor, “a forca da educacao esta no seu poder de mudar comportamentos. Mudar
comportamentos significa romper com certas posturas, superar dogmas, desinstalar-se,
contradizer-se. Portanto, a forca da educagdo esta na ideologia”. (Gadotti, 1995, p.83)
Apesar de a abordagem do estudioso ser direcionada a questdo da ideologia e educacéo,
bem como aos aspectos relacionados a luta de classes, nessa passagem é perceptivel que
a tarefa da educacao repousa na transformagéo, e por que ndo falar na transformacéo dos
sujeitos que se encontram cumprindo pena, os quais estao, de certa forma, “corrompidos”,

seguindo um caminho moralmente reprovavel.

Reforgamos que é necessério acreditar na possibilidade da mudanca, mas ndo se
trata de uma crenga ingénua. Consoante expde Freire (1996)
(...) se trabalho com jovens e adultos, ndo menos atento devo estar com relagdo a
gue meu trabalho possa significar como estimulo ou ndo a ruptura necessaria com
algo defeituosamente assentado e a espera de superagdo. Primordialmente, minha
posicdo tem de ser a de respeito & pessoa que queira mudar ou que se recuse

mudar. Nao posso negar-lhe ou esconder-lhe minha postura mas ndo posso
desconhecer o seu direito de rejeita-la. (FREIRE, 1996, p. 70-71, grifos nossos)

Com essas consideracdes, 0 autor vislumbra que o processo de educacao de jovens
e adultos pode ndo surtir o efeito que dele se espera, ou contar com a adesdo
inquestionavel de todos os discentes, tampouco o desenvolvimento de cada um deles sera
compensador dos esforgos dispendidos. Tal constatagdo ainda é mais evidente na

educacao ofertada no ambito prisional, com todas as limitacdes existentes.

Logo, é preciso reconhecer os limites presentes na a¢do educativa, nas estruturas e

nos préprios sujeitos detentos. Infelizmente, muitos deles ndo seréo reintegrados de forma
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exitosa. Acreditamos que, nesse momento, mais importante que os aspectos quantitativos, &
o resultado qualitativo, mesmo que sejam poucos detentos, o importante é acontecer. Nesse
contexto, se uma, duas ou trés pessoas estiverem dispostas a cultivar uma vida diferente
daquela que deu causa a sua prisdo, isso ja representa algo muito positivo. Para finalizar,
destacamos uma reflexdo de Freire (1981, p. 95) no que se refere a existéncia da fe,
segundo o autor, “ndo ha também dialogo, se ndo ha uma intensa fé nos homens. Fé no seu
poder de fazer e de refazer. De criar e recriar. Fé na sua vocagdo de Ser mais, que ndo é

privilégio de alguns eleitos, mas direito dos homens”.

2.5.1 Alguns desafios para a oferta de educacé&o no carcere

Muitos estudiosos que pesquisam sobre a oferta de educacao para pessoas privadas
de liberdade reconhecem a existéncia de varios obstaculos a superar para que o Estado
garanta esse direito a populagdo carceraria. Mencionam ainda que, ndo somente a
assisténcia educacional, mas uma série de direitos, tais como o direito a salde, ao acesso a
justica, ao trabalho, dentre outros, ndo é garantida de forma plena. A maioria dos
estabelecimentos penitenciarios ndo dispbe de infraestrutura adequada para 0 cumprimento
da pena, tampouco para o desenvolvimento de atividades educativas e laborativas. Ndo ha
salas de aula, bibliotecas, oficinas, laboratérios, etc., conta-se, muitas vezes, com a
improvisagdo de alguns espacgos, que passam a desempenhar precariamente a funcéo
relegada a esses setores. Além disso, o fato de esses estabelecimentos encontrarem-se
superlotados compromete a implementacdo de acgbes voltadas para a recuperagao,
dificilmente sera possivel atender ao estabelecido na LEP quanto as assisténcias aos

detentos, dentre estas a educacdo.

7

Outro aspecto fundamental para se refletir € no que diz respeito ao modelo de
educacao a ser preconizado para o ambiente prisional, € preciso pensar nas metodologias e
estratégias a utilizar ao longo do trabalho com o publico encarcerado, quais as suas
necessidades, a quais objetivos almeja a proposta educacional, como promover um trabalho
que seja significativo, bem como os caminhos a serem percorridos para tornar possivel essa
proposta de educacdo. Sobre o projeto de ensino que dé conta das peculiaridades
existentes no carcere, Pereira (2011) assevera que

(...) a construcéo de prédios é um fator necesséario, mas ndo o mais importante, pois

para nada serve a construgdo de salas sem um curriculo de qualidade que dé conta
das diferencas do ensino aprendizagem para pessoas adultas e que estdo
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temporariamente em privacdo de liberdade. Necessita ser um processo educativo
capaz de motivar essas pessoas a ponto de ver na educacdo uma possibilidade de
emancipacdo ainda na condi¢cdo de encarceradas. (PEREIRA, 2011, p.45, grifos
NOSS0S)

Aliado as dificuldades presentes no sistema carcerario, verifica-se ainda que ha um
extremo desprezo, por parte da sociedade civil, em relacéo a esse publico aprisionado. Nao
existe uma compreensédo de que a pena que os condenados cumprem se refere a perda do
direito de locomocéao, assim, os demais direitos ndo devem ser prejudicados devido ao fato
de estarem encarcerados. Segundo Teixeira (2010), para boa parte dos membros da
sociedade, “presos e presas sao desprovidos de diretos e, portanto, ndo merecedores de
assisténcia, apenas de castigo. Destinar recursos para essa populagéo é deixar de atender
a educacao infantil, o ensino fundamental da populacdo portadora de direitos” (Teixeira,
2010, p.18-19).

E preciso sensibilizar a sociedade no sentido de alertar para a importancia de
favorecer as condigfes minimas de dignidade para o apenado, néo se trata de absolvé-lo do
crime que cometeu, mas perceber que o fato de estar aprisionado jA constitui a pena
imposta. Diferentemente da compreensao equivocada de direitos como regalia ou privilégio,
que geralmente permeia o imaginario das pessoas, urge lembrar que os detentos cumprirao
a pena e retornarao a essa mesma sociedade. Assim, se pretendemos que eles saiam de la
em condi¢cbes de conviver socialmente, temos que fazer a nossa parte, reconhecendo que
as condi¢cbes do ambiente prisional ja sdo degradantes por si mesmas e se, junto a isso, 0
sujeito ndo tem a sua dignidade preservada e nem a garantia aos seus direitos ndo
suprimidos pela condenacao, ndo é de se esperar que tenhamos uma pessoa apta para a
reintegracdo de forma harmonica, pelo contrario, saird do carcere um individuo amargurado
e totalmente desacreditado na sociedade. Para Ireland (2010), essa educagdo exige uma
visdo positiva do futuro, tanto o detento como os demais envolvidos no processo devem
acreditar que a mudanca é possivel, posto que

(...) um processo educativo que ndo seja de mdo dupla esta destinado ao fracasso:
da mesma forma que uma pessoa privada de liberdade deve apostar no seu
potencial humano, sem a capacidade da sociedade civil de acreditar nesse potencial

e aceitar de volta as que cumpriram a sua pena, a possibilidade do aumento do ciclo
de crime e violéncia permanece. (IRELAND, 2010, p. 31)

No que concerne aos profissionais envolvidos com a educacao no carcere, € preciso
reconhecer que se trata de um trabalho de natureza complexa, dadas as condi¢cbes nas
quais acontece, bem como o publico a que se destina. Dai a importancia de uma formacéo

gue reconheca esses aspectos, que mostre aos educadores como desempenhar esse
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papel. Ao falar sobre o que se espera do educador para exercer sua funcéo, Luckesi (1994)
afirma que esse profissional
Deve ser suficientemente capacitado e habilitado para compreender o patamar do
educando. E, a partir dele, com todos os condicionamentos presentes, trabalhar para
eleva-lo a um novo e mais complexo patamar de conduta, tanto no que se refere ao

conhecimento e as habilidades, quanto no que se refere aos elementos e processos
de convivéncia social. (LUCKESI, 1994, p. 115, grifos nossos)

Nessa passagem, Luckesi (1994) menciona alguns requisitos necessarios ao
educador e considera os “condicionamentos presentes”. Ao trazer essa reflexdo para a
educacao com pessoas privadas de liberdade, torna-se ainda mais necessario levar em
conta os determinantes existentes, a fim de que se desenvolva uma préatica que ndo se
restrinja apenas a aquisicao de conhecimentos, mas, sobretudo, que permita ao reeducando
se perceber como sujeito cujas potencialidades podem transformar sua vida e as relacbes
que estabelece com a realidade.

Um grande estudioso em matéria de educacao em presidios, Marc de Maeyer aborda
a questao dos objetivos da pratica educativa no carcere ao prelecionar que

A especificidade da educacdo em espacos prisionais serd sem duvida ajudar o
detento a identificar e hierarquizar as aprendizagens para lhes dar um sentido: para
gue elas possam lhe oferecer possibilidades de escolha com conhecimento de
causa; para que a faculdade de escolher reencontre seu campo de acéo, a saber o
eu-aprisionado mas aprisionado por um certo tempo apenas. (MAEYER, 2013, p. 39)

Em momento posterior, 0 autor afirma que

N&o se trata de negar o passado e o crime, ndo se trata de dar um certificado de boa
reputacdo aquele que ndo merece. Trata-se de ajuda-lo a enxergar que é possivel
fazer outras coisas, que ele é capaz de outras atitudes, outros projetos, outras
afeicdes. E preciso simplesmente lembrar- se de que varios detentos jamais tiveram
oportunidade de experimentar isso, vindo ndo raras vezes, como dissemos, de
meios pobres e pouco estruturados. (MAEYER, 2013, p. 44)

Na concepcdo de Onofre (2011), o educador necessita por as disciplinas para
dialogar com temas transversais, tais como direitos humanos, cidadania, normas e
legislagcdo, ao fazer esse entrelacamento, sera possivel munir o educando das ferramentas
necessarias a uma reintegracao social significativa. Acreditamos que a formacdo a ser
dispensada ao detento deve estar a favor da constru¢cdo da autonomia, da conquista da
liberdade - esta compreendida de forma muito mais ampla que o simples cumprimento da

pena, ganhando a liberdade de ir e vir, mas numa perspectiva de liberdade para viver,
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decidir, agir e se situar na vida, conduzindo-se de forma responsavel. Muito além de ocupar
o tempo do detento, para evitar a ociosidade e contribuir para a remicdo da pena, a
educacao no carcere deve ter uma finalidade que transcende os objetivos mais pontuais,

deve, pois, contribuir de forma plena para a ressocializacdo do apenado.

Temos um longo caminho a percorrer no que tange a educagéo nas prisées, ja houve
avancos no sentido de se reconhecé-la como um direito subjetivo que ndo deve ser negado
a populacao encarcerada. Nesse sentido, a legislacdo ratifica essa premissa, e ha muitos
estudiosos que se dedicam a tematica e que, de alguma forma, disseminam a importancia
dessa politica. Contudo, h&4 muito que ser feito nas vérias esferas que envolvem a acao
educativa junto aos presidios. Nesse contexto, algumas realizagbes devem partir dos 6rgaos
competentes - em especial do Ministério da Justica e do Ministério da Educacao -, a
exemplo daquelas ligadas a tarefas especificas, como a capacitacdo da equipe de
profissionais envolvidos, sobretudo a formacéo inicial e continuada dos educadores que
atuardo diretamente com os detentos, a infraestrutura a ser adequada aos
processos/atividades educativas, o desenvolvimento de uma proposta pedagdgica coerente
com o perfil do alunado e a utilizagdo de um material didatico contextualizado, a fim de que
nao se desenvolva uma pratica de ensino alheia as caracteristicas dos jovens e adultos

privados de liberdade.
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CAPITULO 3

APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

3.1 Primeiras consideragfes sobre a pesquisa de campo

O Presidio Alvorada, localizado & Avenida Engenheiro Rolando Trindade, n° 140, no
Bairro Jardim Alvorada, foi inaugurado em 1986, a época foi denominado de Cadeia Publica
de Montes Claros e abrigava detentos em geral. Atualmente, o Presidio Alvorada é
destinado ao encarceramento das mulheres, sejam na condicdo de provisérias ou
definitivamente condenadas, em regime fechado ou semiaberto, bem como de homens que
estdo no regime semiaberto. Com relacdo aos apenados que se encontram em regime
fechado, estes cumprem pena no Presidio Regional de Montes Claros, onde também sao
recolhidos presos provisérios do sexo masculino. No que se refere ao quadro funcional, o
presidio possui aproximadamente cem servidores. Em dezembro de 2014, esse
estabelecimento contava com uma populagdo carceréaria composta por cerca de 330

(trezentos e trinta) homens e 59 (cinquenta e nove) mulheres™.

Optamos por desenvolver esta investigacdo envolvendo as mulheres encarceradas,
por considerar algumas questdes importantes, primeiramente, quando falamos em trabalhos
voltados para a educacdo do contexto prisional, é sabido que a quantidade de estudos e
trabalhos desenvolvidos no pais vem, aos poucos, progredindo em termos numéricos. Em
matéria de educacgéo para mulheres privadas de liberdade, é bastante escassa a producéo
cientifica. Além de tentarmos contribuir para a ampliagdo das discussdes em torno das
experiéncias educacionais envolvendo a populacdo carceraria feminina, consideramos que
as mulheres poderiam ser mais abertas e receptivas em se tratando de manifestar de forma

mais espontanea seus anseios, percepcdes e experiéncias vivenciadas.

Do total de reeducandas que cumprem pena no Presidio Alvorada, apenas 09 (nove)
estavam matriculadas no ensino fundamental, ao questionar sobre o reduzido numero,
fomos informados de que, além do limite de capacidade de alunos, que naquele
estabelecimento prisional restringe-se a cerca de 15 (quinze) estudantes por sala de aula,
por questbes de seguranca, h4 uma rotatividade muito grande, algumas penitentes

terminam o cumprimento da pena e deixam a prisdo, ou muitas vezes sao transferidas para

0 Informages fornecidas em dezembro de 2014 pela direcao do Presidio Alvorada de Montes Claros.
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outros estabelecimentos. Além disso, boa parte das reeducandas ja possui a escolaridade
oferecida no presidio, isto é, concluiram as primeiras séries do ensino fundamental. Em
agosto de 2014, periodo inicial da fase da pesquisa de campo, eram exatamente 09 (nove)
reeducandas, contudo, no més de outubro, uma reeducanda obteve saida do presidio em
razdo de ter encerrado o cumprimento da pena. Outra reeducanda deixou voluntariamente
de assistir as aulas, desse modo, coletamos os dados referentes a 07 (sete) reeducandas

gue continuaram a frequentar a escola.

A abordagem realizada neste capitulo privilegia a analise das entrevistas que
fizemos com as 07 (sete) reclusas e com a equipe de profissionais vinculada & educacéo,
sao eles: 02 (duas) professoras, 01 (uma) pedagoga, 01 (uma) supervisora pedagdgica e o
diretor adjunto. Além das entrevistas, apresentamos algumas discussfes que sdo fruto da
técnica de observacdo bem como da analise documental, para tanto, utilizamos o projeto
pedagdgico do curso. E pertinente salientar que a andlise dos dados coletados foi
constantemente relacionada com as teorias estudadas ao longo da pesquisa, pudemos
perceber que boa parte das nossas verificagdes foi ao encontro das investigagdes e debates

empreendidos nos Ultimos anos.

Antes de iniciarmos as apresentacdes dos dados coletados, consideramos pertinente
descrever 0 espaco em que boa parte da pesquisa se desenvolveu e trazer algumas
informacdes, fruto da andalise do Projeto Politico Pedagdgico Escolar - PPPE. Quando
falamos em sala de aula, vem a mente uma escola com toda sua estrutura presente, isto €,
patio, biblioteca, secretaria, banheiros, sala de recursos, quadra esportiva, etc. Contudo, a
sala a que nos referimos esta inserida num contexto que guarda algumas diferencas do
ambito escolar, apesar disso, reconhecemos que a sala de aula no presidio objetiva
alcancar os mesmos propositos da escola extramuros, isto €, pretende alfabetizar, contribuir
para a elevacdo do nivel de escolarizagdo e de conhecimentos do aluno, instrui-lo para sua
insercdo na vida produtiva e para o exercicio da cidadania. Mas, além desses objetivos, ha
outros especificos vinculados a seara prisional, como por exemplo, favorecer a reintegracéo
do reeducando. Desse modo, a instituicdo educacional inserida no carcere pretende
desenvolver o processo de ensino-aprendizagem, com o diferencial de que o l6cus e o0s
sujeitos sdo outros, marcados por uma trajetoria de exclusdo, violéncia, pobreza e baixa
escolaridade, todos rejeitados por terem se envolvido com a criminalidade. No principio da
pesquisa, as reeducandas estudavam num espaco utilizado para a realiza¢do de oficios, ou
seja, voltado para o trabalho. Essa sala possuia piso de cimento bruto, um banheiro, um

ventilador, um quadro negro pequeno contendo alguns arranhdes, mesa do professor e
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carteiras bastante estragadas. Durante o periodo da pesquisa, as reeducandas passaram a
utilizar outro espaco para as aulas, isso aconteceu porque o galpdo foi solicitado pela
empresa que até entdo desenvolvia atividades laborativas no local. A estrutura do outro
ambiente era bem parecida com o primeiro galpdo, a diferenca € que havia maquinas de
costura, colchfes e muitas roupas sujas amontoadas nas estantes. Entdo, as alunas
compartilhavam a sala de aula com outros objetos que ndo faziam parte da estrutura
escolar, infelizmente, essa improvisacao dos espacos tende a limitar a acdo pedagdgica, um
modelo que néo foi concebido, planejado para ser sala de aula, deixa muito a desejar em
termos de possibilitar uma prética significativa. Nao se trata de um problema exclusivo
desse presidio, pelo contrario, € uma situagdo que acontece com certa frequéncia nos
estabelecimentos penais, sobretudo nagueles mais antigos cuja constru¢do ndo contempla
ambiente de aprendizagem. Corroborando essa afirmagao, Vieira (2013, p.109) aduz que “a
maioria dos espacos destinados as escolas no carcere sdo improvisados, nem sempre
tendo sido desenvolvidos, projetados, construidos especificamente para esse fim. (...) Os
espacos sao pequenos e limitadores, para alunos e professores”. Uma questdo que
observamos, foi com relagéo a auséncia de biblioteca no presidio, em conversa com um dos
servidores, obtivemos a informacdo de que houve uma tentativa de implantagéo de uma
biblioteca num dos pavilhdes do presidio, mas, devido a proliferacdo de ratos no ambiente,
n&o foi possivel manté-la. E preciso ressaltar que, conforme determina a LEP, no artigo 21,
“em atendimento as condigdes locais, dotar-se-a cada estabelecimento de uma biblioteca,
para uso de todas as categorias de reclusos, provida de livros instrutivos, recreativos e
didaticos”. Desse modo, acreditamos que o Estado e seus agentes precisam buscar
solucdes para superar os problemas existentes, como no caso da biblioteca, é importante
pensar no local que seja apropriado, bem como sua manutencdo e higienizacdo a fim de

protegé-lo contra a infesta¢do de insetos e animais indesejados.

Passando para uma breve exposi¢do de alguns aspectos presentes no projeto politico
pedagogico, € importante ressaltar que se trata de documento que representa, tanto a
escola localizada no Presidio Alvorada, como aquela existente no Presidio Regional de
Montes Claros. Apesar de serem denominadas de Escola Estadual de Ensino Fundamental
e Médio, adotando a modalidade de EJA, ambas as instituicbes ndo ofertam vagas para o
ensino médio, apenas realizam a inscricdo no ENEM dos penitentes que j& possuem o
ensino fundamental. Aqueles reeducandos que tém interesse em estudar o fazem na propria
cela, as vezes, o presidio fornece algum material para estudo, contudo, ainda néo foi
implantado esse nivel de ensino. O projeto € composto pelos seguintes itens: apresentacao;

justificativa; historico; formas de enturmacédo e horarios de funcionamento; diagnéstico e
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missdo da escola; objetivos geral e especificos, recursos materiais e humanos; projetos
desenvolvidos; estrutura organizacional, avaliagdo e, por fim, as referéncias bibliogréficas.
J& na apresentacédo, destaca-se que o trabalho proposto pelas escolas se fundamenta no
que rege a LDB, bem como os parametros curriculares, mencionam-se ainda preceitos
contidos na LEP acerca da assisténcia educacional, e destaca a natureza flexivel do projeto,

isto €, passivel de ser reavaliado quando se fizer necessario. Quanto ao perfil dos

reeducandos, o projeto descreve que se tratam de

pessoas de baixa renda, negros e analfabetos, onde muitos nunca frequentaram
uma escola. Muitos reeducandos sofreram varios infortinios sociais, viveram a
margem da sociedade sem acesso a educacdo, auséncia dos pais e familiares, e
sem nenhum apoio familiar, filhos de maes solteiras. (PPPE, 2008, p.7)

A missdo da escola estd baseada no compromisso de ofertar uma educacédo de
gualidade aos privados de liberdade que ndo sdo alfabetizados e para aqueles que ainda
ndo concluiram o processo de alfabetizacdo. Além de objetivar que os reeducandos
consigam se apropriar dos conhecimentos formais, pretende-se ainda contribuir para a

formacéo de valores e principios éticos, elementos essenciais para a ressocializagao.

A proposta de avaliagdo constante do projeto defende uma postura avaliativa que
abarque todas as dimensfes escolares, assim, ndo somente o0 aluno se submete a essa
acao, mas o corpo docente, os conteudos trabalhados, a metodologia utilizada, enfim, a
avalicdo permeia todo o contexto educacional, 0 que é muito pertinente para uma instituicdo
gue pretende prosseguir avancando cada vez mais, dividindo as responsabilidades e
defendendo os principios democraticos e inclusivos para a educacgdo. Essa perspectiva de
avaliacdo estd em consonancia com aquela apresentada por Luckesi (2000), para o
estudioso, a avalicdo contempla o aluno, o professor e o préprio sistema de ensino. O
educando vai observar seu desenvolvimento, avancos e dificuldades; o professor, através
dos resultados alcancados, avaliar4 as suas praticas e métodos utilizados, a fim de intervir
diante das necessidades. Por sua vez, o sistema de ensino percebera como esta atingindo
seus obijetivos, o que corresponde a uma possibilidade de autocompreenséo. Percebemos
que, ao longo do projeto, séo trazidos os fundamentos da proposta de Paulo Freire para a
educacao. Ressaltamos que é de fundamental importéncia considerar o legado desse

estudioso nos projetos educativos voltados para o trabalho com jovens e adultos.

Por fim, ressaltamos que o projeto assume em sua esséncia uma intencdo formativa,
valoriza a educacdo para o desenvolvimento integral, ndo se restringindo a transmisséo de
informacdes. Diferentemente dos projetos das escolas regulares extramuros, este tem a
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preocupacdo em favorecer um resultado mais amplo, e certamente mais complexo, que
seria concorrer para a reinsercdo dos reeducandos no tecido social. Apesar das
potencialidades apresentadas, verificamos que h& algumas lacunas em termos de
estruturacdo, o projeto cita apenas a LDB em suas referéncias. Ao se construir um projeto
desse porte, é preciso lancar mdo de varias normativas, além disso, o embasamento
tedrico-metodoldgico é essencial para fortalecer e materializar os fundamentos, as acdes e
propositos defendidos. Outra questdo que € mais preocupante é com relacdo a efetividade
do disposto no projeto, desse modo, é preciso que a equipe de educadores analise em que
medida esses principios estdo se efetivando, a fim de que o projeto ndo se reduza apenas

ao atendimento dos aspectos burocraticos institucionais.

3.2 Apresentacgdo e andlise dos dados coletados junto as reeducandas

Ao realizarmos a descricdo dos relatos trazidos pelas reeducandas, optamos por
utilizar nomes ficticios, dessa forma, langamos mao de nomes de flores para nos referirmos
a essas mulheres. Inicialmente, perguntamos a idade que possuiam, Acacia tem 35 anos,
Azaleia 24, Begonia 43, Margarida 58, Rosa 32, Tulipa 24 e Violeta 25. Verificamos se
tratar a maioria de mulheres jovens, em idade ativa, que poderiam estar desenvolvendo
alguma atividade produtiva extramuros, se ndo estivessem cumprindo pena. Com relagédo ao
estado civil, 04 disseram que sao solteiras e as demais possuem unido estavel. No quesito
religiao, 03 se definiram pertencentes ao catolicismo, 03 disseram que sao evangélicas e 01
reeducanda disse que gostava tanto da religido catdlica quanto da evangélica. Apesar de
definirem uma religido, percebia-se que o discurso religioso era de forma mais genérica,
sem vinculacdo a determinada corrente, uma das reeducandas que mencionou ser catélica
disse que era pouco praticante, boa parte dessas mulheres falava em Deus e que gostava
de ler os ensinamentos biblicos. Num trabalho de Vargas (2005) sobre a religiosidade na

penitenciaria feminina do Distrito Federal (PFDF), a estudiosa analisou que

(...) a adocéo do discurso religioso cristédo por parte das internas, sendo o Unico
recurso discursivo a que tém acesso, ainda considerando todos os limites que isso
possa implicar, Ihes oferece sentido, finalidade e transcendéncia a vida intramuros.
Com a adocéo desse discurso a interna que ndo consegue se singularizar aos olhos
do mundo consegue-se singularizar aos olhos de Deus, bem como frente aos
agentes religiosos. (VARGAS, 2005, p. 27)

E bastante comum a presenca de grupos religiosos nos estabelecimentos prisionais,
essas organizacdes geralmente desenvolvem atividades vinculadas aos rituais religiosos,

seja na realizacdo de missa, por parte da Igreja Catdlica, que vem sendo representada
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notadamente pela Pastoral Carceraria, seja a pratica de cultos evangélicos. Além disso,
muitos membros dos grupos religiosos se envolvem com atividades socioculturais e

esportivas.

Todas as reeducandas, com excecao de Violeta, possuem filhos. Acéacia, Azaleia e
Margarida possuem 03 filhos cada uma, ao passo que Begobnia, Rosa e Tulipa, 04 filhos
cada uma. E interessante mencionar que Violeta é filha da reeducanda Begonia, sdo mae e
filha cumprindo pena e estudando juntas no presidio. A presenca de mée e filho no carcere
ndo chega a ser um caso isolado, e até de outros parentes, como irmaos, tios e /ou
sobrinhos que se encontram presos e muitas vezes pelo mesmo tipo de delito. Além do
exemplo de Violeta e Begbnia, os profissionais do presidio nos relataram mais duas
situacdes em que mae e filha encontravam-se presas, em todos elas, o encarceramento foi

motivado pelo trafico de drogas.

A préxima pergunta estava relacionada ao fato de haver algum membro na familia
estudando, todas responderam de forma positiva, 05 reeducandas tém filhos estudando,
uma reeducanda tem uma irma e outra tem os netos. Pensamos que o fato de os
descendentes frequentarem a escola pode vir a colaborar para que se rompa com o ciclo de
exclusdo e, nesse sentido, haver a possibilidade de uma perspectiva de vida diferente da
trajetéria seguida pelos parentes envolvidos em delitos. Em seguida, indagamos se a
reeducanda estudou antes de estar na prisdo, caso a resposta fosse afirmativa,
perguntamos também, até qual série. As reeducandas Rosa e Violeta estudaram até a
quarta série, Acacia disse que estudou até a terceira série. Ja Azaleia, Margarida e Begbnia
disseram que nao estudaram antes da prisdo. Convém mostrar como elas relataram no

momento da entrevista:

“Né&o frequentei nada! Aprendi s6 fazer o nome.” Fala da reeducanda Margarida.

"S6 vim estudar depois que vim para ca, eu ndo sabia escrever nem meu nome”.
Fala da reeducanda Begdnia.

Por ultimo, a reeducanda Tulipa disse que ndo se lembrava em que série havia
parado de estudar, falou que, quando possuia cerca de 12 anos, a mae foi presa e entao ela
parou de frequentar a escola. Dando continuidade a questdo da frequéncia a escola,
guestionamos por que interromperam os estudos, a reeducanda Acacia desistiu dos estudos
apos “conhecer o mundo do crime” e a reeducanda Violeta afirmou que se envolveu com
drogas e acabou abandonando a escola. E pertinente observar que a reeducanda Rosa teve
motivos diferentes das demais, conforme nos relatou, a evasdo ndo se deu por razdes

ligadas ao crime
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“Eu parei de estudar, eu fui para roga para ajudar méae, era doente a minha mae, eu
e outra irma foi criada (sic) na roga. E também la ndo tinha condi¢cbes de ir para
escola, ndo passava nem Onibus la, era muito dificil, ndo tinha escola ndo, la nés

mexia (sic) com carvoeira”. Fala da reeducanda Rosa.
Podemos analisar que o contato com a escola ndo se fez presente na vida dessas
mulheres, a (auto) exclusdo marcou o destino de todas elas, a educagao néo representou
um projeto de melhoria das suas vidas. Ao falar sobre o contexto de negacédo dos direitos

das mulheres privadas de liberdade, Ireland e Lucena (2013) questionam que

(...) se a elas foram negados ou oferecidos precariamente, servicos publicos
voltados para a educagdo/qualificacéo, a salde e o trabalho, antes mesmo dos seus
encarceramentos — a ponto de as deixarem propensas a agdo criminosa — 0 que
dizer agora, quando se encontram em situacdo de privacdo de liberdade, e cujas
condicdes limitam as possibilidades de reivindicacdo desses e de outros direitos?
(IRELAND e LUCENA, 2013, p. 117 e 118)

As trés perguntas seguintes estavam relacionadas ao tempo de pena que a
reeducanda cumpriu, sua situagdo processual, bem como a previsdo de saida. Todas as
reeducandas disseram que ja haviam sido condenadas. No quadro 01, é possivel visualizar
os dados solicitados. Essas informacdes foram repassadas pelas proprias reeducandas,
com o0 objetivo de confrontar esses dados com 0 que consta no processo, analisamos o
atestado de pena emitido pelo Tribunal de Justica do Estado de Minas Gerais — TIMG. No

guadro 02, trazemos as informacdes oficiais sobre a execucao penal das entrevistadas.

QUADRO 01
Dados relativos a execuc¢ao penal das reeducandas
Reeducanda | Tempo cumprido Previséo de saida
Acécia 7 anos Aberto para setembro de 2015
Azaleia 2 anos e 3 meses J& teria que estar em liberdade, pois foi

condenada a 1 ano e 4 meses

Rosa 1 anoe 11 meses Regime domiciliar outubro de 2015
Margarida 3 anos e 2 meses “Saidgo'"” em 2017

Begbnia 4 anos e 2 meses Julho de 2015

Violeta 2 anos e 06 meses Esta no direito de “saiddo”

Tulipa 3 anos 1 més e 7dias Janeiro de 2015

Fonte: Pesquisa realizada por meio de entrevista em dezembro de 2014

" Referéncia ao beneficio de autorizacdo judicial para saidas temporarias, concedido a reeducandos que

cumprem pena no regime semiaberto, entre outros critérios, e consistente em permissdo para deixar o presidio
por sete (07) dias, devendo regressar ao fim do periodo. Previséo legal nos artigos 123 e seguintes, da Lei n.°
7.210, de 11 de julho de 1984.
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QUADRO 02

Dados constantes do Atestado de Pena

Reeducanda | Tempo total das penas, | Tempo cumprido | Previsdo de obtencédo de
condicdo pessoal e regime beneficios ou cumprimento de
atual de cumprimento pena

Acécia 20 anos — Primaria - 07 anos Progresséo ao Regime
Fechado Semiaberto para 27/09/2015.

Azaleia 02 anos e 06 meses — 02 anos e 03 Progressdo ao Regime Aberto
Reincidente - Semiaberto meses em 11/02/2013;

Livramento  Condicional em
12/12/2013;
Cumprimento de Pena em
13/03/2015.

Rosa 08 anos — Priméria 03 anos, 09 Progressdo ao Regime Aberto
Semiaberto meses e 18 dias em 09/10/2015.

Margarida 09 anos e 04 meses — 03 anos, 02 Progresséao ao Regime
Reincidente Especifico - meses e 04 dias Semiaberto em 21/07/2016.
Fechado

Begbnia 12 anos e 10 meses — 04  anos, 08 Progressdo ao Regime Aberto
Priméria -Semiaberto meses e 17 dias em 12/07/2015.

Violeta 06 anos 01 més e 15 dias — 02  anos, 06 Progressao ao Regime
Reincidente - Fechado meses e 15 dias Semiaberto em 02/10/2015.

Tulipa 09 anos e 06 meses — 02 anos, 05 Progresséao ao Regime

Priméria - Fechado

meses e 09 dias

Semiaberto em 17/04/2015.

Fonte: Tribunal de Justica do Estado de Minas Gerais. Disponivel em <www.tjmg.jus.br>.
Acesso em 15/12/2014

Quanto aos crimes cometidos pelas reeducandas entrevistadas, averiguamos que 01
(uma) reeducanda esta presa por crime contra a vida, 02 (duas) reeducandas estdo presas
por crimes contra o patriménio, e as demais estao presas por crimes ligados ao tréafico de
drogas. Como percebemos, boa parte das penitentes foi condenada por envolvimento com o
de

socioeconomicamente desfavorecidas, com baixa escolaridade e com reduzido acesso aos

trafico, geralmente, em busca satisfacdo financeira, essas mulheres

bens culturais e materiais, sao recrutadas para trabalhar no trafico de entorpecentes, muitas
vezes sdo influenciadas pelos companheiros. Como sugere Cunha (2010, p.176), numa
pesquisa sobre a ressocializagdo em presidios femininos “(...) a falta de oportunidades de
trabalho, de vida digna, é que muitas vezes leva essas mulheres a se envolverem com o

trafico e a se identificarem com esse mundo que se apresenta, hoje, como garantia de

dinheiro facil e poder”. Discorrendo sobre a privagdo de mulheres encarceradas, Greco
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(2011, p.265) destaca que “o chamado ‘amor bandido’ também é um dos fatores de
crescimento do numero de mulheres no céarcere, as quais se apaixonam por criminosos
normalmente ligados ao trafico de drogas. (...) Muitas senhoras idosas, avos tém se
submetido a isso”. Trata-se da mais pura realidade, surpreendemo-nos ao perceber que
senhoras estavam envolvidas com o trafico de entorpecentes, dai notamos que essa
atividade ilicita ndo escolhe faixa etaria nem sexo, cada qual desempenha uma fung¢édo no

mundo trafico.

Algumas reeducandas falaram que ndo compreendem muito bem o andamento do
Seu processo, assim, ndo sabem quando terao beneficios e/ou progresséo e se perdem com
relacdo ao tempo de cumprimento da pena. Sobre isso, chegavam a dizer que era o
advogado que sabia o tempo que ainda restava, tinham somente uma nocdo de ano, mas
nada certo. Contudo, boa parte das reeducandas estava contando dia apo6s dia. O tempo

passa devagar para guem aguarda ansiosamente pelo momento de liberdade.

BN

Passando a questdo seguinte, queriamos saber se as reeducandas ja haviam
trabalhado antes do encarceramento, e em caso afirmativo, qual atividade desenvolveram.
Todas as meninas responderam gue sim, desenvolveram alguma atividade, as reeducandas
Rosa, Begobnia e Violeta disseram que ja trabalharam na agricultura, sendo que as duas
primeiras fizeram servigos de carvoaria, a reeducanda Azaleia também fez um relato sobre o
trabalho realizado em carvoaria. Quanto a Acacia, esta informou que trabalhava como
doméstica e confeccionava pegas intimas. Tulipa disse que vendia roupas, era sacoleira.
Por fim, Margarida respondeu que trabalhou como cozinheira em um restaurante, algumas
vezes, presenciamos em sala de aula, a reeducanda reclamando da refeicdo servida no
presidio, de modo geral, essa era uma queixa da maioria das reeducandas, o que nos
chamou a atencao foi o fato de que Margarida demonstrava muito conhecimento de cozinha,
em termos de preparacdo de alimentos, técnicas de tempero, enfim, emitia opiniées sobre
0s pratos apoiadas na sua experiéncia de trabalho. Com base nessas experiéncias
colocadas pelas reeducandas, podemos verificar que suas trajetorias profissionais estdo
relacionadas a atividades mal remuneradas e de baixa valorizacdo social. Retrata a
realidade na qual determinado segmento social tende a ocupar postos de trabalho precarios,
onde a informalidade se manifesta com frequéncia. Estudo feito por Frinhani e Souza (2005)
destaca condicbes laborais semelhantes, baseando-se na coleta de dados que

empreenderam, os autores declararam que
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a maioria das detentas entrevistadas é oriunda de camadas socioeconomicamente
empobrecidas da populagdo. Isto se reflete no seu grau de escolaridade e nas
ocupacdes desempenhadas antes de serem presas: ajudante de feirante, auxiliar de
servigos gerais, domésticas e faxineiras ocupac¢des mencionadas normalmente séo
classificadas como ocupagbes informais, sdo mal-remuneradas e, as vezes,
ocasionais. (FRINHANI e SOUZA, 2005, p. 72, grifos nossos)

Concentrando-se no momento presente da vida das reeducandas, perguntamos se
elas trabalham no presidio e, em caso afirmativo, que atividade realizam. Quatro
reeducandas lavam roupas, sendo que duas delas fazem artesanato dentro da cela. Outra
reeducanda, Acacia, trabalha na confeccdo de sacolas, numa fabriqueta que se encontra
implantada no proprio presidio. Ja Tulipa trabalha na limpeza e faz ponto cruz. Rosa disse
gue vai comecar a trabalhar, mas salientou que anteriormente trabalhou arrematando
uniformes escolares. Perguntamos por que ndo havia continuado nessa funcao, entdo ela
respondeu que o “galpao fechou”, isto €, a fabrica encerrou suas atividades no interior do
presidio. Muito se tem discutido sobre a participacdo dos reeducandos em atividades
laborativas, ndo se questiona a importancia de o interno executar alguma funcéo, a questédo
que se critica € o fato de as atividades, e, sobretudo aquelas desempenhadas pelas
mulheres encarceradas, serem tipicamente vinculadas ao papel feminino, assim, servicos de
limpeza, corte e costura, culinéria e artesanato sdo predominantes. E preciso pensar no
trabalho enquanto elemento que também educa, que favorece a criacdo e o crescimento
humano, assim, seria muito pertinente diversificar os oficios desenvolvidos no ambito
prisional e mais, superar a ldgica sexista de divisdo do trabalho. Tavares (2013), ao tecer
uma critica aos tipos de funcbes oferecidas as reclusas, neste caso, caracterizadas por

tarefas precérias, cuja mao-de-obra é barata e desvalorizada, adverte que

Ao pensar o trabalho de internos como possivel elemento de reconstrugdo de vida
desses sujeitos, hd que supor a existéncia de uma visdo mais humanista de
trabalho, pela qual os seres humanos sejam capazes de se ver como trabalhadores
e interferir na realidade de maneira critica. (TAVARES, 2013, p.147)

Realizando criticas nesse mesmo aspecto, Cunha (2010) acrescenta que

As atividades de trabalho e educac¢&o na prisdo ndo podem ser encaradas como
mais uma ocupacdo para a reeducanda cumprir seu tempo de pena mais tranquila,
mas deve fazer parte de um projeto consistente de resgate a dignidade humana e
possibilidade de novos sonhos e rumos, quando do cumprimento desta pena.
(Cunha, 2010, p. 175)

Em seguida, passamos a proxima questdo, que versa sobre a quantidade de tempo
relativa ao estudo no ambito prisional. Observamos que uma parte das reeducandas estuda

ha mais de um ano, sao elas: Rosa, Margarida e Tulipa. Ja Begbnia e Violeta possuem
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pouco mais de um ano, Acécia estuda hd um ano e Azaléia possui 0 menor tempo de todas
as reeducandas, isto &, trés meses de estudo. E pertinente ressaltar que, ao final do més de

dezembro, algumas dessas mulheres concluiram as séries iniciais do ensino fundamental.

Continuando com a entrevista, indagamos as reeducandas se a presenca da escola
na prisdo era importante, bem como pedimos que justificassem o seu posicionamento.
Todas as reeducandas consideram muito relevante a existéncia da escola, informaram ainda
que estdo conhecendo muitas coisas, algumas citaram que estdo aprendendo a ler,
escrever e/ou fazer contas. As reeducandas Rosa e Begbnia mencionaram ainda que a sala
de aula € um momento de distracdo e diversdo, respectivamente. Por ficarem boa parte do
tempo confinadas na cela, a escola passa a ser uma oportunidade de observar outros
ambientes, ver pessoas diferentes, enfim, sair da rotina sufocante da cela. Ao mencionar a
sala de aula como espaco que permite certo divertimento, lembramo-nos de alguns
episodios que presenciamos nas aulas, um deles diz respeito a um ensaio de uma peca
teatral que as reeducandas apresentariam como parte do projeto sobre o “Folclore
brasileiro”. Percebemos que foi um momento de muita descontracao, todas as reeducandas
se envolveram com o enredo e riram bastante das falas, movimentos e gestos das
participantes. Num outro dia, a equipe de educadores preparou um café da manha na sala
de aula, fizeram uma despedida para a pedagoga que estava se desligando do presidio em
razdo do término do seu contrato de trabalho e a consequente nomeacgéo do profissional
efetivo. Notavamos a expressdo de contentamento das reeducandas, elas ficaram
encantadas e ao mesmo tempo um pouco timidas quando se viram cercadas por todos os
educadores e diante de uma mesa repleta de biscoitos, bolos e refrigerantes.
Confeccionaram um cartdo em agradecimento a pedagoga e fizeram a leitura em voz alta, a
mensagem falava da importancia do trabalho realizado pela profissional junto a elas e, ao
final, desejaram-lhe muitas felicidades e sucesso. Sobre as funcdes que a escola pode

assumir no meio prisional, tanto de uma forma direta como indireta, Vieira (2013) aduz que

Muitos alunos veem a escola como uma maneira pratica e rapida de conseguir
remissdo de pena. Além disso, muitos deles se dedicam aos estudos, ndo por
perceber a sua importancia, mas por algum tipo de simpatia desenvolvida em
relacdo aos professores, pela possibilidade de interacdes diferenciadas, pela
diminuicdo do ¢écio infligido pelo carcere. Em meio aquele mundo paralelo, a escola
se torna um odésis, um refigio e um local de reunifes, onde os alunos podem se
encontrar e conversar sobre seus processos, beneficios e planos, pois é um espago
comum a todas as galerias. (VIEIRA, 2013, p. 109, grifo da autora)
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Ainda sobre essa pergunta, a reeducanda Acécia observou da seguinte forma:

“é importante porque tem pessoa que vem presa e ndo sabe nem escrever o nome e
depois sai da escola sabendo ler e escrever, volta para a sociedade erguida.” Fala
da reeducanda Acacia

Na concepcéo apresentada pela penitente, verifica-se que a escola contribui para a
dignidade humana, considerando que o0 sujeito encontra-se numa condicdo de
desconhecimento até mesmo no que tange a escrita do seu nome. Desse modo, 0 acesso
ao mundo da leitura e da escrita promove um impacto bastante positivo sobre a autoestima

e a independéncia dos sujeitos. Vieira (2013) ressalta que

Além de atender aos alunos que ndo tiveram a oportunidade de concluir ou,
simplesmente, de ingressar na Educacgédo Basica, a escola € uma maneira de ocupar
positivamente a cabeca dos presos, dando novos horizontes, novas perspectivas e
novas possibilidades. (VIEIRA, 2013, p.107)

A préxima pergunta foi sobre os motivos que levaram a reeducanda a se matricular
na escola do presidio. Algumas razdes para o retorno a escola foram bastante comuns na
fala das reeducandas, por exemplo, o fato de “aprender mais” e/ou “mudar de vida” esteve
presente em boa parte dos relatos, mas, além disso, foi muito influente a possibilidade de
reduzir os dias de priséo, isto é, a remicdo de pena adquire um papel fundamental para a
decisdo de retornar aos estudos. Questionamos se, caso ndo houvesse a remigcdo por
estudo, elas teriam interesse em se matricular na escola, ao que a maioria das meninas
respondeu positivamente, afirmaram que estudariam da mesma forma. Em trabalho
realizado sobre o estado da educacéo nas prisfes europeias, Rangel (2007, p.84) menciona
que “a reducdo de pena para os detentos que participam das atividades educativas é
percebida por eles como muito positiva. Além de motiva-los, ela € um meio para que

superem sua situacao e, as vezes, para evitar que caiam em recidivas”.

“Para mim aprender mais coisa (sic), ndo ficar s6 no nome da gente, pra gente
ganhar remicdo”. Fala da reeducanda Margarida

“Mais foi vergonha, meus meninos estuda (sic), nunca tomou (sic) bomba, quero ter
bom comportamento, quero aprender, levantar a cabeca e ir para frente. Bom
comportamento prevalece demais, até 14 fora se ndo tiver bom comportamento a
gente ndo é nada!” Fala da reeducanda Acécia

Entdo, como uma forma de validar as duas perguntas anteriores, trouxemos uma
questdo que solicitava informagbes mais concretas, assim, indagamos se estavam

aprendendo e que citassem algum exemplo desse aprendizado. Foi unanime a resposta
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afirmativa, todas as reeducandas disseram que estdo aprendendo. A despeito de ser uma
turma composta por somente sete alunas, hd uma heterogeneidade no que tange ao estagio
de aprendizagem e de conhecimentos adquiridos, algumas n&o reconheciam nem mesmo
as letras, outras ja sabiam ler e escrever, apesar de demonstrarem dificuldades na leitura e
no momento da escrita de algumas palavras. No inicio da pesquisa, a professora da turma
havia relatado essas diferencas, falou da complexidade em se trabalhar com alunos cujos
niveis sdo distintos, demanda mais assisténcia, o professor precisa individualizar o
programa de ensino a fim de contemplar todos os alunos. Voltando as respostas fornecidas
pelas reeducandas, estas disseram que passaram a “conhecer as letras”, que conseguiam

4

“fazer contas”, “escrever o nome” e “ler”. Enfim, descreveram, cada uma com suas
potencialidades e limitagfes, as aprendizagens que adquiriram, justificaram a importancia
desses conhecimentos, argumentando que, quando ndo se sabe escrever o nome, € preciso
“usar o dedao” como assinatura, isso ja ndo faz parte da realidade das reeducandas que
anteriormente ndo sabiam escrever o préprio nome. Outras pontuaram que conseguem
escrever cartas, ler documentos antes de assinar. Recordamos que era habitual algumas
reeducandas, no decorrer das aulas, escreverem bilhetes para repassar aos reeducandos
do sexo masculino. Embora fosse proibido manter contato entre presos homens e mulheres,
elas deixavam as mensagens no ambiente da sala de aula, pois sabiam que os homens

utilizavam aquele local em outros momentos em decorréncia dos oficios realizados.

De todo modo, evidencia-se que o ensino desenvolvido na prisdo permite usufruir de
competéncias Uteis para a vida, aplicaveis a situacdes cotidianas nas quais se exigem um
minimo de nogdo de escrita, leitura e calculo. Nas falas abaixo, é possivel verificar as

afirmativas em se tratando do fato de estarem aprendendo.

“T6, eu aprendi escrever direito, aprendi a fazer conta, aprendi a ler um texto sem
disparar, respeitando paragrafos e pontos. Aprendi fazer contas de multiplicar,
dividir...” (sic). Fala da reeducanda Tulipa

“Té aprendendo, agora eu t6 aprendendo, antes eu tava muito fraca, agora eu
aprendo mais, antes eu ndo conhecia as letras, agora eu sei mais, eu ia escrever
ficava faltando letras nas palavras. T6 aprendendo ler, fagco contas. Preciso ajudar
meus meninos, la fora eles me pedem para ajudar fazer um dever’(sic). Fala da
reeducanda Rosa

Dando continuidade, perguntamos com quais disciplinas /matérias as alunas lidavam
com mais facilidade e em quais possuiam maior dificuldade. A maioria das reeducandas,

isto &, cinco alunas, disseram ter dificuldades com a Matematica, sobretudo quando o
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assunto é subtragdo, como elas falavam: “contas que tem que tomar emprestado'®”. As
outras reeducandas tém dificuldades com Lingua Portuguesa, sendo que uma delas ainda
se encontrava na fase de aprender a escrita das letras, tanto na forma cursiva, como em
letra de forma. Nao é de se espantar a dificuldade dessas reeducandas com os contetdos
oriundos da Matemética, ndo se trata de um problema intrinseco a condicdo das mesmas,
de forma geral, os alunos brasileiros demonstram, nas avaliacdes educacionais internas e
externas, maiores dificuldades em Matematica'®. Na sequéncia, perguntamos como as
reeducandas procuravam superar essas dificuldades. Cinco reeducandas lembraram que
recorrem a professora no momento em que estdo com ddvidas, disseram que tentam
resolver as questdes e, quando ndo conseguem, pedem auxilio a educadora. Era frequente
perceber que as alunas ajudavam umas as outras, sempre que alguma delas estava com
dificuldade e a professora estava ocupada, atendendo alguma reeducanda, aquela que ja
havia resolvido a questdo se levantava e dirigia-se a colega que necessitava de
esclarecimentos. Abaixo, registramos a fala da reeducanda Acacia sobre essa questdo de

que tratamos.

“Ai eu tento quebrar a cabega um pouco, leio mais dentro da cela, presto mais
atencdo nas aulas e forca de vontade de vir nas aulas. Gosto de ler sobre Padre
Marcelo, gosto de ler coisa de Deus”. Fala da reeducanda Acécia

A proxima pergunta estava vinculada ao funcionamento da escola, para tanto,
elencamos alguns itens que consideramos de grande relevancia, dada sua existéncia
atrelada ao seu pleno funcionamento. Dessa forma, colocamos para as reeducandas o que
podiam nos dizer sobre a atuacdo dos professores, pedagogos e demais profissionais
vinculados ao ensino, queriamos saber a forma como tratavam as reeducandas e a maneira
como ensinavam. Todas afirmaram que os profissionais da educacdo tratam bem, s&o
pessoas atenciosas e as respeitam e, sobre a forma como os professores ensinam,
disseram que ensinam muito bem, a professora tem paciéncia e sempre atende quando as

reeducandas solicitam.

Seguindo com a avaliagdo que as reeducandas realizavam dos aspectos ligados a
oferta de aula no presidio, pedimos para relatarem o que achavam do espaco fisico utilizado

para as aulas, isto €, que falassem da infraestrutura da sala de aula considerando, o espaco

12 Referéncia ao procedimento para subtragdo com reagrupamento, quando é necessario “deslocar”, por

exemplo, uma dezena para subtrair determinada unidade, ou uma centena, para subtrair determinada dezena.

13 Aesse respeito € pertinente mencionar as avaliagdes do SAEB — Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao
Basica e do PISA — Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes.
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em si, a ventilagdo, a iluminacdo, as carteiras, o quadro negro, as instalacdes sanitarias.
Enfim, que se posicionassem com relacdo a toda infraestrutura da qual dependiam para
assistir as aulas. As respostas obtidas ndo foram nada favoraveis, todas as reeducandas
demostraram insatisfagdo com o espaco utilizado para as aulas.

“Oh! Pra ser sincera, eu ndo acho que é muito bom ndo, porque ali ndo cheira bem,
€ mal confortavel, um tantdo de lixaiada perto da gente, num da ndo. Boa iluminagao
e ventilagdo, péssimas carteiras, ta tudo quebrada, o quadro td bom, o banheiro ndo
é muito bom ngo” (sic). Fala da reeducanda Azaleia

“O cimento é ruim, la é ruim porque é cheio de trem, tem mais cadeira que é
quebrada, aquele quadro ta bom de consertar, la ta cheio de colchdo, passa rato, a
cachorra pariu la...” (sic) - Fala da reeducanda Beg6nia

“E péssimo porque ndo é sala de aula, os cadernos somem, o espago ndo é bom, a
ilumin?géo € boa, as cadeiras estdo quebradas, o quadro é ruim, ndo d& para ver
direito™... o banheiro é sujo, ndo lava todo dia”. Fala da reeducanda Violeta

O espaco utilizado para as aulas, na realidade, trata-se de um galpdo de atividades
de costura, as reeducandas dividem espa¢co com maquinas, roupas sujas, colchdes e outros
objetos, todo esse amontoado aliado ao banheiro produz um odor fétido. Conforme relatado
por elas, as carteiras estao precarias, quebradas, soltando lascas de madeira, o quadro esta
arranhado e muito desgastado. Julido (2012, p. 269) destaca que a infraestrutura de boa
parte das unidades prisionais “sao geralmente espagos improvisados e precarios, sem

gualquer organizacao especial. Poucas sao as excegodes”.

Para finalizar essa pergunta, questionamos sobre o material didatico utilizado por
elas, nesse caso, o livro, os cadernos e lapis. Perguntamos ainda sobre a existéncia de
laboratérios para aulas experimentais e acesso a computador. Todas afirmaram que o livro é
bom e que acham interessantes os assuntos que sdo abordados. Com relacdo aos lapis de
escrever e de colorir, boa parte das reeducandas reclamou da qualidade dos mesmos,
lembraram que eles estdo quebrando, e que “lascam” quando vao aponta-los. Todas

afirmaram ndo haver laboratérios, desse modo, ndo tém acesso a computadores.

“Acho que deveria liberar os livros para a cela, queria colorir os desenho, ndo tem
lapis de cor. Acho que os caderno é pouco, acho que tinha que ter um caderno para
cada matéria, né ndo? O livro, acho que ajuda. Se tivesse computador eu tava 6tima
nesse negoécio de estudar, aprendia mais, na onde eu tava tinha, tenho um oficio
que eu fiz, pedindo para vir para perto de minha familia. Fiz 14, |4 tem pessoas que
ensina a gente a digitar e tudo, ndo precisa de um para cada, uns trés ja ajuda
muito” (sic). Fala da reeducanda Acécia

4 A reeducanda se referia a dificuldade de visualizacdo decorrente dos danos no proprio quadro.
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Quando pontuado pela reeducanda “Acacia” o fato de ja ter utilizado o computador
em outro presidio, notamos um grande interesse por parte dessa penitente em colocar em
pratica seus poucos conhecimentos ligados a informética, falou com bastante satisfacao e
orgulho de ter, ela mesma, digitado sua solicitacdo. Sobre o uso das tecnologias da
informacgé&o, Rangel (2007) alerta que estas devem ser utilizadas de forma a complementar o
trabalho pedagdgico, mas, em nenhuma ocasido, poderdo assumir o papel que compete aos

educadores. O autor referenciado ainda menciona que

Parece de fato dificil ignorar as tecnologias da informacdo, inclusive no meio
carcerario. (...) Efetivamente, é extremamente importante colocar a questdo da
informatica como instrumento de aprendizagem para os individuos privados de
liberdade. Estudos recentes salientam a necessidade de oferecer tutorias
adequadas, que venham obrigatoriamente em complemento dos programas
educativos online ou por softwares. (RANGEL, 2007, p.88-89)

Apbs ouvir as opinides das reeducandas sobre as condi¢des para a oferta das aulas,
perguntamos 0 que elas consideravam que o Estado precisava fazer a fim de melhorar a
situagcdo do ensino. Todas as falas continham termos voltados para a mudanca da sala de
aula, que arrumasse “um lugar bom” para estudar, “criar” uma sala com carteiras e quadro
bons. Enfim, colocaram tal necessidade, ter um ambiente concebido para as aulas, ao invés
da improvisacédo e da precariedade existentes. Chamou-nos a atencédo a fala de uma das
reeducandas, além dos aspectos mencionados pelas outras meninas, Azaleia criticou a

carga horéria de aula, como verificamos na sua fala a seguir:

“Ah! Tem que dar mais conforto pra gente, ndo é ndo?! D4 uma sala de aula boa,
sem lixo, sem nada... com carteira nova e quadro novo. Até aumentar o tempo de
aula nosso, a gente fica muito pouco tempo, ndo aprende quase nada, s duas
horas de aula”. Fala da reeducanda Azaleia

Analisando essa critica apresentada por Azaleia, compreendemos que realmente a
duracdo da aula ndo é suficiente para permitir que elas absorvam os conhecimentos
trabalhados, ainda mais quando se considera o perfil das reeducandas, que ha muito tempo
se encontram longe dos bancos escolares, certamente precisariam de uma formag&do mais
sélida. Ja existem muitas criticas as escolas que se encontram extramuros quanto a
duracdo de aula, que geralmente fica em torno de quatro horas, algumas propostas de
escola em tempo integral jA& comegam a fazer parte da politica de alguns municipios,
justamente a fim de ampliar a permanéncia do aluno e, consequentemente, favorecer o

processo de ensino-aprendizagem.
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Dando prosseguimento, perguntamos as reeducandas quais as caracteristicas que
elas consideravam importantes para um professor. De certa forma, as falas convergiam para
um modelo de professor que, segundo as reeducandas, fazia parte do perfil da professora.
Dessa forma, encontramos expressdes como “pessoa sabia”, “educada”, “estruturada”, que
tem “carinho com os alunos”, que possui “paciéncia”, “com vontade de ensinar’, que “pega
no pé daqueles que precisa”. No inicio da pesquisa, uma reeducanda, que posteriormente
parou de frequentar as aulas, mencionou que gostava bastante da professora, pois ela
‘insistia com os alunos”, disse que a professora anterior ndo se incomodava se os discentes
nao quisessem resolver as atividades propostas, na percepc¢do dessa senhora, o bom
professor preocupava-se com o aprendizado dos alunos, ndo se mantinha indiferente diante
de um aluno que néao estivesse estudando ou resolvendo as tarefas solicitadas. Defendendo
a postura do professor que tem ciéncia do seu papel e de sua autoridade, isto €, de quem se
compromete com a tarefa de educar, Freire (1996), ao falar dos saberes necesséarios a
docéncia, afirma que ensinar exige bom senso, assim

E o meu bom senso que me adverte de que exercer a minha autoridade de professor
na classe, tomando decisbes, orientando atividades, estabelecendo tarefas,

cobrando a produgao individual e coletiva do grupo ndo € sinal de autoritarismo de
minha parte. E a minha autoridade cumprindo o seu dever. (FREIRE, 1996, p.61)

Na pergunta seguinte queriamos saber se as reeducandas percebiam se havia
diferenca na forma como era tratadas pelos funcionarios do presidio, nesse caso,
explicamos melhor se elas notavam alguma distingdo entre elas e os homens presos, em
matéria de tratamento. Cinco reeducandas disseram que o tratamento dispensado as
mulheres é diferente daquele praticado com os homens, para elas, os reeducandos do sexo
masculino sdo mais ouvidos, assim, quando reclamam de alguma coisa, sédo atendidos com
mais facilidade que as mulheres. Para essas mulheres, o sentimento é de que os homens
sdo mais favorecidos, diferentemente delas, que, quando fazem uma solicitacdo, ndo séo
levadas a sério e ndao tém os problemas resolvidos como eles. Somente duas reeducandas

falaram que desconhecem se ha tratamento diferente.

“Eu penso que os homens... Eles tratam diferente... Porque com os homens eles faz
(sic) batedor' e resolve tudo rapidinho. Com nés ndo, as agente ndo passa pro
diretor as coisa que acontece. N&o tira n6s para fazer liga¢édo. Elas tinha que tratar

nés com educacgéo” (sic). Fala da reeducanda Violeta

“Tem diferenga, em atendimento eu acho que para eles é melhor, eles pode (sic)
calgar ténis, nés ndo, so chinelo havaiana.” Fala da reeducanda Tulipa

!5 Protesto consistente em algazarra, com pancadas nas grades das celas, gritaria e, as vezes, ameacgas de
motim ou rebelido.
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“Aqui na unidade as mulheres sao tratadas de forma diferente, os homens quando
comem a comida deles e ndo ta boa eles faz um batedor e consegue tudo que quer,
né? As mulheres ndo adianta, ndo muda, a comida ta ruim...tem plantonista que
ajuda, que fala: ‘vou conversar para vocés’, tem uns que trata a gente bem. Os
homens sdo mais unidos que as mulher, uma andorinha ndo faz verao nao... (sic)
Fala da reeducanda Acéacia

Para as reeducandas que afirmaram que o tratamento para com 0S géneros é
diferente, um dos motivos seria o fato de os homens serem “mais unidos”. Conforme relatos,
0s homens possuem uma relagdo mais harménica e também estdo numa quantidade muito
superior ao nimero das mulheres, isso também fortalece os momentos de reivindicagéo. E
pertinente relembrar uma cena em que se percebia claramente essa forma de pensar o
reeducando homem como detentor dos privilégios em prejuizo das mulheres. Em meados
de dezembro, aconteceu a cerimonia de formatura de sete reeducandos, sendo 4 (quatro)
mulheres e 3 (trés) homens, os homens chegaram ao evento antes das mulheres, estavam
usando bermuda jeans e uma blusa branca onde se lia “Formandos”. Algum tempo depois,
as meninas formandas entraram na sala, elas usavam uma bermuda vermelha que faz parte
do uniforme concedido pela administracdo penitenciaria e a mesma blusa que os homens
utilizavam. Quando se depararam com o0s homens, fizeram uma expressdo de surpresa,
pois esperavam que eles estivessem como elas, isto é, utilizando a parte inferior do
uniforme. Entdo, a reeducanda Rosa comegou a reclamar: “por que eles podem vir assim e
noés ndo? Eu também queria usar outra roupa e ndo esse uniforme!” Naquele momento,
notamos que elas realizavam uma comparacdo, ficaram chateadas com esse fato, em
seguida, conversaram com uma das representantes da pastoral carceraria, com guem 0S
reeducandos eram muito apegados, transcorridos alguns minutos, as meninas estavam de
volta, vestindo bermuda jeans. Na percepcdo dessas mulheres, esta presente a
compreensdo de que, mesmo numa condicdo de subordinado a que se encontra o
reeducando do sexo masculino, este ainda exerce certa autoridade, seja por meio da
palavra ou das atitudes, para elas, os homens tém mais facilidade quanto ao atendimento

das suas reivindicagodes.

Esse caso envolvendo o uso do uniforme nos faz pensar numa observacdo de
Goffman (1987) sobre os processos de admissdo do interno nas instituicbes totais. O

estudioso menciona que

um conjunto de bens individuais tem uma relagdo muito grande com o eu. A pessoa
geralmente espera ter certo controle da maneira de apresentar-se diante dos outros.
(...) No entanto, ao ser admitido numa instituicdo total, € muito provavel que o
individuo seja despido de sua aparéncia usual, bem como dos equipamentos e
Servicos com 0s quais a mantém, o que provoca desfiguracéo pessoal. (GOFFMAN,
1987, p.28, grifos nossos)
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As Ultimas perguntas estavam relacionadas as expectativas apds o cumprimento da
pena, desse modo, indagamos o que a reeducanda pretendia fazer ao sair da prisdo. As
falas estavam muito ligadas ao reencontro familiar, “voltar para casa”, declararam também

gue queriam encontrar emprego e construir uma vida renovada.

“Quero voltar para minha casa, pegar meus netos e vender minhas roupa, nem com
comida mais eu quero mexer”. Fala da reeducanda Margarida, mencionando que
nao tem mais interesse em trabalhar como cozinheira.

“Cuidar da minha méae e meus filhos. Quero que minha vida melhore. Depois que
sair ndo posso frequentar bar, envolver em briga...” Fala da reeducanda Rosa

“Primeiramente ir atras dos meus filhos, segundo cacar um servigo digno, e ter casa,
igual era antes.” Fala da reeducanda Tulipa

A instituicdo familiar era sempre lembrada pelas reeducandas entrevistadas, nas
suas conversas, comentavam sobre os filhos e visitas que recebiam de outros parentes.
Num determinado dia, uma reeducanda contou-nos sobre os dias em que passou com a
familia, quando foi beneficiada com autorizacdo para saida temporéria, por sete dias,
recordou que o tempo passado ao lado da mae, esposo e filhos fora bastante proveitoso.
Declarou que tinha vontade de permanecer junto a eles, mas tinha consciéncia de que
deveria retornar para o presidio, ndo poderia descumprir a lei. Numa das suas ultimas
saidas, a reeducanda disse que ficou com muita pena do filho cagula, no momento de
retornar ao presidio, seu filho perguntou se poderia ir junto com ela, a crianga chegou a se
oferecer para carregar a bagagem da mae. Frinhani e Souza (2005), ao relatar a pesquisa
gue realizaram com mulheres encarceradas, salientaram que a relacdo com a familia é tida
como fator muito relevante para elas, é por meio da familia que podem ter uma
compreensdo do que se passa extramuros, ficam sabendo dos fatos e acontecimentos

através das visitas realizadas pelos familiares.

Dando prosseguimento, trouxemos uma pergunta relacionada as oportunidades que
as reeducandas gostariam de ter ao sair da prisdo. Se antes questionamos o que de fato
elas pretendiam fazer, agora queriamos conhecer seus anseios, talvez aquilo que né&o
estivesse ao alcance delas, que ndo dependesse somente da vontade dessas mulheres.
Boa parte das respostas sinalizou para o desejo de encontrar um emprego e reafirmou a
vontade de estar perto da familia novamente. As reeducandas Margarida e Beg0nia
disseram que ndo desejam mais “errar’, “mexer com coisa errada’, nesse sentido,

sinalizaram que querem ter uma vida longe do crime. Discorrendo sobre as perspectivas que
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os reeducandos carregam consigo, com base numa reflexdo sobre o passado e o momento

presente de suas vidas, Onofre e Julido (2013) prelecionam que

O individuo em situagdo de privagdo de liberdade traz, como memoéria, vivéncias por
vezes negativas, de situacdes pelas quais passou antes e durante sua carreira
delinquencial. Em suas expectativas de futuro estdo o desejo de comegar uma nova
vida, na qual possa trabalhar, voltar a estudar e construir uma familia. (ONOFRE E
JULIAO, 2013, p. 55)

Um dos relatos nos chamou a atencdo, a reeducanda Violeta demonstrou
preocupacdo com o preconceito que poderiam enfrentar ao sair da prisdo: “Ah! A sociedade
né? Que trata a gente que € preso diferente. Podia receber a gente de bracos abertos, que a
escola ndo me trate diferente”. E compreensivel que as reeducandas pensem neste
problema, sabemos que, de modo geral, h4 um sentimento de vinganca, rancor e muito 6dio
as pessoas que cometeram crimes, a sociedade ndo perdoa o delito, o detento enfrenta
sérias dificuldades para se (re) adequar a vida extramuros, notadamente, no tocante a
obtencdo de emprego, o preconceito é bastante evidenciado. Trazendo esse processo de
exclusdo para as mulheres encarceradas, Cunha (2010) declara que

A estigmatizagdo se configura como uma das consequéncias mais dolorosas que as
pessoas que cumprem ou cumpriram pena em instituicbes fechadas enfrentam,
quando sé&o reinseridas no convivio social. Quando nos referimos as mulheres
apenadas, a estigmatizacéo sofrida pelo fato de ja possuirem passagem pela prisédo
se associa ao sexismo e seus estereétipos, contribuindo para que o dominio do
poder masculino prevaleca sobre as relagbes e reafirmando o sentimento de
inferioridade e submisséo feminina. (CUNHA, 2010, p.162 -163)

Ndo poderiamos deixar de perguntar se as reeducandas gostariam de ter
oportunidade de continuar estudando. Rosa admitiu ndo ter interesse em continuar
estudando, porque pretende “dedicar tempo para os meninos e trabalhar”, disse que sentia
muito pesar por estar distante ha tanto tempo dos filhos, ndo queria perder mais tempo
afastada. As demais reeducandas, por sua vez, responderam que desejavam ter
oportunidade e queriam continuar estudando. Pedimos que, além da resposta afirmativa ou
negativa, elas justificassem a sua decisédo, ao que as reeducandas Acacia, Azaleia e Tulipa
mencionaram a necessidade de ser “alguém na vida”, e que por meio dos estudos seria
possivel atingir esse objetivo. Percebemos que essas meninas associavam o estudo a
conquista de um emprego, a uma vida diferente da que as levou ao cércere. Nesse sentido,
Cunha (2010, p. 175) sinaliza que “a elevagédo do nivel escolar é essencial para que as
apenadas consigam melhores oportunidades de trabalho e inser¢cdo social apds o

cumprimento de sua pena”.
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A reeducanda Violeta declarou que, por meio da escola, estava aprendendo “muitas
coisas”, por essa razao queria continuar a estudar, em seguida, trouxe como exemplo de
aprendizado o fato de ela ter melhorado a caligrafia e dar conta de escrever suas cartas. Ja
a reeducanda Begbnia disse que tinha interesse, mas que ndo tinha certeza de que
estudaria, pois iria ficar na roca e seu tempo seria para cuidar de animais, como porcos e
galinhas. Quanto a Margarida, informou que pretendia se matricular, no turno da noite, numa
escola proxima a sua casa, mas que sua intencao era somente aprender a ler e escrever,

apos isso nao tinha interesse em permanecer na escola.

“Quero, é igual eu falei, né? Eu néo sei 16, nem escrever. Quero ser alguém na vida,
a gente sem estudo nao é nada”. Fala da reeducanda Azaleia

“Quero, eu quero para ver se consigo alguma coisa na vida, eu tive so o trafico, eu
aprendi s0 isso: vender droga”. Fala da reeducanda Tulipa

E pertinente destacar que o exemplo familiar influenciou bastante a vida de muitas
dessas mulheres, era comum relatarem que possuiam outros parentes presos, Margarida
lamentava muito que a filha, que acabara de sair da priséo, tivesse voltado ao mundo das
drogas, contou que ela fora presa juntamente com o tio que era traficante. Quanto a Tulipa,
esta dizia que somente um dos seus irmaos, de um total de oito, ndo se envolveu com o
crime, quanto aos demais, alguns estavam cumprindo pena e outros eram egressos da
prisdo, sempre falava de sua mae, que assim como ela, estava encarcerada no Presidio
Alvorada. Numa pesquisa de Ireland e Lucena (2013, p. 125, grifos nossos), os estudiosos
ressaltam que “no Brasil, as pessoas presas sdo oriundas das camadas sociais mais
pobres, filhas de familias desestruturadas - que néo tiveram acesso a educagédo, tampouco

a uma formacao profissional capaz de inclui-las no mercado formal de trabalho”.

A penulltima pergunta também estava vinculada a anterior, indagamos as
reeducandas o que consideravam mais importante para motiva-las a continuarem a estudar
e mais, a levar uma vida diferente da que desencadeou o aprisionamento. Consideramos

muito pertinente colocar, na integra, a fala de cada uma delas.
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QUADRO 04

Fatores que motivam a reeducanda a continuar os estudos e/ou ndo voltar a
delinquir

Reeducanda Resposta

Acécia A minha familia, em primeiro lugar Deus e em segundo, minha familia e
depois vergonha na cara, eu mesmo tenho vergonha da minha familia até
hoje, tenho dois irm&os, um homem e uma mulher. Minha irma cuida de
minha mde e dos meus filhos. Quero sair daqui, eu era uma pessoa
levada demais, terrivel, ndo passo por ordem de ninguém, nao tenho
nenhum comunicado®®.

Eu achava que nao tinha ninguém que gostava de mim. Quero contar com
0 apoio do pastor (...), ele é de uma igreja la, esqueci...Vai ser ele mesmo
que vai me ajudar! Nao quero vida fécil, o que vem facil vai f4cill

Azaleia

Rosa E eu ficar mais dentro de casa, ficar trabalhando la dentro de casa com os
meus artesanatos, ocupar mais com o0 meu servigco, sabe? Sair fora de
amigos, s6 poucas amizades, que amizades demais s6 leva para o fundo
do poco.

Margarida E eu trabalhar mesmo, vai da forca de vontade minha, é s6 Deus, Deus
em primeiro lugar!

Begonia A cadeia me ensinou muita coisa, Deus que nédo vai deixar eu envolver
com coisa que ndo € boa, envolver com droga mais, eu ndo estudava,
nem pegava numa caneta, usava o dedéo.

Preciso do apoio da minha familia. Penso como que vai ser quando eu
sair, sei que vai aparecer muita tentacdo. Peco Deus pra me da
sabedoria, que me livre do mal. Seguir a igreja, se eu firmar o pé na igreja
(...), dentro da igreja Deus vai preparar um marido para mim. Eu nunca
quis filho, agora t6 disposta, quero ter um filho.

Violeta

Tulipa Minha familia, o novo marido que eu tenho hoje, o outro é que me pds na

cadeia.
Fonte: Pesquisa realizada por meio de entrevista em dezembro de 2014

A fé em Deus, o elo familiar e o desenvolvimento de algum trabalho constituem-se
nos mais importantes fatores que, na percepc¢do dessas reeducandas, contribuirdo para se
afastarem da criminalidade e, consequentemente, cultivarem futuro melhor, longe dos
problemas que favoreceram o aprisionamento. Em certas falas, esta implicita alguma licdo
que aprenderam pelo fato de estarem presas, seja em “o que vem facil vai facil’ ou que
“amizades demais sO leva para o fundo do pogo”. Ao analisarmos essas afirmacoes,
podemos perceber a compreensdo de que, ao adquirir bens materiais, seja por meio do furto

ou do dinheiro levantado pelo trafico, no final das contas, néo é possivel desfrutar do que foi

16 Registro de ocorréncia de ato de indisciplina no interior do estabelecimento prisional.
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obtido ilicitamente. J& com relacdo as amizades, podemos inferir que a reeducanda esté se
referindo aqueles amigos que praticam atos condenaveis, em desacordo com as regras,

nesse caso, certamente, € melhor manter distancia e evitar se envolver com tais pessoas.

Por fim, perguntamos as reeducandas se queriam falar algo que nao fora tratado
durante a entrevista. Duas reeducandas disseram que sim, foram elas: Acécia e Azaléia.
Acacia fez uma reflexdo sobre sua situacdo, disse assim: “Olha! Quando eu estava no
ventre da minha mae, Deus disse: Acacia, desce e arrasa! Mas arrasei para outro lado, fui
para o crime”. Recordou que, no dia em que cometera o latrocinio, acabou se acidentando
com o veiculo que ela e outra parceira haviam roubado, chegou a ficar internada no hospital
por cerca de trés meses. Trouxe essas lembrangas como se estivesse tentando dizer que, a
principio, ndo eram esses 0s planos existentes para sua vida. Demonstrava arrependimento
pelas suas acdes, ressaltava que a sua pena era alta e que ja estava ha bastante tempo
presa, ja fazia sete anos que ela ndo punha os pés na rua. Antes de ser recolhida no
Presidio Alvorada, Acacia havia passado por uma unidade prisional num outro municipio
mineiro, relatava que preferia o presidio atual, uma vez que, no anterior “era muito dificil os

relacionamentos e o convivio com as outras pessoas”.

Quanto a Azaleia, esta nos pediu para dizer que a refeicdo nao era de boa qualidade,
disse que a comida vinha azeda, e que o problema néo era resolvido. Em se tratando da
alimentacédo servida no presidio, era bastante frequente ouvir as reeducandas reclamarem,
sempre falavam do tempero e do aspecto da comida, diziam que parecia estar estragada.
Ao iniciar as entrevistas, percebemos que algumas reeducandas demonstravam receio em
responder determinadas perguntas, geralmente questionavam se os funcionarios do presidio
saberiam o teor do que elas estavam falando, e sempre colocadvamos que o sigilo fazia parte
da pesquisa e, dessa forma, teriam suas identidades preservadas. Esclarecemos que a
pesquisa ndo tinha por objetivo fazer denuncias ou submeté-las a confessar informacdes
que comprometessem o relacionamento entre elas e os servidores do presidio, mas sim
contribuir para que aquela realidade, no caso dos problemas diagnosticados sobre a oferta

de aulas, viesse a melhorar.
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3.3 Apresentacdao e analise dos dados coletados junto aos profissionais

Com o intuito de trazer uma contribuicdo para a nossa pesquisa, em especial, ao que
pontuamos nos objetivos desse estudo, nesse caso, verificar a percep¢do dos educadores
no tocante as condices do presidio para a oferta de educacdo, consideramos de
fundamental importancia realizar a entrevista com esses profissionais que se encontram
vinculados ao ensino, atuantes no Presidio Alvorada de Montes Claros. Desse modo,
contamos com a participacdo de cinco servidores, sdo eles, a pedagoga, duas professoras,
sendo que uma delas exerce a fungédo de professora eventual, atendendo aos dois presidios
gquando das auséncias e afastamentos dos docentes. Entrevistamos ainda a supervisora
pedagdgica, que, nesse caso, atende aos Presidios Regional de Montes Claros e Alvorada
e, por fim, entrevistamos o Diretor Adjunto que também responde pelas atividades voltadas
a ressocializacdo dos internos. A fim de ndo comprometermos as identidades desses

profissionais, iremos nos referir aos mesmos através do cargo que ocupam.

Inicialmente, perguntamos a idade dos entrevistados, quatro tém idades entre 29 e
33 anos e uma entrevistada possui 40 anos. Com relacdo ao grau de escolaridade, todos os
profissionais possuem nivel superior, sendo que a pedagoga, a professora das
reeducandas, a professora eventual e a supervisora pedagdgica sdo graduadas em
Pedagogia, ao passo que a professora da turma cursa especializagdo em Educagdo de
Jovens e Adultos. O diretor adjunto é formado em Gestdo Empresarial. Com relacdo ao
ingresso desses profissionais no presidio, a pedagoga comecou a trabalhar no
estabelecimento em agosto de 2012, o diretor adjunto iniciou em novembro de 2005, as
professoras foram designadas em fevereiro de 2013 e a supervisora pedagogica em

fevereiro de 2014.

Questionamos em seguida se os profissionais recebiam alguma espécie de incentivo
remuneratorio, uma gratificacdo ou adicional pelo desempenho das atividades. Apenas a
pedagoga e o diretor adjunto disseram que recebem adicional. Quanto as professoras e a
supervisora pedagoégica, estas afirmaram que ndo percebem nenhum incentivo
remuneratorio, conforme podemos ver registrado na fala da professora eventual.

“Ndo ha nenhum incentivo remunerativo por parte do Estado, saliento que muito

embora o ambiente seja um presidio, 0 pagamento € 0 mesmo de uma escola
regular”. Fala da professora eventual
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E importante ressaltar que as professoras e a supervisora pedagoégica sdo servidoras
designadas pela Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais, enquanto que a
pedagoga é contratada pela Secretaria de Defesa Social e o diretor adjunto ocupa cargo
comissionado. O parecer 04 de 2010 faz uma observacdo no que tange aos incentivos
para os profissionais da educa¢éo que atuam nos presidios

Poucos sdo os Estados que oferecem algum incentivo, principalmente de ordem
financeira, para os profissionais da area de educagdo atuarem no carcere. Alguns
Estados chegam a oferecer um percentual de gratificagdo que pode ultrapassar a
100% do salario bruto. Por outro lado, outros Estados que pagam um adicional de
periculosidade para qualquer servidor que atua dentro do carcere, desconhece e
nega inadvertidamente ao profissional da educagdo que atua no sistema
penitenciério tal gratificacdo. (PARECER - CNE/CEB 04/2010, p. 22)

Dando sequéncia a entrevista, perguntamos quais as fun¢des que o entrevistado
desempenha. A pedagoga trabalha atendendo aos reeducandos em questdes relativas ao
ensino, realiza entrevistas com 0s mesmos, insere-0s na escola e desenvolve projetos de
cunho sociocultural e esportivo. O diretor adjunto responde pelo atendimento aos
reeducandos no que se refere a ressocializacédo, seja na escola, no trabalho ou em projeto
de integracéo social. As professoras ministram aulas para os reeducandos, ja a supervisora
pedagdgica disse que trabalha com o desenvolvimento de projetos, planejamento e plano de

intervencao pedagodgica. Lembrou qual era o principal objetivo da escola no presidio

“A gente aqui ndo trabalha muito a Histéria, a Geografia e sim a ressocializagédo, e a
nossa escola foca muito no portugués que é mais importante pela funcdo social,
como escrever carta, foca também no letramento. Eles (referindo-se aos
reeducandos) geralmente sabem a matematica, mas ndo a forma formal da
matematica, as regras... Sempre trabalhamos com valores, as professoras aplicam
jogos para que eles aprendam a saber perder.” Fala da supervisora pedagdgica

Corroborando o0 mesmo posicionamento da supervisora pedagégica, a professora,
num dia em que ndo houve aula, aproveitou 0 momento para nos repassar algumas
informacg0des sobre seu fazer pedagoégico. Com relacdo ao registro dos resultados avaliativos
das reeducandas, a docente comentou que a descri¢do era feita através de nota, o periodo
letivo assumia a divisdo bimestral. Em seguida, a educadora destacou que o principal
propésito do processo educativo esta voltado para a aprendizagem da leitura, escrita, bem
como a realizacao de calculos. Desse modo, os conteidos de Geografia, Historia e Ciéncias
ndo ocorrem de forma ininterrupta e sistematizada, isto é, as abordagens em torno dessas

areas geralmente sao realizadas quando se executa algum projeto. A supervisora

" Sobre as Diretrizes Nacionais para a oferta de educacdo para jovens e adultos em situacdo de privacdo de
liberdade nos estabelecimentos penais
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pedagdgica trouxe-nos o exemplo de um desses trabalhos interdisciplinares, no ano de
2013, foi realizado um projeto vinculado & Histéria e Geografia, enfatizou que essa atividade
partia da realidade dos proprios reeducandos, nesse caso, consideraram a terra natal de
cada um, foram em busca de informa¢gBes demograficas, econémicas, politicas e culturais.
De toda forma, reparamos que a preocupacao central da escola do presidio reside na
alfabetizacdo e na ressocializacdo dos reeducandos. Em trecho do projeto politico
pedagdgico da escola, que trata da misséo, consta que

Oportunizando ao reeducando a formagdo necessaria para a vida e a aquisi¢cdo do
saber sistematizado, assegurando seu ingresso no processo educativo, garantindo-
Ihes as oportunidades necessérias a apropriagdo da leitura e da escrita, criando as
condi¢cbes para o letramento, tendo como principal objetivo a ressocializacdo dos
reeducando e assim beneficiar a sociedade. (PPPE, 2008, p.09)

Posteriormente, questionamos se o profissional enfrentava dificuldades para
desenvolver as suas fungdes e, se afirmativo, quais seriam os empecilhos. A escassez de
recursos financeiros foi apontada pela pedagoga, pela supervisora e pela professora
eventual, aliado a isso, pontuaram as dificuldades no que tange a estrutura fisica. A
supervisora pedagoégica lembrou que ndo tem sala propria e nem tem acesso aos
computadores do Presidio Alvorada, para minimizar o problema, ela recorre a seu
computador de uso pessoal, ja no Presidio Regional, faz uso de um computador doado por
uma escola, contudo ndo possui acesso a internet. As professoras frisaram que, além do
espaco fisico da sala de aula ndo ser adequado, o fato de ndo ter um profissional de
seguranca (agente penitenciario) presente o tempo todo no ambiente escolar traz certo
desconforto e apreensdo. Durante a pesquisa, presenciamos alguns momentos em que o
agente penitenciario precisava executar outras atribuicées, entdo se ausentava da sala de
aula. A professora eventual acrescentou que um fator complexo para o seu trabalho é que

os reeducandos tém pouco interesse em aprender.

Por fim, o diretor adjunto comentou que, de maneira geral, ja tinham vencido boa
parte das barreiras com relagdo aos agentes penitenciarios, mas enfatizou que alguns “nédo
colaboram com o trabalho de ressocializagdo” porque as vezes nao seguiam, na integra, 0s
protocolos para o trabalho realizado com detentos. Tentou exemplificar essa afirmacdo com
o relato de um caso de saida dos reeducandos da cela, lembrou que o penitente precisava
ficar nu, tinha suas roupas averiguadas e fazia alguns movimentos e posi¢cdes corporais a
fim de se verificar se ndo portava algo consigo, mas, com o passar do tempo, alguns

agentes tendem a n&o seguir de forma téo rigorosa a todas as etapas, dependendo do preso
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gue estd sendo revistado. Para esse entrevistado, todas essas a¢bes de trato com o
reeducando foram pensadas para leva-lo a refletir sobre sua postura e a situagao pela qual
esta passando, nesse caso, 0 constrangimento pela nudez. Assim, finaliza sua fala sobre

essa questéo:

“O agente penitenciario tem um papel vinculado ao aspecto pedagodgico, seu
trabalho também deveria contribuir para a ressocializagdo. Também existe a
imaturidade de boa parte dos presos, eles ndo compreendem a importancia dos
estudos e do trabalho.” Fala do diretor adjunto

De acordo com o pensamento desse entrevistado, encontramos fundamentos
que ratificaram a importancia de todos os agentes publicos da instituicdo prisional se
envolverem com o processo de ressocializagdo. O estudioso Julido (2010, p. 4, grifos
nossos) declara que “todos que atuam nessas unidades (pessoal dirigente, técnico e
operacional) sdo educadores (socioeducadores) e devem, independente da sua funcéo,
estar orientados nessa condigdo”. O parecer 04 de 2010 traz orientacdo semelhante em

matéria de formacao do corpo de funcionarios dos estabelecimentos penais:

Compreendendo a educagdo como um dos Unicos processos capazes de
transformar o potencial das pessoas em competéncias, capacidades e habilidades e
0 educar como ato de criar espacos para que o educando, situado organicamente no
mundo, empreenda a construcdo do seu ser em termos individuais e sociais, 0
espaco carcerario deve ser entendido como um espaco educativo, ambiente
socioeducativo. Assim sendo, todos que atuam nestas unidades — dirigentes,
técnicos e agentes — sdo educadores e devem estar orientados nessa condicéo.
Todos os recursos e esforcos devem convergir, com objetividade e celeridade, para
o trabalho educativo. (Parecer CNE/CEB n° 4/2010, p. 14)

A préxima pergunta estava relacionada com a participacao em curso de capacitacao
que poderia contribuir para o desempenho das fungbes desses profissionais. Dessa forma,
guestionamos se participaram e, em caso afirmativo, quando foi realizado, qual a duragéo e
que instituicdo promoveu o curso. De modo geral, a pedagoga, as professoras e a
supervisora pedagoégica falaram da necessidade de haver cursos e treinamentos voltados
para o trabalho com os reeducandos, disseram sentir a necessidade de cursos de
aperfeicoamento, com discussdes em torno da tematica educacdo no sistema prisional.

Destacamos duas falas a esse respeito:

“Teve um seminario so, foi em 2012, foram 3 dias, foi a SEDS, através da Diretoria
de ensino e profissionalizagdo”. Fala da pedagoga

“Nao ha nenhum curso preparatério para qualificar a lida em unidades prisionais. A
Unica coisa existente sdo as reunibes de modulo que servem para que as
professoras passem a organizar suas praticas educativas, mas nada que seja
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especifico para treinamento de funcionarios para realizacdo de trabalho com
detentos”. Fala da professora eventual

Ao se posicionar sobre a formagdo em EJA no sistema prisional do Ceara, Andriola
(2013) discorre que

Ao pretender-se induzir mudangas substantivas sobre os individuos componentes do
sistema prisional, hd que se ter consciéncia de que ela depende dos
posicionamentos teoricos tomados hoje. A reflexdo deve, portanto, permear a
atuacdo do professor que atua no sistema prisional, por conta da especificidade
educacional, que busca a reinsercdo de alunos presos na sociedade. (ANDRIOLA,
2013, p.188, grifos nossos)

Apenas o diretor adjunto disse ter participado de muitos cursos, na realidade, esse
profissional foi o Unico que demonstrou estar satisfeito com a formacao/aperfeicoamento
voltado para o desenvolvimento das atividades laborais. Percebemos, por meio do seu
discurso, que esse profissional estava constantemente realizando cursos, contudo, voltados

para as atribuicdes do cargo de dire¢cdo que ocupa naquela unidade prisional,

“Sim, sou formado pela forga tarefa da policia civil e militar. Eu tenho 32 cursos da
Secretaria Nacional de Seguranca Publica, meus cursos estdo voltados para
seguranga publica, gestdo de pessoas e esquadrdo antibombas. A média de
duragdo desses cursos é em torno de 60 horas. Atualmente estou fazendo Gestéo
de Politicas Publicas no Sistema Prisional, realizado pelo DEPEN em parceria com a
UFMG.” Fala do diretor adjunto

A questdo seguinte consistia em saber se 0s entrevistados consideravam que a
presenca da escola no presidio trazia beneficios. Todos eles acreditam que o estudo no
presidio traz beneficios para os reeducandos. Diante dos relatos, notamos que o0s
profissionais adotaram uma postura realista e coerente com as possibilidades e limites
existentes na agdo educativa no dmbito prisional. Na fala da pedagoga, manifestava-se a
relevancia da educacédo para a vida de qualquer individuo e a suposicdo de que a falta de
acesso na idade prépria levaria o sujeito a “fazer escolhas erradas”. Refletindo sobre o
historico de exclusdo escolar a que foram subjugados os sujeitos privados de liberdade,

Vieira (2013) declara que

extramuros, a escola ndo cumpriu com a maioria dos apenados seu objetivo de
formacgéo do cidad&@o, de garantia de certificacdo capaz de permitir a entrada no
mercado de trabalho, de compartilhamento com as regras de convivéncia do grupo
social. A escola justa ndo é uma realidade para esse grupo. Sendo assim, a escola
na prisdo precisa constituir-se de maneira diferenciada da escola excludente ja
conhecida por muitos. (VIEIRA, 2013, p. 101)
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Com relacdo a professora da turma, esta explicou que acreditava que a escola
possibilitava mais a ressocializacdo do que propriamente a aprendizagem dos conteudos.
Pelo que observamos, a docente estava tentando dizer que a educacéo prisional contribuia
muito mais para possibilitar um resultado favoravel nos aspectos de convivéncia e de
introjecdo de valores. Para a professora eventual a importéancia residia no fato de ser uma
oportunidade para que aqueles que deixaram de frequentar a escola retornassem aos
estudos, o que poderia refletir na autoestima bem como no abandono das préticas criminais.
O diretor adjunto e a supervisora pedagdgica também expuseram validas percepcobes

acerca da pergunta em tela:

“Sim, o problema dos presos...vao colocar ai, uns 80% a 85%, € que séo de cultura
muito baixa, o desenvolvimento intelectual faz toda diferenga para a saida ...€ claro
que nem todo mundo que tem desenvolvimento intelectual € uma pessoa de bem,
mas em tese auxilia.” Fala do diretor adjunto

“Para os alunos talvez, né?! Se eles quiserem, se tiverem interesse... Primeira coisa,
eles pensam em remir pena, e depois né? A grande maioria € analfabeta... Porque
eles vao ver um outro mundo, tém muitos que tém vergonha de n&do saber nada”.
Fala da supervisora pedagdégica

Passando a préxima questdo, interrogamos como o profissional avaliava o
comportamento e o comprometimento dos reeducandos engajados nas atividades
educativas. E ainda se percebia alguma diferenca significativa em relacdo aos reeducandos
que ndo participavam dessas atividades. Todos os educadores responderam positivamente
a primeira indagagédo, de maneira geral, eles disseram que ha uma mudanca em termos
comportamentais, na autoestima e na postura. As professoras e a supervisora pedagogica
disseram que nao tinham contato direto com os reeducandos que néo estudavam, dai nédo
possuiam condi¢cdes para realizar uma comparacdo entre estes e o0s estudantes. Ja a
pedagoga e o diretor adjunto conviviam com ambas as realidades e, por isso, conseguiram
expor suas opinides, o diretor adjunto foi enfatico ao falar que os reeducandos que estudam
tendem a adotar uma postura diferente, preocupam-se com a saida do cércere e comegam

a valorizar a vida. Abaixo, destacamos a percep¢ao de ambos os entrevistados.

“Percebi que eles se sentem mais valorizados, recebem atengdo maior, aqui eles
percebem que o professor d4 muita atencdo, percebem que sdo capazes. O
professor fala: ‘vocé consegue, vai conseguir’! isso melhora o comportamento. Os
gue ndo estudam ficam doidos para estudar, ficam interessados em estudar. O que
estuda acaba tendo um vinculo maior, pois vocé vé com frequéncia, acaba tendo
uma educagéo diferenciada”. Fala da pedagoga

“Percebo diferenga de comportamento entre reeducandos que tem acesso a escola,
pois 0s mesmos sao rotulados como seres que oferecem menos perigo e por conta
de seu comportamento foram indicados ao ensino, fato este que o0s beneficia
diretamente por conta da remig&o de pena”. Fala do diretor adjunto
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Para Scarfd, Breglia e Frejtman (2011, p.151), a educagédo em prisdes “tem um
impacto favoravel sobre a melhoria da qualidade de vida dos(as) detentos(as) ndo somente
enquanto dura o aprisionamento, mas também na sua volta & sociedade, ao exercicio de

maiores e melhores direitos”.

Devemos reconhecer que a arquitetura escolar € um aspecto que, mesmo
indiretamente, contribui para o desenvolvimento das aulas bem como para a motivacéo
daqueles que fardo uso do ambiente. Sem duavida, a sala de aula precisa de uma
infraestrutura adequada, que possibilite aos alunos e professores desfrutarem desse espago
de forma satisfatéria, considerando itens basicos, como iluminagéo, ventilagdo, sobretudo
numa regido cujas temperaturas mantém uma média bastante elevada, e ainda que as
carteiras e o quadro escolar oferecam conforto para os usudrios no que diz respeito aos
fatores ergondmicos e de visibilidade, respectivamente. No que tange as instalacdes
sanitérias, é necessario que estejam em boas condi¢des de uso, em especial a manutencéo
e a higienizacdo do local. Contudo, para além do aspecto fisico, consideramos de grande
relevancia a formagéo continuada, isto €, a capacitacdo dos profissionais envolvidos com a
educacdo. O aperfeicoamento € fundamental para que os educadores adquiram mais
seguranca e conhecimento para trabalhar, saber agir e refletir sobre sua pratica a fim de
fazer intervengBes quando necessario. Nesse sentido, Onofre e Julido (2013) discutem a

perspectiva de formacao para os professores que atuam no sistema prisional e afirmam que

O cenério da prisdo é singular, apresenta necessidades advindas da trajetoria
escolar, da historia social e da cultural, de questdes vinculadas a violéncia e ao
delito — esse contexto tem, portanto, especificidades que evidenciam a
complexidade do ato pedagdgico, o que justifica a importancia da formacédo, uma
vez que o espaco ja é fator determinante de inseguranca, quer para professores
iniciantes ou experientes. (ONOFRE E JULIAO, 2013, p. 62, grifos nossos)

Aliado a esses itens, pontuamos a existéncia de material didatico apropriado ao
publico atendido, assim, os livros utilizados devem estar em consonancia com o perfil dos
alunos, nesse caso, composto por jovens e adultos em condi¢cdes de privacéo de liberdade.
A presenca de laboratorios para aulas experimentais e acesso a computadores, 0 que
permite o desenvolvimento de atividades educativas em ambientes fora da sala de aula
tradicional € muito enriquecedora a medida que possibilita ao discente ter contato com
diversas experiéncias, as quais ele pode atribuir significado, bem como extrair um
conhecimento contextualizado, relacionado as situagBes e fatos cotidianos. Num mundo
globalizado, no qual imperam os processos de informatizagdo em boa parte dos setores

produtivos, € muito dificil ficar excluido da informatica e dos seus mecanismos para
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obtencdo de dados e realizagdo de varias atividades, como redigir um texto, elaborar uma
planilha de calculo, enfim, é de suma importancia ter ao alcance de todos essa ferramenta,
e, no caso de estudantes, utiliza-la de forma a complementar e enriquecer o trabalho do
professor. Com essa descricdo de aspectos que ndo consideramos 0s Unicos, mas que
cumprem um papel imprescindivel para que se desenvolva um processo de ensino-
aprendizagem significativo, lancamos como questdo que 0s pesquisados avaliassem se o
Estado, enquanto esfera responséavel pelo efetivo cumprimento da assisténcia educacional -
como preceitua a legislacdo nacional e os tratados internacionais dos quais o pais e
signatario - demonstrava preocupac¢édo com o atendimento dos pontos citados, isto €, com as
condigbes de trabalho no tocante a oferta de educagdo no presidio. Somente o diretor
adjunto considerou aceitaveis as condicdes em que se encontram os itens presentes na sala
de aula, nesse caso, ventilacdo, luminosidade, carteiras, quadro escolar e instalacdes
sanitarias. Frisou que se tratava de um ambiente que fora adaptado para a escola e, mesmo
assim, mantinha-se um “padrdo de exceléncia com relagédo aos estabelecimentos que foram
concebidos para isso”. No quesito material didatico, considerou satisfatério o que é
disponibilizado para as reeducandas. Por fim, o diretor adjunto quando indagado sobre a
capacitacao dos profissionais, ressaltou que o Estado “oferece a todos os professores as
mesmas condigbes e que o presidio conta com a atuagdo do pedagogo”. Disse ainda que 0s
professores que quisessem se capacitar poderiam acessar a “Plataforma Freire”, que esta é
uma ferramenta gratuita. Da maneira como esse entrevistado respondeu acerca do
aperfeicoamento, apresentava uma opinido no sentido de que o professor € que deveria
demonstrar interesse em se capacitar e, consequentemente, “correr atras”, buscar os meios
para tal. Nesse momento, questionamos o entrevistado quanto a capacitacdo com énfase na
especificidade do trabalho com detentos, este se justificou: “N&o faz diferenca! E EJA do
mesmo jeito”. Na nossa percepgao, a formagcdo ndo passa apenas pela tematica da EJA,
embora reconhegamos que se trata desse publico, ha outra especificidade que ndo pode ser
desconsiderada, isto €, a privacdo de liberdade, a educacdo no contexto prisional. Nesse
contexto, surge a importancia de se discutir a histéria da educacdo nos presidios, as
politicas nacionais e internacionais que versam sobre o tema, 0 panorama de implantacao
de escolas prisionais no ambito brasileiro, trazendo os desafios e avangos conquistados,
bem como questdes ligadas a ética e aos direitos humanos, experiéncias promissoras e
muitos outros eixos tematicos que sejam pertinentes para a formag¢do dos profissionais.
Procurando sensibilizar para as especificidades do trabalho com adultos privados de

liberdade, Laffin e Nakayama (2013) relatam que
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A EJA geralmente trabalha com o sujeito trabalhador, com um sujeito com o direito
de ir e vir, com aquele que faz escolhas, ali s&o outras condi¢cdes de vida. E preciso
lidar com a privagéo desse ‘ir e vir', do trabalho, da familia, do lazer e até do saber.
Para isso, é preciso lidar com seus saberes prévios, suas experiéncias de vida,
anteriores e aquelas construidas apds sua insercdo nesse espaco, suas
expectativas e, principalmente, aqueles saberes que podem ser relevantes e
significativos para o sujeito da situagdo de privacdo e restricdo de liberdade, no
sentido de contribuir para (re)insercdo social. (LAFFIN e NAKAYAMA, 2013, p.174)

No que diz respeito as avaliagbes dos demais entrevistados, verificamos que, em se
tratando da infraestrutura, todos consideram as condigfes muito precarias e afirmam que ha
necessidade de se realizar diversas melhorias no funcionamento da instituicdo escolar. Tal

constatacdo pode ser evidenciada em algumas declara¢des das entrevistadas

“E precéria né?! Ndo é adequada, a gente tentou coloca-la na realidade da escola,
mas...a ventilacdo € pouca e a iluminagdo também, as carteiras velhas e
estragadas, o quadro ja ta ruim, o banheiro é precario, espaco improvisado, tudo

precario! (sic)” Fala da pedagoga

“O ambiente escolar influencia na aprendizagem, percebo a sala com mau cheiro,
sdo precarias a ventilagdo e a iluminacéo. Ai Jesus!...(risos) as cadeiras tinham um
acabamento de ferro e 0s detentos estavam retirando para fazer chucho®®. Os
banheiros precisam de mais higienizagdo por parte das reeducandas. O banheiro é
adaptado, as torneiras tém que ser de plastico, ndo pode ter metal e ceramica, pois
pode transformar em arma”. Fala da professora das reeducandas

“Aqui ndo tem nem onde ficar... Para comprar material pedagogico tivemos uma
doacdo de abaco, jogos pedagdgicos, materiais de consumo ano passado. Ndo tem
ventilagcdo, faz muito calor, sala pequena, banheiro malcheiroso, carteiras ndo sao
novas, carteiras femininas é horrivel, o quadro antigo, ultrapassado (sic).” Fala da
supervisora pedagodgica

“O espaco fisico € precario, nos trabalhamos com ajeitos, a sala de aula, sobretudo
do Alvorada, destinada ao ensino feminino, funciona com um quartinho de bagunca
que quando precisa recebe as professoras. Existe uma polui¢cdo visual, maquinas,
roupas, mobiliario de escritorio entre outras coisas amontoadas na sala e que acaba
comprometendo o ensino. Sem dizer que os aspectos béasicos de funcionamento
também deixam muito a desejar, iluminagdo, limpeza — € comum a existéncia de
odores... até mesmo cachorros transitam na sala de aula dividindo espaco com
professor e alunos, as cadeiras, grande parte tdo quebradas, o giz ruim também,
instalagbes sanitarias desprovidas de itens de higiene e limpeza” (sic). Fala da
professora eventual

Como verificamos nessas falas, as entrevistadas destacaram bastante a
precariedade do ambiente utilizado para as aulas, ressaltaram o estado critico do mau
cheiro existente, as condicbes de higiene e os aspectos relativos as instalacbes e ao
mobiliario. Sobre o ambiente utilizado para o desenvolvimento das atividades educativas,

Onofre e Julido (2013) alertam que

18 Espécie de estilete artesanal
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Pensar os espacos de infraestrutura destinados as atividades escolares e néo
escolares, nos leva a sinalizar que, na maioria das vezes, se constituem em espagos
adaptados, sem condi¢Bes materiais para um trabalho pedagogico que tenha sentido
e significado para os jovens e adultos, que tém histérias de trajetérias escolares mal
sucedidas, em sua infancia e inicio de juventude. (ONOFRE E JULIAO, 2013, p. 59)

No que diz respeito ao livro utilizado, a supervisora pedagogica e as professoras
consideraram o material condizente com a realidade dos educandos, trata-se do livro de
EJA. Ja a pedagoga considera o material ultrapassado, tendo em vista fazer parte de uma
colecdo antiga. Tivemos acesso ao livro que é distribuido as reeducandas. A obra traz
conhecimentos de Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias, Historia, Geografia e Artes. O
que observamos é que as abordagens propostas se concentram por eixos tematicos, assim,
em Lingua Portuguesa, traz discussdes relativas a educacdo no transito, ao folclore, aos
pontos turisticos brasileiros, etc. Em todas as unidades, integra-se o estudo dos textos com
elementos da gramatica. Em Ciéncias, enfoques sobre a salde e o ser humano, a
alimentacdo, a energia elétrica, o ambiente e o ser humano se fazem presentes. Em
Historia, h& discussdes em torno das familias e suas histérias, os primeiros habitantes do
Brasil, a formacdo das cidades no pais, as reformas urbanas, e muitos outros temas
pertinentes. Do mesmo modo, Matemética, Geografia e Artes trazem temas relevantes e
contextualizados para o publico jovem e adulto. O livro € composto por muitas ilustracdes
que permitem ao aluno associa-las aos textos com os quais se relacionam. Diferentemente
dos livros voltados para o publico infantil, as imagens e desenhos séo representados de
uma forma mais realista, guardando coeréncia com o acervo de experiéncias e
conhecimentos dos alunos da EJA. Uma grande critica que se faz ao trabalho realizado
nessa modalidade de ensino diz respeito ao processo de infantilizagdo, quando n&o ocorre
uma adequacdo da proposta pedagodgica a fim de atender as especificidades dos alunos
jovens e adultos. Como preconiza Rangel (2007, p.85) “em varios paises sao utilizados para
alguns cursos materiais pedagogicos destinados a criangas, embora se saiba que, por
serem inapropriados para as populacdes as quais se dirigem, se revelarao ineficazes, ou até
contraproducentes”. Embora nao seja conveniente utilizar materiais infantis para o trabalho
com adultos, algumas vezes presenciamos a professora trabalhando com atividades
retiradas de livros infantis, ao perguntarmos por que optava por aquele material, a docente
respondeu que era melhor para ajudar as alunas “a fixar” a aprendizagem das silabas e
letras, j& que o livro adotado ndo possuia atividades repetitivas. Duas das folhas de
atividades a que estamos referenciando eram voltadas para o trabalho com o conjunto de
silabas “ca, ce, ci, co e cu”. Consistia em exercicios repetitivos, como completar a palavra

com a silaba correta ou formar palavras utilizando as silabas em questéo.
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Com relagdo aos demais materiais, as entrevistadas citaram os itens distribuidos,
como lapis preto, lapis de cor e cadernos. A professora das reeducandas lembrou que os
cadernos séo adaptados aos reeducandos, ndo possuem espirais de metal, uma vez que
poderiam ser removidos e utilizados para outra finalidade. A professora eventual destacou
que os lapis sédo de péssima qualidade, séo dificeis de apontar, sempre quebram as pontas.
No que se refere ao acesso dos alunos a laboratérios para aulas experimentais e aos
computadores, todos os pesquisados enfatizaram que ndo ha nenhum desses recursos no
presidio. A professora da turma disse que ja ouviu dizer que ha um projeto para montar uma
sala de computacdo, mas ndo sabia precisar como estavam os encaminhamentos dessa

proposta. Abaixo, expomos a fala da professora eventual a respeito do tema em questao:

“Néo existe possibilidade, pelo menos para a realidade de Montes Claros, de
utilizacdo de computadores e laboratérios. Quando muito, se consegue usar uma
televisdo e um DVD para que haja uma oferta de aula diferenciada”. Fala da
professora eventual

E oportuno apresentarmos alguns elementos presentes no diagnostico do PPPE,
sobre a estrutura fisica, é informado que a escola necessita de infraestrutura a fim de
melhorar a qualidade do trabalho pedagdgico, dessa forma, a constru¢do do prédio escolar,
de biblioteca, sala de informatica, salas de aula, sala de multimidia e almoxarifado sao
demandadas pelas escolas dos presidios. Além disso, foi observado que ha uma grande
caréncia de equipamentos e material pedagdgico, assim, figuram na lista de itens faltantes:
alfabeto movel; abaco; computadores e impressoras; livros didaticos e revistas pedagdgicas
para fomentar o trabalho docente; material de escritdrio e mobiliario escolar. Como podemos
notar, foram destacados no projeto muitos aspectos que precisam ser atendidos a fim de
gque a escola desenvolva uma acéo significativa e mais planejada, infelizmente, a realidade

se assenta em acdes paliativas, que ndo resolvem de fato os problemas existentes.

Para finalizar essa pergunta, trouxemos a tematica capacitacdo profissional, as
guatro entrevistadas afirmaram ndo haver esse tipo de politica e destacaram que é de suma
importancia capacitar todos os profissionais envolvidos com os reeducandos. Como destaca
Vieira (2009, p.103), “a falta de capacitagdo de agentes e professores € um problema

constante; a impossibilidade de utilizacdo de determinados materiais um empecilho”.

Ta complicado né?! Ndo tem, veja o exemplo de (...), a nova pedagoga, so fez os
exames e veio trabalhar. Os professores que vém contratados pela Secretaria de
Educacao ndo tém capacitacdo. Ta errado, a gente passa algumas informacdes e
instrucdes, mas devia ter um curso de pelo menos um dia (sic). Fala da pedagoga
sobre a oferta de curso de capacitacdo
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E de suma importancia que seja priorizada pelo Estado a oferta de capacitacio para
os profissionais que atuam nas unidades prisionais, ndo se trata de projeto de formacéo
pontual, mas que ocorra de forma continua, com base na leitura das necessidades e das
lacunas verificadas. Desse modo, consideramos que esse trabalho ndo se d4 em um anico
momento, muito menos em apenas um dia, visto que demanda abordagens tedricas
pertinentes, intercadmbio de experiéncias exitosas, didlogo e reflexdo acerca dos objetivos e
missdo desse ambiente. Portanto, a formacdo de que falamos ndo se resume ao mero

repasse de informacgdes sobre as rotinas e regras de funcionamento da instituicao.

Seguindo com a entrevista, colocamos uma questao relacionada as medidas e acdes
gue o Estado necessitaria implementar com o intuito de melhorar a oferta de educagdo no
ambito prisional. Por meio da resposta concedida pelo entrevistado, poderiamos analisar se
as propostas apresentadas estariam em consonéncia com o0s aspectos apontados na
questdo anterior, de fato, os entrevistados colocaram estratégias que resolveriam boa parte
dos problemas evidenciados. Era possivel notar nas falas de todos os entrevistados a
necessidade de um espago apropriado para a sala de aula, tinham consciéncia de que um
ambiente adequado, planejado para fins escolares, era importante e repercutia
positivamente no processo de ensino-aprendizagem. Com exce¢do do diretor adjunto, os
outros entrevistados defenderam a implantagcéo de cursos de capacitacdo, o diretor adjunto
mencionou a necessidade de ampliar o quadro de agentes penitenciarios a fim de dar
suporte as aulas. Pelo que observamos, esse entrevistado percebe que é preciso ter mais
agentes, isso evitaria que os professores ficassem sozinhos com os reeducandos, fato que
ocorre em razdo de o agente penitenciario ser solicitado para atender outras demandas do
cargo. A professora da reeducandas destacou a importancia de capacitacdo cujas
abordagens fossem voltadas para a EJA e sistema prisional. Convém mencionarmos que a
educacao para pessoas privadas de liberdade traz em seu cerne duas grandes categorias,
isto €, estamos tratando da educacao para jovens e adultos bem como com a questdo do
encarceramento, isoladamente, sdo discussdes complexas que demandam estudo e a
compreensdo do contexto no qual se inserem os atores envolvidos. Desse modo, quando
essas especificidades estdo reunidas em um mesmo projeto, mais dificil se torna a
compreensdo do objeto de trabalho bem como a implementacéo do plano educativo, temos
uma realidade distinta da educacédo regular tradicional, tanto em questdo da faixa etaria
quanto a condicdo de privacdo de liberdade dos aprendizes. Posicionamento que nos
chamou a atencado foi trazido pela professora eventual, para essa educadora, ha uma
desvalorizagdo do professor que atua nos presidios, esse profissional ndo é reconhecido
como parte da equipe, muitas vezes, é considerado um intruso que atrapalha a rotina do
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estabelecimento. A respeito da relacdo entre docentes e os profissionais da seguranca,
Laffin e Nakayama (2013) aduzem que
Geralmente o relacionamento no sistema penitenciario do docente se restringe ao
agente penitenciario, por ser ele o responsavel pelo deslocamento do interno.
Evidencia-se que esta fungdo restrita ao agente penitenciario € um dos grandes
problemas identificados pelos professores, visto que na maioria das vezes o agente

encara a ida do interno a escola, como mais trabalho a ser realizado. (LAFFIN e
NAKAYAMA, 2013, p.170)

“ L

Ainda sobre a oferta da educacéo, a entrevistada frisou que “é necessario mencionar
que este servico, visto com descaso, € que ajuda a unidade a manter suas metas atingidas
por via de execucdo de projetos”. Encerrou enfatizando que € preciso haver uma
conscientizagdo em torno da importancia do trabalho dos professores, o que contribuira para
a melhoria do ensino nos estabelecimentos penais. O que percebemos é que, de modo
geral, ndo é dispensada grande atencdo para as atividades de ressocializacdo nos
presidios, a preocupac¢do maior € com a seguranc¢a, manter a ordem e garantir tranquilidade
intramuros. Como sugere Aguiar (2009, p.111), “a tendéncia é que sejam priorizadas as
acbes que visam manter a seguranca, a ordem e a disciplina, fazendo com que os
atendimentos individualizados e os programas ligados ao trabalho, a educacgéo, ao esporte

(...) figuem relegados a segundo plano”.

A supervisora pedagdégica também pontuou varias questées que urgem melhorias

“Hum... Primeiro construir uma escola de verdade, um espaco fisico apropriado para
as aulas e para a equipe pedagodgica. Salas de aula arejadas. Segundo: promover,
assim... digamos..., mais capacitacdo de forma mensal ou semestral para os
profissionais, mais voltada para ressocializagdo. Investir em recursos para 0
professor ndo ter que ficar mendigando para tirar cOpia, dar condigbes com
computador, impressora, pelo menos o basico para a escola funcionar. Adicional de
periculosidade porque nés somos as Unicas que entramos na sala de aula sozinhas,
o agente fica la fora.” Fala da supervisora pedagégica

Todos esses problemas enfrentados pelos profissionais dessa pesquisa sado bastante
comuns em outros presidios brasileiros, a falta de infraestrutura aliada a auséncia de um
projeto de qualificacdo e a dificuldade de integracdo com os profissionais da seguranca
compromete demasiadamente a realizacdo do trabalho educativo. Com base no relatério

elaborado pela Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres, no item que trata da

oferta de educacgéo, podemos verificar essa triste realidade

A partir de visitas aos estados, obteve-se um diagnostico a respeito da oferta
existente e de suas principais fragilidades: desarticulagdo entre as Secretarias de
Educacao e a Administragdo Penitenciaria; professores atuando sem uma formacéo
especifica; resisténcia dos setores da seguranga; e espagos fisicos insuficientes e
inadequados. (SEPM, 2007, p. 70)
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Quase finalizando a entrevista, trouxemos a penultima pergunta, esta dizia respeito
ao relacionamento dos profissionais com os reeducandos, nesse caso, queriamos saber se
eles percebiam diferenca entre o trabalho com os homens e as mulheres, podendo citar a
interagdo, comportamento, dedicacdo, etc. Se eles se diferenciavam nesses aspectos. A
professora das reeducandas disse que sempre lecionou para as mulheres, ndo dispunha de
condicdes para responder a pergunta, o seu contato com o0s reeducandos do sexo
masculino era restrito aos eventos festivos no estabelecimento prisional. Todos os demais
entrevistados responderam que notavam, sim, diferenca entre reeducandos do sexo
feminino e masculino, nos quadros 04 e 05, podemos verificar algumas expressées que

marcaram a fala dos demais entrevistados.

QUADRO 04

Opinides emitidas a respeito dos reeducandos do sexo masculino

Opinides

“Mais dedicados que as mulheres”
“E mais facil lidar com os homens”
“Sao mais maleaveis”

“Sado mais receptivos e participativos”

Fonte: Pesquisa realizada por meio de entrevista em dezembro de 2014

QUADRO 05

Opinides emitidas a respeito dos reeducandos do sexo feminino

Opinides

“Elas perdem tempo reclamando”
“Sao mais dedicadas quando querem”
“Elas sdo mais complicadas”

‘Em alguns momentos se mostram mais arredias e
debochadas”

Fonte: Pesquisa realizada por meio de entrevista em dezembro de 2014

Como podemos depreender dos trechos apresentados, tudo indica que, em se
tratando das mulheres e dos homens, os entrevistados consideram que 0s homens sdo mais
flexiveis que as mulheres, sugerem ainda que eles sdo dedicados, mais participativos e

receptivos. Durante a entrevista, aproveitamos para perguntar o porqué dessa diferenca, a
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quais fatores eles atribuiam o temperamento mais instdvel e agitado conferido as
reeducandas. Em boa parte das falas, estava presente a questdo do “ser mulher”, ter uma
“natureza diferente”, consideraram o fator “género” como fundamento e, com isso, até
mesmo a tensdo pré-menstrual, mais conhecida por TPM, foi posta por um entrevistado
como uma das causadoras desse comportamento feminino. Num estudo realizado por
Almeda (2001) sobre as especificidades dos carceres femininos, a estudiosa verificou que,
nas prisbes espanholas, sdo mencionados alguns comportamentos relacionados a esse
publico, como por exemplo, a agressividade verbal e os conflitos. A estudiosa conta que
existem varias correntes explicativas dessa conduta, dentre tais razdes, destacou que as

mulheres

se angustiam com mais facilidade que os homens diante de um regime
carcerario rigido; sdo mais susceptiveis e conflituosas e tem um carater mais
irritavel. Na realidade, este argumento se explica pela falsa crenca de que as
mulheres encarceradas tém umas caracteristicas muito piores que os
homens, ja que ndo apenas infringiram as leis penais, mas também o papel
social de sua condigdo feminina. (ALMEDA, 2001, p.149)

Para concluir a entrevista, reservamos um espago para que 0s entrevistados, caso
desejassem, emitissem algum comentério ou observacdo que ndo tinhamos abordado no
decorrer da entrevista. A pedagoga e o diretor adjunto utilizaram o momento para
complementar a entrevista, assim, a pedagoga salientou a importancia de considerar o
legado do estudioso Paulo Freire quando o tema é a educacao, recordou que o modelo
freireano nado distingue os sujeitos, trata-se de um projeto que leva em conta a diversidade
existente e a educacdo que acontece em qualquer lugar. E importante destacarmos que,
apesar de néo tratar especificamente dos encarcerados, o legado de Freire contempla um
publico diverso, para o estudioso, a educacao seria um instrumento para a conscientizacao

e libertacdo do homem frente a opresséo vivida (Freire, 1981).

Quanto ao diretor adjunto, o profissional trouxe uma fala realista no que se refere aos
limites da possibilidade de ressocializacdo e ao papel desempenhado pelo Estado em

matéria de educacdo em estabelecimentos prisionais.

“Esse projeto de ressocializagdo do Estado de Minas é bastante importante, mas
nem todos serdo ressocializados. O Estado esta caminhando para mostrar que os
agentes sdo ‘pedagogos prisionais”, quando eles entenderem isso, o sistema vai
alavancar, o indice de ressocializagdo vai aumentar significativamente”. Fala do
diretor adjunto
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A partir do relato desse profissional, podemos inferir uma compreensao mais realista
no tocante aos processos de reintegracdo do apenado, notadamente, ao reconhecer que, de
fato, nem todos os reeducandos vao corresponder as expectativas. Entretanto, pondera que,
com a conscientizacdo por parte de todos os profissionais envolvidos, e 0 consequente
engajamento no projeto de ressocializagdo, sera possivel a obtencdo de resultados mais

expressivos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A discussdo proposta nesta pesquisa esteve voltada para a andlise da oferta de
educacdo nos estabelecimentos penais, consideramos que esses estabelecimentos ndo
possuem condicbes favoraveis ao processo de ressocializacdo, mas que, apesar disso, é
preciso garantir os direitos dos reeducandos, uma vez que O encarceramento esta
relacionado com a privacdo de liberdade, ndo afetando 0 acesso a assisténcia a saude, a
educacao, juridica, dentre outros. Como bem colocamos, a nossa pretensdo foi analisar a
experiéncia de oferta de educac¢éo no céarcere, verificando a participacdo e a percepcao de
todos os atores envolvidos, assim, os reeducandos, os educadores e o Estado foram objetos

da investigacdo que desencadeamos no Presidio Alvorada de Montes Claros.

No primeiro capitulo, trouxemos a abordagem de temas relacionados as penas,
prises e direitos humanos, fizemos um percurso em torno das sanc¢des criminais que
foram bastante aplicadas pela humanidade ao longo dos tempos. A pena sempre esteve
atrelada ao modelo de uma determinada sociedade. Falamos das principais teorias quanto
as finalidades da pena. Mostramos que, a principio, a prisdo ndo fora concebida para o
cumprimento da pena, mas tdo-somente para que O réu aguardasse a sentenca
condenatéria, que, na maioria das vezes, correspondia a pena de morte ou aos castigos
corporais. Ressaltamos que o modelo de prisdo sofreu influéncias do direito canénico,
assim, a prisao eclesiastica, que esteve voltada para os clérigos que cometiam alguma falta,
objetivava fazer com que esses sacerdotes se redimissem dos seus pecados, através do
isolamento e da peniténcia, buscavam o arrependimento. Outro fator bastante marcante foi a
implantagao das chamadas “casas de corregdo” que se propunham a finalidade de corrigir,
pela rigida disciplina e por meio de trabalho, aquelas pessoas desviantes, entretanto,
percebemos que, na verdade, o principal objetivo estava mais relacionado a disponibilizacéo
de mé&o-de-obra ao capital, com base em uma formagéo para a obediéncia. Infelizmente, o
carcere ndo cumpre com a funcdo que se esperava, isto €, recuperar e reintegrar os

penitentes, pelo contrario, muitas vezes esses sujeitos saem ainda piores.

Analisamos, sob a otica de Goffman (1987), o conceito de instituicdo total, assim é
gue observamos que as caracteristicas presentes nessas instituicbes vao ao encontro do
que se estabelece para as unidades prisionais. Vimos que as consequéncias sdo bastante
nefastas para os internos, em especial, no que se refere ao despojamento da personalidade,

a “mortificagdo do eu”, assim, a prisdo padroniza formas de ser, estar e viver, com suas
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regras, horarios, tarefas e rotinas pré-estabelecidas, retirando a possibilidade de o individuo
se manifestar em sua espontaneidade e cerceando sua conduta e seus papeis sociais.
Acrescentamos que as consequéncias do aprisionamento se estendem pela vida poés-
cumprimento da pena, o estigma social € um dos maiores obstaculos a ser enfrentado pelo

reeducando.

Retratamos como é precaria e degradante a situacdo dos custodiados nas
prisbes no Brasil e 0 qudo numerosa é a populacdo carceraria. Com base em relatorios e
estudos sobre essa questdo, constatamos que, na realidade, nossos estabelecimentos
padecem com varios problemas, como superlotacdo; péssimas condi¢bes de infraestrutura,;
privacdo de direitos basicos como higiene, saude, alimentagdo adequada; situacdes
envolvendo tortura e maus tratos, motins e rebelibes. A lista € imensa, ha muito que ser feito
a fim de que se altere o panorama atual, sob pena de ndo conseguirmos alcancar o objetivo
de reintegrar os reeducandos. Em matéria de direitos humanos, no que tange ao tratamento
do recluso, trouxemos 0s principais tratados internacionais dos quais o pais € signatario,
verificamos que ha um desrespeito a esses direitos e que, comumente, estes sdo
associados a regalias, ndo sdo compreendidos como direitos de todo e qualquer ser
humano. Além disso, elencamos o0s principais marcos legislativos que fortalecem a
aplicacdo dos direitos humanos junto aos privados de liberdade, concluimos que ha uma
distancia consideravel entre a existéncia dos direitos e o seu devido cumprimento. No
término deste capitulo, abordamos como se processa a pena no ordenamento juridico
brasileiro, consideramos que houve diversos avanc¢os, sobretudo no que concerne ao
reconhecimento do trabalho e, por Ultimo, da educagdo, enquanto atividades que propiciam
a remicdo de pena. Essa legitimacdo nos mostra a relevancia de se considerar as atitudes
adotadas pelos reeducandos, valorizando seu engajamento em programas que poderao

contribuir para o seu retorno ao convivio social.

No segundo capitulo, a discussdo focou-se na educacdo, suas finalidades, os
contextos e sujeitos envolvidos. Inicialmente, procuramos expor a finalidade da prética
educativa, falamos ainda que a educacao se materializa conforme o espaco e o tempo nos
quais acontece, ha varias formas de se fazer educagéo, tudo depende dos objetivos que se
persegue. Falamos da educag¢do como fator de emancipacdo humana e que esse modelo
compreende o sujeito na sua globalidade, dai que essa educacdo ndo vislumbra apenas a
transmissdo de conhecimentos, mas, sobretudo, conduzir o processo de formacgéo de

maneira que contemple todos os aspectos da vida (fisico, psiquico, afetivo, cultural, estético,
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moral, etc.). Priorizamos nesta investigacdo a modalidade de educagéo considerada formal,
isto €, a educacéo planejada e sistematizada, que permite a validagdo dos saberes por meio
da certificacdo dos conhecimentos adquiridos. Registramos brevemente os demais modelos
de educacdo, assim, falamos da importancia que tem a educac¢éao ndo-formal e a informal
para a vida de todos, pois aprendemos de formas e contextos diferenciados, tudo depende
do que se almeja com a educacdo. Ressaltamos a educagéo formal como potencializadora
da insercdo dos apenados na sociedade, em especial no mundo do trabalho, e para a
continuidade dos estudos. Prosseguindo com as reflexbes deste trabalho, mostramos que a
educacdo para pessoas privadas de liberdade se faz presente em varios documentos
internacionais e na legislacao brasileira, a educacdo no céarcere, em tese, constitui-se numa
realidade, fazendo-se necessaria sua institucionalizagdo em termos mais abrangentes, pois
observamos que, no Brasil, essa pratica vem acontecendo de diversas formas, ndo ha uma
politica unificada, cada unidade da federacéo a desenvolve a seu modo. No que diz respeito
a Educacdo de Jovens e Adultos, endossamos que o publico recluso faz parte dessa
modalidade de educacdo, frisamos que é essencial que a pratica educativa considere as
especificidades desses jovens e adultos, estabele¢a uma relacdo entre suas experiéncias de
vida e os saberes disseminados pela escola. Adentrando diretamente na educacédo ofertada
no carcere, destacamos que, apesar de todas as adversidades presentes na seara prisional,
€ necessario preservar os direitos que nao foram afetados pelo encarceramento.
Acrescenta-se que a educacdo € justamente um desses direitos, que deve ser oferecida a
fim de possibilitar a reintegracdo do condenado. Em seguida, pontuamos os desafios
existentes, tais como a falta de uma normatizacéo para se consolidar uma politica nacional,
que resulta em projetos distintos, algumas experiéncias mais consolidadas e muitas
improvisadas, cada Estado desenvolve essa politica a sua maneira, muitas vezes havendo
divergéncias dentro da propria unidade federativa. Mencionamos ainda a importancia de
ocorrer uma maior integracdo entre os o6rgdos incumbidos da oferta educacdo e da
execucdo penal. Esses desafios precisam ser superados se realmente quisermos garantir

condi¢cBes bésicas para a préatica de um ensino de qualidade.

Para finalizar, trouxemos o terceiro capitulo cujo objetivo foi apresentar os resultados
da pesquisa realizada no periodo de agosto a dezembro de 2015, no Presidio Alvorada de
Montes Claros. Comegamos por trazer uma breve caracterizacdo a partir das observacoes
realizadas nesse estabelecimento, notadamente, no que diz respeito ao ambiente e
cotidiano escolar e ao projeto politico pedagodgico dessa unidade. Na sequéncia, trouxemos
as vozes das reeducandas pesquisadas, buscamos apresentar o relato dessas mulheres no

que diz respeito ao que desenvolviam antes da prisdo, ao papel de alunas, as
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aprendizagens adquiridas, suas opinides acerca das condi¢cdes para oferta de aula, etc.
Solicitamos que nos dissessem a que futuro aspiravam, 0 que esperavam apds o
cumprimento da pena, em relagdo a vida que gostariam de levar. Foi possivel perceber que
as reeducandas tiveram poucas oportunidades de estudo antes da época de
encarceramento, hoje estdo tentando, através dos estudos, ampliar seus conhecimentos e
capacidades, principalmente com relacdo a leitura, escrita e realizacdo de calculos. Junto a
essa perspectiva, é claro o desejo de remir parte da pena e, consequentemente, abreviar 0s
dias na prisdo. Além disso, observamos que o apoio familiar e a fé em Deus foram os
fatores mais decisivos, na otica das reeducandas, para motiva-las a regressar aos seus
lares com um propoésito distante das praticas criminais que marcaram seus destinos. Todas
elas afirmaram que nao pretendem cometer delitos, querem “virar essa pagina”. Assim, a
continuidade dos estudos e/ou a conquista de um emprego constituem atividades que as

reeducandas desejam incluir em suas vidas ap6s deixarem a prisao.

Com relacdo aos profissionais que entrevistamos, verificamos que estes consideram
importante a presenca da escola na prisdo, destacaram que, além das possibilidades de
aprendizagem, o ensino promove mudanca de postura e comportamento, contribuindo para
a autoestima e favorecendo a ressocializacdo. No que diz respeito a capacitacdo, a maioria
dos profissionais teceram criticas com relacao a inexisténcia de politicas de qualificacéo,
fato que compromete o trabalho dos mesmos, acrescentaram que € preciso pensar na
qualificacéio aliada a valorizag&o dos profissionais. E necessario que a qualificacio ndo se
restrinja somente aos envolvidos diretamente com o processo de ensino-aprendizagem,
todos os profissionais que atuam nos presidios devem passar por cursos de capacitacao,
ndo podemos esquecer que todos, independentemente das atribuicdes, devem contribuir
para a ressocializagao dos reclusos, dai ser fundamental a politica de qualificagdo abranger
todos os setores. Percebemos ainda que, apesar das dificuldades relativas a capacitacao
dos educadores, foi bastante perceptivel a existéncia de um significativo empenho e um
relevante compromisso desses profissionais para com as reeducandas. Com relagdo as
professoras, estas buscavam realizar uma aula interativa e contextualizada, dialogavam com
as meninas, procuravam envolver os conteudos trabalhados com abordagens ligadas a
valores e comportamentos de cunhos solidarios, éticos e responsaveis. De igual modo, a
pedagoga, a supervisora pedagdgica e o diretor adjunto dedicavam-se as suas atividades
tendo com elemento norteador a busca pela ressocializacdo, tanto nos projetos educativos
executados quanto no dia-a-dia com as reeducandas e as professoras. Notava-se uma

preocupacdo em possibilitar as reeducandas a participagdo em atividades educativas e
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culturais. A escola permitia, dessa forma, experiéncias irrealizaveis caso essas reeducandas

ndo optassem pelo retorno aos estudos.

Percebemos que, tanto as reeducandas quanto os profissionais, consideram que o
ambiente utilizado para a realizagdo das aulas ndo é adequado para tal, o espacgo
improvisado, aliado a m& qualidade de itens bésicos (iluminacdo, ventilacédo, carteiras,
quadro, instalacdes sanitérias, etc), foram os responsaveis por essa avaliacdo negativa.
Todos o0s entrevistados reconhecem que ha necessidade de se reservar um espaco
especifico para as aulas, atendendo aos aspectos mencionados. A partir das falas, foi
possivel evidenciar que o Estado, apesar de ofertar a educagdo no ambiente prisional, ainda
ndo disponibiliza as condigbes necessarias, ndo se trata somente de arrumar um espaco
improvisado e contratar professores para cumprir o que determina a legislagdo, estamos
falando de um direito humano a ser garantido aos apenados e ndo de um privilégio. Dessa
forma, é preciso pensar que a educagao no carcere tem seus propositos, deve ser planejada
e, sobretudo, que seja possivel acessar 0s recursos e politicas necessarias a suprir cada
aspecto relevante para desenvolvé-la. Além disso, ndo é suficiente disponibilizar apenas as
primeiras séries do ensino fundamental, uma educacdo que se quer inclusiva deve
contemplar os demais niveis de ensino, até porque verificamos que boa parte das
reeducandas que cumprem pena no Presidio Alvorada ja possui a escolaridade oferecida,
desse modo, precisam dar continuidade as séries finais do ensino fundamental e/ou cursar o
ensino médio. Por essa razdo, somos favoraveis a verticalizacdo do ensino no ambito
prisional, somente a ampliagdo do acesso com qualidade a todos os niveis de ensino,
inclusive com a possibilidade de ingresso em cursos superiores, € que permitira uma

assisténcia educacional mais inclusiva e democratica.

Finalmente, convém ressaltar que esta pesquisa ndo esgota a abordagem do tema
ora proposto. Considerando que a educacéo no carcere, embora reconhecida legalmente, é
uma politica social recente e pouco efetivada, emerge a necessidade de estudos continuos
a fim de fortalecer as discussGes, bem como promover a ampliacdo dos avancos ja

conquistados.
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Apéndice A

Roteiro da entrevista realizada com as reeducandas do Presidio Alvorada de Montes
Claros/MG

1- Idade:

2-Estado civil:

3-Religido:

4-Tem filhos? Em caso afirmativo informar quantos.

5- Tem alguém na sua familia que estuda?

6-Vocé estudou antes de estar na prisdo? Se afirmativo, até qual série?
7-Por que parou de frequentar a escola?

8-Ha quanto tempo esta na prisao?

9-Vocé aguarda julgamento, possui condenacao provisoria ou definitiva?

10-Qual a previsdo de saida da prisao? Por qual motivo? (Absolvicdo, progressao de

regime, livramento condicional, cumprimento da pena, etc).
11-Vocé trabalhou antes de estar na prisdo? Se afirmativo, o que fazia?

12-Vocé trabalha no presidio? Em caso afirmativo, qual atividade desenvolve e ha quanto

tempo?

13-Ha quanto tempo estuda na priséo?

14-Vocé acha que a presenca da escola na prisao é importante?

15-Quais foram os motivos que te levaram a se matricular na escola do presidio?

16-Vocé esta aprendendo? Cite algum exemplo do que vocé estd aprendendo e que € util

para voce.
17-Quais disciplinas/matérias vocé tem facilidade e quais vocé tem dificuldade?
18-Como vocé procura superar essas dificuldades?

19- O que vocé poderia me dizer sobre o funcionamento da escola levando em conta
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- A atuacdo dos professores/pedagogos (forma como ensinam e/ou como tratam as
reeducandas);

- A disponibilizacdo do espaco fisico para a oferta de aula (ventilacdo, iluminacédo, carteiras
escolares, lousa escolar, alimentacéo, instalagcdes sanitérias);

- Existéncia de material didatico adequado e presenca de laboratérios para aulas
experimentais e acesso a computador (aulas de informética).

20-O que vocé acha que o Estado precisa fazer para que melhore a oferta de educacéo
dentro do presidio?

21-Para vocé, o professor € uma pessoa que deve ter quais caracteristicas? Ou seja, como

deve ser o professor?

22-Vocé percebe alguma diferenca de tratamento (por parte dos funcionarios do presidio) de
vocés mulheres quando comparados aos reeducandos do sexo masculino? Em caso

afirmativo, explique.

23-0 que vocé pretende fazer ao sair da prisdo?

24-Que oportunidades vocé gostaria de ter ao sair da prisao?
25-Vocé deseja continuar estudando quando sair da prisédo? Por qué?

26-0O que vocé considera mais importante para motiva-la a continuar estudando e a buscar

uma forma de vida diferente daquela que te levou para a prisao?

27- Vocé quer falar alguma coisa que néo foi comentado nesta entrevista?
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Apéndice B

Roteiro da entrevista realizada com os profissionais do Presidio Alvorada de
Montes Claros/MG

1-ldade:

2-Sexo:

3-Grau de escolaridade:

4-Cargo:

5-Quando ingressou na instituicdo?

6-Qual a forma de ingresso na instituicao?

7-Vocé recebe algum incentivo remuneratorio (gratificagdo ou adicional)?
8- Quais as funcdes que vocé desenvolve no presidio?

9-Vocé enfrenta dificuldades para exercer essas fun¢des? Quais?

10-Vocé fez algum curso ou treinamento para exercer essas funcdes? Caso afirmativo:
gquando foi realizado, que instituicdo promoveu e qual a duracdo?

11- Vocé acha que a presenca da escola no ambiente prisional traz beneficios?

12-Como vocé avalia o comportamento e o comprometimento dos reeducandos engajados
nas atividades educativas? Vocé percebe alguma diferenga significativa em relagcdo aos
reeducandos que ndo estdo envolvidos nessas atividades?

13-Sabemos que é dever do Estado garantir o efetivo cumprimento da assisténcia

educacional ao reeducando, nesse sentido, o Estado tem se preocupado com:

- A disponibilizagéo de espaco fisico adequado para a oferta de aula (ventilag&o, iluminacéo,
carteiras escolares, lousa escolar, instalagdes sanitarias,);

- Material didatico adequado ao publico atendido;

-Laboratérios voltados para a pratica de aulas experimentais e acesso aos computadores
(aulas de informética);

- A capacitagdo dos profissionais envolvidos com a ressocializagéo/educagéo.

14-0O que o Estado precisa fazer para melhorar a oferta de educagéo no carcere?

15 — Na sua percepcéo, considerando o comportamento e a interacdo dos reeducandos com
vocés, ha diferenca entre o trabalho educativo desenvolvido com homens e mulheres?
Justifique

16- Deseja mencionar alguma informagé&o que nao foi falada nesta entrevista?
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