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Vou falar da poesia

De Cordel pra se estudar
Um pouco dessa cultura
Que ¢ do gosto popular
Ta nas nossas tradicoes

Que devemos preservar.

(SOARES, 2016)
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RESUMO

Esta dissertagdo de mestrado apresenta um estudo desenvolvido no Programa de Po6s-Graduagao
Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS, que se intitula A4 Literatura de Cordel como
instrumento mediador na formagdo de leitores proficientes. Apresentou-se como proposta a
elabora¢ao de um plano de intervencao pedagogica para o ensino de leitura literaria, buscando
ressignifica-la, a partir das contribui¢cdes do Cordel, o héabito de ler, criar e recriar textos com
desenvoltura, sequéncia logica e coesdo. Partiu-se da hipotese de que um trabalho interventivo
com atividades direcionadas com o género Cordel utilizando estratégias metodologicas
apropriadas poderd constituir-se ndo s6 como um eficiente e importante mediador para
minimizar as dificuldades leitoras dos alunos, como também um instrumento motivador para a
leitura, uma vez que esse tipo de literatura ¢ rico em seus aspectos linguisticos e culturais e
proporcionara ao aluno desenvolver habilidades tanto de leitura (foco da pesquisa) quanto de
escrita. Em razdo disso, fez-se a op¢ao pelo trabalho com a Literatura de Cordel na sala de aula
como alvo da nossa abordagem, haja vista a possibilidade de discussdo sobre o processo de
construcdo dos saberes, além de propiciar o prazer estético, a fruicdo e, consequentemente, o
desenvolvimento da autonomia leitora em um processo continuo. Almejou-se como objetivo
geral estabelecer uma proposta de intervengao pedagogica usando a Literatura de Cordel como
instrumento mediador para motivar, despertar o interesse, o gosto pela leitura de alunos do 6.°
ano B do Ensino Fundamental da Escola Estadual Argemiro Antonio do Prado, situada na
cidade de Buritis (MG). Para a realizagdo desta pesquisa, langou-se mao de pressupostos
teoricos, entre eles, a abordagem da leitura literaria no Ensino Fundamental: Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (Brasil (2018); da literatura como fonte de humanizagao: Antunes
(2009), Candido (1995; 2002), Cosson (2009; 2014) e Jouve (2012); da contribuigdo da leitura
literaria na formagao de leitores: Solé (1998); no tocante a Literatura de Cordel, dos estudos de
Abreu (1999), Sobrinho (1982) e Pinheiro (2007); referenciando os géneros digitais abordaram-
se os estudos de Burke (2015) e Coscarelli (1999) e com relagdo a ludicidade, abordou-se
Vygotsky (1991) e Porto (2009). Metodologicamente, utilizaram-se os pressupostos tedrico-
metodologicos da Linguistica Aplicada e da pesquisa etnografica (Moita Lopes, 1996), da
pesquisa-a¢do (Garcez e Schulz, 2015), com uma andlise de cunho predominantemente
qualitativo. A proposta metodologica consta de duas etapas principais, a saber: a etapa
investigativo-diagnostica e a etapa investigativo-interventiva. Apresentou-se uma analise
comparativa dos resultados da primeira etapa a fim de diagnosticar as dificuldades observadas
em relacdo a leitura e posteriormente, elaboraram-se propostas de um plano de intervencao que
visou sanar ou minimizar as caréncias encontradas na habilidade leitora. Através da revisao
bibliografica, levantaram-se propostas que contribuiram para mostrar a importancia de que a
Literatura de Cordel pode desempenhar na formagao do leitor literario, visando a validacao da
proposta construida. Deste modo, o estudo trouxe considerac¢des significativas ao constatar,
durante a etapa diagnoéstica, a necessidade de um maior contato de nossos alunos com a leitura.
As atividades do Plano de Acdo possibilitam estratégias variadas com vistas a habilidade leitora
dos alunos. Sendo assim, verificamos que o estudo ¢ relevante, uma vez que traz acgdes
pertinentes e inovadoras para o fortalecimento do processo de letramento e o alcance de bons
resultados.

Palavras-chave: Leitura literaria. Proficiéncia em leitura. Literatura de Cordel. Formacao do
leitor.



ABSTRACT

This master's dissertation presents a study developed in the Postgraduate Professional Master's
Program in Letters - PROFLETRAS, which is entitled Cordel Literature as a mediating tool in
the training of proficient readers. The proposal was to develop a pedagogical intervention plan
for teaching literary reading, seeking to reframe it, based on Cordel's contributions, the habit of
reading, creating and recreating texts with ease, logical sequence and cohesion. We started from
the hypothesis that an interventional work with activities directed with the genre Cordel using
appropriate methodological strategies will be able to constitute not only as an efficient and
important mediator to minimize students' reading difficulties, but also a motivating instrument
for reading, since this type of literature is rich in its linguistic and cultural aspects and will
provide the student to develop both reading (research focus) and writing skills. As a result, we
chose to work with Cordel Literature in the classroom as the target of our approach, given the
possibility of discussing the process of building knowledge, in addition to providing aesthetic
pleasure, enjoyment and, consequently, the development of reading autonomy in a continuous
process. The general objective was to establish a proposal for a pedagogical intervention using
Cordel Literature as a mediating tool to motivate, arouse interest, a taste for reading by 6th
grade B students of Elementary School at Argemiro Anténio do Prado State School, located in
the city of Buritis (MG). In order to carry out this research, theoretical assumptions were used,
among them, the approach of literary reading in Elementary Education: Common National
Curricular Base - BNCC (Brazil (2017); of literature as a source of humanization: Antunes
(2009), Candido (1995), Cosson (2009; 2014) and Jouve (2012); of the contribution of literary
reading in the formation of readers: Solé¢ (1998); with regard to Cordel Literature, from the
studies of Abreu (1999), Sobrinho (1982) ) and Pinheiro (2007); referring to digital genres, the
studies of Burke (2015) and Coscarelli (1999) were approached and with regard to playfulness,
Vygotsky (1991) and Porto (2009) were approached. the theoretical-methodological
assumptions of Applied Linguistics and ethnographic research (Moita Lopes, 1996), action
research (Garcez and Schulz, 2015), with a predominantly qualitative analysis. The
methodological proposal consists of two main stages, namely: the investigative-diagnostic stage
and the investing stage tative-interventionist. A comparative analysis of the results of the first
stage was presented in order to diagnose the difficulties observed in relation to reading, and
subsequently, proposals for an intervention plan were designed to remedy or minimize the
deficiencies found in the reading ability. Through the literature review, proposals were raised
that contributed to show the importance that Cordel Literature can play in the formation of the
literary reader, aiming at validating the constructed proposal. In this way, the study brought
significant considerations when verifying, during the diagnostic stage, the need for a greater
contact of our students with reading. The activities of the Action Plan enable varied strategies
with a view to the reading ability of the students. Therefore, we found that the study is relevant,
since it brings relevant and innovative actions to strengthen the literacy process and achieve
good results.

Keywords: Literary reading. Reading proficiency. Literature of twine. Reader training.
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INTRODUCAO

No mundo em que vivemos, caracterizado pela circulagdo social de uma grande
diversidade de informacdes, a capacidade de ler e interpretar textos em multiplas linguagens €
imprescindivel. Acredita-se que a competéncia leitora seja um instrumento valioso para a
apropriagdo de conhecimentos do mundo que nos cerca e a leitura ¢ parte essencial nesse
processo, na vida de nossos alunos, principalmente no ambiente escolar.

Diante dessa constatacdo, propusemos esta pesquisa que se intitula A literatura de
Cordel como instrumento mediador na formagao de leitores proficientes e enquadra-se na area
de Concentragdo Linguagens e Letramentos, na linha de pesquisa Teorias de Linguagem e
Ensino, especificadamente na sublinha da Formagao do leitor Literario.

O estudo objetivou estabelecer uma proposta de intervencdo pedagogica usando a
Literatura de Cordel como instrumento mediador para motivar, despertar o interesse, o gosto
pela leitura de alunos do 6.° ano B do Ensino Fundamental da Escola Estadual Argemiro
Antonio do Prado, situada na cidade de Buritis (MG), criando, por conseguinte, possibilidades
de esses alunos desenvolverem habilidades para a leitura, numa perspectiva de conhecimento
da cultura identitéria local e regional. Buscamos resgatar esse género narrativo muito cultivado
pelos poetas populares no Brasil, notadamente no Nordeste brasileiro.

Nesse contexto, apresenta-se o Cordel como um género fundamental para tomar posse
de conhecimentos da realidade e a construcao de sujeitos agentes e conscientes dos seus atos.
A nossa motivacao partiu da observacdo empirica da pratica docente e dos baixos indices de
proficiéncia dos alunos em relacdo a leitura e & compreensdo de textos variados de circulagao
social, nas ultimas avaliacdes sistémicas no ambito federal, o Sistema de Avaliagdo da
Educagao Bésica (SAEB), e no ambito estadual, o Sistema Mineiro de Avaliacao da Educacao
Publica (SIMAVE) e o Programa de Avaliacdo da Rede Publica de Educagao Basica (PROEB).

Nota-se que muitos alunos apresentam caréncias, principalmente no que se refere ao
dominio das habilidades necessarias para o pleno desenvolvimento da competéncia
comunicativa. Dentre os quatro campos de atuacdo da Lingua Portuguesa previstos na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), contemplou-se neste estudo o campo artistico-literario
para minimizar as dificuldades leitoras diagnosticadas. O foco da BNCC ¢ proporcionar ao
estudante de Lingua Portuguesa (LP) do Ensino Fundamental o contato com o letramento. Sem
desmerecer as demais competéncias, tomou-se como norte a competéncia especifica de LP,

abaixo:
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Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e¢ midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo (BRASIL, 2018, p. 85).

Dessa forma, o estudante passa a experienciar um mundo com varios géneros textuais e
cada vez mais multissemidticos e multimodaticos que contribuam para uma melhoria no
processo de ensino/aprendizagem da habilidade leitora. (BRASIL, 2018).

A leitura pode adentrar-se bem cedo na vida infantil, com histdrias lidas em voz alta
pelos pais, responsaveis ou professores. O hébito de ler ¢ fundamental para que a crianga venha
a se tornar um leitor habil. Vale ressaltar que, segundo o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), a leitura ¢ um meio propicio para ampliar o
vocabulério, enriquecer a expressdo oral e escrita, despertar a sensibilidade estética e o gosto
pelos livros. A educagdo literaria dai decorrente contribui para a formagdo do imaginario da
crianca e de sua visdo de mundo (2014, art. 5.°, Plano Nacional de Educacao (PNE).

Estudiosos como Antonio Candido (2002) atribuem a literatura uma fun¢ao formadora,
visto que ela contribui para o desenvolvimento de individuos emocionalmente e psiquicamente
equilibrados, conscientes de sua responsabilidade social e aptos a posicionar-se criticamente
em face de seu meio e de sua sociedade caracterizada pela circulacdo social de uma grande
diversidade de informagdes.

Dessa forma, a literatura ¢ vista como um instrumento valioso para a apropriagdo de
conhecimentos da realidade, possibilitando a construg¢do de sujeitos agentes e conscientes dos
seus atos, como também capazes de modificar o ambiente que os cercam. Em vista disso, o
trabalho desenvolvido com a Literatura, na sala de aula, permite-nos a discussao desse processo
de construcdo dos saberes, além do prazer estético, da fruicdo e desenvolvimento da autonomia
leitora em um processo continuo e gradual.

A poesia de Cordel, utilizada nesta pesquisa, servira como um desafio para motivar em
nossos alunos a vontade de querer conhecer, apoderar-se de bens culturais guardados pela
escrita, descobrir outros mundos, perceber e buscar outras leituras que “dialogam” com sua
leitura da realidade. Acredita-se que a primeira caminhada do ser humano como leitor inicia-se
no ambito familiar, quica no ventre de sua mae ao ouvir as primeiras historias.

A nossa hipotese € a de que um trabalho interventivo com atividades direcionadas ao
género Cordel utilizando estratégias metodoldgicas apropriadas poderd constituir-se ndo sé

como um instrumento eficiente e mediador para minimizar as dificuldades leitoras dos alunos,
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como também um instrumento motivador para a leitura dos alunos do 6.°ano B do Ensino
Fundamental da Escola Estadual Argemiro Antonio do Prado, situada na cidade de Buritis
(MQG).

Para a realizagdo deste estudo, tomamos como aporte tedrico, entre outros, a abordagem
da leitura literaria no Ensino Fundamental: Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil
(2018); da literatura como fonte de humanizagdo: Antunes (2009), Candido; (1995; 2002),
Cosson (2009; 2014) e Jouve (2012); da contribui¢do da leitura literaria na formacao de leitores:
Sol¢é (1998); no tocante a Literatura de Cordel, dos estudos de Abreu (1999), Sobrinho (1982)
e Pinheiro (2007); os estudos de Burke (2015) e Coscarelli (1999) referenciando os géneros
digitais e com relacdo a ludicidade, abordou-se as obras de Vygotsky (1991) e Porto (2009).

Metodologicamente, para a realizagdo desta dissertacdo, optou-se por analises
predominantemente qualitativas, considerando-se que, ao fazer o levantamento de dados, foram
ponderados alguns pontos da Linguistica Aplicada e da pesquisa etnografica, com o propdsito
de conhecer, de forma mais detalhada, aspectos socioecondmicos e culturais caracteristicos da
comunidade pesquisada, coletando, através de anotagdes de campo, todas as informagdes que
se fizeram importantes para este estudo. A analise quantitativa foi utilizada na tabulacao dos
resultados em porcentagens. Dessa forma, para dar suporte a pesquisa, tornou-se necessaria a
busca de fontes bibliograficas relevantes. Por ter em vista procedimentos técnicos, constitui-se
em uma pesquisa-a¢ao, ja que foi idealizada e agregada a uma proposta de intervengao.

Ja faz parte do senso comum afirmar que o gosto pela leitura ndo surge aleatoriamente,
ao contrario, devera ser cultivado, desenvolvido durante o processo de formagao de cada pessoa.
Colomer (2007), em Andar entre livros: a leitura literdria na escola, defende que é preciso
evidenciar a importancia de se despertar a curiosidade para a leitura de um bom livro, de se
motivar, de gerar interesse, € cabe a escola, principalmente, criar e propiciar ao aluno esse
ambiente. Assim sendo, como professores de Lingua Portuguesa, cabe-nos refletir sobre o papel
que estamos desempenhando nesse processo, reconhecendo que ¢ nossa a tarefa de criar e
ampliar as possibilidades para que nossos alunos tenham contato com diferentes tipos de
leituras, inclusive a literdria, identificando as caracteristicas particulares que esse tipo de texto
tem e as possibilidades que oferece.

Rildo Cosson (2009), em Letramento literario, adverte-nos que, o texto literario precisa
ter seu lugar na escola, caso contrario, se ele for excluido desse espago na sala de aula, também

desaparecera o espaco da literatura como “/ocus” do conhecimento.



17

Cumpre-nos ressaltar que, no decorrer dos ultimos anos, com o advento da internet, os
estudantes ndo t€m tido o contato que deveriam ter com textos literarios impressos, visto que
esse campo estd perdendo, a cada dia, espaco para as midias digitais. Compete a escola
promover o acesso do aluno a uma nova versao da literatura como género digital. Além disso,
na maioria das vezes, os livros didaticos, os quais, embora garantam a presenca de textos
literarios, ndo procedem a uma abordagem adequada, j4 que nem sempre esse enfoque esta
relacionado a realidade e a vivéncia de nossos alunos, o que acaba gerando um desinteresse por
parte deles e o “desgostar” da arte literaria.

A partir dessa constatagdo e do reconhecimento de que ¢ necessario que a leitura literaria
faca parte da vida cotidiana escolar dos nossos alunos, uma vez que, para muitos, ¢ a Unica
oportunidade de contato sistemdtico com o universo dos géneros literarios, cumpre-nos
esclarecer que, embora tenham sido verificadas dificuldades, tanto na leitura quanto na escrita,
dedicou-se, neste estudo, especificadamente, a questdo da leitura literaria. Assim, a partir das
observagdes empiricas feitas do cotidiano da sala de aula, os questionamentos que se propos
para esta pesquisa foram:

(1) Quais sao as possiveis causas do desinteresse para a leitura literaria dos alunos do 6.°
ano B do Ensino Fundamental da Escola Estadual Argemiro Antonio do Prado, na cidade de
Buritis (MG)?

(ii) E possivel motivar esses alunos para a leitura literdria e minimizar as dificuldades
diagnosticadas com uma proposta de interven¢ao elaborada a partir do género Cordel?

Dessa forma, este estudo foi desenvolvido em duas etapas: a primeira investigativo-
diagnostica; e a segunda, investigativo-interventiva. Cumpre-nos ressaltar que a segunda etapa,
amparada na resolu¢do 003/2020 do Conselho Gestor do Profletras, ndo foi executada e ficara
como proposta a ser aplicada posteriormente.

Na primeira etapa, procedeu-se a coleta de dados. Na segunda, elaborou-se o plano de
intervencdo pedagdgica, em que buscamos alternativas multissemidticas que visam minimizar
as dificuldades apresentadas. Essa proposta de interven¢do norteou-se pela interpretagdo de
textos escritos e digitais, com atividades de analise, discussao e introdu¢ao do Género Cordel e
suas caracteristicas literarias.

Assim, especificamente, este trabalho visou, em um primeiro momento:

1. Verificar, através de instrumentos apropriados de coleta de dados, o nivel de interesse
dos alunos para leitura; quem os influenciam e com que frequéncia leem textos

literarios;
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ii.  Diagnosticar dificuldades apresentadas pelos alunos, tendo em vista habilidades de
leitura;

iii.  Analisar e categorizar as dificuldades encontradas;

iv.  Elaborar proposta de intervencdo pedagdgica tendo em vista os dados coletados e
categorizados;

v.  Organizar uma proposta de intervencdo com compreensao de textos escritos e digitais.

Todos os itens apontados anteriormente foram realizados de acordo com o previsto.

Tendo em vista os questionamentos e o estudo de documentos oficiais que orientam o
ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental (BNCC e o Curriculo de referéncia de
Minas Gerais), defende-se que quanto mais os alunos tiverem a oportunidade de vivenciar
praticas em que a leitura e a escrita estejam presentes, maiores serdo as possibilidades de esses
alunos aumentarem o nivel de letramento e o repertorio cultural.

E com base nessas vivéncias praticas, Isabel Solé (1998), em Estratégias de Leitura,
propoe a leitura compartilhada de textos. Segundo a autora, o leitor interage o tempo todo com
o texto, utilizando seu conhecimento prévio sobre o tema, fazendo inferéncias, elaborando
hipdteses e checando suas previsdes. Esse tipo de leitura permite ao professor envolver melhor
os alunos na construgdo de sentidos para que eles se apropriem de saberes e apresenta a eles um
mundo novo presente na leitura, a partir de um trabalho diferenciado com letramento literario
em sala de aula, especificamente com a Literatura de Cordel. Tudo isso podera proporcionar
uma leitura enriquecedora, a qual contribuird para tornar o ato de ler prazeroso e significativo,
0 que certamente permitira a formagao de habilidades leitoras e escritoras. Para SOLE (1998),
o professor ajuda a formar leitores competentes ao apresentar, discutir e exercitar as principais
acoes para a interpretagao.

Sobre a escolha de trabalhar com a Literatura de Cordel, ¢ importante ressaltar que esse
género ¢ contemplado nas competéncias e habilidades da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), justamente por ser um instrumento capaz de estimular os alunos para a leitura, uma
vez que possui caracteristicas que costumam encantar as criangas, entre as quais se destacam a
musicalidade das rimas, a comicidade e a tematica, que geralmente remetem a cultura popular.

Dessa forma, por meio da Literatura de Cordel, buscou-se construir estratégias
metodologicas tomando como base as nossas experiéncias reais, vivenciadas no contexto da
sala de aula, o que permitiu o aprimoramento da nossa propria pratica docente, a partir da efetiva
construgdo de novos saberes. Com esses conhecimentos adquiridos propos-se a construgao de

novas praticas de ensino as quais ird nos ajudou a atuar positivamente nao s6 sobre o problema
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cientifico delineado para este estudo, mas também em relacao a outras dificuldades pedagdgicas
que se apresentardo cotidianamente em nossas salas de aula.

Portanto, o que torna importante esta pesquisa ¢ o fato de que, com ela, puderam-se
preparar estratégias, buscar alternativas de fazer e construir uma aprendizagem significativa por
meio da Literatura de Cordel na formacgao de leitores. Servird, também, como auxilio para a
pratica de outros professores de Lingua Portuguesa que compartilham conosco da mesma
angustia em relagdo as dificuldades de transformar nossos alunos em leitores proficientes.

A proposta de trabalho deste estudo foi estruturada em quatro capitulos. No primeiro
deles, apresentam-se sete se¢des que irdo compor o referencial teorico. Partiu-se da abordagem
da Educagdo Literaria na BNCC, um breve histérico da leitura literaria no referido documento
normativo, suas caracteristicas, objetivos e divisoes.

Na segunda e terceira se¢oes propdoem-se uma reflexdo acerca da importancia da
literatura como fonte de humaniza¢do no processo de formacdo de leitores. Buscamos em
Antonio Candido, Mia Couto, Irandé Antunes, Rildo Cosson ¢ Vicent Jouve contribui¢des sobre
o importante papel da literatura na construg¢ao da sensibilidade humana na formacao de leitores
proficientes.

Na quarta secdo apresenta-se o mundo digital como recurso didatico. Expdem-se as
vantagens e desvantagens de um trabalho utilizando as ferramentas digitais na busca da
constru¢ao do conhecimento.

Na quinta secdo aborda-se um panorama da Literatura de Cordel, desde o seu
surgimento até o /ocus da pesquisa: a sala de aula.

E por fim na sexta se¢do, apoia-se em um trabalho com a ludicidade nas etapas de
socializacdo, comunicacdo, construcdo de conhecimentos e desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem.

No segundo capitulo apresenta-se todo o contexto da metodologia trabalhada para
realizacdo do estudo e os procedimentos metodolégicos da etapa investigativo-diagndstica

No terceiro capitulo, apresentam-se os procedimentos metodologicos da etapa
investigativo-interpretativa, que envolve todo o processo da elaboragao do Plano de Agdo, com
metodologias diferenciadas e de acordo com a realidade percebida. Tais atividades constituem-
se numa tentativa de contribuir no processo de desenvolvimento das habilidades leitoras dos
discentes.

E no ultimo capitulo, apresentam-se as conclusdes das informagdes que foram

observadas, e dessa maneira, através da revisao bibliografica, elaborou-se atividades que podem
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contribuir para ilustrar a importancia que a Literatura de Cordel pode desempenhar na formagao
do leitor literario, visando a validagdo da proposta construida.

Este texto foi organizado de acordo com Franga et al. (2013), da seguinte forma:

1) Elementos pré-textuais: capa, folha de rosto, prefacio/apresentacdo, resumo, listas
ilustracdes simbolos, abreviaturas ou convengdes e sumario. Elementos textuais, a saber:

2) Introducao: na qual sera apresentado o tema, a delimitacdo do problema, a hipotese, a
justificativa, os objetivos gerais e especificos que nortearam a investigacao e, em linhas gerais,
os resultados observados; referencial teorico: este serd dividido em sec¢des e subsecdes em que
serdao abordados os pressupostos teoricos que nortearam a pesquisa proposta; metodologia: aqui
sera realizada uma breve descrigdo dos métodos e das técnicas de coleta usados no
desenvolvimento da presente investigacao;

3) Discussao: a analise dos dados investigados e o delineamento da proposta de intervencao;
plano de acdo: este item contemplara a descri¢do da proposta de intervengdo que podera ser
desenvolvida;

4) Conclusdes e recomendagdes: apresentacdo das consideragdes finais sobre a analise e os
resultados obtidos. Elementos pos-textuais: referéncias: aqui serdo listadas, conforme as
normas da ABNT/NGB, as referéncias bibliograficas consultadas para embasar cientificamente
o trabalho realizado; apéndices: instrumentos de coleta de dados e materiais construidos para a
pesquisa; e os anexos: instrumentos de coletas de dados e materiais adaptados para serem
usados na pesquisa;

5) Elaboragao do produto final desta pesquisa; uma Proposta de Intervencdo que sera,
posteriormente, divulgado no ambito educacional.

Embora sejam parciais, os resultados obtidos foram considerados satisfatorios,
trouxeram contribuicdes significativas ao constatarmos durante a fase diagnostica a necessidade
de um contato maior de nossos alunos com a leitura literaria. Intencionamos a realizagao das
atividades do Plano de Acdo que possibilitem estratégias variadas e inovadoras de leitura com

vistas a habilidade leitora dos alunos € o alcance de bons resultados.
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1 REFERENCIAL TEORICO

A seguir, apresentam-se as contribuicdes tedricas que sustentam esta pesquisa. Todas as
teorias estudadas foram muito importantes para fundamentar o diagnostico realizado, a
intervengdo proposta, visando a melhoria da habilidade leitora no processo de ensino-

aprendizagem.

1.1 A Educaciao Literaria conforme a Base Comum Curricular (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de carater normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com
o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se
exclusivamente a educagao escolar, tal como a define o § 1.° do Artigo 1.° da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdao Nacional (LDB, Lei n.° 9.394/1996), e esta orientado pelos principios
éticos, politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral e a constru¢do de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado na Constituicdo Federal e nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagcdao Basica (DCN). Todas essas orientagdes, que
integram o capitulo introdutério da BNCC, foram elaboradas com base em referéncias nacionais
e internacionais e embasadas nos marcos legais importantes: CF, PNE, LDB ¢ DCN.

O objetivo do documento abarca o estabelecimento de uma educagao igualitaria em todo
o territorio nacional, pautada na qualidade e nas demandas de pesquisa e mercado
contemporaneos. Por possuir um carater normativo, a Base busca oferecer, no modelo de
competéncias e habilidades, o que deve ser desenvolvido nas escolas de Ensino Basico no
Brasil.

O documento possui duas partes, uma para a Educacao Infantil ¢ Ensino Fundamental e
outra para o Ensino Médio. Pautamo-nos, contudo, na versio da BNCC para o Ensino
Fundamental. Apesar de ndo ser retratada como um componente curricular Unico, a Literatura
na Base Nacional Comum Curricular se d4 de maneira transversal. Embora centralizado no
ensino de Lingua Portuguesa, os estudos literarios sao relevantes e importantes para

o desenvolvimento de todas as areas de conhecimento.



22

Percebe-se que o documento “privilegia” o letramento digital, que permeia todo o
contexto educacional direcionando um novo olhar para o processo de aquisi¢do da leitura e da
escrita nos diversos campos digitais.

Entre as competéncias especificas de Linguagens para o Ensino Fundamental, detemo-

nos, principalmente, para desenvolver nosso trabalho, na quinta competéncia:

Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patrimoénio cultural da humanidade, bem como participar de praticas
diversificadas, individuais e coletivas, da produgdo artistico-cultural, com respeito a
diversidade de saberes, identidades e culturas (BRASIL, 2018, p. 63).

Conforme se observa, a Literatura na BNCC ¢ fortemente associada a formacgao de
leitores-fruidores. Percebe-se a constante busca da continuidade da formacao do leitor literario.
Diante disso, ao propor que se respeitem as diversas manifestacdes culturais e artisticas, abre-
se espaco para a Literatura de Cordel, tanto no espaco em sala de aula, quanto na propria
sociedade, dando a ela o reconhecimento dos mais variados saberes que carrega consigo. No
documento, o ato de fruir, “refere-se ao encanto, ao prazer, ao estranhamento e a abertura para
se sensibilizar durante a participagdo em praticas artisticas e culturais” (BRASIL, 2018, p. 138).
A reflexdo, gerada pelas fruigdes, envolve a construcao de argumentos e ponderagdes. Isto €, o
fruidor, enquanto escritor ou leitor, € capaz de avaliar e interpretar as diversas manifestacdes
das atividades do ser humano (BRASIL, 2018).

A BNCC, no Ensino Fundamental est4d organizada em cinco areas do conhecimento.
Essas areas como bem aponta o Parecer da CNE/CEB n.° 11/2010 “favorecem a comunicagao
entre os conhecimentos e saberes dos diferentes componentes curriculares” (BRASIL, 2010).
Nos textos de apresentagdo, cada area de conhecimento explicita seu papel na formagao integral
de alunos do Ensino Fundamental anos Iniciais e anos Finais, considerando tanto as
caracteristicas do alunado, quanto as especificidades e demandas pedagogicas dessas fases da
escolarizagao.

Na érea de conhecimento Linguagens (Lingua Portuguesa, Inglés, Educagdo Fisica)
estabelecem-se conhecimentos especificos, cujo desenvolvimento deve ser promovido ao longo
de nove anos. E, para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada
componente curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas habilidades estdao
relacionadas a diferentes objetos de conhecimento, aqui entendidos como contetudos, processos

e conceitos, que, por sua vez, sao organizados por unidades tematicas.
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NaFIG. 1, é possivel observar a organizacdo da BNCC em cinco areas de conhecimento

e seus respectivos componentes curriculares.

FIGURA 1 - A organizacdo da BNCC por areas do conhecimento
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Fonte BNCC (2018, p. 27).

A FIG. 1 apresenta a distribuicdo das competéncias gerais da BNCC, das competéncias
especificas da area de conhecimento de Linguagens e das competéncias especificas de Lingua

Portuguesa.

QUADRUO 1: A estrutura e organizacio pedagégica das competéncias da BNCC

Competéncias especificas do
componente curricular:
Lingua Portuguesa.

|
Elaborado pela pesquisadora com base na BNCC (2018 p. 26-29).

No conteudo de Lingua Portuguesa, destaca-se o contato dos estudantes com géneros
textuais relacionados a varios campos de atuacdo e a varias disciplinas, partindo-se de praticas
de linguagem ja vivenciadas pelos jovens para a ampliacio dessas praticas, em dire¢do a novas

experiéncias (BRASIL, 2018).
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Como o processo de escolariza¢do ¢ um processo continuo e gradual, aprofunda-se nesta
etapa dos anos finais do ensino fundamental o trabalho com os géneros realizados em etapas
anteriores de escolarizacdo, os adolescentes e jovens ja conhecem e fazem uso de géneros que
circulam nos campos das praticas artistico-literarias, de estudo e pesquisa, jornalistico-
midiatico, de atuagdo na vida publica e campo da vida pessoal, cidadas e investigativas.

Os géneros jornalisticos — informativos e opinativos — e os publicitarios sdo
privilegiados, com foco em estratégias linguistico-discursivas e semioticas voltadas para a
argumentacao € persuasao.

No campo de atuagdo da vida publica ganham destaque os géneros legais € normativos
abrindo-se espago para aqueles que regulam a convivéncia em sociedade, como regimentos (da
escola, da sala de aula) e estatutos e codigos (Estatuto da Crianga e do Adolescente e Codigo
de Defesa do Consumidor, Codigo Nacional de Transito etc.), até os de ordem mais geral, como
a Constituicdo e a Declaragao dos Direitos Humanos, sempre tomados a partir de seus contextos
de produgdo, o que contextualiza e confere significado a seus preceitos.

No ambito do campo artistico-literario, versa-se a possibilidade do contato com as
manifestagdes artisticas em geral, e, de forma particular e especial, com a arte literaria e de
oferecer as condigdes para que se possa reconhecer, valorizar e fruir essas manifestacdes. O
importante ¢ dar continuidade a formagdo do leitor literario, com especial destaque para o
desenvolvimento da frui¢do, de modo a evidenciar a condigao estética desse tipo de leitura e de
escrita. Para que a funcao utilitaria da literatura — e da arte em geral — possa dar lugar a sua

dimensao humanizadora, transformadora e mobilizadora (BRASIL, 2018).

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO — O que esta em jogo neste campo ¢ possibilitar
as criangas, adolescentes e jovens dos Anos Finais do Ensino Fundamental o contato
com as manifestagdes artisticas e produgdes culturais em geral, € com a arte literaria
em especial, e oferecer as condi¢des para que eles possam compreendé-las e frui-las
de maneira significativa e, gradativamente, critica. Trata-se, assim, de ampliar e
diversificar as praticas relativas a leitura, a compreensdo, a fruicdo ¢ ao
compartilhamento das manifestacdes artistico-literarias, representativas da
diversidade cultural, linguistica e semidtica, por meio: - da compreensao das
finalidades, das praticas e dos interesses que movem a esfera artistica e a esfera
literaria, bem como das linguagens e midias que ddo forma e sustentacdo as suas
manifestagdes; - da experimentagdo da arte e da literatura como expedientes que
permitem (re) conhecer diferentes maneiras de ser, pensar, (re) agir, sentir e, pelo
confronto com o que ¢ diverso, desenvolver uma atitude de valorizagdo e de respeito
pela diversidade; - do desenvolvimento de habilidades que garantam a compreenséo,
a apreciagdo, a produgdo e o compartilhamento de textos dos diversos géneros, em
diferentes midias, que circulam nas esferas literaria e artistica. Para que a experiéncia
da literatura — e da arte em geral — possa alcangar seu potencial transformador e
humanizador, € preciso promover a forma¢ao de um leitor que ndo apenas compreenda
os sentidos dos textos, mas também que seja capaz de frui-los. Um sujeito que
desenvolve critérios de escolha e preferéncias (por autores, estilos, géneros) e que
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compartilha impressdes e criticas com outros leitores-fruidores (BRASIL, 2018,

p.156).

E dentre os géneros do estudo do campo artistico-literario chamamos a atengao para o
Género Cordel que se constitui de historias contadas em rimas marcadas por ritmo, métrica e
musicalidade, escrevendo, em forma de arte, a vida, a filosofia e o misticismo do povo do sertdo.
Seus textos trazem também, a critica social e temas atuais que estdo fortemente ligados a vida
do povo brasileiro. Sendo assim, a poesia de Cordel pode ser considerada um instrumento capaz
de estimular o habito da leitura, pois detém caracteristicas que costumam encantar as criangas,
entre elas a musicalidade das rimas, a tematica, que geralmente remete a cultura nordestina, e
as metaforas, que abrem caminho para boas discussdes e, consequentemente, ampliagdo do
repertdrio da turma (Pinheiro, 2007).

A seguir, apresentam-se alguns quadros com as sugestdes de unidades tematicas, objetos
do conhecimento e habilidades relacionadas ao género Cordel. Neles, ¢ possivel ter uma visao
dos procedimentos e estratégias (meta) cognitivas de andlise e avaliacdo, durante os processos
de leitura e de produgdo de textos, porém com objetos do conhecimento diferentes e habilidades

relacionadas.

QUADRO 2 - Caracterizacao do Género Cordel

Objetos do Habilidades
conhecimento relacionadas

- =
g

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base na BNCC (2018).

Unidade Tematica

No quadro 2, ¢ possivel demonstrar possibilidades que o Género Cordel pode envolver
na ampliacdo das habilidades que valorizam a vivéncia de experiéncias significativas no

processo ensino-aprendizagem, entre elas:
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(1) conhecer a origem da Literatura de Cordel, finalidade, meios de circulagdo, tematicas,
vocabulario, contexto social.

(1) identificar o género como uma manifestacao da cultura popular brasileira compreendendo
efeitos de sentido estabelecidos na circulagdo de folhetos, na regionalizagao e producao de

cordéis.

QUADRO 3 - Analise linguistica e semiética do género Cordel (Recursos)

Objetos do Habilidades
conhecimento relacionadas

[ .<=

Unidade Tematica

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base na BNCC (2018).

No quadro 3, tem-se como modelo a analise linguistica e semiotica que operam no
género cordelista e trazem como fito:
(1) uma andlise de ritmo produzido pelas silabas poéticas no Cordel, versos livres, redondilhas
e sextilhas.
(i1) a percepgao das marcas de oralidade nos textos identificando as possibilidades de variantes
linguisticas como tragos da cultura popular.

(ii1) uma analise da intencionalidade das figuras de linguagem presentes nos textos de Cordel.
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QUADRUO 4 - Analise linguistica e semiética do género Cordel (Reconstrucio)

Objetos do Habilidades
conhecimento relacionadas

<—

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base na BNCC (2018).

Unidade tematica

No quadro 4, traz-se como proposta uma reconstrucao de um conjunto de caracteristicas
que contribuem para a textualidade e compreensdo dos sentidos provocados pelos usos dos

recursos linguisticos e multissemioticos dos textos de Cordel.

QUADRO 5 - Analise linguistica e semiética do género Cordel (Revisao, edicao e

producio)
. o Objetos do Habilidades
Unidade Tematica conhecimento relacionadas

--

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base na BNCC (2018).
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O quadro 5 aborda a analise e reescrita dos textos produzidos englobando os aspectos
linguisticos e semioticos visando explorar o senso critico dos alunos e a socializagao de seus
textos.

A seguir, apresentamos uma legenda para as habilidades relacionadas nas quatro
unidades tematicas descritas. De acordo com a BNCC (2018), cada habilidade ¢ identificada

com um co6digo alfa numérico. Vejamos um exemplo:

EF69LP35

O primeiro par de letras “EF” indica a etapa Ensino Fundamental; o primeiro par de
numeros “69” indica ano a que se referem a habilidade, do 6.° ao 9.° ano; o segundo par de
letras “LP” representa o componente curricular, neste caso Lingua Portuguesa; e o ultimo par
de ntimeros “35” diz respeito a posicao da habilidade na numeragao sequencial do ano ou do

bloco de anos.

Abaixo, listamos algumas sugestoes de habilidades que podem ser desenvolvidas com

esse género (BRASIL, 2018, p. 158-171).

(EF06L.P03) Analisar diferencas de sentido entre palavras de uma série sinonimica.
(EF67LP31) Criar poemas compostos por versos livres ¢ de forma fixa (como quadras e
sonetos), utilizando recursos visuais, semanticos e sonoros, tais como cadéncias, ritmos e rimas,
e poemas visuais e video-poemas, explorando as relagdes entre imagem e texto verbal, a
distribuicao da mancha grafica (poema visual) e outros recursos visuais € SOonoros.
(EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais € humanos e de diferentes visdes
de mundo, em textos literarios, reconhecendo, nesses textos, formas de estabelecer multiplos
olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria € o contexto social
e historico de sua produgao.

(EF69LP46) Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepcao de obras literarias/
manifestagdes artisticas, como rodas de leitura, clubes de leitura, eventos de contacao de
historias, de leituras dramaticas, de apresentagdes teatrais, musicais e de filmes, cineclubes,
festivais de video, saraus, slams, canais de booktubers, redes sociais tematicas (de leitores, de
cinéfilos, de musica etc.), dentre outros, tecendo, quando possivel, comentarios de ordem
estética e afetiva e justificando suas apreciagdes, escrevendo comentdrios e resenhas para

jornais, blogs e redes sociais e utilizando formas de expressao das culturas juvenis, tais como,
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vlogs e podcasts culturais (literatura, cinema, teatro, musica), playlists comentadas, fanfics,
fanzines, e-zines, fanvideos, fanclipes, posts em fanpages, trailer honesto, video-minuto, dentre
outras possibilidades de praticas de apreciacdo e de manifestacdo da cultura de fas.
(EF69LP48) Interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso de recursos expressivos
sonoros (estrofagdo, rimas, aliteragdes etc.), semanticos (figuras de linguagem, por exemplo),
grafico-espacial (distribuicdo da mancha grafica no papel), imagens e sua relagdo com o texto
verbal.

(EF69L.P49) Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura e por outras
produgdes culturais do campo e receptivo a textos que rompam com seu universo de
expectativas, que representem um desafio em relagdo as suas possibilidades atuais e suas
experiéncias anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu conhecimento
sobre os géneros e a tematica e nas orientagdes dadas pelo professor.

(EF69LP51) Engajar-se ativamente nos processos de planejamento, textualizagdo, revisao/
edicdo e reescrita, tendo em vista as restrigdes tematicas, composicionais e estilisticas dos textos
pretendidos e as configuragdes da situacao de produgdo — o leitor pretendido, o suporte, o
contexto de circulacdo do texto, as finalidades etc. — e considerando a imaginagao, a estesia € a
verossimilhanga préoprias ao texto literario.

(EF69LP53) Ler em voz alta textos literarios diversos — como contos de amor, de humor, de
suspense, de terror; cronicas liricas, humoristicas, criticas; bem como leituras orais capituladas
(compartilhadas ou ndo com o professor) de livros de maior extensdo, como romances,
narrativas de enigma, narrativas de aventura, literatura infanto-juvenil, — contar/recontar
historias tanto da tradi¢@o oral (causos, contos de esperteza, contos de animais, contos de amor,
contos de encantamento, piadas, entre outros) quanto da tradi¢do literaria escrita, expressando
a compreensao ¢ interpretacao do texto por meio de uma leitura ou fala expressiva e fluente,
que respeite o ritmo, as pausas, as hesitacdes, a entonagdo indicados tanto pela pontuagao
quanto por outros recursos grafico-editoriais, como negritos, italicos, caixa-alta, ilustragdes
etc., gravando essa leitura ou esse conto/reconto, seja para analise posterior, seja para produgao
de audiobooks de textos literarios diversos ou de podcasts de leituras dramaticas com ou sem
efeitos especiais e ler e/ou declamar poemas diversos, tanto de forma livre quanto de forma fixa
(como quadras, sonetos, liras, haicais etc.), empregando os recursos linguisticos,
paralinguisticos e cinésicos necessarios aos efeitos de sentido pretendidos, como o ritmo e a

entonagdo, o emprego de pausas e prolongamentos, o tom e o timbre vocais, bem como
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eventuais recursos de gestualidade e pantomima que convenham ao género poético e a situagao
de compartilhamento em questao.
(EF69LP54) Analisar os efeitos de sentido decorrentes da interagdo entre os elementos
linguisticos e os recursos paralinguisticos e cinésicos, como as variagdes no ritmo, as
modulagdes no tom de voz, as pausas, as manipulagdes do estrato sonoro da linguagem, obtidos
por meio da estrofacdo, das rimas e de figuras de linguagem como as aliteragdes, as assonancias,
as onomatopeias, entre outras, a postura corporal e a gestualidade, na declamagao de poemas,
apresentagdes musicais e teatrais, tanto em géneros em prosa quanto nos géneros poéticos, os
efeitos de sentido decorrentes do emprego de figuras de linguagem, tais como comparacao,
metafora, personificacdo, metonimia, hipérbole, eufemismo, ironia, paradoxo e antitese e os
efeitos de sentido decorrentes do emprego de palavras e expressdes denotativas e conotativas
(adjetivos, locugdes adjetivas, oragdes subordinadas adjetivas etc.), que funcionam como
modificadores, percebendo sua fun¢do na caracterizagdo dos espagos, tempos, personagens e
acoes proprios de cada género narrativo.
(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrao e o de
preconceito linguistico.

A seguir, apresenta-se a importancia da Literatura no papel da constru¢do do ser

humano.

1.2 A importancia da Literatura como fonte de humanizacgao

A literatura tem um importante papel na constru¢do da sensibilidade humana. Desde o
ventre materno, somos estimulados a experimentar diferentes formas de cultura, por meio de
diferentes manifestacoes e linguagens. As cancdes de ninar, as cantigas de roda, as parlendas,
lendas e superstigdes contadas por nossos pais € avos € uma infinidade de narrativas orais que
estimulam nosso conhecimento e contribuem para o enriquecimento do nosso universo cultural.
Assim sendo, a cultura faz parte da natureza humana e se estabelece como um direito de que
todo ser humano precisa tomar posse.

A formacgao de leitores proficientes ¢, sem duvida, um dos objetivos dos professores de
Lingua Portuguesa, e, apesar de uma constante necessidade de justificar a leitura texto literario
no ensino basico, por ndo apresentar aspectos pragmaticos claramente definidos, pode-se
afirmar que esta seja indispensavel para a formagao dos alunos, devido, principalmente, ao seu

carater humanizador (BNCC, 2018).
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Candido (1995), em “O direito a literatura”, salienta que os direitos fundamentais de
uma pessoa deveriam ir além da moradia, alimentagdo, instru¢do, satde. Segundo o autor, o
direito a literatura também deve ser considerado como indispensavel para o ser humano, pois
mantém o equilibrio necessario para a vida. Sendo assim, para o autor, a literatura €, portanto,
um bem imprescindivel, uma manifestagao de emogdes e de visdo de mundo dos individuos.

Ele afirma que:

A literatura tem sido um instrumento poderoso de instrugéo e educagdo, entrando nos
curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento intelectual e afetivo,
dissertamos sobre os valores que a sociedade preconiza, ou os que consideram
prejudicais e estdo presentes nas diversas manifestacdes da ficgdo, da poesia e da acao
dramética [...] (CANDIDO, 1995, p. 148).

Entende-se o trecho como uma defini¢ao de humanizacao descrita pelo autor, o qual nos
alerta para percebermos que se trata de um processo que acontece diariamente. E continuo e
duradouro e deve ser desenvolvido nos grupos familiares, sociais e escolares. O autor persiste
defendendo que a literatura nos oferece a possibilidade de tomar contato dialeticamente com os
problemas, visto que [...] “confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate”, sendo, pois,
necessaria para a formacao do homem (CANDIDO, 1995, p. 148).

Dessa forma e nos termos do autor, a literatura nos permite uma intima conexao com a
aventura e a adversidade humana na Terra e nos alimenta com esperanga para persistir. E por
onde reconhecemos, desde muito cedo, nosso direito a fantasia, a frui¢ao, ao sonho, a ousadia,
a busca de forgas para fazer do hoje um lugar melhor para se viver.

Assim disse o escritor Mia Couto (2015) em seu discurso proferido, ao receber o titulo

de doutor honoris causa pela Universidade Politécnica de Maputo:

Um dos caminhos que nos pode ajudar a resgatar essa moral perdida pode ser o da
literatura. Refiro-me a literatura como a arte de contar e escutar historias. Falo por
mim: as grandes li¢des de ética que aprendi vieram vestidas de historias, de lendas, de
fabulas. Néo estou aqui a inventar coisa nenhuma. Este ¢ o mecanismo mais eficiente
e mais antigo de reproducdo da moralidade. Em todos os continentes, em todas as
geragoes, os mais velhos inventaram narrativas para encantar os mais novos. E por
via desse encantamento passavam ndo apenas sabedoria, mas uma ideia de decoro, de
decéncia, de respeito e de generosidade (MIA COUTO, 2015, p. 05).
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Nao hd como negar o carater formador de valores axiologicos da literatura. Nesse
contexto, o valor, ou aquilo que ¢ valorizado pelas pessoas, ¢ uma escolha individual, subjetiva
e produto da cultura em que individuo esté inserido.

Irandé Antunes (2009), em Lingua, texto e ensino. outra escola possivel, vem corroborar

com a ideia da organizagao e do equilibrio social provocado pela literatura. Para ela:

A leitura nos da o poder de emersdo, nos confere o poder de enxergar e perceber o que
nos circunda, a fim de, como cidaddos, assumirmos nossos diferentes papéis na
construgdo de uma sociedade que respeite a loégica do bem coletivo e dos valores
humanos. (ANTUNES, 2009, p. 193)

Assim sendo, entende-se que a literatura contribui para formacdo de cidadaos
conscientes e humanizados, gerando uma sociedade que busca o bem comum, que valoriza o
homem como detentor de direitos e ndo apenas como mero coadjuvante dos acontecimentos
sociais. E por meio dela que podemos nos encontrar, visto que a nossa formagcao é influenciada
por ela. E-nos permitido saber e conhecer da vida por meio da experiéncia do outro e vivencia-

la. Cosson (2009) explica:

A literatura nos diz o que somos e nos incentiva a desejar e a expressar o mundo por
no6s mesmos. E isso se da porque atura € uma experiéncia a ser realizada. E mais que
um conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporagdo do outro em mim sem
renuincia da minha propria identidade [...]. A experiéncia literaria ndo s6 nos permite
saber da vida por meio da experiéncia do outro, como também vivenciar essa
experiéncia (COSSON, 2009, p. 17).
Dessa forma, por meio da literatura, pode-se desenvolver nossa identidade, e expressar
0 que sentimos e, como leitores e escritores, realizar a experiéncia literaria entre nés, passando
pelo processo formativo da linguagem e da personalidade.
Seguindo esse raciocinio, em seu artigo O valor do gratuito: sobre o dificil, mas possivel
gesto de ler, ensinar e viver literatura no Ensino Médio, Percival (2018) descreve que o
interesse € gosto ndo sdo expressdes espontaneas da vida. Ao contrario, emanam da historia
social e individual e, portanto, dependem das experiéncias por que a pessoa passou € passa, em
fungdo da forma de ser de seu cotidiano e de seu desenvolvimento intelectual. Para o homem,
todo esse processo acontece de maneira gradual e continua e vai se consolidando a partir do
momento em que as produgdes literarias vao interferindo e satisfazendo as nossas necessidades
intelectuais.

Nessa perspectiva, Vicent Jouve (2012), em Por que estudar literatura? evidencia que

o0 texto s nos ¢ acessivel por meio da percepcao, da leitura que fazemos dele. O autor ressalta
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o papel imprescindivel dos estudos literdrios e a sua importancia em resultarem em algo 1til
para a sociedade. Para ele a literatura enriquece nossa compreensao de mundo e nos esclarece
sobre a nossa realidade.

O ponto de vista defendido por Jouve (2012) ¢ que a especificidade da obra literaria
enquanto objeto cultural decorre ndo apenas da natureza dos conteudos que ela exprime, mas
também da maneira como ela os comunica. O desafio ¢, portanto, identificar, nos planos cultural
e antropologico, o que obra exprime sobre o humano, assinalando o que era esperado na época,
inédito a época e novo ainda hoje. Sobre essa leitura e suas multiplas possibilidades, o autor
ainda destaca que o texto literario pode gerar sensacdes e entendimentos diversos, ¢ claro que
um conjunto de fatores como quem l&, quando 1€, de como 1€, do livro lido irdo interferir neste
processo.

Apresenta-se a seguir a importancia da Leitura Literaria na formagdo de leitores e no

sucesso escolar.

1.3 A Leitura Literaria na formacao de leitores

Entre instituigdes mais importantes responsaveis pela intermediacdo da crianga com o
livro, estdo a familia e a escola. Assim como apontam Dessen e Polonia (2007), no ensaio A
familia e a escola como contextos de desenvolvimento humano, ¢ no ambiente familiar que se
estabelecem os primeiros vinculos com a leitura e se esta tiver uma relagdo harmoniosa com o
texto literario, podera contar como um ponto positivo no processo para despertar o gosto pela
leitura. E por meio da convivéncia familiar que os primeiros repertorios comportamentais, de
acdes e de resolugdo de problemas vao se estabelecendo, ou seja, aquilo que a familia diz e faz,
compoe e integra-se a um modelo interno de como agir, pensar ¢ lidar com as situacdes
cotidianas, formando padrdes de interagdo social. Esse aprendizado reflete-se na atuagao em
outras instituicdes sociais, dentre elas a escola.

Entende-se que a leitura literaria ¢ inerente ao sucesso escolar e compete a escola, mais
precisamente ao professor, transformar a sala de aula em um espago que privilegie esse universo
e dé continuidade no processo de ensino- aprendizagem. Assim, torna-se necessario que os
educadores possam sugerir e compartilhar textos que propiciem o encontro do estudante com a

literatura.
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Na escola, a leitura literaria tem a fung¢@o de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas
porque possibilita a criagdo do habito da leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e,
sobretudo, porque nos fornece como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos
necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o conhecimento de mundo
(COSSON, 2007, p. 30).

Desta maneira, a pratica da literatura baseia-se em uma exploracao das potencialidades
da linguagem, da palavra e da escrita. O letramento literario tem como principio a construgao
de uma comunidade de leitores. E o professor € o responsavel por criar condigdes para a fruigao
dessa leitura literaria, buscando nao sé a apreciagdo pelo texto, como também o despertar da
compreensao de significados e de posicionamento critico em relacao a obra.

Em seu artigo, As sementes do letramento literario na escola, Silva (2017) cita:

Ana Maria Machado, em um texto de reflexdo sobre esse tema, diz ser inconcebivel
que alguém que ndo saiba nadar seja instrutor de natacao, porém inumeros professores
que nao sdo leitores tentam inculcar, sem sucesso, em seus alunos o gosto pela leitura.
A propaganda que fazem da leitura soa falsa, pois eles proprios ndo acreditam nela, e
os alunos percebem a incoeréncia. Portanto, o problema estd mais atrds, esta na
formacao leitora dos professores, que, mesmo tarde, precisa ser de alguma forma
recuperada (SILVA, 2017, p. 28).

Como ensinar a alguém a pratica da leitura literaria se ainda ha professores que nao tém
esse habito? Sabe-se que, hoje, muitos professores t€ém encontrado dificuldades em trabalhar
textos literarios na escola, em oferecer aos alunos a leitura de livros que os ajude na formacao
de um leitor literario que os torne capazes de fazer suas proprias escolhas. Sem contar com a
questdo de como ¢ feita a avaliagdo da leitura, pois esta, na maioria das vezes, torna-se um
sacrificio, uma forma de puni¢do, de cobrancas desnecessarias. Em muitos casos, textos
literarios servem apenas de pretextos para o ensino de gramatica e o seu real significado ¢
deixado de lado. Com isso, a escola acaba afastando os alunos, ao invés de aproxima-los da
leitura literaria. Sabe-se que se faz necessario e urgente tornar o ensino e a aprendizagem da
literatura uma pratica significativa. Para que isso aconteca, ha que se repensar o seu conceito,
a sua funcao social, o seu valor e a sua introdu¢ao no universo da crianga. Nesses termos,

Cosson (2009), mostra em seu estudo que:

A experiéncia literaria ndo so6 nos permite saber da vida por meio da experiéncia do
outro, como também vivenciar dessa experiéncia. O processo formativo do leitor e do
escritor acontece por meio das palavras ficticias. E por possuir essa fungdo de
transformar sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas
intensamente humanas ¢ que a literatura tem e precisa manter um lugar especial na
escola (COSSON, 2009, p. 17).
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Dessa maneira chega-se ao entendimento de que a literatura ¢ uma amostra artistica que
usa a linguagem como matéria-prima, extraindo dela seus variados significados ou usando-a
como instrumento para falar da realidade. Ela utiliza a lingua como um instrumento de
comunicagao e interagdo. Um escritor € um ser social e, inserido na realidade de um povo, capta
situacdes e sensacdes, recriando a realidade ou transfigurando-a.

A Leitura Literaria ¢ uma atividade que abarca a esséncia do homem. Historicamente,
foi construida com o desenvolvimento cultural. Pode ser abordada como um espago que
possibilita conhecer, que estimula os sentidos, as emogdes, as imaginacdes e contribui, por
conseguinte, com a formagdo cultural e estética do sujeito. Atualmente vivemos em uma
sociedade digital, dinamica, que emerge, no dia a dia, a importancia da leitura para a vida de
modo geral.

Na visdo de Paulino (2004), em Formagdo de leitores: a questdo dos canones literarios,
o letramento literario deve ser trabalhado como uma apropriagdo pessoal das praticas de

leitura/escrita, que ndo se reduzem a escola, embora passem por ela. Na visdo da escritora:

A formacdo de um leitor literario significa a formagdo de um leitor que saiba escolher
suas leituras, que aprecie construgdes e significagdes verbais de cunho artistico, que
faga disso parte de seus fazeres e prazeres. Esse leitor tem de saber usar estratégias de
leitura adequadas aos textos literarios, aceitando o pacto ficcional proposto, com
reconhecimento de marcas linguisticas de subjetividade, intertextualidade,
interdiscursividade, recuperando a criacdo de linguagem realizada, em aspectos
fonologicos, sintaticos, semanticos e situando adequadamente o texto em seu
momento historico de producao (PAULINO, 2004, p. 56).

Desse modo, a leitura literaria faz-se imprescindivel no processo de producdo de
conhecimento. E por meio dessa pratica que se adquire valores essenciais a formagéo integral
do educando constituindo-se como um instrumento de extrema importancia para a interagao
entre culturas. Torna-se entdo relevante asseverar que, para formar o aluno como leitor literario,
¢ imprescindivel que o professor seja leitor. S6 assim conseguird desempenhar seu papel como
mediador, versando muito mais que uma apresentagdo de livros, mas o compartilhamento de
conhecimentos, de escolhas e de estratégias utilizadas no seu proprio envolvimento como os
livros.

Diante disso, ressalta-se que o conceito de letramento literario vai além dos textos os
quais sdo valorizados pela cultura considerada letrada. Todas as praticas de leitura marcadas
pela ficcdo sao consideradas literarias. Assim, o letramento literario perpassa toda a leitura que
possui carater criativo, artistico e como reconhecimento de todas as marcas linguisticas da

linguagem. Morais (1997), em 4 arte de ler, evidencia que ler é:
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[...] alimentar-se, respirar. E também voar. Ensinar a leitura é a0 mesmo tempo formar
a crianga na técnica do voo, revelar-lhe este prazer e permitir que o mantenha. Se as
aves ndo gostassem de voar, teriam deixado pender as asas e passariam a andar a pé.
Mas, tanto nas aves como nos humanos, o prazer dos atos naturais estd nos genes.
(MORALIS, 1997, p. 272).

Entende-se que, no ambito escolar, cabe ao professor criar condi¢des para insercao da
leitura literaria, nao por obrigagcdo, mas como um ato prazeroso de aproximacao da crianca com
o universo do encantamento. Muitas vezes, esse ato condiz com a relagdo de prazer, visto que
o universo da leitura depende muito de como essa leitura ¢ apresentada desde a primeira
infancia. E o que se percebe, enquanto professora, € que essa etapa de apresentagdo nao estad
sendo respeitada e, em muitos casos, os alunos irdo ter esse primeiro contato somente na escola,
o que dificulta relagdo harmoniosa com o texto literario.

Por isso, o estimulo a leitura literaria deve acompanhar o desenvolvimento do individuo
desde a infancia, todavia, esta responsabilidade dessa pratica ndao se pode restringir a familia;
se possivel, devera comecgar no ambiente familiar, mas ampliada e sistematizada na escola.

Nessa perspectiva, Zilberman (2003) assevera que:

[...] a sala de aula é um espago privilegiado para o desenvolvimento do gosto pela
leitura, assim como um campo importante para o intercambio da cultura literaria, ndo
podendo ser ignorada, muito menos desmentida sua utilidade. Por isso, o educador
deve adotar uma postura criativa que estimule o desenvolvimento integral da crianca.
(ZILBERMAN 2003, p. 16).

Ancorados em nossa experiéncia em sala de aula e na leitura de Zilberman (2003),
acreditamos que, a leitura literdria precisa tornar-se uma atividade envolvente, prazerosa. O
texto literario deve ter ndo s6 a leveza e a magia para serem produzidos e lidos, mas também,
apresentar uma arte literaria de carater social de denuncia, de resisténcia, de posicionamento
critico da realidade percebida. Entretanto, sabe-se que € um processo continuo e exige muito
trabalho e dedicacdo da equipe escolar.

Cagliari (2003), em Alfabetizagdo e linguistica, ratifica que o habito da leitura é a maior
heranga que a crianga pode receber; € por meio dela que as pessoas obtém o conhecimento.
Diante dessa constatagdo, segundo o autor, ¢ necessario que a escola em sua pratica pedagogica,
desenvolva a¢des voltadas para as praticas de leitura, as quais irdo: estimular o desejo por outras
leituras, exercitar a imaginacdo e a fantasia, ampliar conhecimentos e contribuir para a

compreensdo de como funciona a escrita.
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No item a seguir, apresenta-se a importancia da tecnologia na formacao do processo de

ensino-aprendizagem.

1.4 O mundo digital

E possivel perceber, hoje, que muitas brincadeiras e historias vém se perdendo com a
chegada da era digital no mundo e dando lugar para o celular, computador e midias sociais. E
uma luta desigual. Nao obstante, ¢ melhor lutar contra essa tecnologia ou se aliar a ela?

A tecnologia ja esta em toda parte. Nesta era digital, as pessoas estdo cada vez mais
conectadas ao mundo, seja usando redes sociais, seja dialogando com facilidade com quem esté
do outro lado do continente. E pessoas de todas as idades aproveitam e usam a tecnologia em
seu dia a dia. E isso pode ser um empecilho para escolas que ainda nao se adaptarama era digital.

A verdade ¢ que, devido a0 momento que todos estamos vivenciando, fomos obrigados
a nos adaptar, e de maneira bem répida, a esses meios digitais para que pudéssemos prosseguir
com o desenvolvimento da aprendizagem. E importante lembrar que, a BNCC ja contempla
diversos meios que podem contribuir com a formac¢do de nossos alunos e ferramentas como
WhatsApp e Messenger podem ser usadas na criacdo de textos — e ndo apenas em Lingua
Portuguesa.

A BNCC considera a tecnologia como uma ferramenta educacional que deve atravessar
todo o curriculo de forma a privilegiar as interacoes multimididticas e multimodais,
proporcionando uma intervencao social, de forma critica, significativa, reflexiva e €tica nas
diversas praticas do cotidiano (incluindo as escolares). Nesse sentido, a BNCC contempla o
desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas ao uso critico e responsavel das
tecnologias digitais tanto de forma transversal — presentes em todas as areas do conhecimento
e destacadas em diversas competéncias e habilidades com objetos de aprendizagem variados —
quanto de forma direcionada — tendo como fim o desenvolvimento de competéncias
relacionadas ao proprio uso das tecnologias, recursos e linguagens digitais —, ou seja, para o
desenvolvimento de competéncias de compreensao, uso e criagao de Tecnologias Digitais da
Informagdao e Comunicagao no contexto escolar (TDICs) em diversas praticas sociais, como
destaca a competéncia geral 5:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir

conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (BNCC, 2018, p.65).
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Nesse contexto, ¢ preciso lembrar que incorporar as tecnologias digitais na educagdo
ndo se trata de utilizd-las somente como meio ou suporte para promover aprendizagens ou
despertar o interesse dos alunos, mas sim de utilizd-las com os alunos para que construam
conhecimentos com e sobre o uso dessas TDICs.

A referéncia geral ¢ que, em cada ano de ensino, o professor deve contemplar géneros
que lidam com informacao, opinido e apreciacao, géneros multissemidticos e hipermididticos,
proprios da cultura digital e das culturas juvenis.

Ultimamente, a grande tendéncia € que tecnologia e educagao fiquem mais conectadas,
mas por ainda estar em fase de transi¢do, ¢ normal que o cenario seja difuso e haja muita divida
sobre como aproveitar bem a situacdo. Talvez o maior desafio do sistema educacional na era
digital seja conseguir reter a aten¢do do aluno na sala de aula.

O perfil do aluno inserido na era digital independe de classe social, ja que a maioria das
pessoas tem acesso a um celular ou mesmo lanhouses, com o acesso interminavel a
informagdes, o aluno pode adquirir conhecimento de diversas maneiras e além da sala de aula,
por isso o desafio do professor se torna maior. Mas ndo basta trocar o quadro-giz por lousa
digital ou o caderno por um notebook. O professor também precisa estar preparado para usar a
tecnologia de forma atrativa, coerente e com objetivos delineados (Coscarelli, 1999).

As ferramentas digitais diminuem a distancia entre o professor e os alunos, permitindo
que novas praticas e atividades sejam desenvolvidas para agucar a leitura e a escrita. Em
decorréncia disso, temos uma ampliagao de formas comunicativas que, devido a sua estrutura,
podem variar de acordo com o histdrico social e campo tecnoldgico.

Os géneros digitais, portanto, podem ser variaveis, versateis e transmutaveis, estando
em constante evolucdo. Para Brian Burke (2015), em Gamificar: como a gamifica¢do motiva
as pessoas a fazerem coisas extraordindrias, esta técnica € uma tendéncia que pode ajudar nesse
processo. Os games sao uma realidade na vida de criangas e adolescentes e eles podem deixar
aulas e estudo muito mais atraentes. Um novo olhar sobre esses géneros pode nos ajudar a
ressignificar a nossa pratica, tornando-a mais eficiente e atendendo ao momento atual de
isolamento e de ensino remoto nas escolas. Isso nos permitira a continuidade da discussdo do
processo de socializacao dos saberes, além do prazer estético, da fruicdo e do desenvolvimento
da autonomia leitora.

Em seu periodico (1999), 4 nova aula de portugués: o computador na sala de aula,

Coscarelli salienta que toda mudanca vem acompanhada de alguma resisténcia e, no caso do
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uso da informatica como recurso didatico, ndo poderia ser diferente. Tém-se grandes vantagens
da introduc¢do do computador na sala de aula, todavia o professor deve planejar as suas aulas
pensando sempre que experiéncias significativas precisam proporcionar aos alunos para, a
partir disso, elaborar atividades que cumpram esse objetivo. A avaliacdo dos resultados obtidos
também ndo pode ser esquecida, sobretudo neste caso em que um novo instrumento € uma nova
maneira de estudar a lingua estio sendo utilizada.

Apresenta-se a seguir um panorama da chegada da Literatura de Cordel no Brasil até o

seu ensino na sala de aula.

1.5 A Literatura de Cordel

Segundo Camara Cascudo (1984), em A literatura oral no Brasil, a poesia medieval
veio na bagagem dos nossos colonizadores, € naturalmente a tradi¢do do romanceiro se fixa no
nordeste do Brasil como a Literatura de Cordel.

Ainda neste contexto, o professor Fernando Marinho (2021), descreve em Literatura de
Cordel, no site Brasil Escola, que a literatura de Cordel foi popularizada no Brasil por volta do
século 18 e também ficou conhecida como poesia popular, porque contava historias com os
folclores regionais de maneira simples, possibilitando que a populacdo mais simples
entendesse. Seus autores ficaram conhecidos como poetas de bancada ou de gabinete. Aqui no
Brasil, a literatura de Cordel popularizou-se por meio dos repentistas (ou violeiros), que se
assemelham muito aos trovadores medievais por contarem uma historia musicada e rimada nas
ruas das cidades, popularizando os poemas que depois viriam a ser os cordéis.

A Literatura de Cordel como conhecemos hoje teve sua origem ainda em Portugal com
os trovadores medievais (poetas que cantavam poemas no século 12 e 13), os quais espalhavam
histérias para a populacao, que, na €poca, era, em grande parte, analfabeta. Na Renascenca,
com 0s avangos tecnoldgicos que permitiram a impressdo em papéis, possibilitou-se a grande
distribuicdo de textos, que, até entdo, eram apenas cantados.

Essas pequenas impressdes de poemas rimados, que eram apresentadas penduradas em
cordas — ou cordéis como sao chamados em Portugal —, chegaram ao Nordeste brasileiro junto
com os colonizadores portugueses, dando origem a Literatura de Cordel, como conhecemos
hoje, famosa em Pernambuco, Ceard, Paraiba, Bahia e Rio Grande do Norte.

De acordo com AYALA (2010), em Abc, folheto, romance ou verso: a literatura

impressa que se quer oral, ¢ importante observar que a caracteristica basica estd em desenvolver
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pequenos folhetos em papeis baratos, com uma escrita em forma de rima, possuindo um formato

fixo e especifico, que, quando lido em voz alta, traz a musicalidade contida na sua escrita.

A musicalidade presente na composi¢ao do folheto retoma suas raizes da tradigéo oral,
ndo apenas por expressar oralmente, cantando ou através da palavra, da fala, mas por
ter trazido o repente da cantoria e a embolada (dos cocos de feiras) para dentro da
escrita. (AYALA, 2010 p. 61).

Percebe-se que, a estrutura do Cordel baseia-se em métricas (numero de silabas
poéticas) fixa e presenca de rima. Os versos mais populares sdo as sextilhas setessildbicas (uma
estrofe com rimas deslocadas, constituida de seis linhas, ou seis versos de sete silabas). Na
Sextilha, rimam as linhas pares entre si, conservando as demais em versos brancos (sem rima
obrigatdria). Mais recentemente, a estrutura formal deixou de ser tao rigida.

A estrofe basica do Cordel ¢ a sextilha (seis versos), mas também sdo populares as
quadras ou quartetos (quatro versos), as sétimas (sete versos), as oitavas (0ito versos) € as
décimas (estrofes com dez versos). As rimas ricas (quando as palavras rimadas sao de categorias
gramaticais diferentes (substantivo/adjetivo; verbo/substantivo) ndo preocupam os cordelistas.
E muito comum n#o rimar os versos impares nas quadras e sextilhas. Também no é necessario
fazer rimas em todos os versos.

O Cordel ¢ produzido para ser declamado. Sua estrutura versificada possibilita o carater
performatico do artista. O poeta “canta” seus versos em uma feira, com o objetivo de vender o
folheto em que estdo impressos. E muito comum, especialmente na linguagem literaria, o uso
das figuras de linguagem. Consiste em usar palavras com o sentido figurado, isto ¢, um sentido
diferente daquele em que elas sao empregadas normalmente.

Essa manifestacdo cultural, que ainda hoje ¢ tradicional, nem sempre foi valorizada.
Para tanto, em 2018, o Conselho Consultivo do Instituto do Patrimonio Historico e Artistico
Nacional (IPHAN) outorgou o titulo de Patrimoénio Cultural Imaterial Brasileiro a Literatura de
Cordel. O género literario teve grande expansao no Brasil na segunda metade do século 19 e
aborda episddios historicos, temas religiosos, lendas e fatos do cotidiano, sobretudo do povo
nordestino. O contexto social, histérico e geografico do surgimento do Cordel ¢ central para
entendermos a importancia de usa-lo como ferramenta pedagogica na sala de aula.

No Brasil, esse estilo de producao literaria esteve presente desde o tempo da Coldnia e
sofreu influéncia da poética dos indios, das historias e tradigdes africanas, dos vaqueiros e

tropeiros. Caracteriza-se por ser uma forma popular e brasileira de expressao literaria que se
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fixou fortemente no Nordeste do Brasil. Por ser uma literatura local, sua existéncia e
permanéncia fortalece o folclore e o imaginario regional, o que incentiva a leitura.

Sabe-se que esse tipo de manifestagdo tem como principais carateristicas a oralidade e
a presenca de elementos da cultura brasileira. Sua principal funcao social ¢ de informar, ao
mesmo tempo entreter os leitores; possui uma esséncia cultural muito forte, pois relata tradigdes
culturais regionais e contribui bastante para a continuidade do folclore brasileiro. Sdo baratos e
por isso atinge um grande publico, o que acaba sendo um incentivo a leitura.

O Cordel popularizou-se por imprimir e disponibilizar, em grande quantidade, as
historias rimadas dos repentistas que improvisavam rimas nas ruas e, depois, continuou sendo
muito popular por contar histdrias de maneira simplificada para seus leitores.

Em Poesia na sala de aula, Pinheiro (2007) evidencia que levar a Literatura de Cordel
a escola significa motivar o aluno a conhecer mais da formagao cultural de nosso povo, pois o
Cordel, com os seus temas, ndo narra somente a ficcdo, mas também fatos reais, que retratam o
cotidiano e a realidade vivida pelo povo, por isso ¢ um importante instrumento no processo de
incentivo a leitura.

Conforme ja referido, a Literatura de Cordel chegou ao Brasil através dos portugueses
e permanece até a presente data tanto no Nordeste brasileiro como em outras regides, tomando
a forma de uma literatura confeccionada pelo povo e para o povo, com caracteristicas proprias,
com seus proprios classicos e mestres. Ela tragou seus caminhos até se firmar por meio de uma
luta de resisténcia e formacao da identidade cultural do povo brasileiro.

Em sua obra, Historia dos cordéis e folhetos, a professora e pesquisadora Marcia Abreu
aborda que o Cordel remonta a formag¢ao da poesia nordestina possuindo um carater fortemente
oral tanto na composi¢do quanto na transmissdo. S3o comuns as apresentagdes orais de
narrativas, poemas, charadas e disputas desde o século 19. Os cantadores em geral se
agrupavam nas casas-grandes ou em residéncias urbanas organizando festejos para participarem
de desafios (denominados peleja), ou cantarem versos proprios ou alheios.

E preciso dar a voz ao folheto de Cordel em sala de aula. Sobre essa metodologia de

leitura, Pinheiro (2007) nos explica:

Nossa perspectiva busca enfatizar o folheto como literatura — e ndo meramente como
informagao, jornalismo e outras abordagens de carater pragmatico. Qualquer que seja
a escolha, um aspecto precisa ser refor¢ado: o folheto € para ser lido. Ele pede voz. A
sala de aula no parece bastante adequada para vivéncia da leitura de folhetos, uma vez
que podera ser transformada num lugar de experimentacdo de diferentes modos de
realizagdo oral (PINHEIRO, 2007, p. 39).
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A leitura oral, entdo, se faz necessaria para criar um contato com o texto literario e nao
apenas com informacgdes sobre o texto de literatura, para que possa, de fato, contribuir, assim,
para a formagdo de um leitor reflexivo a partir da experiéncia. Os estudos sobre a Literatura de
Cordel no Brasil ja possuem, de certa forma, uma tradigao.

Marcia Abreu (1993) faz uma analise das historias narradas pelos folhetos em sua
diversidade tematica, num estudo comparado entre a Literatura de Cordel realizada em Portugal

e os folhetos nordestinos. A pesquisadora mostra que o termo Cordel deve ser questionado:

Os autores ¢ consumidores desta producdo, no Nordeste, ndo reconhecem a
designagdo “literatura de Cordel”, para eles trata-se de “literatura de folhetos” ou
apenas “folhetos”. “Literatura de Cordel” ¢ uma atribuicdo de estudiosos a esta
producdo de importacdo do termo portugués que, 14 sim, é empregado popularmente.
A partir da década de 70, alguns poetas brasileiros comecaram a empregar o termo,
talvez influenciados pelo contato com os criticos (ABREU, 1993, p.4-5).

Dessa maneira, a producdo da literatura popular brasileira e a Literatura de Cordel
portuguesa apresentam diferencas claras no que se refere aos géneros, embora ainda se
estabelecam relagdes entre ambas, referindo-se a poesia. Portanto, o Cordel €, antes de tudo,
fruto da oralidade do nosso povo, pois foi através das narrativas orais, contos e cantorias que
surgiram nossos primeiros folhetos, tendo a métrica, o ritmo e a rima como seus elementos
formais essencialmente marcantes nessa literatura. Assim, semelhante ao Cordel portugués, sob
a perspectiva da poesia, o folheto nordestino ¢ uma literatura popular impressa, conhecida como
poesia de bancada, surgido por influéncia da poética oral.

A seguir, abordaremos o género Cordel em sala de aula.

1.5.1 O género Cordel em sala de aula

Intmeras propostas de trabalho com a leitura ja foram abordadas para a obtengdao de um
melhor desempenho de alunos leitores e produtores de textos. De acordo com as avaliagdes
externas, 0 PROEB e o SIMAVE, observam-se algumas caréncias que podem ser minimizadas
com o trabalho da leitura literaria.

Em se tratando do ensino de Lingua Portuguesa, ¢ necessario refletir sobre a nossa
pratica e repensar os nossos objetivos de modo que os discentes possam desenvolver sua

aprendizagem fundamental para o exercicio da cidadania e o dominio da lingua e da linguagem.
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As praticas de linguagem sdao um conjunto, e € o sujeito que desenvolve sua capacidade do uso
da linguagem e de reflexdo sobre ela em situagdes significativas de comunicagdo. Assim, ao
organizar o ensino de Lingua Portuguesa, deve-se levar em conta a quantidade de textos que
circulam socialmente, e os que realmente fardo a diferenga para os alunos (BRASIL, 2018).

De acordo com Marinho e Pinheiro (2012), em O cordel no cotidiano escolar, este
género iniciou-se na Europa, no século XVII, sendo acessivel a grande parte da populacdo da
época, por ter uma forma editorial de baixo custo. Eram vendidos em feiras populares, pratica
que, no Brasil, persiste até os dias atuais. No inicio, os autores do Cordel o cantavam ou o
declamavam tornando-o muito atrativo. Considerando que a Literatura de Cordel ja faz parte
de nossas tradigdes, antes mesmo da chegada das novas tecnologias, as quais nos trouxeram um
mundo de inovagdes que nos atrai e faz com que deixemos de lado nossas proprias origens
culturais, ¢ importante o resgate e a preservagao dessa nossa manifestacao cultural, posto que,
além de ela dar énfase tanto a riqueza, quanto a expressividade da nossa cultura, constitui-se
em uma maneira de despertar o senso critico, uma vez que aspectos econdmicos, politicos,
sociais e histéricos permeiam o conteudo dessa valiosa manifestagao popular.

Segundo Lima et al. (2003), trabalhar com a Literatura de Cordel em sala de aula podera
despertar o interesse do aluno, pois ¢ um género literdrio que tem um ritmo proprio, uma
aproximagao com os acontecimentos reais do dia a dia e uma linguagem proxima do cotidiano
do aluno. A leitura de cordéis possibilita também que os alunos percebam a beleza da cultura
popular através da experiéncia concreta de leitura. Possibilita ainda o trabalho com a oralidade
do aluno, pois se trata de um género dinamico e, capaz de despertar a criatividade dos alunos
incentivando-os na tarefa de ler, recitar e escrever poemas.

Ainda segundo os autores, a leitura do género Cordel possibilita ao aluno um didlogo
mais livre com sua imaginagdo, podendo gerar antecipagdes, expectativas e inferéncias no
desenrolar da historia. Trata-se, portanto, de um texto com muitas possibilidades linguisticas e
culturais, as quais fazem com que cresga a capacidade interpretativa dos alunos, além de criar
a oportunidade de identificagdo com a sua cultura regional ou local. Sendo assim, a Literatura
de Cordel constitui-se um instrumento de aproximagdo dos alunos com o texto literario,
podendo ser considerado, pois, como mediador na formagao de leitores proficientes.

A seguir, aborda-se uma ferramenta importante no processo de desenvolvimento do
sujeito, em seus aspectos fisico, cognitivo e social. Além de estimular a imaginagdo ¢ a

criatividade, a ludicidade ¢ prazerosa no processo de ensino e aprendizagem.
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1.6 O ludico no processo de ensino-aprendizagem

Ludicidade ¢ um termo que tem origem na palavra latina “ludus”, que significa jogo ou
brincar. Na educagdo, usamos o conceito do ludico para referir a jogos, brincadeiras e qualquer
exercicio que trabalhe a imaginagdo e a fantasia. A ludicidade ¢ um instrumento potente para o
processo de ensino-aprendizagem em qualquer nivel de formagao. Assim, ela possibilita a troca
de experiéncias entre os participantes e facilita o estabelecimento de vinculos de relagcdes
interpessoais.

Vygotsky (1991), em A formagdo social da mente, dedicou-se ao assunto. Para ele, os
brinquedos sdo importantes fontes de aprendizado. Uma verdadeira atividade ladica uma vez
que podem permitir e facilitar a compreensao de seus mais diversos temas. Desde que bem
conduzida, sob a orientacdo do professor, permitird a formagdo de um ambiente saudavel a
interagdo entre seus participantes, com intensa troca de experiéncias e aprendizados.

Na BNCC, observa-se a relevancia da ludicidade, principalmente, a partir dos anos

iniciais do Ensino Fundamental.

Valorizar as situagdes ludicas de aprendizagem aponta para a necessaria articulagao
com as experiéncias vivenciadas na Educag¢ao Infantil. Tal articulagdo precisa prever
tanto a progressiva sistematizagdo dessas experiéncias quanto o desenvolvimento,
pelos alunos, de novas formas de relagdo com o mundo, novas possibilidades de ler e
formular hipoteses sobre os fendomenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar
conclusdes, em uma atitude ativa na constru¢ao de conhecimento (BNCC, 2018, p.
53).

Por meio de situagdes ludicas de aprendizagem presentes no dia a dia dos alunos
podemos desenvolver habilidades como a oralidade, a escrita, o calculo, a colaboragdo, o
respeito as regras, € tantos outros. Os jogos, as brincadeiras em geral, treinam a memoria, a
concentragdo, a atencdo, despertam a imaginagao e criatividade, possibilitam a sociabilizacao,
o respeito ao outro e as diferencas.

Todo esse processo também pode ser observado nas competéncias especificas de Lingua

Portuguesa com relagdo a formacao do leitor literario:

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacdes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a

literatura (BRASIL, 2018, p. 87).
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Conforme se observa nas postulagdes expostas na BNCC, desenvolver praticas
pedagogicas com ludicidade se faz necessario para que o professor consiga “falar” a linguagem
das criancas e motiva-las, despertar seu interesse, pois € por meio dela que consegue mediar o
conhecimento de maneira eficaz, fazendo com que o aluno se aproprie do que esta sendo
ensinado.

Assim sendo, a literatura de Cordel ¢ um género textual, que traz consigo um contexto
social e popular, que possibilita o uso de diversas tematicas na elaboracao de seus enredos,
destaca-se a oralidade e a sua musicalidade, as cores ¢ os processos lidicos chamam a atengdo
das criangas, e juntamente com a musicalidade das rimas possibilitam um melhor entendimento do
assunto que ¢ apresentado, por trabalhar e relacionar o ludico e o contexto social, viabilizando

aprendizagens diversas. Segundo Porto (2009):

[...] No processo de ensino-aprendizagem da lingua, o professor deve promover
situagdes que incentivem os alunos a falar, a expor ¢ debater suas ideias, percebendo,
nos diferentes discursos, diferentes intengdes. Deve promover ainda atividades que
possibilitem ao aluno tornar-se um falante cada vez mais ativo e competente. [...] 0
professor deve planejar e desenvolver um trabalho com a oralidade [...] (PORTO,
2009, p. 22).

Quando se trabalha ferramentas como a contacdo de historias, leituras interativas nas
midias digitais, jogos, brincadeiras no contexto educacional, ¢ possivel perceber a importancia
da ludicidade no processo educativo através da troca de experiéncias proporcionadas. O
educando consegue manifestar a sua imaginacao, curiosidade, emogao e senso critico, a leitura
de mundo promovida pela a leitura e a oralidade na sala de aula, ¢ responsavel ndo so6 pelo o
desenvolvimento infantil, mas também pelo gosto da pratica da leitura e da escrita e
principalmente pela a valorizagdo da linguagem que esta sendo trabalhada.

A seguir, delineamos o contexto, os participantes, € metodologia da nossa pesquisa.
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2 O UNIVERSO DA PESQUISA, OS PARTICIPANTES, METODO E
METODOLOGIA

Neste toOpico, apresenta-se o contexto, os participantes e a metodologia da nossa
pesquisa.

2.1 O contexto da pesquisa

A pesquisa iniciou-se na Escola Estadual Argemiro Anténio do Prado, localizada na
cidade de Buritis, noroeste de Minas Gerais. Apresenta-se, a seguir, através da FIG. 2, a

localizagdo da cidade onde a pesquisa foi realizada.

FIGURA 2 - Localizacao de Buritis em Minas Gerais

5

FONTE: Google maps. Disponivel em <http//zip. net/brtDqy>. Acesso em: 22 jan. 2021.

2.2 A comunidade pesquisada

A turma selecionada para e realiza¢dao da pesquisa e criagdo do projeto de intervengao
pedagoégica foi 0 6.° ano B do Ensino Fundamental II da Escola Estadual Argemiro Anténio do
Prado. A institui¢do atende ao Ensino Fundamental II e ao Ensino Médio com alunos oriundos
de diversas localidades do municipio. A escola oferece a sua clientela aulas de refor¢o tanto de

Lingua Portuguesa quanto de matematica todos os dias da semana e em periodo contraturno.
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A seguir apresenta-se uma descricdo do espaco fisico da Escola Estadual Argemiro
Anténio do Prado, entendendo que ele também contribui de modo significativo para a
construgdo do processo de ensino e aprendizagem.

O espaco fisico ¢ composto de 01(uma) sala de diregao e vice-direcao escolar, 01(uma)
sala da supervisao pedagogica, 01(uma) sala dos professores, 01(uma) sala de projecdo, onde
os professores usam recursos audiovisuais, 10(dez) salas de aulas, 01(uma) secretaria escolar,
01(uma) sala com (Laboratorio de Informatica), 01(uma) sala de Biblioteca Escolar, 01(uma)
sala com espaco para maquinas de fotocoOpias, 0l(uma) sala (deposito), 01(uma) sala de
Recursos para atendimento aos alunos portadores de necessidades educacionais. Conta também
com banheiros para alunos, professores e demais funcionarios, 01(uma) cantina com refeitorio,
01 (um) patio espagoso, (01) uma horta onde sao cultivados alguns temperos. Em relacdo a area
de esportes possuem 02(duas) quadras de volei, 01(um) campo de futebol e 01(um) ginasio de
esportes em fase de acabamento, mas ja utilizado pelos alunos. Como suporte pedagodgico
possui 05 (cinco) aparelhos de projecdo e notebooks que os professores podem utilizar em sala
de aula com agendamento prévio.

O livro didatico adotado pela escola ¢ escolhido a cada trés anos pelos professores da
disciplina. A escola recebe os encartes do PNDL com a resenha de todas as obras e alguns
exemplares. Apds uma analise criteriosa dos aspectos positivos e negativos de cada colecdo, ¢
feita uma reunido por areas para a escolha do livro. O livro didatico que prevalece sdo as
escolhas feitas em sua maioria pelas regides de Minas Gerais. Ou seja, as vezes, faz-se uma
escolha, mas o livro recebido pela escola ¢ outro. O livro em vigéncia, até entdo, antes da
Pandemia era o Projeto Telaris dos autores Ana Trinconi Borgatto, Terezinha Bertin e Vera
Marchesi.

O professor pesquisador faz parte do quadro de professores efetivos da escola desde
2002 e atualmente leciona as disciplinas de Lingua Portuguesa em turmas do 6.° ¢ 7.° anos do
ensino fundamental II. Esse aspecto ¢ fundamental para desenvolver a pesquisa proposta, uma
vez que, numa perspectiva da Linguistica Aplicada e da Etnografia educacional, ela ocorreré
em um ambiente escolar, nas interacoes cotidianas vivenciadas nesse contexto.

A escola funciona em trés turnos, com um total de 33 turmas e de 1176 alunos. Possui,
além do endereco principal, dois outros enderecos em distritos proximos a cidade.

Adota-se a distribui¢do de notas em quatro bimestres ao ano, sendo todos os quatro com
25 pontos. E sugere-se, de acordo com o Projeto Politico Pedagogico, uma divisao de duas

provas bimestrais no valor de 12 pontos, e o restante dividido em atividades qualitativas
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(trabalhos em grupo, individuais, participacdo etc.). Realiza-se um projeto interdisciplinar a
cada bimestre, que envolve temas variados. Busca-se utilizar como metodologia o Curriculo de
Referéncia de MG e a BNCC, na busca de constru¢ao de uma aprendizagem significativa.
Nesse sentido, Bortoni-Ricardo (2008) em O professor pesquisador. introdugdo a
pesquisa quantitativa salienta, numa perspectiva etnografica, que as escolas e especificamente
as salas de aula sdo espagos privilegiados para o desenvolvimento de pesquisas qualitativas com

a linguagem.

2.3 Participantes

A comunidade selecionada para a realizacdo da pesquisa e analise e projeto de
intervengao foi a turma do 6.° ano do Ensino Fundamental II, turma B, composta por 23 alunos,
sendo 13 do sexo masculino e 10 do sexo feminino. Cerca de 95% dos alunos desta turma vém
de outras escolas (exceto os que ndo consolidaram as habilidades necessarias na série) e tém
entre 09 e 13 anos, ou seja, a maior parte estd dentro da faixa etdria indicada para esse ano
escolar. No quesito aprendizagem, nota-se que as diferencas sao consideraveis quanto a leitura
e a produgdo de textos escritos.

Quanto a participagdo da familia, cumpre-nos assinalar que a escola possui dificuldade
em trazer os pais para a escola, o que foi possivel observar nos relatorios de participagdo das

reunides bimestrais.

2.4 A metodologia

Todo o nosso estudo fundamentou-se na perspectiva da influéncia do Cordel na
formacao de leitores proficientes. A estratégia utilizada iniciou-se com a aplicagdo da atividade
diagnostica e questiondrios aos pais ou responsaveis, alunos e professores de séries anteriores
para conhecer tracar o perfil da clientela. Apds a andlise e a tabulacdo dessas respostas,
delincamos a dificuldade diagnosticada e passamos para um segundo momento com as
propostas de interven¢ao partindo de um processo de motivagao e sistematizagdo através de
textos de cordéis; seguido de andlise desses dos mesmos destacando as suas caracteristicas,
apos, a insercao dos estudantes no mundo do Cordel com suas histdrias e vivéncias.

A pesquisa tem natureza interpretativa e interventiva, uma vez que tem como objeto de

investigacdo um problema da realidade e do cotidiano de sala de aula, em relagdao ao processo
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ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, e, de forma especifica, a abordagem da formacao
do leitor literario. Além disso, a partir dessa investiga¢do, pudemos averiguar os conceitos
construidos pelos alunos, pais e professores acerca do tema, bem como a relagao da literatura
com a vida dos entrevistados.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, utilizou-se o método da pesquisa-acdo, o qual
se apresenta como uma forma eficaz e adequada para se investigar um problema detectado no
cotidiano da sala de aula. Segundo Thiollent (1985), em Metodologia da pesquisa-a¢do, este

método é:

[...] um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada em estreita
associagdo com uma agao ou com a resolugdo de um problema coletivo € no qual os
pesquisadores e participantes representativos da situagdo ou do problema estido
envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT 1985, p. 14).

Nesse sentido, a pesquisa-a¢ao permite-nos pensar, planejar e organizar as agdes a serem
tomadas, e isso faz parte do que pretendiamos: investigar para aprimorar a nossa pratica
docente. Dessa forma, esse método forneceu-nos condi¢des de reflexdo e analise das nossas
praticas de forma critica e fundamentada, possibilitando-nos construir novos saberes e,
principalmente, novas estratégias que permitiram solucionar a questdo problematizada e
também outras.

Langamos mao de métodos da pesquisa etnografica, visto que esta investigagdo ocorreu
no interior de uma instituicao escolar, em uma sala de aula e, além disso, os sujeitos foram um
grupo de alunos do 6.° ano B do Ensino Fundamental que estavam em constante interacao com
o professor-pesquisador, o qual atua na turma como professor regente da disciplina Lingua
Portuguesa. Essa insercao no contexto dos participantes nos permitiu perceber, holisticamente,
a realidade desses alunos e o contexto em que se desenvolveu a pesquisa, o que implica afirmar
que pudemos observar, ouvir, conhecer mais de perto a realidade desses nossos alunos
(GARCEZ e SCHULZ, 2015).

Nesse viés, Moita Lopes (1996), em Afinal, o que ¢ linguistica aplicada, considera a
pesquisa de natureza etnografica como uma das metodologias preponderantes na area da
Linguistica. O autor argumenta que, ao adotar procedimentos como a observagao, o registro de
campo e a analise do que estad acontecendo nos contextos situados, cria-se a possibilidade de o
pesquisador entender os processos de ensino-aprendizagem a partir de questdes especificas de

pesquisa. Os autores ressaltam que, ao se usarem os procedimentos etnograficos em estudos de
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Linguistica Aplicada ou de qualquer area do conhecimento, tende-se a garantir a qualidade da
pesquisa.

Nessa acepgao, Mattos (2011, p. 55), em 4 abordagem etnogrdfica na investigacdo
cientifica, afirma que “o sujeito da pesquisa, historicamente ator das agdes sociais e
interacionais, contribui para significar o universo pesquisado exigindo a constante reflexdo e
reestruturacao do processo de questionamento do pesquisador”. Portanto, pressupde-se intensa
relacdo dos sujeitos envolvidos na investigagdo, quais sejam: os alunos pesquisados € o
professor pesquisador, e dessa relagdo sera possivel construir e reconstruir procedimentos para
a pesquisa.

A pesquisa teve um carater predominantemente qualitativo, com algumas abordagens
de quantificagio de dados numéricos. E um tipo de investigagdo que buscou compreender o
fenomeno pesquisado, observando, analisando, refletindo os significados que as pessoas
envolvidas deram a ele. Assim, a nossa postura como professor pesquisador foi de tentar
compreender os fendmenos que estavam sendo estudados a partir da perspectiva dos
participantes. Nessa acep¢ao, Denzin e Lincoln, nos estudos sobre a Introducdo. a disciplina e

a pratica da pesquisa quantitativa postulam que:

[...] a pesquisa qualitativa é uma atividade situada que localiza o observador no
mundo; [...] busca-se entender o fenomeno em termo dos significados que as pessoas
a ele conferem. A competéncia da pesquisa qualitativa serda o mundo da experiéncia
vivida, pois € nele que a crenga individual, agdo e cultura entrecruzam-se (DENZIN
E LINCOLN, 2006, p. 25).

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa ¢ o ponto de partida de uma pesquisa. Ela envolve
uma abordagem interpretativa do mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as
coisas em seus cenarios naturais, tentando entender os fendmenos em termos dos significados
que as pessoas a eles conferem.

Ainda sobre a pesquisa qualitativa, Ludke e André (1996), em seu livro Pesquisa em
agdo: abordagens qualitativas, declaram que € necessario um contato direto do pesquisador

com a sua clientela a ser investigada. Eles destacam que:

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento. [...] a pesquisa qualitativa supde o
contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagdo que estd
sendo investigada, via de regra através do trabalho intensivo de campo. [*...] o que vai
exigir um contato direto e constante com o dia-a-dia escolar.” (LUDKE E ANDRE
1986, p. 11).
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Nesse contexto, corroborando os autores acima citados, reforcamos que esta pesquisa
tem também um cunho empirico, na medida em que consideram as experiéncias vividas, os
conhecimentos adquiridos no cotidiano, nas relagdes com outro, nas relagdes com o meio, enfim
vivéncias e experiéncias. Dessa forma, a pesquisa qualitativa gera aprendizado, pois nos
possibilita tragar estratégias através de situacdes vividas no dia a dia da sala de aula. Bortoni-
Ricardo (2008), na obra O professor pesquisador: introdugdo a pesquisa quantitativa, explica

que

A pesquisa interpretativista ndo esté interessada em descobrir leis universais por meio
de generalizagdes estaticas, mas sim em estudar com muitos detalhes uma situacao
especifica para compara-la a outras situagdes. Dessa forma, é tarefa da pesquisa
qualitativa de sala de aula construir e aperfeigoar teorias sobre a organizagdo social e
cognitiva da vida da sala de aula, que € contexto por exceléncia de aprendizagem dos
educandos. (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 42)

Assim, o foco metodoldgico dessa pesquisa foi apresentar propostas fundamentadas em
teorias bibliograficas, observacgdes, interpretacdes e analises da propria pratica docente no
universo social e cognitivo da sala de aula e corroborar com os estudos de Bortoni-Ricardo que

asseguram que

[...] a capacidade de compreensdo do observador esta enraizada em seus proprios
significados, pois ele (ou ela) ndo ¢ um relator passivo, mas um agente ativo. [...] as
escolas, e especialmente as salas de aula, provaram ser espagos privilegiados para a
condugdo de pesquisa qualitativa, que se constrdi com base no “interpretativismo”
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32).

Dessa maneira, pretendeu-se manter uma relacdo de empatia e identificacdo com os
envolvidos na pesquisa, visto que os participantes sdo nossos alunos, € estaivamos no nosso
local de trabalho, desempenhando nossa pratica docente.

Aos alunos do 6.° ano B coube responder sobre o acesso a leitura literaria dentro e fora
da escola, suas preferéncias e as praticas desenvolvidas em sala de aula, de modo que pudemos
avaliar diversos fatores envolvidos: as possibilidades e os entraves no processo de formagao
leitora, géneros literarios mais lidos e com que frequéncia essa leitura ocorre; e com que
frequéncia eles visitam a biblioteca escolar. Esses sdo alguns questionamentos feitos na referida

pesquisa. Além disso, essa investigacao possibilitou identificar os géneros literarios preferidos
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pelos alunos. As questdes, também, nos permitiram elencar algumas razdes pelas quais um
numero significativo dos alunos nao desenvolveu a leitura com proficiéncia.

Aos pais ou responsaveis, coube informar sobre o acesso a literatura dentro de casa,
como foi o acesso a escola, suas preferéncias de leitura e se possuiam o habito de ler ou de
contar histdrias para seus filhos.

Quanto aos professores da turma, procuramos investigar a relacao deles com a literatura,
os métodos e estratégias de leitura utilizadas nas diversas areas do conhecimento.

Antes da aplicagdo do questionario, os alunos foram motivados a participar da pesquisa.
Foram esclarecidos os objetivos da investigacdo, e todos os termos utilizados no enunciado e
nas questdes foram explicados detalhadamente, de modo a possibilitar uma ampla
compreensdo. Apos a aplicacdo dos questionarios, os dados obtidos foram analisados através
de comparagdes numéricas.

A seguir, apresentamos os procedimentos metodologicos que foram adotados para o

desenvolvimento da pesquisa.

2.4.1 Procedimentos metodologicos da etapa investigativo-diagndstica

Procedimento 1: Explicacdo aos pais ou responsaveis sobre os objetivos e beneficios da
pesquisa e sobre a necessidade de assinatura do termo de consentimento.

Procedimento 2: Solicitagdo assinatura do Termo de Consentimento (ANEXO A) e aplicagao
de instrumentos (APENDICE B), aos pais ou responsaveis para coleta de informagdes que
poderao ser uteis ao estudo.

Procedimento 3: Aplicacdo de instrumento aos alunos sobre interesses ¢ habitos de leitura e
escrita (APENDICE A).

Procedimento 4: Aplicacdo de um questionario a alguns professores das séries anteriores
(APENDICE C).

Procedimento 5: Prosseguimento da revisdo bibliogréfica, tendo como base as obras dos autores
citados no referencial tedrico e outros que tratam do tema.

Procedimento 6: Coleta de dados através de instrumento diagndstico que permitiu identificar
as dificuldades de leitura dos alunos (APENDICE D).

Procedimento 7: Categorizagdo dos dados coletados tendo em vista aspectos selecionados

através da base teorica utilizada. Essa categorizagdo permitiu saber quais sdo as dificuldades
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individuais e coletivas, as quais possibilitou planejar, de forma realista e eficaz, a proposta de
intervengao.
Procedimento 8: Elaboragdo de quadros-sintese que permitiram registrar as dificuldades de
leitura, coletivas e individuais.

Cumpre esclarecer que somente depois desse mapeamento das dificuldades apresentadas
pelos alunos ¢ que fizemos o recorte daquela ou daquelas que foram objeto da intervengao.

Os questionarios aplicados aos alunos, pais/responsaveis e professores foram analisados

e tabulados. A partir das respostas obtidas, tragamos um diagnostico da turma e, assim pode-se
tracar um plano de agcdo com o objetivo de melhorar os resultados dos alunos pesquisados

quanto ao desenvolvimento da habilidade leitora.
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 Analise dos resultados dos questionarios dos alunos (APENDICE A)

Num primeiro momento, analisaram-se os resultados dos alunos entrevistados. Embora
a sala tivesse 23 alunos matriculados e frequentes, neste dia, realizaram este questionario apenas
16 alunos do sexto ano B. Sendo remarcada uma nova data para realizacao do questionario para
o restante da turma. Entretanto, este processo nao se efetivou devido a Pandemia da Covid. As
aulas continuaram, porém remotamente. Sendo assim, a nossa amostra foi de 16 alunos, sendo
7 meninas e 9 meninos. Fez-se a andlise de cada questdo, buscando conhecer melhor os
estudantes entrevistados. Vejamos as perguntas e a representagdo em graficos das respostas dos

alunos:

Questao 01: Vocé tem habito de ler leitura literaria?

GRAFICO 1: Habitos de leitura literaria do informante

44% m Gostam de ler
m Nao gostam de ler

Gostam de ler mais ou menos

Dados coletados pela professora pesquisadora (2020).

Os dados do GRAF. 1 revelaram que 31% dos alunos ndo gostam da leitura literaria,
enquanto que 44% disseram gostar mais ou menos dessa leitura. Este dado ¢ um nimero

significativo e um desafio a ser minimizado.
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Questio 02: O que ou quem influencia a leitura literaria dos alunos?

GRAFICO 2: Influéncia para leitura literaria

m Adora ler
B E incentivado pelos pais
E Incentivado pelos colegas

m E exigéncia do professor

Dados coletados pela professora pesquisadora (2020).

Ao serem questionados sobre o que ou quem os motiva para a leitura literaria, chamou
a atenc¢do o fato de apenas 19% dos alunos serem incentivados pelos pais. E 38% disseram ler
por exigéncia do professor. Um percentual significativo, que necessita de um olhar especial,
visto que a leitura precisa ser algo que ofereca prazer, ¢ ndo uma regra imposta. Essas

informacdes possibilitaram-nos pensar nos impasses de se promover o acesso a leitura literaria.
Questio 03: Com que frequéncia vocé costuma ler uma leitura literaria?

GRAFICO 3: Frequéncia da leitura literaria

® Diariamente

44% m S6 1€ quando o professor pede
(o]

Prefere outros habitos a leitura literaria

Dados coletados pela professora pesquisadora (2020).

Evidencia-se, no GRAF. 3, que, 44% desses jovens preferem outros habitos a leitura.
Isso significa que a rotina de leitura literaria, por parte da maioria dos alunos, nao ¢ continua e
gradual. Destaca-se também a frequéncia da leitura como exigéncia do professor, 37% so a

fazem quando sdo solicitados pelo professor.

Questio 04: Onde vocé encontra os livros que 1€?
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GRAFICO 4: Locais onde os alunos encontram os livros que leem

® Em casa
® Na biblioteca da escola
Na internet

® Em outro lugar

Dados coletados pela professora pesquisadora (2020).

O GRAF. 4 evidencia que 52% dos discentes utilizam a biblioteca como o espaco em
que mais buscam livros para sua leitura. Além disso, percebe-se que o material encontrado em
casa, 20%, equipara-se ao encontrado na internet. Ressalta-se aqui que a biblioteca da escola
em que se desenvolveu o projeto ¢ acessivel a todos os alunos, possui uma vasta quantidade de
obras literarias e anualmente recebe colecdes do PNLD literario. Esse fato evidencia a

importancia da biblioteca escolar como suporte na constru¢ao do conhecimento.
Questao 05: Os professores costumam indicar livros literarios para vocé?

GRAFICO 5: Indicagio de livros literarios pelos professores

mSim
44%
m Nao

As vezes

Dados coletados pela professora pesquisadora (2020).

No GRAF. 5, pode-se notar que, ndo ha um constante didlogo sobre livros literarios
entre professores e alunos. Percebe-se que 44% declararam receber, as vezes, indicacdes de
livros. E 25% disseram nao receberem recomendacgdes. Avalia-se que € preciso criar estratégias

que possam propiciar o prazer pela leitura.

Questao 06: Vocé gosta de escrever? Por qué?
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Esta foi uma questdo aberta, com possibilidades de mais de uma resposta. Para a opcao
“nao gosto de escrever porque as ideias ndo aparecem”, obtivemos como resposta de quatro (4)
alunos. Outros trés (3) alunos alegaram que ndo escrevem porque ndo gostam que leiam seus
textos, ¢ dois (2) relataram que ndo escrevem porque nao sabem escrever as palavras
corretamente. O restante dos alunos, num total de nove (9), disse gostar de escrever por varias
razdes, entre elas, “porque o professor pede”, “porque ¢ importante”, “para ajudar na
ortografia”, “para organizar melhor as ideias”. Observa-se nas respostas o receio quanto a

escrita.
Questao 07: Vocé ja ouviu falar sobre o Cordel? O que sabe a respeito?

Por se tratar de um género que faz parte do cotidiano de alguns alunos, dez (7) disseram
conhecer de outras séries e projetos de leituras anteriores, trés (3) de suas proprias comunidades,
principalmente as rurais. Seis (6) disseram ndo conhecer esse género, mas mostraram-se

interessados em saber mais sobre ele.
Questao 08: Para vocé, o que ¢ um verdadeiro leitor? Descreva-o.

GRAFICO 6: O verdadeiro leitor é um aluno...

H que sabe apreciar um livro

H que se sente bem lendo

¥ que sabe ler

B que se dedica a leitura

H que 1€ bem

H que gosta de ler muito
que 1& um livro inteiro

Dados coletados pela professora pesquisadora (2020).

Quando a questdo ¢ “O que ¢ ser um bom leitor?”, evidenciam-se trés aspectos
importantes para a crianga; 19% disseram que ¢ aquele “que 1€ o livro inteiro”, outros 19%
responderam que ¢ aquele que “sabe ler” e 31% acreditam ser “aquele que 1€ muito”. Ainda se
notou que, para 13%, um bom leitor é “aquele que 1€ bem”. E, por ultimo, 6% disseram que

» o«

bom leitor ¢ “aquele que sabe apreciar um livro”, “que se sente bem lendo”, e uma pessoa “que

se dedica a leitura”. O importante ¢ que eles compreendam que, para ser um bom leitor, ¢
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preciso escolher o que ler, como ler e quando ler. Assim, entende-se que o gosto pela leitura, o

prazer, a frui¢do precisam ser trabalhados para o aprimoramento da competéncia leitora.
Questao 09: Que tipo de leitura literaria vocé gosta de fazer?

GRAFICO 7: Género literario preferido dos alunos

m Classicos infantis

® Poemas

m Revistas da turma da Monica
m Historias de terror

® Romances

® Nenhum

Dados coletados pela professora pesquisadora (2020).

No tocante ao género literario preferido, 36% declararam ter predilecdo por cldssicos
infantis, mas uma parcela também significativa, 29%, apontaram os poemas como género
preferido, enquanto 7% disseram ndo ter nenhum género preferido, 14% destacaram os gibis da
Turma da Monica, o romance interessou a apenas 7% dos estudantes, e, também, 7%
demonstraram gostar de histérias de terror. Fica perceptivel que os géneros que mais agradam
os alunos sdo os classicos infantis e os poemas. Sendo assim, mesmo estando em segundo lugar,
optamos por fazer um trabalho com o género Cordel, uma vez que este faz parte do cotidiano
do nosso aluno, ¢ contemplado na BNCC e no planejamento do livro didatico.

A partir das respostas dos questionarios, ficou evidente que o trabalho com a leitura
literaria ¢ sempre necessario. Percebe-se que uma intervengado envolvendo o Cordel na sala de
aula, com vistas a formagdo de um leitor proficiente pode fazer a diferenca. Precisamos
conquistar o nosso aluno com a leitura literaria, mostrando-lhes os beneficios do encanto pela
criacdo, pelo imaginario, pelo real na sua formacgao como leitor. Uma das estratégias para que

isso aconteca ¢ trabalhar com os pais e responsaveis. Vejamos como foram as respostas.

3.2 Analise dos resultados dos questionarios dos pais e responsaveis (APENDICE B)

Da quantidade de pais pesquisados, 14 responderam ao questionario, o que corresponde

a 87% dos alunos entrevistados. Inicialmente, faremos a analise das questdes respondidas pelos
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pais ou responsaveis. E, em seguida, a construcao de graficos que possibilitardo a apresentagado
dos resultados.
Na primeira questao, perguntou-se aos pais ou responsaveis o seu grau de escolaridade.

Vejamos:

GRAFICO 8: Nivel de escolaridade dos pais/responsaveis pelos estudantes

B P6s-Graduagdo

B Graduagao

® Entre 1.° ¢ 3.° ano (Ensino Médio)

® Entre 6.° ¢ 9.° ano (Ensino Fundamental)
m Entre 1.° ¢ 5.° ano (Ensino Fundamental)
= Nao tem escolaridade

Dados coletados pela professora pesquisadora (2020).

Percebe-se que a maioria dos pais, 43%, estd entre o 6.° ¢ 9.° ano do Ensino
Fundamental, enquanto que, 14% encontram-se entre o 1.° ¢ 5.° ano. Tem-se 14% com Ensino
Meédio, 15% com curso superior € 7% com pos-graduacdo. Encontra-se também nesse grupo
uma pessoa que declarou ndo ter escolaridade. Como se dispds a participar, o seu formulario
foi feito oralmente. Nota-se pelas informagdes que alguns filhos ja estdo em um ensino superior
ao de seus pais.

Em seguida, serdo expostos graficos que contém alguns dados referentes ao contato dos

responsaveis pelos alunos com a leitura.

GRAFICO 9: Habito de ler dos pais ou responsaveis

B Possuem habito de ler
® Nao possuem habito de ler

Dados coletados pela professora pesquisadora (2020).
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Analisando a questdo sobre o héabito de ler dos pais ou responsaveis, visualiza-se que,
57% tém o habito de ler, enquanto que 43% declararam nao ter esse habito. Quanto aos tipos

de leituras de que os pais ou responsaveis gostam e costumam fazer, expde-se abaixo:

GRAFICO 10: Tipos de leitura de que os pais ou responsaveis gostam

B Aventura

B Textos literarios
u Jornais/revistas
B Informativa

= Esporte

m Biblia

Dados coletados pela professora pesquisadora (2020).

No GRAF. 10 constata-se que 29% dos pais t€ém como leitura favorita a biblia, seguido
pelos textos literarios, com 22%. Observa-se que 14% gostam de leituras que abordam os
esportes. Nota-se que, 14% dos entrevistados declararam ndo gostar de ler nenhum tipo de
leitura. Dos quatorze (14) pais ou responsaveis que responderam ao questionario, 86% leem
alguma coisa, dessa forma, compreende-se que a maioria dos responsaveis faz algum tipo de
leitura, o que pode ser um fator positivo para o acompanhamento dos filhos no processo de
ensino-aprendizagem e no aprimoramento da competéncia leitora. Perguntou-se aos
responsaveis qual o suporte em que eles buscam textos para leitura, a seguir evidenciam-se os

resultados:

GRAFICO 11: Suportes textuais mais utilizados

m Livros

H Revistas
Internet

® Nenhum

57%

Dados coletados pela professora pesquisadora (2020).
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Contata-se, a partir da andlise do GRAF. 11, que a grande maioria busca textos para ler
na internet, 57% disseram s6 utilizar a internet, inclusive para ler a biblia. Esse ¢ um dado
relevante, porque as tecnologias estdo cada vez mais presentes na vida dos brasileiros. Percebe-
se que 22% afirmaram utilizar os livros como suporte textual. Apesar de muito importante, cada
vez menos, esse suporte € utilizado para pesquisa textual.

Perguntou-se aos responsaveis qual ¢ o habito de leitura entre pais e filhos. Analisemos

as respostas.

GRAFICO 12: Habitos de leitura entre pais e filhos

H Sempre
H As vezes
Nunca

Dados coletados pela professora pesquisadora (2020).

Percebe-se que a leitura realizada dos pais com os filhos nao faz parte do cotidiano das
familias. 21% dos pais declararam nunca ler com os filhos, enquanto que 50% revelaram que,
as vezes, na correria do dia a dia realizam essa prética, e 21% garantiram reservar um espago
diario para essa leitura.

Quanto a quantidade de pais que ja leram algum livro literario em 2019, encontrou-se o

seguinte resultado:

GRAFICO 13: Pais que ja leram algum livro literario em 2019/2020

H Sim
m Nao

Dados coletados pela professora pesquisadora (2020).
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Um dos fatores para que a leitura com os filhos, analisada anteriormente, ndo ocorra
com tanta frequéncia, ¢ que o habito de ler livros literarios ainda ndo ¢ uma pratica do dia a dia
de muitas familias. 71% dos responsaveis declararam nao ter lido ainda nenhum livro literario
em 2019, enquanto que apenas 29% afirmaram que leram pelo menos um até a data da
entrevista. Sobre a frequéncia da biblioteca da escola ou da cidade, apurou-se o seguinte

resultado:

GRAFICO 14: Frequéncia dos pais ou responsaveis a biblioteca da escola ou da cidade

mSim
H Nao

Dados coletados pela professora pesquisadora (2020).

Notou-se que a maioria dos pais ou responsaveis, 64%, ndo tem o costume de frequentar
a biblioteca, seja da escola, seja da cidade. Chegaram a dizer que acham tudo na internet. Os
outros pais, 36% mostraram-se preocupados com a ndo frequéncia a uma biblioteca. Chegaram
a afirmar que a cidade que preserva sua biblioteca tem um patrimonio cultural riquissimo.

No proximo grafico, analisou-se o género literario mais conhecido pelos responsaveis.
Vejamos:

GRAFICO 15: Géneros literarios mais conhecidos pelos pais dos alunos

m Classicos Infantis
H Causos e contos
Poemas/Poesias

® QOutros

Dados coletados pela professora pesquisadora (2020).

No GRAF. 15, evidencia-se que 41% dos entrevistados disseram conhecer,

principalmente, os classicos infantis. Destacou-se, também, o género literario de poesias e
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poemas. Entre esses responsaveis, 33% tem contato com o género. Faz-se presentes os causos
e os contos, 16% disseram ter ouvido falar e passando de pai para filho e, entre os outros,
destaca-se, a presenc¢a da biblia como género literario.

Por se tratar de uma cidade pequena e com algumas festas tradicionais, como
vaquejadas, rodeios, festas de santos, Folias de Reis entre outras, acredita-se que esses géneros
decorrem da realidade percebida por essas familias. E, por tltimo, apresenta-se uma analise de
recomendagdes de livros literarios recomendados pelos professores dos anos anteriores aos

filhos, segundo os pais. Vejamos o resultado:

GRAFICO 16: Indicacdo de livros pelos professores das séries anteriores a seus filhos

B Sim
m N3o
As vezes

H N3o se lembram

Dados coletados pela professora pesquisadora (2020).

As respostas para essa questdo nos causam preocupacao. Apenas 21% dos responsaveis
lembraram-se de seus filhos terem uma indicagdo literaria, nas séries anteriores. Ja 29%
afirmaram que essa pratica ocorria esporadicamente. E 43% dos entrevistados revelaram que
ndo houve nenhuma indicagdo literaria dos professores para seus filhos. O numero de
professores que indica uma leitura literaria, que propiciam esse contato com a diversidade
textual literaria € muito pequeno. Percebe-se, com essas respostas, um desinteresse da escola,
quando o foco ¢ leitura, principalmente a literaria.

Faremos agora a andlise dos questiondrios de trés (3) professores sobre como abordam

a leitura literaria em suas salas de aulas.

3.3 Anailise dos resultados dos questionarios dos professores (APENDICE C)

Foram entrevistados trés professores. Para analisarmos melhor suas respostas, esses
professores serdo nomeados de (P1), (P2) e (P3).

Questoes 01 a 03: Sexo/Ha quanto tempo atua como professor? Qual a sua

formacao académica?
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Constatou-se que os entrevistados sdo do sexo feminino. Um professor (P1) estd ha mais
de 20 anos na carreira e possui curso superior de pedagogia, os outros dois (P2 e P3), atuam na
area entre 5 ¢ 10 anos e ambos com formacao em pedagogia e letras.

Questio 3: Qual o seu conceito de literatura?

Percebeu-se, com essa pergunta, que os professores nao t€ém uma bagagem teorica para
conceituar a literatura. (P1) diz que sdo os livros de historias, (P2) afirma que a literatura ¢ uma
forma de despertar a imaginacao e (P3) diz que ¢ uma historia que prende a atengao dos alunos

com fatos reais ou ficticios.

Questio 4 e 5: Vocé conta historia para seus alunos e quais as metodologias usadas?

O professor (P1) disse que conta historia para seus alunos, nas sextas-feiras, a cada
quinze dias, no primeiro horério e utiliza somente o livro. O professor (P2) relatou que todos
os dias faltando 10 minutos do término da aula, as criancas ficam livres para ler, elas escolhem
se querem ler e o que querem ler, e o professor (P3) escreveu que tem um dia separado para
leitura literaria, semanalmente, em que explora uma obra escolhida através de leituras,

dramatizagdes, fantoches ¢ teatros.

Questdo 6 e 7: Com quantos alunos vocé trabalha neste ano? Vocé utiliza diferentes
géneros literarios? Quais?

Observou-se nas respostas dos professores que todos trabalham com uma média de 20
a 25 alunos. Os professores (P1) e (P3) disseram trabalhar apenas com os géneros textuais
solicitados pelo livro didatico e pelo planejamento. O professor (P2) respondeu que além dos
géneros do livro didatico, ele busca outros de acordo com a realidade dos alunos, por exemplo,

o Cordel, os contos e 0s causos.

Questio 8 e 9: Vocé pratica leitura com que rotina? Ja trabalhou coma poesia de Cordel?

Os professores (P1), (P2) e (P3) declararam que leem com frequéncia diversos tipos de
género. Os trés conhecem o Cordel, porém somente o professor (P2) disse ja haver trabalhado
esse género com resultados significativos durante um Projeto de Poesia realizado em sua escola.
Salientou a importancia desse tipo de literatura e o quanto contribui para a evolugdo de seus

alunos tanto na leitura, como na escrita, na recitacdo e no despertar para criar seus folhetos.

Questao 10: Como voceé costuma acompanhar e verificar a leitura literaria do seu aluno?
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Com essa questdo, constatou-se que os trés profissionais buscam estratégias para
trabalhar a oralidade, representada pela expressdo oral, tais quais: leituras compartilhadas e
individuais rodas de leitura e discussao do texto lido. Apenas o professor (P3) disse ir mais
além com trabalhos de dramatizacdao, declamagdes e apresentacdes no patio da escola,

exposigoes de produgdes artisticas dos alunos em murais.

Questao 11: Para vocé, o que é um verdadeiro leitor? Caracterize-o.

O professor (P1) conceituou como um verdadeiro leitor aquele que 1€ com fluéncia e
capta as caracteristicas essenciais do texto. E aquele que se sente impulsionado a ler com
frequéncia e a questionar proposi¢des do livro.

O professor (P2) diz que um verdadeiro leitor € aquele que consegue entender o que diz
as entrelinhas de um texto, que procura ler com atengao para compreender.

O professor (P3) escreveu que um verdadeiro leitor ¢ aquele que ¢, interpreta, e se
envolve com o texto. Ele busca diferentes géneros e faz associacdes com a sua realidade.

As informagdes obtidas nos trés questiondrios nos permitiram ter uma noc¢ao do que
podemos encontrar em uma sala de aula em relacao a leitura literaria, e nos serviu de referéncia
para tracarmos as estratégias a serem desenvolvidas no plano de intervengao, a fim de formar
leitores de livros literarios capazes de interagir com o seu cotidiano e posicionar-se
criticamente.

A seguir, explicita-se o plano de acdo da etapa investigativo-diagnostica e a andlise ¢

discussao dos resultados encontrados nessa etapa.

3.4 Plano de Aciio da etapa investigativo-diagnéstica (APENDICE D)

Escola: Estadual Argemiro Anténio do Prado.
Turma: 6.° Ano B do Ensino Fundamental II.
Objetivo: Verificar as dificuldades leitoras dos alunos e apresentar a Literatura de Cordel como
instrumento mediador para motivar, despertar o interesse, o gosto pela leitura numa perspectiva

de conhecimento da cultura identitaria local e regional.

Ac¢ao 1: Aplicagdo da avaliagdo diagnostica com questdes sobre a Literatura de Cordel.

Texto nao verbal analisado: O cordelista na feira.
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Objetivo: Analisar a compreensao textual.
Recursos: Copias da avaliacdo e apresentagdo no data show.

Detalhamento das acdes: Aplicar a avaliagdo que contempla a habilidade da area de

conhecimento de LINGUAGENS especifica do conteudo de LP, no campo artistico-literario

da BNCC.

EF67LP28 “Ler, de forma autobnoma, e compreender — selecionando procedimentos e
estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos
géneros e suportes —, romances infanto-juvenis, contos populares, contos de terror, lendas
brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de aventuras, narrativas de enigma, mitos,
cronicas, autobiografias, historias em quadrinhos, mangés, poemas de forma livre e fixa
(como sonetos e cordéis), video-poemas, poemas visuais, dentre outros, expressando
avaliacdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores’(

BNCC, 2018, p. 169).

Ap6s a aplicacdo, realizar a tabulagdo da avaliacdo para diagnosticar as dificuldades leitoras

dos alunos.
Carga hordria: 2 aulas de 50 minutos.

Sujeitos envolvidos: Professor e estudantes.

Acao II: Corregao comentada da avaliagao.

Objetivo: Favorecer reflexdes sobre o texto, bem como andlise do género trabalhado,

questdes e habilidades da avaliagao dando um feedback.
Recursos: Copias da avaliag@o e data show.

Detalhamento das ag¢des: Realizar a leitura de texto, possibilitar a analise detalhada dela e

corrigir as questoes.
Carga horaria: 2 aulas de 50 minutos.

Sujeitos envolvidos: Professor e estudantes.
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3.4.1 Resultados da etapa investigativo-diagnostica

Apresentam-se, abaixo, a tabulagdo das atividades e analise das dificuldades leitoras dos

alunos.
TABELA 01: Resultados da etapa investigativo-diagndstica
Numero Questao Numeros de Numero de Questdes em
da questdo acertos por questdo | erros por branco
questdo

Questao 1 | Género textual 05 09 01
Questdo 2 | Personagem 04 10 01
Questdo 3 | Personagens 03 11 01
Questdao 4 | Espago da narrativa | 05 07 03
Questdo 5 | A xilogravura 02 12 01
Questao 6 | Enredo 04 07 04

Elaborada pela pesquisadora com base na atividade diagnostica aplicada em marco de 2020.

A seguir, faz-se a andlise das questdes aplicadas, visando a habilidade trabalhada e
discutindo os resultados obtidos. A atividade proposta contou com um total de seis (6) questdes
discursivas. Cumpre esclarecer que um total de quinze (15) alunos desenvolveram as atividades.

A questao 1 solicitou a identificacdo do género textual ao qual o texto pertence e apenas
cinco (5) estudantes foram capazes de responder, de maneira adequada, o que demonstrou
pouco conhecimento sobre o género trabalhado.

Na questdo 2, avaliaram-se a identificacdo do personagem central e que elementos o
caracterizavam. Apenas quatro (4) estudantes conseguiram responder de modo satisfatorio, o
que demonstrou dificuldade em compreender elementos de uma narrativa.

A questdo 3 abordou a capacidade de entendimento da agdo dos demais personagens.
Observou-se que somente trés (3) estudantes responderam corretamente, 0 que comprovou a
dificuldade de identificacdo e caracterizagao das agdes dos personagens secundarios.

A questao 4 avaliou outro componente da narrativa, o espago em que 0s personagens
estdo. Cinco (5) alunos responderam corretamente. Notou-se que esses estudantes tém
dificuldade em reconhecer e analisar o espago de uma narrativa.

Com relagdo a questdo 5, ao serem questionados sobre como se chama a arte utilizada
para fazer a imagem que esté associada ao Cordel, somente dois (2) alunos souberam responder.
Isso demonstrou que, embora alguns alunos reconhecam os versos e as caracteristicas de um
Cordel, ndo reconhecem seus complementos, entre eles, as xilogravuras, uma técnica de

reprodugao de imagens, que se utiliza de uma matriz de madeira.
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E por fim, na questdo 6, solicitou aos estudantes que produzissem um enredo do que,
provavelmente, o personagem estaria fazendo em meio aquela feira. Contudo, apenas quatro
(4) alunos conseguiram construir um enredo coerente com a gravura.

Através da etapa investigativo-diagnostica, percebeu-se a dificuldade em estabelecer
relacdo entre um texto e seu titulo e formular hipéteses. Verificou-se que havia a necessidade
de uma proposta de intervencdo, para que os alunos minimizassem a dificuldade de leitura e
compreensdo de texto.

Os resultados pouco satisfatorios encontrados neste diagnostico demonstram o nivel de
dificuldade dos estudantes em relacdo as atividades propostas, principalmente se essas
atividades, de alguma forma, envolvam a leitura. Observou-se o desinteresse de alguns alunos
na realizacdo da atividade, principalmente quando alguns sinalizaram que se tratava do género
literario cordelista.

O grafico 16 apresenta a tabulagdo da atividade diagnostica realizada, evidenciando as
questdes corretas, incorretas e as deixadas em branco pelos alunos da turma pesquisada.
Cumpre-nos mencionar que, embora a turma fosse composta por 23 alunos matriculados e
frequentes, somente quinze (15) alunos realizaram a atividade.

E importante salientar que, referente aos alunos que faltaram nesse dia, 3 estavam de
atestado médico, 4 faltaram por causa da chuva e 1 aluno faltou para cuidar do irmao. Foi-se
remarcada outra data para que fizessem a avaliagdo diagnostica, porém sem sucesso. Por causa

da pandemia do Covid as aulas foram interrompidas presencialmente.

GRAFICO 17 — Resultado da atividade investigativo-diagnéstica

m Corretas
H Incorretas
Branco

Dados da professora pesquisadora com base na atividade diagnostica aplicada (2020).

Conforme mostra GRAF. 17, a maioria dos alunos, 63%, ndo responderam conforme o
esperado as questdes propostas. E 12%, deixaram as questdes sem resposta, enquanto que

somente 25% conseguiram responder o diagnéstico de acordo com o esperado.
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Diante desses resultados, percebeu-se que ha uma necessidade de um trabalho
sistematico com a leitura literaria em sala de aula garantindo uma diversidade de géneros e
levando em conta as preferéncias das criancas e dos adolescentes. Alguns alunos tiveram
dificuldade em entender a pergunta proposta, houve muitos desvios gramaticais e questdes que
ndo foram respondidas por falta de entendimento e interesse. Apos as explicagdes e correcdes
em uma roda de conversa compartilhada, os alunos comegaram a perceber a riqueza cultural do
Cordel e fizeram varios questionamentos sobre esse género.

A partir de entdo, elegemos como centro de nosso estudo a Literatura de Cordel com
seus aspectos na oralidade e escrita e lancamos o desafio para os alunos: a resolucdo de
atividades que poderiam ajudé-los a desenvolver o raciocinio, o senso critico, a capacidade de
expressao oral e a organizagao das ideias.

Em seguida, apresentam-se os procedimentos metodologicos utilizados na etapa

investigativo-interventiva.

3.5 Procedimentos metodolégicos da etapa investigativo-interventiva

A Proposta de Intervencdo sugere agdes metodologicas especificas que possibilitem
motivar os alunos para a leitura e minimizar as dificuldades leitoras em estudantes do sexto
ano. Cumpre-nos esclarecer que a pandemia causou interrup¢do das aulas presenciais no dia
dezessete de margco de dois mil e vinte e s6 foi possivel trabalhar com o ensino remoto e
plataformas digitais. Todavia, mesmo com essas possibilidades, cerca de 20% dos alunos nao
tiveram acesso a este ensino digital. Observou-se que fatores como o acesso a celulares,
computadores e internet contribuiram para a porcentagem citada. Sendo assim, a proposta de
intervengdo, num primeiro momento, servira como suporte para outros professores que se
identificarem com o estudo.

E importante ressaltar que, as atividades que envolveram diretamente os alunos
pesquisados e os pais ou responsaveis desses alunos, conforme constou no cronograma do
projeto desta pesquisa, foram desenvolvidas, uma vez que obtivemos a autorizagao por meio da
aprovacio do Projeto no Conselho de Etica.

Assim, conforme ja referido na Metodologia, os procedimentos foram aplicados na
ordem elencada:

1. Reunido com os pais ou responsaveis para ciéncia da participagao dos filhos na pesquisa

e para coleta das assinaturas nos termos de consentimento;



70

ii.  Aplicacdo de instrumentos (questiondrios para coleta de informagdes sociais);
iii.  Elaboragdo de atividade diagnostica;
v. Aplicagdo da atividade diagnostica;
V. Categorizacao e analise dos dados;
vi.  Recorte das dificuldades que serdo objeto da intervengao;
vii. Elaboragao da Proposta de Intervencao;

3.5.1 A intervenc¢ao

As atividades de intervencdo foram elaboradas com base nas respostas obtidas nos
questionarios e na atividade diagnostica. Levou-se em consideragdo o contexto historico e
sociocultural dos alunos, o que contribuiu para a criagdo de propostas que valorizassem a
criatividade, a inovagao e a ludicidade para o aprimoramento da habilidade leitora, com vistas

ao letramento literario. De acordo com Rildo Cosson (2014), em 4 literatura em todo lugar,

E necessario que o ensino da Literatura efetive um movimento continuo de leitura,
que vai do conhecido para o desconhecido, do simples para o complexo, do
semelhante para o diferente, tudo com o objetivo de ampliar e consolidar o repertorio
cultural do aluno. A selecdo das obras e as praticas de sala de aula devem acompanhar
esse movimento. A leitura exige motivagao, objetivos claros e estratégias (Cosson,
2014, p. 47).
As atividades propostas poderao ser realizadas em duas etapas. Ambas cumprirao todo
0 processo para a efetivacao da leitura proposto por Cosson. Abarcardo atividades ludicas que
envolvam manifestacdes artisticas, como musicalidade, pinturas (xilogravuras), e um jogo
digital. Todas essas duas atividades buscardao estimular os alunos a lerem e conhecerem mais
sobre a literatura cordelista.
Ao levar os principios da Literatura de Cordel para sala de aula, qualquer contetido
podera ser assimilado e descrito em versos pelos proprios alunos. O ritmo cadenciado, as
métricas e as rimas do texto instigam a capacidade de compreensdo e criacdo. Além disso,

conforme referido anteriormente, a leitura de Cordéis ja consagrados ajuda a resgatar a memoria

de fatos histéricos que nao se devem perder no tempo.

3.5.2 Plano de acio da etapa investigativo-interventiva
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Objetivo: Proporcionar a inclusdo da Literatura Cordelista no cotidiano de ensino, com o
intuito de disseminar essa arte literaria entre os discentes, fazendo com que se motivem, tornem-

se leitores autonomos e cidadaos criticamente atuantes.

Acao I: Apresentagdao do Cordel e suas caracteristicas.

Habilidades: EF69LP44: Inferir a presenga de valores sociais, culturais e humanos e de
diferentes visdes de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de
estabelecer multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e considerando a

autoria e o contexto social e historico de sua produgao.

EF69LP48: Interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso de recursos expressivos
sonoros (estrofacao, rimas, aliteragdes etc), semanticos (figuras de linguagem, por exemplo),
grafico-espacial (distribui¢do da mancha grafica no papel), imagens e sua relacdo com o

texto verbal.
Recursos: Poemas de cordel, livros interdisciplinares com o Cordel.

Detalhamento das ag¢des: Preparacao do ambiente, apresentacdo do tema, discussdo sobre

os elementos presentes neles, construcao de material para exposicao.
Carga Horaria: 4 aulas de 50 minutos.

Sujeitos Envolvidos: Professores e estudantes.

Ac¢éo II: Trabalhando o Cordel em plataformas do Google Meet/Google Forms € no Power

Point. Atividades que envolvam o Cordel como instrumento de ludicidade, motivagdo e

aprendizagem.

Habilidades: EF69LP48: Interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso de recursos
expressivos sonoros (estrofacdo, rimas, aliteragdes etc), semanticos (figuras de linguagem,
por exemplo), grafico- espacial (distribuicdo da mancha grafica no papel), imagens e sua
relacdo com o texto verbal.

EF69LP49: Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura e por
outras producdes culturais do campo e receptivo a textos que rompam com seu universo de

expectativas, que representem um desafio em relacdo as suas possibilidades atuais e suas
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experiéncias anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu
conhecimento sobre os géneros e a tematica e nas orientagdes dadas pelo professor.
EF69LP51: Engajar-se ativamente nos processos de planejamento, textualizagdo, revisdo/
edicao e reescrita, tendo em vista as restrigdes tematicas, composicionais ¢ estilisticas dos
textos pretendidos e as configuragdes da situacdo de produg¢dao — o leitor pretendido, o
suporte, o contexto de circulagdo do texto, as finalidades etc. — e considerando a imaginagao,
a estesia e a verossimilhancga proprias ao texto literario.

EF69LP54: Analisar os efeitos de sentido decorrentes da interagdo entre os elementos
linguisticos e os recursos paralinguisticos e cinésicos, como as variagdes no ritmo, as
modulagdes no tom de voz, as pausas, as manipulagcdes do estrato sonoro da linguagem,
obtidos por meio da estrofacdo, das rimas e de figuras de linguagem como as aliteragdes, as
assonancias, as onomatopeias, dentre outras, a postura corporal e a gestualidade, na
declamacao de poemas, apresentagdes musicais e teatrais, tanto em géneros em prosa quanto
nos géneros poéticos, os efeitos de sentido decorrentes do emprego de figuras de linguagem,
tais como comparagdo, metafora, personificagdo, metonimia, hipérbole, eufemismo, ironia,
paradoxo e antitese e os efeitos de sentido decorrentes do emprego de palavras e expressdes
denotativas e conotativas (adjetivos, locugdes adjetivas, oracdes subordinadas adjetivas
etc.), que funcionam como modificadores, percebendo sua funcdo na caracterizagdo dos
espagos, tempos, personagens e acdes proprios de cada género narrativo.

EF69LP55: Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrdo e o de
preconceito linguistico.

Recursos: Celulares, uso da plataforma do Google Meet/Google Forms e computadores

para atividade no PowerPoint.

Detalhamento das acdes: Preparagdo da oficina e proposi¢cdo de questdes sobre o Cordel,
no Meet e realizagdo de uma atividade no PowerPoint. Ambos com feedback para que possa

ser feita uma autoavaliacdo acerca dos conhecimentos adquiridos.
Carga Horaria: 3 aulas de 50 minutos.

Sujeitos Envolvidos: Professor e estudantes.
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3.5.3 Detalhamento do I Plano de Acao

Entendendo que muitos de nossos alunos ndo tém o habito de leitura literaria, as
atividades com a Literatura de Cordel podem contribuir no processo dinamico e significativo
da aprendizagem dos discentes e sera proposto um trabalho que envolva toda “uma estratégia
antes, durante e depois da leitura.” (Sol¢,1998, p. 23).

Utilizar-se-a0 as seguintes estratégias didaticas:

1) Acolhimento dos alunos, organizando a sala de aula de forma que nos lembre o universo
apresentado na Literatura de Cordel, com a utilizagdo de painéis com gravuras tipicas de
Literatura de Cordel e a reproducio do cendrio que remeta ao ambiente sertanejo, nordestino,
palco da maioria das historias desse género. Ademais, sera feita a preparagdao de um espago na
sala com alguns exemplares de cordéis dos principais autores desse género da regido. Em
seguida, iniciar-se-4 uma conversa informal com o grupo, tendo como ponto de reflexdo os
objetos usados para a ornamentagdo da sala de aula:

i. O que vocés notaram quando adentraram a sala de aula? Qual o detalhe que mais lhes
chama a aten¢ao?

1l. Analisando, detalhadamente, o que vocés acham que vamos estudar nessa aula? Quais
as expectativas de vocés?

iii. O que vocés sabem sobre a regido nordeste?
v. O que ¢ ser nordestino? Quais as principais particularidades que identificam esse povo?

Em nossa sala, ha elementos que remetem a essas caracteristicas?

v.  Vocés sabem o que sdo esses folhetos pendurados nos varais? Do que vocés acham que
eles falam? A medida que os alunos responderem as indagagdes, o professor anotara as
hipoteses levantadas por eles, as quais serdo registradas em um cartaz que sera exposto
em sala de aula. A ideia serd usa-lo na ultima etapa da intervencao para confirmagao ou
refutacdo dessas hipdteses, fazendo também acréscimos as novas descobertas da turma.

2) Nesse momento, sera interessante verificar se os alunos, ao identificarem que se trata de
Literatura de Cordel, fizeram a associagdo desse género a identidade nordestina e também a
outras pessoas que fazem parte da realidade cotidiana. Em seguida, propor aos estudantes que
assistam a apresentacdo de um poeta local que declamara o folheto Cordel do Rio Sao

Francisco, um tema presente na realidade da comunidade.
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3) Na sequéncia, pedir-se-a que eles identifiquem oralmente as marcas da identidade nordestina
que perceberam. Solicitar, entdo, que facam uma leitura atenta do texto declamado e que
comentem entre eles os aspectos que mais lhes chamaram a atencao, tendo em vista as questdes:
i. O que observaram de interessante nessa historia?
ii. O que ela tem de diferente das outras?

iii. Qual ¢ a relagdo que se pode estabelecer entre a historia lida e a realidade?
Posteriormente, os discentes formarao duplas as quais deverdo eleger uma pessoa para
ir ao varal e selecionar um dos livros ou folhetos expostos.

4) Solicitar as duplas que fagcam uma analise por partes: primeiro da gravura contida na capa;
depois, do texto. Cada dupla recebera uma folha para que possa fazer suas anotagdes.
Procederao a discussdo e anotardo o que observar. O professor, por sua vez, circulara pela sala
de aula, provocando reflexdes e administrando a atengdo dos estudantes. Cada dupla sera
convidada a socializar as impressdes que tiveram sobre a historia. Caberd ao docente
sistematizar essas ideias, a fim de que todos percebam as caracteristicas do género Cordel. Sera
importante leva-los a refletir sobre o fato de que nem sempre o Cordel retrata um tema atual, ja
que, as vezes, relata romances — embora ndo deixe de suscitar reflexdes pertinentes sobre a
realidade observada ou vivenciada pelos autores. O propdsito sera levar os alunos a perceberem
a diversidade de temas tratada nos Cordéis.

(5) Propor uma discussdo acerca da cultura da regido de Minas Gerais, da qual faz parte o
Cordel do Rio Sdao Francisco — texto analisado anteriormente — ressaltando os costumes do
povo de Minas em geral: as tradi¢des, os personagens, a culindria, o “jeitinho mineiro de ser”,
com o intuito de os estudantes resgatarem a cultura da regido a que pertencem.

(6) Logo apos essa sequéncia de agdes metodologicas interventivas, criadas as condigdes para

a escrita, os alunos serdo convidados a produzirem um folheto de Cordel, tendo em vista os
conhecimentos adquiridos sobre o género e sobre a cultura da regido nordeste ¢ de Minas
Gerais. Uma sugestdo ¢ que sejam dadas opg¢des de temas aos alunos, direcionando a escolha
tematica, estes se dispdem com maior facilidade a escrever. Apds a escrita dos textos, os
discentes serdo convidados a apresentar suas producdes e também a assistir as apresentacoes
dos colegas. Os textos serao cantados ou declamados, para propiciar mais um momento ladico
e de rica aprendizagem e depois serdo expostos em um varal no patio da escola.

Nesta proposta, buscar-se-4 todo um contexto em que as competéncias e habilidades

referentes ao tema possam ser trabalhadas e desenvolvidas de acordo com a BNCC.
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3.5.4 Detalhamento do II Plano de Ac¢ao

A nossa segunda proposta trabalha o conteudo de forma dinamica e digital, visto que se
considera que estas estratégias configuram como um eficiente meio para a constru¢ao do
conhecimento e no aprimoramento do aprendizado.

A Gamificagdo ¢ uma forma de utilizar os elementos dos jogos em situa¢des que ndo
sejam apenas de entretenimento, mas que possam trabalhar um aprendizado para os
participantes do game. Sendo assim, sugerem-se atividades que propiciem o uso de ferramentas
digitais com o foco no género literario Cordel.

Individualmente, foram feitas duas versoes de jogos em que se privilegiam os meios em
que serdao executados: no celular e no computador. Sdo duas atividades que estabelecem todo
um processo de metas, regras e sistemas de feedback e participagdo voluntaria do jogador.

O primeiro, no celular, pela plataforma Google Meet/Google Forms, apresenta analises
de textos, musicas e videos sobre a Literatura de Cordel, poema recitado, serd disponibilizado
para os alunos responderem. Esta atividade contém 20 questdes que englobam assuntos
relacionados ao tema. Inicia-se com o video da musica Literatura de Cordel, de Francisco Diniz
e o poema A historia da Literatura de Cordel, de Abdias Campos. Em seguida, sdo apresentadas
algumas questdes a respeito do video e do poema. Tem-se também os trechos da musica de Teo
Azevedo, Cordel do Rio Sdao Francisco, e do poema Em versos singelos, de Rodolfo Coelho
Cavalcante. Sequencialmente, o estudo de texto do causo A morte do vaqueiro. Ao final da
atividade, propde-se um feedback das questdes para que os participantes observem em onde
deverdo reformular as hipoteses levantadas as quais ndo obtiveram éxito. (APENDICE E)

A outra atividade que faz parte da interveng@o ¢ um jogo elaborado no PowerPoint, para
ser trabalhado no computador, com perguntas e respostas sobre o género Cordel.

Esse jogo tem em vista perceber o conhecimento do participante acerca do tema
proposto, com questdes, respostas, regras e feedbacks instantaneos sobre erros ou acertos. A
metodologia que faz uso da dindmica de jogos servird como um desafio para ser trabalhada de
maneira divertida e ludica e contribuird para a concretizagdo do conhecimento por meio dos

canais multissensoriais. (APENDICE F).
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo, intitulado A Literatura de Cordel como instrumento mediador na formagao
de leitores proficientes, proporcionara um novo olhar no processo de ensino e aprendizagem da
disciplina de Lingua Portuguesa, principalmente no que se refere ao desenvolvimento de
conhecimentos que favoregam a habilidade leitora a partir do género literario Cordel.

Inicialmente, levantou-se a hipdtese de que um trabalho interventivo com atividades
direcionadas ao género Cordel utilizando estratégias metodologicas apropriadas podera
constituir-se ndo s6 como um eficiente e importante mediador para minimizar as dificuldades
leitoras dos alunos, como também um instrumento motivador para a leitura, uma vez que esse
tipo de literatura € rico em seus aspectos linguisticos e culturais e proporcionard ao aluno
desenvolver habilidades tanto de leitura quanto de escrita.

Dessa maneira, pretendeu-se possibilitar um ensino ancorado no género Cordel, em que
houvesse a utilizagdo de estratégias metodologicas apropriadas que poderiam constituir-se
como um eficiente e importante mediador para minimizar as dificuldades leitoras dos alunos e
um instrumento motivador para a leitura. Obteve-se resultados parcialmente satisfatorios, ja
que foi possivel, ao final da fase diagndstica, confirmar dificuldades e elaborar uma intervengao
pedagodgica que pudesse sanar ou minimizar as dificuldades leitoras e escritoras observadas.

O trabalho com o Género Cordel na escola como um meio de acesso a literatura para
formacao de leitores comprometidos com a sociedade de que fazem parte foi uma boa estratégia
para incentivar a leitura de textos literarios. Apresentou-se a singeleza deste género que faz com
que os relatos sobre eventos historicos, artisticos e folcloricos ganhem destaque em versos
destituidos de formalidade, e possam alcangar uma linguagem apropriada de interagdo com os
discentes sobre assuntos importantes e diversos.

O estudo iniciou-se com a aplicagao de um questionario por meio do qual os envolvidos
(pais ou responsaveis, alunos e professores) puderam mencionar suas consideragdes sobre o
universo literario. O questionario possibilitou uma analise qualitativa dos aspectos relevantes,
descritos quantitativamente, que envolviam os participantes com a leitura literaria e ao se fazer
uma tabulacdo organizada de nimeros de respostas ou pontuagdes de acordo com cada categoria
de variaveis.

Sequencialmente, aplicou-se a avaliagdo diagnodstica. Os resultados foram considerados
significativos na investigagdo de um problema em relacdo ao processo ensino-aprendizagem,

de forma especifica, ao ensino de leitura. Através da analise dos resultados percebeu-se as
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dificuldades desses alunos em ler e interpretar textos com proficiéncia. Nessa perspectiva,
buscamos nas teorias literdrias a fundamenta¢do necessaria para sustentar o trabalho de
investigacdo e a pratica leitora. O referencial tedrico contribuiu sistematicamente para a
fundamentagao da pesquisa, uma vez que subsidiou a teoria e a pratica e sua aplicacdo na sala
de aula na formagdo de habilidades e competéncias leitoras.

Sendo assim, elaborou-se o Plano de Intervencdo que visa sanar ou minimizar as
dificuldades observadas na fase diagnostica. Ancorados pela resolugdao 003/2021 do Conselho
Gestor do Profletras, essas atividades ndo serdo aplicadas nesse momento, mas servirdo como
suporte na constru¢ao da habilidade leitora no processo de ensino e aprendizagem da disciplina
de Lingua Portuguesa.

Durante todo o processo de elaboragdo da intervengao, o objetivo foi utilizar a Literatura
de Cordel como instrumento mediador para motivar, despertar o gosto pela leitura de alunos do
6.° ano B do Ensino Fundamental da Escola Estadual Argemiro Antonio do Prado, situada na
cidade de Buritis (MG), criando, por conseguinte, possibilidades de esses alunos
desenvolverem habilidades para a leitura, numa perspectiva de conhecimento da cultura
identitaria local e regional. Ao criar possibilidades de esses alunos desenvolverem habilidades
para a leitura literaria, constatou-se a necessidade de um trabalho diferenciado nas aulas de
Lingua Portuguesa, através de agdes inovadoras, dindmicas e interativas que modifiquem o
trabalho do professor e colabore em um cenario atual, especialmente ao buscar aprofundar e
consolidar conhecimentos necessarios na ampliacao das habilidades de leitura e da escrita. Tudo
isso foi analisado e julga-se que contribuiu para a verificagao do objetivo proposto.

Apresentamos como proposta de intervengdo, duas (2) atividades que irdo compor o
Plano de Agdo e servird como alternativas para sanar ou minimizar as dificuldades leitoras
encontradas em sala de aula. Ambas, ttm como ponto de partida o contexto escolar, as
competéncias gerais da BNCC da area de Linguagens, e algumas habilidades especificas do
conteudo de LP, e, como ponto de chegada, a assimilacdo entre a teoria e a pratica com a
concretizagdo das propostas que estimulam a autonomia, a imaginacao e o saber na formagao
do discente.

Portanto, entende-se que as possiveis causas de desinteresse pela leitura literaria do
6.°ano B do Ensino Fundamental da Escola Estadual Argemiro Antonio do Prado, devem-se,
em grande parte, a0 contexto social, econdmico e escolar vivido por nosso aluno. E perceptivel,
através dos questionarios (APENDICE A, B e C), o quanto esses estudantes estio desassistidos

dessa leitura humanizadora, proposta por Antonio Candido.
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Chegou-se a conclusdo que ¢ possivel motivar alunos para a leitura literaria e minimizar
as dificuldades diagnosticadas percebidas utilizando-se de diferentes meios para apresentar
alternativas que auxiliem e motivem nossos alunos na constru¢ao do seu conhecimento acerca
das habilidades leitoras e escritoras. Propusemos atividades que abrangessem a leitura
compartilhada e a sequéncia didatica basica com base nos estudos de Rildo Cosson e algumas
ferramentas digitais; a gamificagdo através do Google Meet, Google Forms e PowerPoint.
Embora esses recursos digitais permitam um aprendizado prazeroso, significativo e envolvente
através de jogos, ainda ndo conseguiriam atingir um numero significativo de alunos, por
diversos motivos, entre eles o financeiro.

Considerando que muitas historias foram ouvidas, textos lidos, obras ficaram
conhecidas e saberes foram despertados. Almeja-se que, com esse estudo, possamos contribuir
para que outros professores busquem incentivos na Literatura de Cordel. Desse modo, espera-
se que esse género ndo se perca no tempo e possa ser um aliado no processo de formagao de
leitores proficientes.

Em sintese, com a realizagdo deste estudo, constatamos a relevancia da literatura nos
tempos atuais, como arte humanizadora e libertadora, que transforma o leitor, tornando-o
sensivel, critico e preparados para a vida. Passamos a considerar, de forma otimista, as
ferramentas digitais, que também podem ser utilizadas para o ensino de literatura na escola.
Com esse encontro, mundo digital e literatura, muitas portas poderdo ser abertas em amplas
perspectivas de formagdo leitora e literaria na escola, de formagao artistica e cultural para os

novos leitores da contemporaneidade.
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ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu, , responsavel pelo aluno (a)

, dou o meu

consentimento para a utilizacao de dados colhidos através de atividades de leitura e escrita feitas
pelo (a) meu (minha) filho (a) em trabalho de pesquisa desenvolvido pela professora Patricia
Rodrigues de Morais, mestranda do Programa de Mestrado Profissional em Letras da
Universidade Estadual de Montes Claros, tendo a garantia de que nossos nomes e dados

pessoais, em hipdtese alguma, serdo divulgados.

Local:

Data: / /

Assinatura;

FONTE: Elaborado por MOTA (2008) e adaptado por OLIVEIRA (2018).



ANEXO B

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MONTES CLAROS - .
UNIMONTES

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A LITERATURA DE CORDEL COMO INSTRUMENTO MEDIADOR NA FORMAGAO
DE LEITORES PROFICIENTES

Pesquisador: PATRICIA RODRIGUES DE MORAIS

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 21901319.2.0000.5146

Instituicdo Proponente: Universidade Estadual de Montes Claros - UNIMONTES
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.650.651

Apresentagdo do Projeto:

Trata-se de um projeto de pesquisa em que se presente "estabelecer uma proposta de intervengéo
pedagdgica usando a literatura de cordel como instrumento mediador para motivar, despertar o interesse, o
gosto pela leitura dos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Argemiro Antonio do
Prado, situada na cidade de Buritis — MG, criando, consequentemente, possibilidades de esses alunos
desenvolverem habilidades para a leitura, numa perspectiva de conhecimento da cultura identitaria local e
regional".

A pesquisadora adotara como aporte tedrico, tendo em vista a abordagem da literatura no Ensino
Fundamental, os estudos de Jouve (2012), e, no tocante 2 literatura de cordel, os estudos de Abreu (1999),
Sobrinho (1982) e Pinheiro (2007).

Quanto a metodologia, para o desenvolvimento do estudo, serdo utilizados os pressupostos tedérico
metodoiégicos da Linguistica Aplicada (MOITA LOPES, 1996) e da pesquisa etnografica(GARCEZ e
SCHULZ, 2015).

A pesquisa tera natureza predominantemente qualitativa e enquadra-se na pesquisa-a¢do, constando de
duas etapas principais, a saber: a etapa investigativo-diagnéstica e a etapa investigativo-interventiva.

Endereco: Av.Dr Rui Braga s/n-Camp Univers Prof Darcy Rib

Bairro: Vila Mauricéia CEP: 39.401-089
UF: MG Municipio: MONTES CLAROS
Telefone: (38)3229-8180 Fax: (38)3229-8103 E-mail: smelocosta@gmail.com
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MONTES CLAROS -
UNIMONTES

Continuagéo do Parecer: 3.650.651

Constara, também, de uma analise comparativa dos resultados das referidas etapas a fim de verificar
possiveis avangos em relagdo ao desenvolvimento de habilidades de leitura, visando & validagéo da
proposta construida.

Objetivo da Pesquisa: '

PRIMARIO: estabelecer uma proposta de intervengdo pedagégica usando a literatura de cordel como
instrumento mediador para motivar, despertar o interesse, o gosto pela leitura dos alunos do 6° ano do
Ensino Fundamental da Escola Estadual Argemiro Antdnio do Prado, situada na cidade de Buritis — MG,
criando, consequentemente, possibilidades de esses alunos desenvolverem habilidades para a leitura, numa
perspectiva de conhecimento da cultura identitaria local e regional.

SECUNDARIOS:

- Verificar, através de instrumentos apropriados de coleta de dados, o nivel de
interesse dos alunos para leitura;

- Diagnosticar dificuldades apresentadas pelos alunos, tendo em vista as habilidades
de leitura;

- Analisar e categorizar as dificuldades encontradas;

- Elaborar proposta de intervengéo pedagoégica tendo em vista os dados coletados e
categorizados;

- Aplicar a proposta de intervengéo;

- Avaliar processualmente o desenvolvimento da proposta de interveng&o;

- Analisar os dados obtidos durante o desenvolvimento da proposta;

- Realizar anélise comparativa usando os dados obtidos através dos instrumentos
avaliativos diagnésticos e processuais;

- Organizar o caderno pedagdgico descrevendo a proposta de intervencéo.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
De acordo com as pesquisadoras constituem-se:

RISCOS: Caso haja algum desconforto ou risco, o participante da pesquisa tera a garantia plena e a

liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem
penalizagdo alguma.

Enderego: Av.Dr Rui Braga s/n-Camp Univers Prof® Darcy Rib

Bairro: Vila Mauricéia CEP: 39.401-089
UF: MG Municipio: MONTES CLAROS
Telefone: (38)3229-8180 Fax: (38)3229-8103 E-mail: smelocosta@gmail.com
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BENEFICIOS: Contribuir para a veracidade da pesquisa e elaboragao de um plano de intervengéo que
tenha efeito na sala de aula. Pretende-se que os alunos do 6° ano A, da Escola Estadual Argemiro Antdnio
do Prado, desenvolvam habilidades de leitura por meio do estudo do Cordel.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O projeto apresenta relevancia cientifica e adequagao ética. A metodologia esta adequada. O cronograma
de execugao esta dentro do prazo.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

Todos os Termos foram apresentados e estdo adequados a Resolugédo n°® 466/2012 do Conselho Nacional
de Saude.

Recomendagdes:

Apresentagéo do relatério final por meio da Plataforma Brasil.

Pelo exposto, sugere-se que o Projeto seja aprovado.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Nao ha pendéncias.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

O projeto respeita os preceitos éticos da pesquisa envolvendo seres humanos, sendo assim somos
favoraveis a aprovagdo do mesmo.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo . Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS _DO_P | 24/09/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1415052.pdf 14:37:52
Projeto Detalhado / |projetodepoisdoparecer.pdf 24/09/2019 |PATRICIA Aceito
Brochura 14:27:59 |RODRIGUES DE
Investigador MORAIS
Cronograma cronograma.pdf 24/09/2019 |PATRICIA Aceito

14:20:00 |RODRIGUES DE

MORAIS

TCLE/ Termos de |termoderesponsabiidade.pdf 24/09/2019 |PATRICIA Aceito
Assentimento / 11:15:48 |RODRIGUES DE
Justificativa de MORAIS
Auséncia
TCLE/ Termos de |termoddeassentimento.pdf 24/09/2019 |PATRICIA Aceito
Assentimento / 11:15:33 | RODRIGUES DE

Enderego: Av.Dr Rui Braga s/n-Camp Univers Prof® Darcy Rib

Bairro: Vila Mauricéia CEP: 39.401-089
UF: MG Municipio: MONTES CLAROS
Telefone: (38)3229-8180 Fax: (38)3229-8103 E-mail: smelocosta@gmail.com
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Justificativa de termoddeassentimento.pdf 24/09/2019 [MORAIS Aceito
Auséncia 11:15:33
TCLE / Termos de | termodainstituicao.pdf 24/09/2019 |PATRICIA Aceito
Assentimento / 11:15:17 |RODRIGUES DE
Justificativa de MORAIS
Auséncia
TCLE / Termos de | consentimentolivreesclarecido.pdf 24/09/2019 |PATRICIA Aceito
Assentimento / 11:14:59, |RODRIGUES DE
Justificativa de MORAIS
Auséncia
Parecer Anterior parecerdoprojeto.pdf 24/09/2019 |PATRICIA Aceito
11:14:16 |RODRIGUES DE
MORAIS
Folha de Rosto folhaderosto.pdf 24/09/2019 [PATRICIA Aceito
11:12:41 |RODRIGUES DE
MORAIS

Situagado do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

Enderego:

Bairro: Vila Mauricéia
Municipio: MONTES CLAROS
(38)3229-8180

UF: MG
Telefone:

MONTES CLAROS, ro de 2019

Assinado por

SIMONE DE MELO COSTA
(Coordenador(a))

Av.Dr Rui Braga s/n-Camp Univers Prof°® Darcy Rib

CEP: 39.401-089

Fax: (38)3229-8103 E-mail:

smelocosta@gmail.com
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PROFLETRAS

Rede Nacional

RESOLUGCAO N2 003/2020 - CONSELHO GESTOR, de 02 de junho de 2020.

Define as normas sobre a elaboragdo do Trabalho de Conclusdo
do Curso para a sexta turma do MESTRADO PROFISSIONAL EM
LETRAS — PROFLETRAS

A COORDENAGCAO NACIONAL DO PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
(PROFLETRAS) faz saber que, usando das atribuicdes que lhe confere,

CONSIDERANDO o enfrentamento da pandemia do Covid 19, no dmbito da esfera académica e,
particularmente, na pds-graduagdo;

CONSIDERANDO o contexto de crise sanitdria que impacta a realizacdo das atividades presenciais
de intervencdo que visam a elaboragdo do trabalho de conclusdo da sexta turma do ProfLetras;

RESOLVE aprovar as seguintes normas:

Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN | Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS (Rede Nacional) | 1°andar, Campus Universitario, s/n Lagoa Nova, CEP 59078-970, Natal/RN
Telefone: (84) 3342.2282 / 99224.0006 | E-mail: contato@profletras.ufrn.br | http:/ww.profletras.ufrn.br/




PROFLETRAS

Rede Nacional

Art. lo. Os trabalhos de conclusdo da sexta turma poderdo ter carater propositivo sem,
necessariamente, serem aplicados em sala de aula presencial.

Art. 20. O trabalho de conclusdo deverd, necessariamente, apresentar um produto (proposta de
sequéncia - didatica, criacdo de material didatico, desenvolvimento de software etc.) a ser
sistematizado a partir, por exemplo, da andlise de livros e materiais didaticos, da reflexdo advinda
de trabalhos de conclusdo no &mbito do Profletras e da intervengdo na modalidade remota.

Art.30. Os produtos a serem sistematizados devem seguir os diferentes formatos previstos tanto no
ambito do programa quanto aqueles apresentados nos documentos de area.

Art. 42: Esta Resolugdo entra em vigor a partir da data de sua publicagdo.

02 de junho de 2020.

Profa. Dra. Maria da Penha Casado Alves
PRESIDENTE DO CONSELHO GESTOR

Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN | Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS (Rede Nacional) | 1°andar, Campus Universitario, s/n Lagoa Nova, CEP 59078-970, Natal/RN
Telefone: (84) 3342.2282 / 99224.0006 | E-mail: contato@profletras.ufrn.br | http:/www.profletras.ufrn.br/
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APENDICE A

QUESTIONARIO PARA O ALUNO

Pesquisa do Profletras — Mestrado Profissional em Letras — UNIMONTES

Responsavel: Patricia Rodrigues de Morais (mestranda)

Querido (a) aluno (a),

Elaboramos este questiondrio com o objetivo de diagnosticar o seu nivel de envolvimento com a leitura

literaria. Contribua com a nossa pesquisa.

1) Vocé tem habito de ler?

() Gostam. () Nao gostam. () Gostam de ler mais ou menos.

2) Vocé I€ por que:

() Adoraler.

() E incentivado pelos pais.
() E Incentivado pelos colegas.
(

) E exigéncia do professor.

3) Com que frequéncia vocé costuma ler uma leitura literaria?
() Diariamente.
() S6 ler quando o professor pede.

() Preferem outros habitos a leitura literaria.

4) Onde vocé encontra os livros que 1€?
() Emcasa.

() Na biblioteca da escola.

() Nainternet.
(

) Em outro lugar.

5) Os professores costumam indicar livros literarios para vocé?
() Sim.
() Nao.

() Asvezes.

6) Vocé gosta de escrever? Por qué?
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7) Vocé ja ouviu falar sobre o Cordel? O que sabe a respeito?

8) Para vocé o que é um verdadeiro leitor?

NSNS S

) Que sabe apreciar um livro.

) Que se sente bem lendo.

) Que sabe ler.

) Uma pessoa dedicada a leitura.

) Uma pessoa que 1&é bem.

) Uma pessoa que 1€ muito.

) Uma pessoa que gosta muito de ler.

) Que 1€ o livro inteiro.

9) Que tipo de leitura literaria vocé gosta de fazer?

~ A~ AN~ ~

) Poemas.

) Revistas da Turma da Monica.
) Histoérias de terror.

) Romance.

) Nenhum.

FONTE: Elaborado por FROES (2015) com adaptacdes.

OBRIGADA PELA SUA CONTRIBUICAO!
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APENDICE B

QUESTIONARIO PARA OS PAIS OU RESPONSAVEIS PELO ALUNO

Pesquisa do Profletras — Mestrado Profissional em Letras — UNIMONTES

Responsavel: Patricia Rodrigues de Morais (mestranda)
Senhores pais e responsaveis,
Elaboramos este questiondrio com o objetivo de diagnosticar o seu nivel de envolvimento com a leitura

literdria de seu filho. Contribua com a nossa pesquisa.

1) Qual é o seu nivel de escolaridade?

() Nao tem escolaridade.

() Entre 1° ¢ 5° ano (Ensino Fundamental).

() Entre 6° ¢ 9° ano (Ensino Fundamental).

() Entre 1° e 3° ano ( Ensino Médio).

() Graduagdo/Curso superior.

() Pos-graduacao.

2) Vocé tem o habito deler? (  )sim ( )ndo

3) Que tipo de leitura gosta e costuma fazer?
) Nenhuma.

) Aventura.

) Poesias.

) Jornais/revistas.

~ A~ AN N~

) Informativa.
() Esporte.
() Biblia.

4) Em qual suporte vocé busca textos para ler?
( ) Livros.

() Revistas.
() Internet.
() Nenhum.
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5) Vocé considera importante ler para seu filho?
() As vezes.

( ) Nunca.

() Sempre.

6) Voceé ja leu algum livro literario em 2019/2020?
() Sim.
() Nao.

7) O (a) senhor (a) costuma ir vai a biblioteca da escola ou da cidade?
(  )Sim.
() Nao.

8) Qual o género literarios mais conhecidos pelo senhor(a)?
() Causos e contos.

() Contos infantis.

() Poesias de Cordel.

() Outros.

9) O(s) professores anteriores de seus filhos indicava(m) livros para ler?
() Sim.

() Nao.
() As vezes.
(

) Nao se lembram.

FONTE: Elaborado por FROES (2015) com adaptacdes.

OBRIGADA PELA SUA CONTRIBUICAO!
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APENDICE C

QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR

Pesquisa do Profletras — Mestrado Profissional em Letras — UNIMONTES

Responsavel: Patricia Rodrigues de Morais (mestranda)

Prezado (a) colega (a),

Elaboramos este questiondrio com o objetivo de diagnosticar o seu nivel de envolvimento com a leitura
literaria de seus alunos. Contribua com a nossa pesquisa para que possamos compreender o seu

processo de letramento literario, impasses e possibilidades dessa pratica.

Questoes 01: Sexo:

Questao 02: H4 quanto tempo atua como professor?

Questao 03: Qual a sua formacao académica?

Questao 04: Qual o seu conceito de literatura?

Questao 05: Vocé conta historia para seus alunos?

Questao 06: Que metodologias costuma usar?

Questao 07: Com quantos alunos vocé trabalha neste ano?

Questao 08:Vocé utiliza diferentes géneros literarios? Quais?
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Questio 09: Voce pratica leitura com que rotina?

Questao 10: J4 trabalhou com o Género Cordel?

Questao 11: Como vocé costuma acompanhar e verificar a leitura literaria do seu aluno?

Questao 12: Para vocé, o que ¢ um verdadeiro leitor?

FONTE: Elaborado por FORTUNATO (2016) com adaptacdes.

OBRIGADA PELA SUA CONTRIBUICAO!
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APENDICE D
Escola Estadual,
=== Argemiro-Antonio do Prado

_ —
1° e 2° (Grau
"Sempre olhanmndo para o Tfuturo™

ATIVIDADE INVESTIGATIVO-DIAGNOSTICA

Ano de escolaridade: 6° ano do Ensino Fundamental

Estudante:

Professor responsavel: Patricia Rodrigues de Morais

Observe a imagem e responda as questoes:

PEREIRA, Camila Sequetto. Universos: lingua portuguesa, 6.°ano; anos finais: ensino
fundamental/Camila Sequetto Pereira, Fernanda Pinheiro Barros, Luciana Mariz; organizadora Edigoes
SM; obra coletiva concebida, 3, ed. Sdo Paulo, 2018.
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Nota sobre o autor: José Francisco Borges (Bezerros, Pernambuco, 1935). Artista
popular, xilogravador e poeta. Filho de agricultores, frequenta a escola aos 12 anos, apenas por
dez meses. Realiza diversas atividades: ¢ marceneiro, mascate, pintor de parede, oleiro etc. Em
1956, compra um lote de folhetos de cordel e comeca a atuar como vendedor em feiras
populares. Em 1964, escreve seu primeiro folheto, O Encontro de Dois Vaqueiros no Sertdo de
Petrolina, que ¢ ilustrado pelo artista Dila (1937), de Caruaru, e publicado pelo folheteiro

Antonio Ferreira da Silva, que acompanhava J. Borges nas feiras do interior.

Questoes referentes ao texto “O cordelista na feira”

Estudante:

Questao 01: O texto apresentado pertence ao género textual:

R:

Questao 02: O que esse personagem (de camisa azul) estd fazendo? Em que elementos vocé

se baseou para responder?

R:

Questao 03: Como as demais personagens reagem a essa agao?

R:

Questao 04: Onde se passa a cena retratada?

R:

Questao 05: Vocé sabe como se chama a arte utilizada para fazer esta imagem e que esta

associada ao Cordel?

R:

Questao 6: Produza um paragrafo narrando o que, provavelmente, o personagem estaria
fazendo em meio aquela feira.

R:
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APENDICE E — ATIVIDADE INVESTIGATIVO-INTERVENTIVA DE LINGUA
PORTUGUESA
Forma de aplicacio: Google Meet e Google Forms (celular)

Link disponibilizado para acesso: https://forms.gle/sn8pre3vB4oHXB8k6
Na Lliteratura de Cordel nordestina ha uma grande

variedade de temas, tradicionais ou contemporaneos,

que refletem a vivéncia popular, desde os problemas

atuais até a conservacdo de narrativas inspiradas no
imaginario. Assista ao video com a misica:
LITERATURA DE CORDEL, de Francisco Diniz, em
sequida leia o cordel de Abdias Campos: A HISTORIA DA
LITERATURA DE CORDEL e responda as questges
propostas.

Cordel: entre o imaginario

e a realidade.

O formuladrio a seguir € uma atividade de
intervengao do estudo que se intitula A
LITERATURA DE CORDEL COMO INSTRUMENTO
MEDIADOR NA FORMAGAO DE LEITORES
PROFICIENTES onde buscou-se minimizar as
dificuldades leitoras dos alunos, o habito de ler,
criar e recriar textos com desenvoltura, sequéncia
Iégica e coesao e uma ressignificagao, a partir
das contribuicbes do gé&nero Cordel.

A misica, LITERATURA DE CORDEL, faz parte do CD de
Francisco Dini2, gravade em 2006.

*0Obrigatdrio

Escreva seu nome completo.

Sua resposta

Vocé é:
O Aluno do 6° ano.

(O Visitante.
]

Poema de Abdias Campes: A HISTORIA DA LITERATURA
DE CORDEL.

A historia ga Literatura ae Gorael Foi no NMoraeste o local
Angias Campos Que Ihe prasileirizou

Moz serdes familiares

Dos sertoes aonde chegou

Para Ines aeixar a par
Sonre esta literatura
Que ¢ a mais popular

E ainda hoje perdura
Wamos direto ao comego
Donde vem esta cultura

Sua primeira feitura

MNa Europa aconteceu
Tipografos 4o anonimato
Botaram o folheto seu
Pra ser wenaido na feira
E assim se sucedeu

Foi Portugal que Ihe deu
Este nome de cordel
Por ser vendido na feira
Em cordaoes a pleno céu

Lewando alegria ao pove
Pela voz g0 cantador

Gonduzia o rumor
De histdrias da resandeza
MNoticiadas em versos
Dadas com toda clareza

A uma populagao

Que se tornava freguesa

Dos peregrinos romeiros
Da mocinha apaixonada
Dos ciganos que viviam
A procura de estrada

Dos sinais vindos do eéu
Anunciando a invernada

Historias -
Produzidos a granel

Gom esse mesmo papel
Era na Espanha vendido
Gomo “ pliegos suetos’
Assim era ofereciso
Em tanuleiro ambulante
A0 PESCOCO Prendido

0O cordel introduziso
Mo Brasil foi gragual

Gome patrimdnio eral

GComo historias de Sarau

Maior parte 4os folhetos

Ingressou principalmente

pre em versao cantada
Assim o Cordel viveuw
Antes ae 1900

Primeira edgigio se deu

Se li para cd permanece
Mantendo o legado sew.

01 - Apos assistir ao video e ler o poema "A histéria da

Literatura de Cordel” de Abdias Campos, voce seria

capaz de identificar o pais em que o Cordel feve

origem? *

02 - Complete a lacuna marcando adequadamente a
resposta correta. A literatura de Cordel chegou ao
Brasil no século XVIII, através dos portugueses, onde
se instalou, principalmente na regido

do Brasil *




02 - Complete a lacuna marcando adequadamente a
resposta correta. A literatura de Cordel chegou ao
Brasil no século XVIII, através dos portugueses, onde
se instalou, principalmente na regido

do Brasil *

N

Ceara AN

Rio Gn\tae do Norte

Fonte: IBGE
(O Norte.

O Nordeste.

O sul

05 - Sobre a Literatura de Cordel marque as
alternativas que demonstram caracteristicas deste
género literario: *

O nome Cordel originou-se da Franga.

Possui como caracteristica a linguagem
formal.

A capa é em xilogravura.

Veio trazido pelos colonizadores e se
instalou no Nordeste brasileiro.

E poesia popular.

E vendido nas feiras, expostos ou ndo em
barbantes ou cordas.

E uma histéria contada em versos e
estrofes com rimas.

03 - A literatura de Cordel, também conhecida come

folheto, aqui no Brasil & um tipo de poesia popular que

¢ impressa e divulgada em feiras. Por que, na Europa,

chamava-se os livretos escritos por autores populares

de "Cordel"? *

Sua resposta

04 - As capas dos folhetos sdo tingidas em tons de

verde, amarelo, rosa e azul. Como se chama o

resultado da impressdo feita com uma espécie de

carimbo talhado numa matriz de madeira? *

Sua resposta
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06 - O Cordel é produzido para ser declamado. O poeta
"canta” seu versos em uma feira, com o objetivo de

vender o folheto em que estdo impressos. Leia o

trecho do Cordel abaixo e identifique o tema abordado.

Naio ransa tanto as pernas
A mulher e a crianca
Andando pra pegas dgua
Quando a hora jd avanca.
Com a dgua na cisterna
Tem saude e esperanca.

Para acontecer mudanca
Num sistema moribundo
E preciso ter bom senso
E sentimento profundo
Usar racionalmente

0s recursos deste mundo.

Desde D. Pedro segundo
No poder imperial

Jd falavam em transportar
A bacia fluvial

Das dguas do Sao Francisco
Um grande manancial.

E a ideia central

Da grande fransposicao
Das dguas do Sao Francisco
Quem quer sua execucdo
Diz que vai salvar a vida
Do povo do deste sertao.

O A fome.

(O o Rio s&o Francisco.

O A seca.
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0 -A Li+eru+un’»c| de Corde‘l. é considerada Pnhr’irr\an»io 09 - Apresenfumos abaixo al.guns p0€+05. Em quul.
Cultural Imaterial do Brasil. Comente essa afirmativa.

- alternativa encontramos um cordelista? *

Sua resposta

08 - Identifique nas alternativas abaixo, quais
caracteristicas podem ser atribuidas & Literatura de
Cordel: *

O Carlos Drummond de Andrade.
Linguagem formal, uso de humor, temas
diversos , sem rimas.

(O Vinicius de Moraes.

Linguagem coloquial (informal), uso de
humor, ironia e sarcasmo, temas diversos,
presenga de rimas, métricas e oralidade. O Leandro Gomes de Barros.

Linguagem informal, texto informativo,
temas diversos, sem rimas.

10 - Rima & um recurso estilistico muito utilizado nos

textos poéticos, sobretudo na poesia. a qual 11 - Raimundo Jacd era conhecido por muitos no
proporciona sonoridade, ritmo e musicalidade. Ela Nordeste como: *

ocorre nos versos, ou seja, nas linhas dos poemas, e

designa a repeticéo de sons idénticos ou semelhantes O o " irod 15
no final dos vocabulos ou das silabas poéticas. Leia o malorvaquelneicn sertag,

trecho do Cordel "Em versos singelos” e marque a ) —
) O O maior namorador do sertao.

alternativa em que as duas palavras formam uma

rima. *

(O o0 maior contador de causo do sertdo.

Em versos singelos

[..10 cordel € dividido
Escrito, cantado, oral,
Porem o cordel legitimo nome dele era:
E agquele tipo jornal,
OQue trazia a noticia nova QO Reluzente.
Em sextilhas, nunca em trowva
Que agrada o pessoal. (..) O Feroz.
0 cordel sendo cultura
Hoje tem sua tradicdo, O valente.
Ghamado literatura
Weirulo de educacao
Refrata historias passadas
Que estao documentadas
Para toda geracdo.”” [.1

12 - Raimundo Jacé tinha um céo, seu fiel amigo. O

*

13- Qual era a profissdo de Raimundo Jacé? *

Rodolfo Goelho Gavalcante Lavrador.

Domador de boi bravo que fugiam e se

Geragao/educagao. . 3 =
O @ ¢ pediam no meio do sertao.

O Dividido/oral. g
Pedreiro.
B2

o Nova/pessoal.
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14 - De acordo com o causo Raimundo Jacd era 1% - Segundo a histéria narrada, Raimundo Jacé foi

conhecido pelo povo da reqgido porque encantava os mortoe com:

bichos e todos os animais o obedeciam. Vocé concorda
(O Uma pedrada.

com essa frase? Justifique. *
(O um coice do bol valente.

Sua resposta QO umtiro.

B r e snillss. sassaioielbvin Haeralai = 18 - Vocé classificaria o causo do Vaqueiro Jacé como
9 P uma histéria nordestina: *

Numa grande fazenda do interior O Triste
Pernambucano.

(O Engragada

O Aalegre

Numa grande fazenda do interior Alagoano.

Numa grande fazenda do interior Baiano.

19 - O vaqueiro Raimundo Jacé é parente do ilustre Rei
do Baidio "Luiz Gonzaga" que compds uma misica em
16 - Com quem Raimundo Jact foi atrds do boi? * sua homenagem. Marque a resposta onde encontramos
essa masica: *
O O vaqueirc Miguel Lopes.
(O A morte do vaqueiro.
O O vaqueireo Pedro Lopes.
o O vaqueiro.

O vaqueiro Anténio Lopes.
O 9 P B o O rei do sertdo.

20 - Na animaggo, Raimundo Jacd teve um fim trdgico.
Vocé consequira descrever porque ele foi morto? *

Sua resposta

Cordel: entre o imagindrio
e a realidade.

G Pagina 1de 1
Vou aqui agradecer

. A sua participagao
Enviar Espero contribuir
Com a sua formacao

Na leitura literaria

Nunca envie senhas pelo Formularios Google E no Cordel em acéo.

Ver respostas anteriores

Este formulario foi criado em Secretaria de Estado de
Educacao. Denunciar abuso

Este formulério foi criado em Secretaria de Estado de
Educacgao. Denunciar abuso
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APENDICE F — ATIVIDADE INVESTIGATIVO-INTERVENTIVA DE LINGUA
PORTUGUESA (slides)
Forma de aplicacio: PowerPoint (computador) disponibilizado por e-mail.

o LITERATORA DE
OEe ()

Para ComeCar vamos ConheCer as reqras :

1. Primeiramente, leia com atenc3o o aye as
gquestoes estao pedindo.

2. Bm cada agyesSt3o, havera ym desafio 3 Ser
sojycionado ytilizando oS SeyS conhecimentos de
Corde] adayiridoS nas aylas de Lingya Portynuyesa.

3. Para .jonar, basta clicar Sobre 3 reSposta
correta de acordo com 3 pergynta feita em cada
desafio.

8i3, amiguinhos!
vocés est3o pronfospars
brincar?

4. 4 opcaoe tentar novamente permite
gue, em €ase de ERRD, vocé Se
redirecione ao desafio e fenha uma
nova chance de resposta.

5. Ao final do jogo, 3pos reSponder
a0s desafios, voté recebera uma
prémio  peja  realizac3e  desse
encantado Jjogo. ESTa preparado?
Entao vamos ja!

fQuestao 1: Em gye pais originoy-Se o Corde) ? fyestao 2: A literatyra de cordel chegoy 30 Brasil no

e sécylo XVl atraves dos porfypyeses, onde Se
.\_l{.
instaloy, principalmente na reniao do Brasil.
Portygal

fi palavra gye preenche a latyna corretamentee:

- Sudeste

kg ¢




fuestao 3: verdadeiro oy faiso?

Uteratura de Cordel € o nome dado S historias do romanceiro
popylar do Sertao NordeSte do Brasil. A origem do pome “Literatura
de Cordel” eSta em folhetos de impressao expostos oy nao 3 venda
pendyradoS em varais de barbante. 0 nome vem de Portyaal. onde
esse fipo de folheto de literatura popular fambém era prodyzido.

Questao 5: Leia a eStrofe abaixo e compiete
Com a rima adegyada:

... N3o ha em todo

fil90 gye venta o amor
Qye ¢ belo gyal borboleta.
Forte gyal mar em fyror.
E gye mostra a historieta
De Romey e Jylieta
Shakespeare € o Sey aytor...

! Sehffstito Marisho =
e \z\(y’(aw E B| ;
0. @3 |/JULIETA i

_d em cordel .
AN NN
Yo =

fAyestao 7: A LITERATURA DE CORDEL £ CONSIDERADA
PATRIMONI CULTURAL IMATERIAL D@ BRASIL?

MUDANCA PE SERTANEJO /. HORGES
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fuestio 4: fAs capas dos folhefos S0 fingidas em fors de
verde, amarelo, rosa e azyl e frazem uma xilogravura:
resyifado da impressao feifa com yma espie de Carimbo
fahado numa mafriz de madeira. Essa frase ¢ verdadeira oy
falsa?

/\/
verdadeira

/'\/

-
Faisa
S~

Questao 6: Qual € o fema do Gordel abaixe?

-N3o cansa tanto as pernas
a mylher &3 crianta
fAndando pra pegar asya
Qyando 3 hora i3 avanta
Com 3 agqya da cisterna
Tem Sagde € eSPeranca

Das 3qyas do 530 Francisco
Um grande manancial

Eaideia central

Da grande fransposicao
Das dqyas do S3o Francisco
fyem guer Sya EXECytao
Diz gye vai Salvar vida

Do povo deste Sertao-

Fra acontecer a mydanca
Nym sistema moribyndo
£ preciso fer bom Senso

E sentimento profyndo
Usar racionalmente

0S recyrsos deste myhdo.

Desde D. Fedro Sequyndo

No poder imperial

Ja falavam em fransportar
Na bacia fiyvial

M(Sica: TeoAzevedo

Rio Sao
Francisco

fyestao 8:530 as
taracteristicas
da Liferatyra
de Gordel?

Linguanem coloqyial (informal), ySo de hymor,
ironia ¢ Sarcasmo, femas diversos, presenca de

rifmas, métricas ¢ oralidade.

Linguagem intormal, Texto informativoe, t8mas
diversos. Sem Fimas.

Lifqyanemm Tormal, yso ae hymor, Nico Tema e
SO riffias
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Ques¥ace S: Em gual asiternativa
encondramoes Ssomente cordelisias?

Boberto Carios,
Ea3ssSia Heller &
Castano veloso.

Ouest3o 10: Leis o frecho do Cordeid
& responds:

Em versos singelas Escolha a aHernativa em gue as
10 cordel & dividido

EScrifo. cantado. oral dyas palavras formam yma

Forém o cordel leaifimo rima:
E aguele #ipo jornal
Que ¥frazia anoficia nova
Em Sexfilhas nuhia em frova
Que 3arada o pessoal. () Nova/pessoal
0 ordel Sendo cylfura
Hoje fem Sua fradic3o.

Chamado liferatura
veitylode educacio Gerac3o/edycaclo

Tradic3o/frova
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SLIDES DE ACERTOS E ERROS COM FEEDBACKS.

-y Parabéns. mey amiqyinho Y AR Caa) £ iss0 ai. amiqyinho
////lﬁ\ ii Oye prestoy myita atencio e (. '. vocé fez com atencao
B Nas dicas da professora PR ’ Mostroy que aprendey
voce entendey a licao L g e ‘ , MY | Todocontexto daguestio
figora & S6 comemorar WA, - . ) | 6gora & comemorar
0 acerto da guestao. ) %] A suaparticipacio.
FARABENS!

N3o foidesSta vez
s flye voce acertoy
£ o sShlanio dodicels \ , - Releia maisS yin poysyinho TENTE

g NOVAMENTE
Faz fydo Com prazer TN Tydo aye eStydoy
Para ficar bem informado ; C 0 feedback ira te ajydar

sa fodos oS meios A voltar na aqyestao e acertar.
Pra moStrar o que e5%3 guardado.

Curiosidade 1: Trazide pelos portugueses, o Cordel surgiu no Brasil na
segunda metade do século XIX. Fonte: www.cultura.gov.br
PARABENS 111

Tente oytravez ! vamas refietir ym poydyinho

PoiS VOLé N30 acertoy Nuxx:l::m Fara a questao acerfar

Reflita yin poytiyinho Relembre o passo 3 passo

0 Cordel veio de Portynal fAntes do Cordel agyi cheaar.
Gomo Se fossSe ym barayinho Trazido peio portyqueses

Se instalando aqyi bem de Mansinko. Instaloy-Se no Nordeste.
Ficoy cophecido como folhetos

E nas feiras fazia sycesso.

Bl Curiosidade 2: A literatura de cordel Mﬁ“:*h A literatura de

chegou ao Brasil no halaio dos cordel sua origem em
i Portugal e chegou ao Brasil no
‘K imeira fim do século XVIII. Aqui ficaram
: “m*:"m :::;m’;‘: : conhecidos como folhetos e eram
N Salvador, na regido Nordeste. vendidos nas feiras.

TENTE
NOVAMENTE




Nao foi desta vez
fye voce acertoy
Releia mais ym poygyinho
Tydo gue estydoy
0 feedback ird fe ajydar
A voltar na questao e acertar.

Curiosidade 4: De forma simples, a
xilogravura é uma técnica em gque
o artista entalha a madeira, pinta
as suas partes elevadas e, por fim,
pressiona a madeira em papel ou
tela. Trata-se de um método quase TENTE
rudimentar de repr: 3o de

: " By NOVAMENTE

Preste myifa atencao

Na rigyeza dessa tonstrycio
Se voib nao aterfoy

volfe e releiatom 0 Loracao
Este € ym dos rioS

Mais imporfairteS da nacao.

TENTE
NOVAMENTE

Curiosidade 6: O Condel parece ser a melhor forma de expressio para o Rio S3o Francisco. A
novela (Velho Chico) trouxe o rio para dentro dos lares brasileiros e a obra infantojuvenil de
Jorge Fernando dos Santos nos leva a soltar a imaginagao e adentrar pelas belas yuas e
também pelos problemas atuais do Rio Chico. Em 32 paginas, o autor aborda as questoes que
levaram o Velho Rio Sio Francisco as condigdes em que se encontra atualmente. O rio, que
sempre foi fonte de vida para muitas pessoas, para a fauna e a flora da regido, pede ajuda
para manterse vivo e vigoroso” - Rosa Maria, site Conta uma Historia, 2016,

Vamos refornar uin poyquinho
E rever com atencdo
As dicas da professora
E estydar a licio
Fara aprender Sempre mais

E ficar com ym notdo.

Curicsidade 8 Literatura de
cordel € uma manifestagio
literaria do_interior do nordeste
brasileiro. E um género literario
feito em versos com métrica e
rima e caracterizado pela
oralidade e por uma linguagem
informal. E pode possuir temas
diversos.

106

vamos refornar ym poydyinho
E rever com atencao

fis dicas da professora

E estydar alicao

Fara aprender Sempre mais

E ficar com ym notdo.

Curiosidade 5: A Rima é um recurso estilistico muito utilizado nos textos poéticos,
sobretudo na poesia, a qual proporci idade, ritmo e icali

N3o foi desta vez
fye vocé acertoy
Releia mais ym poygyinho
Tydo gye estydoy
0 feedback ira fe ajydar
f voitar na questao e acertar.

TENTE
NOVAMENTE

Curiosidade 7: Em proceswo de mgisto como Patrimdnb Imaterhl

.... piblico que  val de esudbsos a nl’:’cn Fonle:
BONTA véneeS [ IR L

Tente oufra vez

POIS voré N30 atertoy

Reflita um poyquinho

0 Cordel veiode Portuaal

Como Se fosse ym barguinho

Se instalando agyi bem de manSinho.

Curiosidade 9: 0 marco inicial do
cordel no Pais é o eseritor
paraibano Leandro Gomes de
Barros (1865-1918), homenageado
do Prémio Culturas Populares 2017,
langado em junho pelo Ministério TENTE
da Cultura

NOVAMENTE

Fonte: wwweultura.gov.br




N30 foi desta vez
OQuye voce acertoy
Releia mais ym poydyinho
Tydo gye estydoy
0 feedback ira e aigydar

A voliar Nna gquesStao e acerfar.

Curiosidade 10: Rima € a repetigao de
sons idénticos, iguais e parecidos.

TENTE
NOVAMENTE

Parabens! voce chenoy 30 final com Sycesso!
Cligye N3 eStrels e veia Sey Préemio.

S EOIN NS
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2 ;
X\ ‘ Parabéns!

VOCE ACABA DE CONQUISTAR 5 PONTOS NA
DISCIPLING DE LINGUA PORTUGUESA!

Obrigada FELA DEDICACAD A0 REALIZAR
A ATIVIDADE SGBRE A LITERATURA DE CORDEL

o
mm |




