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RESUMO

A literatura e a historia sempre se mantiveram bastante proximas. Apesar de cada uma demarcar
bem o seu campo de atuacdo, elas sdo interdependentes, ou seja, ndo da para se falar em
literatura sem levar em consideracdo o momento histérico em que determinada obra foi
produzida, como também a época e o estilo de vida que ela representa. Com a historia ndo é
diferente, pois sdo feitos dialogos constantes com a literatura. O presente trabalho pretende
partir do romance Leocédia, de Elisio Cardoso Guimaraes, uma obra que é, na verdade, o
registro de uma narrativa oral, resgatada da memaria dos antigos guanambienses, a qual retrata
0s costumes da sociedade do final do século XIX, periodo em que os grandes latifundiarios
eram mais que patrdes de seus pobres agregados e ex-escravos: eles eram seus “donos” e seus
“senhores”. Nessa atmosfera de poder, na qual prevalecia a lei do mais forte, comecou a se
formar a vila Beija-flor, atualmente municipio de Guanambi-BA. Dessa forma, pretendemos
partir do que, de algum modo, ja é parte das vivéncias dos estudantes locais a fim de mostrar-
Ihes que a literatura é viva e esta presente no cotidiano das pessoas. Entdo, a partir desse
romance historico, pretendemos despertar o gosto/prazer pela leitura para, em seguida,
apresentar outras obras para leitura, com o intuito de oportunizar/proporcionar o letramento
literario. Com esse proposito, a pesquisa adotou, como embasamento, estudos acerca de leitura,
letramento e literatura de tedricos como Antoine Compagnon (1999), Antonio Candido (2012),
Marisa Lajolo (1993), Regina Zilberman (2008) e Rildo Cosson (2007). A fundamentagdo sobre
historia, memoria e esquecimento esta pautada nos estudos de Jacques Le Goff (1990), Paul
Ricoeur (2007) e Yves Reuter (1996), j4 a discussdo sobre o surgimento e a importancia do
romance historico apoia-se em Gyorgy Lukécs (2011).

PALAVRAS-CHAVE: Literatura e historia. Resgate da memoria. Leitura por prazer.



ABSTRACT

Literature and History have always remained very close. Although each one clearly demarcates
its field of action, they are interdependent, that is, you can't talk about literature without taking
into account the historical moment when a particular work was produced, as well as the time
and lifestyle that this work representes. With history is no different, because constant dialogues
are done with the literature. This research intends to start from the novel Leocadia, of Elisio
Cardoso Guimardes, a book that is indeed the registration of an oral narrative, rescued from the
memory of the ancients guanambienses, that portrays the customs of society at the end of the
century XIX, in which large landowners were more than bosses of their poor households and
ex-slaves: they were their “owners” and their “masters”-. In this atmosphere of power, where
the law of the strongest prevailed, began to form the hamlet Beija-flor, currently Guanambi
town. That way, we intend to start from what, in some way, is already part of the experiences
of these students and show them that literature is alive and is present in people's daily lives. So,
from that historical novel, we intend to awaken the taste / pleasure for reading, to then present
other books for reading, for the purpose of provide opportunities and provide literary literacy.
For this purpose, the research adopted as a theoretical basis studies about reading, literacy and
literature in Antoine Compagnon (1999) Antonio Candido (2012), Marisa Lajolo (1993),
Regina Zilberman (2008) and Rildo Cosson (2007). The support about history, memory and
forgetfulness is ruled in Jacques Le Goff (1990), Paul Ricoeur (2007) and Yves Reuter (1996),
while the emergence and importance of the historical novel rest in Gyorgy Lukacs (2011).

KEY WORDS: Literature and history. Memory rescue. Reading for pleasure.
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1 INTRODUCAO

No atual contexto brasileiro, € sabido que a maioria dos alunos da educacao basica ainda
ndo desenvolveu uma pratica de leitura adequada. De acordo com a pesquisa Retratos da Leitura
no Brasil 41, somente 23% dos brasileiros dominam a leitura (letramento); a investigagéo traz
um dado mais perverso ainda: 27% dos brasileiros que concluiram o ensino fundamental séo
analfabetos funcionais, ou seja, apesar de decodificarem textos, ndo desenvolveram habilidades
de interpretacdo e de resolucédo de operacdes matematicas. A principal barreira para que a leitura
aconteca esta identificada na resposta de ndo leitores: apenas 33% deles responderam que nao
encontram dificuldade para ler, isto €, o maior empecilho relatado por essas pessoas € a
dificuldade de “compreensao ou habilidade leitora”.

E de conhecimento, também, que é funcdo da escola iniciar o estudante nas atividades
de ler e escrever e, nesse mesmo processo, tornar leitor o educando. Segundo Regina Zilberman
(1988, p. 9), “o professor deve fazer com que os alunos leiam e gostem”. Entretanto, a maioria
de pessoas deixa de ser leitora ao concluir a Educacdo Basica, em outras palavras, ao deixar a
escola, o livro deixa de ser objeto de consumo. A pesquisa evidencia, ainda, que 0s ndo leitores
representam 44% da populagéo brasileira, enquanto os leitores totalizam 56%. Os leitores estéo
principalmente entre os estudantes, na faixa etaria de 11 a 13 anos (84%) e entre 14 a 17 anos
(75%). A medida que concluem a educagao basica e ndo ingressam no ensino superior, a leitura
vai deixando de fazer parte dos seus cotidianos; sendo que € o jovem quem mais Ié e mais
frequenta livrarias, bibliotecas escolares, publicas e comunitarias. Sdo principalmente os jovens
que buscam a socializagdo da leitura através de redes sociais, blogs, vlogs, sites, eventos de
cosplay, lancamentos de livros etc.

Séo diversos os fatores que fazem com que o Brasil seja um baixo consumidor de
material impresso: altas taxas de analfabetismo, influéncia cada vez maior dos meios de
comunicacdo de massa, baixo poder aquisitivo da populagéo, entre outros. Por outro lado,
também ndo cultivamos o habito de frequentar bibliotecas publicas, e até mesmo o texto
literario, na maioria das vezes, é trabalhado na sala de aula como pretexto para outras atividades.
Todos esses fatores contribuem para a ndo apropriacdo do efetivo dominio das habilidades de

leitura e escrita como préticas sociais e, consequentemente, para a precaria formacao de leitores.

! Retratos da Leitura no Brasil € uma pesquisa desenvolvida pelo Instituto Pré-Livro desde 2001 e considera leitor
aquele que leu pelo menos um livro nos Gltimos trés meses.
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Diante disso, firma-se a importancia e a necessidade de despertar o interesse pela leitura
nos alunos das escolas da rede publica de ensino. Assim, o presente trabalho consiste em uma
proposta de mediacgdo a ser realizada em turmas do 9° ano das escolas da rede municipal de
ensino em Caetité — Bahia. A escolha pelo 9° ano se deu em virtude da observacdo de que
professores que atuam no ensino basico tém demonstrado insatisfacdo com o fato dos alunos
estarem saindo do ensino fundamental e chegando ao ensino médio com grandes dificuldades
na leitura. Ademais, € comum os estudantes reconhecerem que ndo tém o habito de ler nem

gosto pela leitura.

Nosso proposito é a leitura de fruicdo, uma literatura que encanta, diverte, mas que
também ensina, pois é urgente e necessario auxiliar os estudantes a encontrarem o gosto pela
leitura, a lerem por prazer e a sentirem as emocdes do texto literario, todavia falta espaco e
tempo na escola para a leitura, para saborear sua fruicdo, sendo que a formagéo do gosto deve
ter como principio o leitor livre, pois s6 é possivel gostar, criticar ou mesmo se opor quando se

conhece.

Este trabalho de pesquisa buscara investigar os habitos de leitura de nossos alunos e, a
partir dai, apresentar uma proposta que resulte numa experiéncia produtiva e instigante,
promovendo o prazer pela leitura, pois € dever da escola estimular o gosto e o interesse pelo
texto, favorecendo a habilidade leitora.

Nossa proposta é, de inicio, estudar a lenda histdrica de Leocadia, que se eternizou como
figurareligiosa e transformou a vida dos habitantes daquela comunidade. O livro, que é baseado
em relatos orais, € uma maneira de emergir sujeitos que, de certa forma, foram excluidos pela
historia e colocados como individuos sem memoria. Essa reminiscéncia de eventos se passa no
dia a dia das pessoas e demonstra a importancia da preservacdo dos fatos para a histéria de uma
comunidade.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental (1997, p. 51), é esperado que o aluno “compreenda a leitura em suas diferentes
dimens@es — o dever de ler, a necessidade de ler ¢ o prazer de ler”. Pensando nesse proposito e
na constatacdo de que muitos alunos apresentam rejeicdo ao texto literario, buscaremos
oportunizar/proporcionar aos estudantes o desejo de conhecer a historia da regido em que
vivem, uma historia que é contada pelo autor, mas que é de todos 0s guanambienses, pois €
fruto de narrativas orais contadas pelos mais velhos.

As fontes para o desenvolvimento serdo o romance histérico Leocadia e também o

filme, que contam a lenda de uma jovem do final do século X1X, moradora de uma regido onde
12



atualmente é o municipio de Guanambi — Bahia. Na obra, 0 autor busca retratar os costumes da
sociedade daquela época, periodo em que os grandes latifundiarios eram mais que patrdes de
seus pobres agregados e ex-escravos: eles eram seus “donos” e seus “senhores”. Nessa
atmosfera de poder em que prevalece a lei do mais forte, a jovem Leocadia foi brutalmente
estuprada e assassinada a mando da esposa enciumada de um coronel. Essa obra, de Elisio
Cardoso Guimardaes, é, na verdade, o registro de uma narrativa oral resgatada da meméria dos
antigos guanambienses. Trata-se de um romance baseado nas rodas de conversa com as pessoas
mais velhas, ou seja, alimentado pela oralidade.

Dessa forma, pretendemos partir do que, de algum modo, j& é parte das vivéncias desses
estudantes, a fim de lhes mostrar que a literatura é viva e que ela e a histéria sdo bastante
préximas e interdependentes. Logo, partindo da imersdo nesse estudo da literatura/historia
local, pretendemos inserir outras obras literarias com o proposito de responder a seguinte
questdo: o conhecimento da literatura local/regional contribui para desenvolver a curiosidade,
o0 envolvimento e o desejo de realizar outras leituras e, consequentemente, para despertar o
gosto/prazer pela leitura nos educandos sujeitos da pesquisa?

Por fim, considerando toda essa conjuntura, adotaremos como sistematizacdo para o
letramento literario a construcdo de uma comunidade de leitores que, verdadeiramente, sejam
capazes de se encantarem com o mundo imaginario da leitura. Estratégias diversificadas serdo
utilizadas, entre elas, a construcdo de um bau literario em que os educandos terdo a
oportunidade de interagirem por meio da troca das mais diversas obras literarias.

Nossa hipdtese concebe que o trabalho com textos literarios se torna mais significativo
guando explora aspectos que se relacionam com a realidade sociocultural dos estudantes. Assim
sendo, ha evidéncias de que conseguiremos despertar o gosto/prazer no ato de ler por meio de
um romance historico, pois pesquisadores como Regina Zilberman (2008) e Rildo Cosson
(2007) possuem trabalhos e pesquisas nos quais abordam e defendem praticas que valorizam o
universo sociocultural dos educandos. Nao pretendemos, contudo, determinar se os fatos
apresentados na obra sdo lendarios ou historicos, nossa proposta é trazer a literatura local para
0 contexto escolar e, a partir dai, inserir outras obras literarias, ou seja, promover o letramento
literario.

Ao aplicarmos esse projeto, pretendemos desenvolver o tema O letramento literario
através da literatura local, penetrando na densidade do texto literario, procurando extrair sua

riqgueza comunicativa e ressignificando o ensino de literatura na escola. Acreditamos que seja
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possivel intervir no sentido de criar nos estudantes o desejo de conhecer a histdria da regido em
que vivem, uma histéria que é contada pelo autor, mas que é de todos os cidadaos.

Nas escolas, na maioria das vezes, essa historia local é marginalizada, de modo que os
conhecimentos advindos das narrativas orais ndo sdo explorados nem problematizados. E
necessario, portanto, romper essa barreira e trazer para a sala de aula ndao apenas as histérias de
autores reconhecidos, mas também historias “vivas”.

Diante disso, este projeto se propGe a discutir o universo dos primeiros sertanejos que
fixaram residéncia na atual Guanambi, extraindo do romance Leocadia, como também de outras
fontes de pesquisa, elementos que expressem e ampliem o conhecimento sobre fatos os quais
marcaram e ajudaram a construir a historia da cidade, historicizando algumas praticas politicas,
sociais e econémicas dos habitantes do municipio. Depois, a partir desse romance historico,
pretendemos ampliar a bagagem literaria dos alunos, inserindo outras obras com a intencdo de
formar uma comunidade de leitores. O objetivo de interferir tedrica e metodologicamente nas
questBes apresentadas é o que justifica a pesquisa, uma vez que pretende inserir os estudantes
no universo literario, tendo como ponto inicial o trabalho com o romance historico Leocadia, e
—a partir da leitura da obra e da relacdo entre narrativa ficcional, memoria local e histéria oficial
— partir daquilo que é proximo e conhecido para apresentar aos alunos outras obras literérias
que incrementem os habitos leitores a fim de promover o letramento literario.

Assim, este trabalho esta dividido em cinco capitulos: o primeiro deles trata-se da
apresentacdo inicial do estudo (esta se¢do). O segundo discute as concepgdes de leitura,
literatura, historia, memoria e esquecimento; traz uma abordagem sobre o ensino de literatura
no ensino fundamental; apresenta a biblioteca como um local guardador de memorias e histdrias
e também estancia de letramento. Explana, ainda, sobre a préatica de leitura/literatura praticada
nas escolas e, por fim, apresenta o perfil do leitor que se deseja formar.

No terceiro capitulo, sdo apresentados os participantes da pesquisa e 0 contexto em que
estdo inseridos, descrevendo o método, a metodologia e as técnicas de pesquisa utilizados.

No quarto capitulo, apresentamos nossa proposta de trabalho e o plano de agéo a ser
executado, assim como os resultados esperados. Em seguida, tecemos, no quinto capitulo, as
consideracdes finais acerca dos temas discutidos e dos resultados a que chegamos.

Comp0e ainda este texto referéncias de apoio, anexos e apéndices, sendo um desses
apéndices nosso caderno pedagogico, composto por dez oficinas, que € a sistematizacdo de toda

a nossa proposta de trabalho.
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2 O LETRAMENTO LITERARIO E O ENSINO DE LITERATURA

2.1 Concepcdes de leitura, literatura, histéria, memaria e esquecimento

Definir literatura é algo bastante complexo. No dicionéario de Sérgio Ximenes (2001, p.
585) encontramos que literatura é “a arte de produzir prosa ou verso”, “conjunto de obras
literarias de um pais ou época” ou ainda “qualquer dos usos artisticos da linguagem”. Nesse
caso, 0 que dizer da correspondéncia e anotacdes irrisérias de grandes escritores? Roland
Barthes (1977, p. 8) disse: “entendo por literatura ndo um corpo ou uma sequéncia de obras,
nem mesmo um setor de comércio ou de ensino, mas o grafo complexo das pegadas de uma
pratica: a pratica de escrever”. Antonio Candido (2011, p. 174) chama de literatura “todas as
criagdes de toque poético, ficcional ou dramético, em todos os niveis de uma sociedade, em
todos dos tipos de cultura”. S&0 muitos conceitos em diversas épocas, todavia todo julgamento
pressupde exclusdes: ao dizermos que um texto € literario, subentende-se sempre que outro ndo
é. Para quem I&, o que € lido é sempre literatura.

Assim como a lingua, a literatura possui niveis de complexidade e diversidade na
sociedade e se processa hum sistema sincronico dos textos literarios, em constante movimento,
na proporcao em que surgem novas obras. Dessa forma, um conceito estatico de literatura seria

a negacdo da prépria literatura, assim afirmou o escritor brasileiro Elias José (2007, p. 22):

Ha livros para se conhecer palavras, a realidade regional ou o mundo, histérica e
geograficamente, para se conhecer as artes, os saberes da boa cozinha, para se
calcular, para analisar, para comprar, para nos ajudar, para nos esclarecer,
conscientizar, para fazer a nossa cabeca ou levantar questdes apenas, para nos passar
técnicas de bem fazer algo, para fazer rir e chorar. Numa boa biblioteca, ha livros
eternos, e ha jornais e revistas passageiros, que nos informam sobre o dia-a-dia, nos
incomodam, assustam ou divertem por curto prazo de tempo.

E nessa perspectiva de literatura que a leitura se processa. Segundo a concepgao vigente,
a leitura se efetua no tripé autor/texto/leitor. Cosson (2007, p. 35) acrescenta, ainda, que “ler é
produzir sentido por meio de um dialogo, uma conversa”. N&o se trata, no entanto, apenas de
leitor e texto, mas de uma conversa com o passado, com as vivéncias do outro, possibilitando
que o leitor construa sentidos por meio de experiéncias vivenciadas atraves do texto. Entende-
se, portanto, que leitura € bem mais que decodificacdo: é uma atribuigdo de sentido dentro de

uma relacdo intrinseca entre autor, texto, leitor e 0 mundo. Assim,
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Ler n&o é decifrar, como num jogo de adivinhacdes, o sentido do texto. E, a partir de
um texto, ser capaz de atribuir-lhe significacdo, conseguir relaciona-lo a todos os
outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu
autor pretendia e, dono da propria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se
contra ela, propondo outra ndo prevista (LAJOLO, 2003, p. 101).

A leitura inspira liberdade. Por meio de um texto, seja qual for o género, o leitor
consegue abstrair algo novo. Essa liberdade promove o protagonismo no acesso ao
conhecimento e a cultura. A literatura informa, emociona e transforma, por isso liberta. Ela é
também imprescindivel para o desenvolvimento social de uma na¢do. De acordo com Marlene
Lebrun (2013, p. 138-139),

A leitura é uma aventura textual da qual ndo se conhece o final, da qual se pode sair
transformado ou ndo. O leitor singular entra no texto com sua representacdo de
mundo e do outro, e a confronta com as representacdes de mundo e do outro trazidas
pelo texto. Ao final da viagem, “da operagdo de caga”, como diz lindamente Michel
de Certeau, o leitor singular se descobre: a descoberta do mundo e do outro lhe
permite definitivamente ir ao encontro de si.

Segundo Irandé Antunes (2003), o trabalho com a leitura nas escolas vem sendo feito
de uma maneira mecanizada, dai o aluno ndo conseguir manter-se motivado, uma vez que as
estratégias utilizadas sdo desvinculadas dos interesses do educando e de seus usos sociais. A
autora enfatiza ainda que esse tipo de leitura se limita apenas a extracdo de informacGes

superficiais. Assim, Antunes (2003, p. 28) descreve as praticas de leitura na escola como

[...] uma atividade de leitura puramente escolar, sem gosto, sem prazer, convertida em
momento de treino, de avaliacdo ou de oportunidade para futuras “cobrancgas”; leitura
que é, assim, reduzida a momentos de exercicio, sejam aqueles da “leitura em voz
alta” realizados, quase sempre, com interesses avaliativos, sejam aqueles que tém de
culminar com a elaboracdo das conhecidas “fichas de leitura”.

Diante disso, faz-se necessaria uma analise de como o texto literario tem sido trabalhado
nas aulas de lingua portuguesa e, a partir dessa analise, é preciso buscar formas de despertar
nos educandos um maior interesse pela leitura. Com o projeto “O conhecimento da historia
local como recurso para o letramento literario: LEOCADIA - histéria de uma menina, retrato de
uma época”, buscaremos desvendar e resgatar os costumes da sociedade guanambiense do final
do século XIX, transportando para a atualidade as relagdes sociais que ali se fizeram presentes.
A partir da leitura desse romance histdrico e da assimilacdo dos fatos por meio de exibigéo
filmica, bem como do conhecimento de todo o contexto que envolve a obra em quest&o,
adotaremos como principio para o letramento literario uma analise do conhecido para o

desconhecido, como ponderou Rildo Cosson (2007, p. 47):
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[...] Paratanto, é necessério que o ensino da Literatura efetive um movimento continuo
de leitura, partindo do conhecido para o desconhecido, do simples para o complexo,
do semelhante para o diferente, com o objetivo de ampliar e consolidar o repertério
cultural do aluno.

Nesse sentido, Louis Gabriel Ambroise Bonald (2012, p. 74), em sua obra Oeuvres
completes, conceitua literatura, afirmando ser ela “a expressdo da sociedade, como a palavra é
a expressdo do homem”. Levando em consideracdo tal afirmagdo, Bonald (2012) diz que a
literatura consegue ser um “espelho” da sociedade, uma vez que sua escrita ¢ baseada em um
determinado contexto social, o que transforma a literatura em uma importante fonte para escrita
da historia, todavia é necessario pontuar que, por ser arte, a literatura é carregada de
subjetividade, trabalha com sensac6es e emocgGes; em outras palavras, ela pode, sim, refletir a
sociedade, entretanto ndo em sua inteireza, mas em partes dessa realidade vistas pelo olhar do
escritor.

Por isso, seria enganoso pensar que a literatura reflete a sociedade. Um termo
conveniente seria a “mimeésis”, contudo relegar a literatura apenas a imitagdo seria, deveras,
uma simplificacdo excessiva. A literatura pode contribuir para uma ideologia dominante, como
também para o contrario, podendo exercer uma fungdo subversiva. Ela pode confirmar uma
unanimidade ou provocar uma ruptura, pode ser vanguardista e também reprodutora, pode
associar-se a um movimento, bem como antecedé-lo. Assim dizendo, na busca por uma
definicdo adequada para literatura, ndo é possivel um conceito estanque, pois o termo oferece
inimeras circunstancias de emprego e, portanto, sentidos varios. Isso posto, poderiamos dizer
que a literatura consegue ser a interface entre o leitor e 0 mundo, permitindo-lhe saltos de
transcendéncia, conhecendo lugares imaginarios, penetrando memorias alheias, adquirindo
novos saberes, alimentando a alma, lapidando o espirito critico, enfim, proporcionando prazer.

Na pesquisa Retratos da Leitura no Brasil 4, (2016, p. 25), as pessoas entrevistadas
revelaram, principalmente 0os menos escolarizados e com pior situacdo socioecondmica, que a
leitura “pode fazer uma pessoa progredir na vida e tornar-se mais ativa”. Ler € uma maneira de
transformar-se e de transladar concepc¢des do mundo ficcional para o cotidiano real. A literatura
transcende o real, pois permite ao leitor recriar a propria realidade, o que agrega a ela, entre
outras coisas, a funcdo de humanizar os individuos. A leitura é humanizadora, porque ler é
conviver. H4 um esforgo para compreender o outro ou 0s muitos outros presentes em uma obra
literaria. O que torna humano o ser humano é a capacidade de sair de si mesmo e de se colocar

no lugar de outrem, praticando a empatia — uma atitude muito requisitada na atualidade.
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De acordo com Cosson (2007, p. 17), a literatura “[...] é a incorporagdo do outro sem a
rentncia da propria identidade”. Essa fungdo humanizadora pode ser efetivada pelas artes de
um modo geral. Nas sociedades contemporaneas, a leitura se estabelece como atividade mais
valorizada e, entre todas as competéncias culturais, ela é, decerto, a mais fundamental. Portanto,
o texto literario é indispensavel na formacdo do leitor e deve ser abordado no espaco escolar de
forma que cative a atencdo do aluno, possibilitando que este perceba que é possivel, no ato de
ler, experienciar momentos interessantes e proveitosos.

Nesse sistema interligado, a literatura registra anseios, ideias e historias de varias
geracbes. Com a pretensdo de relatar fatos e acontecimentos, a literatura ganha uma
caracteristica excepcional, quase patrimonial, tornando-se “histéria viva”.

De acordo com Antonio Candido (2012), a literatura é uma necessidade universal, tanto
sua producdo quanto sua fruicdo. Tal precisdo surge juntamente das necessidades mais
elementares dos individuos ou grupos, desde os primitivos e/ou analfabetos até os mais
envolvidos na dindmica social organizada e instruidos. A arte literaria pode se manifestar de
maneira simples, como em uma anedota ou adivinha, ou em um grau mais complexo, como as
narrativas populares, cantos folcloricos, lendas ou mitos. O autor afirma, ainda, que nao
passamos um Unico dia sem consumi-la e que essa fantasia trazida pela literatura dificilmente
é pura, pois vem atrelada a alguma realidade, sendo este um bom motivo para pensar a sua
funcdo. Ele coloca a literatura como sendo um direito e um fator indispensavel para a
humanizacdo, constituindo-se como um instrumento poderoso de instrucao e educacao.

Conforme Candido (2012), o texto literario € uma ferramenta indispensavel para a
formacao leitora e humana de criancas e jovens. O trabalho com literatura e obras literarias deve
integrar toda a trajetdria escolar, posto que é a partir dele que sera possivel conduzir o estudante
a compreensdo de diferentes mundos e distintas realidades. Ele diz ainda que a leitura é bastante
intimista e tem carater subjetivo, uma vez que proporciona experiéncias diferenciadas para cada
leitor, a depender do seu repertorio e de suas vivéncias.

Ja Barthes (1977) conceitua a literatura como uma forca libertéria, representativa do
real, dotada de poder e possuidora de muitos saberes, argumentando que todos os saberes estéo
ali presentes, que podemos encontrar literatura em toda parte em que as palavras tém “saber e
sabor”. Além disso, o autor reconhece a fungdo soberana da escrita literaria: “Se, por um
excesso de socialismo ou barbérie, todas as nossas disciplinas devessem ser expulsas do ensino,

exceto uma, é a disciplina literaria que devia ser salva, pois todas as ciéncias estdo presentes no
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monumento literdrio”. Para ele, a literatura possui uma forma Unica e diferenciada de ser e de

articular os saberes:

Ela faz girar os saberes, ndo fixa, ndo fetichiza, nenhum deles; ela lhes da um lugar
indireto, e esse indireto € precioso... Por outro lado, o saber que ela mobiliza nunca é
inteiro nem derradeiro; a literatura ndo diz que sabe alguma coisa, mas que sabe de
alguma coisa; ou melhor: que ela sabe algo das coisas — que sabe muito sobre os
homens (BARTHES, 1977, p. 18).

Marisa Lajolo (1993) concebe a leitura de livros como parte integrante e indispensavel
para a “leitura do mundo”. Segundo a autora, a literatura exerce um papel imperioso nesse
processo que ocorre de forma circular, ou seja, “quanto mais abrangente a concepgao de mundo
e de vida, mais intensamente se 1&” e vice-versa. Todavia, ela reconhece os desencontros entre
leitor e livro e atribui boa parte desse “problema” a uma crise na formacéo e papel do professor
de lingua materna, o qual tem perdido espaco e clareza no desempenho de suas fungdes. A
autora afirma também que este desencontro é sintoma de um desencontro maior, ou seja, que
nos, professores, também lemos pouco. Contudo, Lajolo (1993) endossa que a desvalorizacdo
e precarizacdo do ensino de lingua portuguesa no Brasil tem raizes historicas e que o contexto
atual é o reflexo dessa préatica antiga, que precisa e deve ser combatida, a comecar pela tomada
de consciéncia do professor quanto ao seu papel, ao papel do texto literario na sala de aula e da
leitura numa sociedade democratica: [...] “o cidaddo, para exercer plenamente sua cidadania,
precisa apossar-se da linguagem literaria, alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuario competente,
mesmo que nunca va escrever um livro: mas porque precisa ler muitos” (LAJOLO, 1993, p.
106). Logo, para formar leitores capazes de vivenciar a for¢ga humanizadora da literatura,
somente ler ndo € suficiente, por isso o letramento literario € indispensavel no processo
educativo, porque vai além da simples leitura. Em conformidade com o exposto, Cosson (2007,

p. 30) acrescenta que

Na escola, a leitura literaria tem a funcdo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas
porque possibilita a criagdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e,
sobretudo, porque nos fornece como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos
necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito linguagem.

Segundo escritores como Regina Zilberman (2008) e Rildo Cosson (2007), a leitura se
torna mais significativa e mais prazerosa para o aluno quando parte do ja conhecido ou
vivenciado. Essa experiéncia literaria sé poderé ser de fato concretizada por meio da mediagéo
da leitura literaria. Desse modo, em conformidade com a escritora Zilberman (2008, p. 18), para

que a literatura cumpra seu papel formativo no componente de lingua portuguesa, o texto
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precisa ser a “[...] matéria-prima literaria do processo de formagdo do individuo”. Logo,
compete ao professor de lingua portuguesa promover o encontro entre o aluno e o texto e, assim,
paulatinamente, contribuir para a formacéo do leitor literario. Cosson (2007, p. 17) afirma ainda

que

A experiéncia literaria ndo s6 nos permite saber da vida por meio da experiéncia do
outro, como também vivenciar essa experiéncia. Ou seja, a ficcdo feita palavra na
narrativa e a palavra feita matéria na poesia sdo processos formativos tanto da
linguagem quanto do leitor e do escritor. Uma e outra permitem que se diga o que ndo
sabemos expressar e nos falam de maneira mais precisa 0 que queremos dizer ao
mundo, assim como nos dizer a nés mesmos.

Esses pontos de vista justificam uma acdo pedagdgica voltada para o letramento
literario. Iniciaremos com um romance historico, partindo da perspectiva local e, aos poucos,
introduziremos outras obras, como Os Colegas, de Lygia Bojunga; Frankenstein, de Mary
Shelley; O Primo Basilio, de Eca de Queiroz; Ponte Sobre o Abismo, de Giselda Laporta
Nicolelis; Dom Casmurro, de Machado de Assis; Crescer € Perigoso, de Marcia Kupstas;
Estrelas Tortas, de Walcyr Carrasco; Sempre Haverd Um Amanha, de Giselda Laporta
Nicolelis; O Pequeno Principe, de Antoine de Saint-Exupéry; As Aventuras de Robin Hood, de
Howard Pyle; Fabulas, de Monteiro Lobato; Poliana Cresceu, de Eleanor H. Porter, entre
outros. Sdo obras de diversas categorias, tudo isso para provocar e motivar nossos leitores, posto
que pesquisas revelam que os adolescentes estdo lendo obras de autores bem variados, incluindo
livros de autoajuda, religiosos, best-sellers, canone literario e HQ, como podemos observar no

quadro a seqguir:

Quadro 1 — Ultimos livros lidos pelos entrevistados

Ultimo livro lido ou que estd lendo

2007 2015
e oF P Nimeros

Os mais citados Classificagao absolutos
Biblia 12 1e 225
Diario de um banana - - 11
Casamento blindado - - 11
A culpa é das estrelas - - 10
Cinguenta tons de cinza - - 7
Agape - 22 6
Esperanca 5

O monge e o executivo 5
Ninguém é de ninguém 5
Cidades de papel 4
0 codigo da inteligéncia 4
Livro de culindria 4
Livro dos espiritos 4

A maldigdo do tita - 4
A menina que roubava livros - 192 4
Muito mais que cinco minutos - 4
Philia 4

A Unica esperanga - 4

Fonte: Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, 42 Edicéo, 2016.
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Optar pela leitura de um unico livro é cada vez menos regra. E importante o direito de
escolha entre alunos, pois a experiéncia leitora so se solidifica com um contato emocional
profundo. A medida que o leitor se sofistica, vai necessitar de livros mais elaborados?.

Ao propormos um trabalho baseado em um romance historico, fazem-se necessarias
algumas consideragBes sobre histéria, memdria e esquecimento. Paul Ricoeur (2007)
argumenta que a memoria se apresenta como “matriz da historia” e também como “canal da
reapropriacdo do passado historico™. A memaoria possui um campo fantéstico e inesgotavel de
estudo, pois esta presente em tudo e em todos, constituindo-se o veiculo mais valioso que temos
para contar nossas historias. Essas historias carregam memorias estruturadas pela passagem do
tempo. Através da historia, sdo transmitidos os feitos da humanidade, assim como experiéncias
e lembrancas além do espaco temporal. Dessa forma, a historia recorre a memoria para se
conceber. Histdria e memdria possuem um passado comum e ligado ao esquecimento: ao eleger
algo para lembrar, consequentemente o ndo selecionado serd esquecido. Entretanto, para
Ricoeur (2007, p. 424), “a propria memoria se define, pelo menos numa primeira instancia,
como luta contra o esquecimento”. O autor aponta uma necessidade natural do individuo ou da
coletividade de selecionar o que lembrar e o que esquecer, para assim viver bem o presente.
Desse modo, a memdria ndo é feita somente de lembrancas, mas também dos esquecimentos,
pois lembrar também equivale a esquecer, ou seja, a histéria ndo é um registro fiel do passado,
assim como a memoria € uma construcao seletiva. Uma parte da dimensédo do passado se perde
ao ser esquecido.

Destarte, em nossa busca por resgatar as narrativas locais e regionais, entram em cena a
historia, a memdria e 0 romance histdrico. Diante da possibilidade de articular esses dominios,
mobilizaremos os estudantes no sentido de trazer a histdria local (muitas vezes esquecida e
negligenciada) a luz do presente por meio das narrativas orais que compdem 0 romance
Leocadia. Dessa forma, o romance historico traz historia e ficcdo, lembrancas e esquecimentos,
escolhas e renuncias, como bem define Gabriel Garcia Marquez (2002 Apud DU BOIS, 2015,
p. 130): “A vida ndo ¢ a que a gente viveu, e sim a que a gente recorda, ¢ como recorda para
conta-la”. Assim sendo, a memoria é a alma do nosso ser, a garantia de nossa existéncia, é a
jungdo do “eu” que fomos e fizemos com o “eu” que somos e fazemos.

Muitos autores, com 0 propoésito de apresentarem 0s processos histdricos, buscam
aproximar histéria e literatura, estreitando as relagdes entre romance e fatos historicos. Por

apresentarem uma leitura mais prazerosa, € corrente a utilizacdo de romances histéricos com

2 De acordo com a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil 4.
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funcdo didatica. Até mesmo historiadores e estudiosos de literatura corroboram com essa ideia,
a exemplo de Jacques Le Goff, o qual acredita que a atividade do historiador pode ser exercida,
ocasionalmente, por amadores, estes que desempenhariam algumas fungdes para as quais 0s
historiadores ndo estariam aptos.

Quando se trata de histéria local, as dificuldades sdo ainda maiores, pois 0 acesso a
cultura e, consequentemente, a literatura ndo esta ao alcance de todos, nem mesmo daqueles
que frequentaram a escola. Desse modo, essa historia em detalhe — préxima, viva e que também
¢ parte da histdria nacional — acaba sendo disseminada atraves da oralidade e, posteriormente,
por pessoas que se atrevem a registra-la, mesmo ndo sendo académicas de oficio. José

D’ Assungdo Barros (2006, p. 470) assim define historia local:

[...] a Historia Local - ou Histéria Regional, como passaria a ser chamada com um
sentido um pouco mais especifico - surgiu precisamente como a possibilidade de
oferecer uma iluminacdo em detalhe de grandes questdes econdmicas, politicas,
soc!ais e culturais que até entdo haviam sido examinadas no ambito das dimensdes
nacionais.

Contudo, a histéria memorialista, para a qual os primeiros contadores foram autores ou
espectadores, vai passando de boca em boca através dos tempos até que um “historiador”
transforme essas histdrias em narrativas, inserindo ali a abstracdo do seu ponto de vista, como
também outras vivéncias e outras histdrias; por esse motivo pode-se dizer que o romance
historico, apesar de ndo ter o dever de verdade, carrega elementos historicos e ficcionais,
apresentando uma visdo aproximada e personalizada da historia, ou seja, parte de uma visdo
micro para uma visdo macro, esbo¢ando um panorama pormenorizado da historia.

Nos estudos envolvendo narrativa ficcional e histérica, faz-se necessario estabelecer
uma distin¢do entre ficcdo e historia. Para Yves Reuter (1996, p. 40), “a ficcdo (ou diegese)
designa o universo criado, a histéria tal como podemos reconstitui-la, as personagens, o espaco,
0 tempo [...]”. Ja a historia tem a ver com o mundo real, o referente, 0 que existe
extratextualmente. O que difere a narrativa historica da ficcional é o trato com o foco narrativo
e a abordagem dos elementos textuais; assim como a riqueza representacional e a sobreposi¢édo
de diferentes visdes sobre 0 mesmo fato ou momento historico.

H&a uma preocupacdo em distinguir narrativa historica e narrativa ficcional e até que
ponto elas se entrecruzam no texto desde a antiguidade classica até os dias atuais. A falta de
fidelidade na histdria, a omissdo ou até mesmo a manipulacéo sdo temas discutidos desde aquela

época. A ascensdo do romance historico se deu com o despertar de uma consciéncia em relagéo

22



as funcdes atribuidas a histéria. Com isso, houve uma preocupacdo em se retratar no romance
aspectos historicos que tivessem respaldo quanto a sua veracidade.

A partir do século XVIII, verifica-se a dissociacdo dos conceitos entre ficcdo e nédo-
ficcdo. Com isso, houve um distanciamento entre as narrativas ficcionais e historicas. No século
XI1X, a fronteira entre ficgdo e histdria foi, de certa forma, determinada: as narrativas historicas
separavam-se do romance histérico, todavia mantinham pontos de convergéncia,
complementando-se. Nesse periodo, o romance historico teve sua ascensdo, valendo-se da luta
entre as classes, da oposicdo entre esquerda e direita, da existéncia da burguesia e do
proletariado, tornando-se propagador das posturas ideoldgicas presentes no mundo. A obra que
marca o surgimento do romance histérico € Waverley, de Walter Scott, publicado em 1814, no
entanto, nos séculos XVII e XVIII ja havia romances contemplando a tematica histérica, porém
de histérico havia apenas a aparéncia.

O romance histérico scottiano € uma sucessao direta do grande romance social realista
do século XVIII. O autor mostra em seus romances as grandes crises da vida historica,
entretanto o papel de destaque em seus romances mais importantes é desempenhado por
personagens historicas desconhecidas.

Deve-se considerar que o romance historico ndo tem a intencdo de reproduzir a
fidelidade histérica em sua totalidade. N&o se trata de narrar os grandes episodios historicos,
mas sim do avivamento ficcional das personalidades que os protagonizaram. Gyorgy Lukcas
(2011) defende que os grandes dramas coincidem com mudancas histéricas decisorias e que a
obra historica é capaz de rememorar esses momentos. Ou seja, 0 herdi passa a ser histérico e
plblico. E o realismo em eclipse com a arte.

Dessa forma, o relevante para o romance histdrico é, por meios ficcionais, revelar a
existéncia dos personagens historicos, sendo tarefa do romancista apresentar da maneira mais
rica possivel as circunstancias historicas da época representada. A narrativa histérica apoia-se
na verdade dos fatos para dar subsidio, relevancia, situando a obra em um tempo e espagos
realistas e dando a ela materialidade.

No que tange ao tratamento das narrativas, é necessario ressaltar a importancia da
oralidade que media os relatos, evoca as historias, traz o passado a luz do presente por meio da
edicdo da memoria, travando uma acao contra o esquecimento. O narrador remodela e da forma
ao passado, torna presente 0 ausente; nos da acesso a experiéncias que nao teriamos de outra
forma, permitindo-nos adentrar ao fascinante campo do conhecimento. Assim, em rela¢do ao

trabalho com memodria, Le Goff (1990, p. 448) afirma que “a memdria, onde cresce a historia,
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que por sua vez a alimenta, procura salvar o passado para servir o presente e o futuro. Devemos
trabalhar de forma a que a memoria coletiva sirva para a libertacdo e ndo para a serviddo dos
homens”.

Nesse sentido, os relatos orais se definem como elementos importantes no processo
rememorativo para o conhecimento de épocas passadas, rompendo as barreiras do siléncio e do
anonimato e evidenciando acontecimentos, experiéncias e percepc¢des que nao estdo registradas
na historiografia oficial. Essas lembrancas trazidas pela memoria coletiva devem ser
valorizadas e pluralizadas, pois uma sociedade ndo sobrevive sem memoria. Assim, Paul

Thompson (2002, p. 44) define a historia oral:

A histéria oral € uma historia construida em torno de pessoas. Ela lanca a vida para
dentro da prépria histdria e isso alarga seu campo de acdo. Admite her6is vindos nao
s0 dentre os lideres, mas dentre a maioria desconhecida do povo. Estimula professores
e alunos a se tornarem companheiros de trabalho. Traz a histéria para dentro da
comunidade e extrai a histéria de dentro da comunidade. Ajuda 0s menos
privilegiados, e especialmente os idosos, a conquistar dignidade e autoconfianca.
Propicia o contato — e, pois, a compreensao — entre classes sociais e entre geracdes. E
para cada um dos historiadores e dos outros que partilhem das mesmas intenc6es, ela
pode dar um sentimento de pertencer a determinado lugar e a determinada época. Em
suma, contribui para formar seres humanos mais completos. Paralelamente, a historia
oral propde um desafio aos mitos consagrados da histéria, ao juizo autoritario inerente
a sua tradicdo. E oferece os meios para uma transformacéo radical no sentido social
da historia.

Além das concepcBes apresentadas, vale acrescentar que a literatura sempre foi uma
importante fonte para a histéria e vice-versa. Para se entender questdes politicas e sociais que
regem determinadas praticas e comportamentos de uma sociedade, é de fundamental
importancia conhecer a cultura, a arte, a literatura e a histéria desse local. A leitura do romance
histérico se apresenta como uma importante possibilidade de acessar informacdes sobre o
passado histdrico, além de outros aspectos ideoldgicos vigentes a época representada e
favorecer uma compreensdo mais elaborada no processo de formacao da sociedade.

Com o proposito de levar a literatura local para a sala de aula e partir do proximo e
conhecido para o distante e desconhecido, é que pretendemos promover o letramento literario.
Muitos autores subsidiam este estudo, dentre eles Rildo Cosson (2007), Marisa Lajolo (1993),
Antoine Compagnon (1999), Paul Ricoeur (2007) e Regina Zilberman (2008). Esta ultima
afirma que a presenca do texto na escola serve a todas as questdes aqui citadas, no entanto diz
ainda que € necessario e urgente levar em consideracdo os interesses e experiéncias dos

estudantes, uma vez que sdo eles os sujeitos da acao.
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De acordo com Cosson (2007), o processo de letramento literario € diferente da leitura

por fruicdo, na verdade, esta depende daquele. Para o autor, a escolarizacdo da literatura é
irrevogavel, uma vez que a mesma deve ser ensinada na escola, dessa forma

[...Jdevemos compreender que o letramento literario é uma prética social e, como tal,

responsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada ndo é se a escola deve ou ndo

escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como fazer essa

escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro de si mesma
que mais cega do que confirma seu poder de humanizagdo (COSSON, 2007, p. 23).

2.2 A leitura literaria no ensino fundamental

No atual contexto brasileiro, percebe-se que a maioria dos estudantes das escolas
pablicas de ensino basico ainda ndo desenvolveu uma prética de leitura adequada para a
idade/série/ano que estdo matriculados. Os resultados do Sistema de Avalia¢do da Educacédo
Basica (SAEB) vém mostrando a cada ano que nossos alunos continuam com dificuldades até
mesmo nos procedimentos basicos de leitura, ndo conseguindo atingir os niveis mais
elementares. De acordo com o site QEdu, portal que contém dados e indicadores da Educacao
no Brasil, as escolas municipais da Bahia trazem o seguinte resultado com base na Prova Brasil
2017 e 2019:

Quadro 2 — Estatistica de aprendizado adequado na competéncia de leitura e interpretacédo de

textos até o 5° ano e até o 9° ano.

Portugués, 5° ano 40%

E a proporcdo de alunos que aprenderam o adequado na competéncia de leitura e
interpretacdo de textos até o 5° ano na rede municipal de ensino.
Dos 166.813 alunos, 66.058 demonstraram o aprendizado adequado.

Portugués, 9° ano 20%

E a proporcdo de alunos que aprenderam o adequado na competéncia de leitura e

interpretacdo de textos até o 9° ano na rede municipal de ensino.

Dos 115.463 alunos, 23.261 demonstraram o aprendizado adequado.
COMPETENCIA LEITORA - Prova Brasil 2019

5° Ano: 57% 9° Ano: 36%
Bahia Caetité

5° Ano: 41% 5° Ano: 52%

9° Ano: 24% 9° Ano: 36%

Fonte: QEdu.org.br.
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Ao compararmos os dados da Prova Brasil 2017 com os dados da Prova Brasil 2019,
recém-divulgados, é possivel perceber que a situacdo pouco se alterou e, no caso da rede
municipal de Caetité, até piorou.

Sdo varios os fatores que influenciam nesse quadro: acesso muito limitado de material,
falta de estimulo e, as vezes, falta de tempo e condic¢des para tal pratica. A escrita e a leitura se
impdem como condic¢des essenciais para interagir no meio social e para a inser¢gdo no mercado
de trabalho. A leitura do texto literario é fundamental no processo de formacéo de leitores no
espaco escolar, entretanto nem todas as escolas possuem biblioteca. Dos respondentes do
Ensino Fundamental 11 da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil 4, 11% disseram que n&o havia
biblioteca na escola onde estudavam. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2017), no
que diz respeito ao trabalho com lingua portuguesa nos anos finais do ensino fundamental,
apresenta o seguinte objeto de conhecimentos e habilidades, pautados em Antonio Candido,

que V€ a literatura como um instrumento de humanizar e transformar o homem:

No ambito do Campo artistico-literario, trata-se de possibilitar o contato com as
manifestac@es artisticas em geral, e, de forma particular e especial, com a arte literéria
e de oferecer as condicOes para que se possa reconhecer, valorizar e fruir essas
manifestaces. Estd em jogo a continuidade da formacgdo do leitor literario, com
especial destaque para o desenvolvimento da frui¢do, de modo a evidenciar a condicao
estética desse tipo de leitura e de escrita. Para que a funcéo utilitaria da literatura — e
da arte em geral — possa dar lugar a sua dimensdo humanizadora, transformadora e
mobilizadora, é preciso supor — e, portanto, garantir a formacao de — um leitor-fruidor,
ou seja, de um sujeito que seja capaz de se implicar na leitura dos textos, de
“desvendar” suas multiplas camadas de sentido, de responder as suas demandas e de
firmar pactos de leitura (BNCC, 2017, p. 138).

Todavia, 0 que se observa € que, na passagem no ensino fundamental | para o ensino
fundamental 11, o trabalho com a leitura literaria perde espaco, sendo retomado posteriormente
no Ensino Médio. A pesquisa demonstra ainda que os brasileiros que “gostam muito” de ler
obras literarias sdo as criangas pequenas, enquanto que adolescentes e adultos relataram “gostar
um pouco” de ler, o que assente a mudancga importante na relacdo com a leitura literaria a partir
do ingresso do aluno no ensino fundamental Il e ensino médio. Nao ¢ possivel “garantir a
formagédo de um leitor-fruidor” com uma lacuna tdo grande em sua formagao literaria.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ¢ comum a abordagem de textos de autores
consagrados, geralmente apresentados em forma de contos de fadas e poemas, ja as leituras nos
anos finais do ensino fundamental restringem-se, na maioria das vezes, ao livro didatico com
propositos alheios a fruicdo literéria, prevalecendo as questdes de gramatica e linguistica. A
atencdo dada ao texto literdrio é extremamente sucinta, visto que os livros trazem apenas
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fragmentos ou resumos. Outro problema observado nesta etapa escolar é a inadequagdo dos
textos para algumas turmas, visto que j& é bastante expressiva a defasagem idade/série, além do
universo do adolescente ser preenchido por diversas tarefas como trabalho, estudo, tarefas
escolares, assim como demandas da vida pessoal, social e familiar, como redes sociais, jogos
online, relacionamentos amorosos etc.

Como ja explicitado, embora se espere 0 contrario, as praticas de leitura do texto literario
nas instituices de ensino nem sempre colaboram para a formacéo de um individuo leitor, capaz
de realizar leituras dentro e fora da escola, ou seja, autdbnomo. Infelizmente, ainda hoje ha
discursos que tentam refutar a importancia da literatura. No contexto atual, em muitos
curriculos, a literatura é agregada as aulas de lingua portuguesa e nem sempre tratada como
deveria no cotidiano escolar.

Soma-se a tudo isso 0 acesso ainda bastante restrito e pouco democratico do texto
literario nas instituicGes publicas de ensino. O principal programa de aquisicdo de livros do
governo federal no Brasil é o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que é coordenado
pelo Ministério da Educacdo (MEC) e mantido pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE), que concentra seus recursos na compra de livros didaticos. No entanto, cabe
acrescentar que, no ano de 2019, as escolas foram contempladas com livros de literatura,
ficando a cargo do professor a escolha, 0 que ja é um grande avanco.

E necessario, também, destacar o valor da mediag&o do professor — que exerce um papel
primordial no estimulo a leitura — e do bibliotecario no processo de formacdo do leitor. A
escolha dos livros a serem abordados ou propostos nas aulas de lingua portuguesa, assim como
a conducdo dada pelo professor, tanto quanto a orientacdo e mediacdo dadas pelo bibliotecério,
séo substanciais no percurso de formagéo do leitor.

De acordo com Lajolo (1993), o desinteresse pela leitura parte também do professor: o
préprio profissional da educacdo costuma lidar com a literatura e/ou praticas leitoras como um
fardo ou uma obrigacdo e disso tenta se livrar repetindo as técnicas sugeridas nos “manuais do

professor”. A autora acrescenta:

Néo parece que o que fazer com o texto literario na sala de aula seja ainda de sua
competéncia. Ja faz alguns anos que decidir isso é da competéncia de editoras, livros
didaticos e paradidaticos, muitos dos quais se afirmaram como quase
monopolizadores do mercado escolar, na razéo direta em que tiraram dos ombros dos
professores a tarefa de preparar aulas (LAJOLO, 2003, p. 14-15).

Ainda sobre o texto literario na sala de aula, Lajolo (2003, p. 15) é categérica ao afirmar:

“Ou o texto d4 um sentido ao mundo, ou ele ndo tem sentido nenhum. E o mesmo se pode dizer
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de nossas aulas”. Apesar de ficar evidente o papel do professor como motivador e mediador da
leitura, mais especificamente de textos literarios, a tarefa ainda € da escola. O aluno pode e deve
ler textos literarios por fruicdo e puro prazer, porém, até alcancar esse nivel de maturacao para
que o contato com o livro seja prazeroso, € obrigacao da escola promover o letramento literario.

E inegavel que nos dltimos anos o ensino de literatura evoluiu bastante, mas, apesar
dessa evolugdo, ainda ndo foi possivel obter o éxito desejado na formacgao de leitores. A crianca
que, na maioria das vezes, demonstra interesse pela leitura na infancia passa a mostrar
desinteresse no decorrer do ensino fundamental I1.

Analisando os resultados do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB),
podemos notar que menos da metade dos alunos, independente da etapa escolar, atingem um
grau adequado na competéncia leitora. Além disso, quanto mais se avanca em nivel escolar,
mais se agrava o problema. Nos anos finais do ensino fundamental 11, 80% dos alunos atingem
o nivel béasico ou insuficiente. Isso equivale a pouco ou quase nenhum aprendizado, o que é
uma contradicdo, pois, a medida que se evolui nas séries escolares, deveria ocorrer 0 mesmo
com a prética/competéncia leitora. E urgente e necessario romper tal barreira. E preciso criar
na escola um lugar onde as criancas e adolescentes tenham contato com os livros: manusear,
escolher, ler, fabular ou até rejeitar.

A escola precisa se apropriar do texto literario e trata-lo de maneira adequada. Para
Soares (1999), as trés principais instancias de escolarizagdo da literatura séo a biblioteca, a
leitura e o estudo de livros de literatura orientados por professores nas aulas de lingua
portuguesa. De acordo com a escritora, a biblioteca € um espaco privilegiado para o contato
com o literario: primeiro, como um lugar “guardador de livros” e, depois, como local de
memoria, componente indispensavel para a existéncia e continuidade da historia de qualquer

povo.

2.3 Biblioteca: um lugar de memoria e historias

Compreender o surgimento e a funcionalidade das bibliotecas se torna imprescindivel
para esta pesquisa na medida em que elas se constituem como agéncias de promocdo de
letramento e espacos privilegiados para a formacéo de leitores. Todavia, assegurar 0 acesso dos
estudantes a uma grande quantidade e diversidade de livros ndo garante a formacao de leitores.

Dispor de tempo para ler também nédo é suficiente. Para que o interesse pela leitura possa
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acontecer, € preciso apresentar os livros aos leitores em desenvolvimento. E necessario investir
na mediacdo da leitura, sendo a biblioteca um dos espagos mais propicios a esta intervencao.

A historia das bibliotecas remonta a propria histéria da humanidade. Conforme sentiu a
necessidade de eternizar os acontecimentos, 0 homem procurou um suporte concreto para
registrar e documentar as informagcdes. A medida que o volume de documentos foi aumentando,
foi necessario criar meios de registro, organizacdo e armazenamento. Com isso, apareceram 0s
profissionais especializados em facilitar o acesso a esses dados.

Segundo Vera Teixeira de Aguiar (1994), as primeiras bibliotecas eram vistas como
locais de preservacdo da memoria e do conhecimento. Sua relevancia se dava por armazenar
objetos caros e valiosos, ou seja, os livros. Eram locais restritos, aos quais s6 tinham acesso
membros das classes privilegiadas da sociedade (melhor dizendo, os livros estavam reservados
a elite).

Essas primeiras bibliotecas possuiam sistemas precarios de recuperacdo e acesso e
encarregavam-se de armazenar uma grande quantidade de rolos de papiro e, mais tarde, de
pergaminho. Tais bibliotecas conferiam prestigio e poder aos imperadores nas regides onde se
encontravam. J& na ldade Média, como o centro da vida social e econémica da populacdo era a
igreja, as bibliotecas se encontravam, quase que exclusivamente, no interior de mosteiros e
conventos e ndo tinham carater publico, ndo havia o interesse em se difundir a leitura, muito
menos disseminar a informagéo e o conhecimento.

Essa realidade comecou a se alterar com a fundacdo das Universidades, em decorréncia
da necessidade do acesso aos textos escritos e a informagdo. Houve uma imensa demanda por
livros, 0 que gerou a abertura ao publico das bibliotecas existentes, ocasionando também o
aumento da producdo intelectual. Com a invengdo da imprensa por Johannes Gensfleisch
Gutenberg (1400-1468), foi possivel a expansao da leitura por meio dos materiais impressos,
ndo mais os manuscritos. No século X1X, com o advento da revolugdo industrial e a crescente
urbanizacdo, a presenca da biblioteca ganhou ainda mais forgca, ou seja, a biblioteca
acompanhou a evolucédo da sociedade, deixando de ser um espaco particular para transformar-
se em um local de socializacdo e transmisséo do saber.

Sendo assim, a sala de aula e a biblioteca sdo, deveras, lugares de cultura, memoria,
descoberta e fontes de saber. Esses locais sdo de substancial importancia na producdo e
salvaguarda do conhecimento humano, pois sdo responsaveis pela preservacao e transmissdo
da cultura. Nesses ambientes sdo experienciados momentos e situagdes inesqueciveis: imagens

escritas, visuais ou audiovisuais que ficam guardadas na memoria afetiva dos estudantes. O
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espaco fisico e seus objetos também estabelecem didlogos com seus integrantes, acionando e
modificando seus repertdrios culturais, por isso precisam ser espacos dindmicos e estimulantes.

Uma biblioteca é o local de organizacédo dos registros de saberes de diferentes épocas e
lugares, desempenha também o papel de guardia do conhecimento, ndo retendo para si o saber,
mas promovendo uma viagem ao passado. E o espaco de fabulagdo, campo de destinos
multiplos, espaco para conversas e escolhas diversas. Enfim, um ambiente que nos auxilia na
dificil tarefa de promover o encontro do leitor com o texto.

Entretanto, estudos evidenciam que as bibliotecas nem sempre sdo bem utilizadas: 55%
dos estudantes respondentes da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil 4 disseram que
conheciam as bibliotecas publicas de seus municipios, mas apenas 20% as frequentavam. Entre
0s ndo estudantes respondentes, a porcentagem dos que nao frequentam uma biblioteca chega
a 90%. Esses dados sdo apenas mais um motivo para acreditarmos que é imperativo desenvolver
politicas publicas mais efetivas e incisivas para a formacdo de leitores, pois uma biblioteca
agrega pessoas e possibilita a transformacao dos sujeitos através do conhecimento. Ela é fonte
de estimulo ao prazer em aprender, acumulando as fungdes de recurso prioritario de informacéo,
fonte de memdrias e saberes e também local privilegiado para o desenvolvimento de habilidades
leitoras. Ela é ainda um espaco de comunicacéo e local dinamizador de cultura. E necessario,
pois, trabalharmos para que os estudantes adquiram o habito de frequentar bibliotecas escolares
e publicas. Dessa forma, ap6s concluida a escolaridade obrigatéria, poderdo manter, com mais
facilidade, seus habitos de leitura. Graca Maria Fragoso (2002, p. 124) define a biblioteca da

seguinte forma:

Longe de constituir mero depdsito de livros, é a biblioteca escolar um centro ativo de
aprendizagem. Nunca deve ser visto como um mero apéndice das unidades escolares,
mas como um nlcleo ligado ao pedagdgico. O bibliotecério trabalha com os
educadores e ndo apenas para eles ou deles isolados. Integrada & comunidade escolar,
a biblioteca proporcionara a seu publico leitor uma convivéncia harmoniosa com 0
mundo das ideias e da informacao.

A autora afirma que, no Brasil, a maioria das pessoas desconhece a finalidade da
biblioteca para uma comunidade e diz ainda que ela estd bem distante de cumprir suas
atribuicfes no sistema educacional, elencando os diversos fatores que contribuem para esse
fracasso, os quais vao desde a estrutura fisica até a falta de preparo dos profissionais. Fragoso
(2002) relata também a dificuldade em conseguir informagfes atualizadas acerca das
bibliotecas das escolas brasileiras — quantas possuem ou ndo biblioteca, qualidade do acervo,

se o profissional responsavel possui formacdo etc. Ela conclui que poucas possuem um
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profissional com formacao especializada, dispondo apenas de um mero “guardador de livros”,
0 que acaba interferindo diretamente na (ndo) utilizacdo do acervo e, consequentemente,
deixando de contribuir para a formacéo de uma populacéo leitora.

Entretanto, apesar das adversidades e esquecimentos, uma biblioteca vai muito além dos
livros e revistas, suas fronteiras vao além das paredes: é lugar de poesia, encantamento e sonho,
€ uma outra maneira de estar em diversos lugares. Sobre a grandiosidade da literatura,
Compagnon (2009, p. 60) explica-nos que “a literatura deve, portanto, ser lida e estudada
porque oferece um meio — alguns dirdo até mesmo o Unico — de preservar e transmitir a
experiéncia dos outros, aqueles que estdo distantes de nds no espaco e no tempo, ou que diferem

de nos por suas condigdes de vida”.

2.4 Algumas consideracdes sobre o diagnostico

O diagnostico é, na verdade, uma investigacdo/avaliacdo para determinar e compreender
um problema em questao e, a partir disso, tentar encontrar solucdes, sendo o questionario uma
das principais ferramentas de diagndstico para a pesquisa cientifica.

A proposta do questionario diagndstico para ser aplicado nas turmas de 9° ano, das
escolas da Rede Municipal de Ensino em Caetité-Bahia, é parte da proposicdo de elaborar um
projeto de intervencdo construido a partir de nossa experiéncia profissional e, sobretudo, que
atenda as necessidades dos nossos alunos, considerando, além disso, a orientacdo do curso de
Mestrado Profissional em Letras — Profletras.

A ideia € para, a partir da analise do diagndstico, pensarmos uma proposta para ajudar
a amenizar as dificuldades percebidas no nosso dia a dia de sala de aula, pois, de forma geral,
os professores levantam a problematica dos niveis de leitura abaixo do esperado para 0 ano no
qual os alunos encontram-se matriculados, assim como a falta de motivacéo para a leitura. A
partir da sondagem dos alunos, pretendemos desenvolver agdes voltadas para a promocéo do
letramento literario.

A sondagem ocorrera por meio da aplicacdo do questionario diagnostico, assim como
da observacdo das reacOes e questionamentos dos alunos. A aplicacdo desse instrumento torna-
se necessaria a fim de verificarmos dados empiricos, extraidos de conversas informais com

alunos e professores e de relatos em reunides pedagogicas.
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Dessa forma, o questionério contempla questdes que investigam as experiéncias de
leitura dos estudantes, como tém acesso aos livros que leem, que critérios utilizam na escolha
dos livros, se ha alguém que os influencie na leitura, se sentem dificuldade na leitura das obras
literarias etc. Sdo questdes que nos ajudarao a tragar o perfil dos nossos leitores e, a partir dessa
andlise, construir/reformular nossa proposta de intervencao baseada na promogéo do letramento

literario com o intuito de formar uma comunidade de leitores.

2.5 Um olhar sobre a pratica

Ao trabalharmos textos em sala de aula com nossos alunos, ndo costumamos refletir
sobre os processos que envolvem a atividade de leitura e acabamos pensando que se trata de
algo simples. Basicamente, acontece da seguinte maneira: ou o professor seleciona textos do
livro didatico adotado ou escolhe textos apontados como adequados para determinada série ou
determinado ano escolar. Geralmente, a faixa etaria dos estudantes ndo é observada, muito
menos é levado em consideracdo o fato de que cada individuo possui uma historia de vida, um
itinerario construido de forma cultural e social e seu proprio repertério de leituras, que abarca
multiplas subjetividades e diversidades. O que se observa é que toda a experiéncia de leitura do
estudante € descartada, suas recordac@es literarias, associacdes, emocdes; tudo é abandonado
em fung¢@o da construgdo da “interpretacdo escolar” e da realizagdo da “leitura literaria”. Assim,

Neide Luzia de Rezende (2013, p. 8) discorre sobre a pratica de leitura na escola:

Permitir a flutuacdo das impressdes singulares das criancas e dos jovens durante a
leitura tem sido — e sempre foi — considerado procedimento incompativel com a
escola, indcuo e até mesmo prejudicial ao ensino da literatura, uma vez que remeteria
a uma subjetividade sem ancoragem no texto.

O que importa na leitura escolar € o pacto em relacdo a uma interpretacdo, enquanto
para o leitor ¢ o0 modo como o texto lhe toca. Apesar de muitas pesquisas académicas e
divulgacdo em livros e revistas sobre novas tecnologias e o ensino de literatura, nas escolas
brasileiras pouca coisa mudou. A literatura como esta sendo trabalhada ndo cumpre seu papel:
conquistar os ndo-leitores e os leitores de outros suportes que ja ndo tém familiaridade com o
texto impresso. Se ndo ha livros lidos, ndo ha literatura na escola. A culpa recai sobre os

estudantes (“ndo gostam de ler”), quando, na realidade, o problema pode estar no ensino, mais
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especificamente nos contetdos e metodologias, na abordagem formalista que esté arraigada no
ensino da literatura. Mudando os termos: os alunos resistem a leitura que é proposta pela escola.

Qual o papel da escola nesse dominio entre os direitos do texto e os direitos do leitor?
Estamos falando, realmente, da pratica da leitura? Da aquisi¢do do gosto e prazer pela leitura?
As vezes, parece que ndo. A maioria das préticas de leituras escolares deixam pouco espago
para o posicionamento do leitor, a correspondéncia teoria e pratica no ensino de literatura em

nossas escolas esta longe de ser a ideal.

Ensina-se sobre literatura: sdo resumos, histéria da literatura, estilos de época,
caracteristicas e conjunto de obras etc; ndo ha lugar para sua interpretacdo e seu julgamento
pessoal. A liberdade do leitor esta longe de ser assegurada. Ja o estudo da literatura se reduz a
uma acumulagdo de observagdes formais. Como € possivel desenvolver a sensibilidade dos
alunos com uma prética de leitura formal e arida? Apesar de que, desde 2001, a nocdo de
“sujeito leitor” ja ser discutida e pensada de uma forma em que esse leitor ganhe equidade no
processo de construcdo de sentidos, a pratica no meio escolar ainda se utiliza do modelo de
leitura em que o leitor deve se desfazer de julgamentos espontaneos para se submeter ao texto.
A leitura escolar ndo se relaciona com o universo dos leitores; a rudeza com que o texto literario
é tratado causa o afastamento dos alunos. Faz-se uma leitura de dissecacdo, observada, vigiada
e cobrada, por isso a faléncia da leitura, a faléncia na formacédo de leitores. E necessério
revermos nossas praticas, pois leitura se transmite mais do que se ensina, e é por meio das

mediagdes que nasce o desejo de ler.

Ha certa resisténcia no nosso sistema educacional brasileiro, entretanto, gradativamente,
é preciso haver mudancas. N&o é possivel criar o gosto impondo uma erudicéo leitora. E preciso
cuidar para que a leitura literaria permita aos estudantes confrontar suas interpretacdes para
produzir seus julgamentos a fim de elaborar o gosto pessoal. Antes de mais nada, € preciso
guestionar o0 modelo como a leitura literaria vem sendo definida e praticada no ensino basico,
no qual ocorre a excluséo ou, ao menos, a marginalizacao da subjetividade de leitor. Nesse caso
sendo a objetividade quesito indispensavel para a recep¢do da obra. As escolas precisam se
apropriar dos textos literarios como contetdo de ensino. Se quisermos formar leitores, sera
necessario sair do formalismo e tocar a subjetividade do leitor, pois é o leitor que completa o

texto, assim como, a cada nova leitura, o leitor j& ndo é o0 mesmo.

O leitor pode transformar o sentido do texto da mesma maneira como o texto vai
modificando o leitor, estabelecendo vinculos e se inscrevendo na vida do sujeito. E preciso
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estimular nos alunos a vontade de expor opinides em relagdo a leitura, sem, contudo, desprezar
o0 estudo da obra em uma dimens&o, as vezes, formal. Nesse contexto, o singular ganha espaco
frente ao plural e uniforme tanto requerido por nossas escolas. Em sua abordagem sobre a
recepcdo de obras literarias em sala de aula, Annie Rouxel (2013) faz a distincdo entre duas
abordagens: interpretar e utilizar. Para ela “a interpretagao visa, em verdade, a um consenso
sobre um significado. Por sua vez, a utilizagao remete a uma experiéncia pessoal, que pode ser
igualmente compartilhada” (ROUXEL, 2013, p. 162). Para a escritora, as duas abordagens
podem coexistir em diversas atividades, cabendo ao professor administrar a dosagem, até
porque fala-se muito da transitividade da literatura, ou seja, € uma linguagem cuja finalidade
esta nela propria.

2.6 Que leitores queremos formar?

Literatura e oralidade tém uma relacdo muito proxima, uma vez que, antes mesmo do
surgimento da escrita, grandes feitos, histdrias, mitos e lendas eram perpetuados por meio da
utilizacdo da voz. A prética de contar historias, sejam essas historias vividas ou imaginadas, é
uma necessidade humana. A partir da aquisicdo da fala, o ser humano vai desenvolvendo a
narracao, confirmando o impulso natural de expressar ideias e sentimentos. Em tempos mais
remotos, tudo era transmitido oralmente. Com o0 advento da escrita e, posteriormente, a
imprensa, a oralidade perde forca, ha um declinio na préatica dos relatos orais, e a escrita assume
a supremacia, gerando grande impacto na expressao cultural.

A narracdo de relatos € um passo para a escrita e a leitura. Recordar € resgatar um
passado, é dar continuidade ao fio da historia pelo qual cada individuo carrega em si a memoria
do grupo social a que pertence. O resgate das lembrancas de pessoas mais velhas recupera e
fortalece os lacos com as geracdes mais novas. O resgate da memdria coletiva contribui para a
percepcdo do passado vivido e vivido. Iniciar nossa proposta de trabalho com o romance
historico Leocadia tem o intuito de estimular nos estudantes o desejo de conhecer historias de
seu contexto (de inicio), envolvendo personagens reais sobre as quais ja se ouviu relatos para,
depois, aventurar-se em conhecer novas historias e outras leituras, pois a formacédo do leitor
ocorre, especialmente, a partir do envolvimento nas atividades de leitura literaria.

Tentar recuperar o passado € uma maneira de dar sentido a propria existéncia, utilizar o
romance historico pode dar sentido a leitura. Isso pode e deve ser feito nas escolas por meio de

atividades que envolvam a contacao de historias, realizacdo de oficinas de leitura e anélises de
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textos literarios, a0 mesmo tempo em que sdo aplicadas atividades de leitura em que seja
possivel analisar as marcas de subjetividade dos alunos no texto lido. Ler apenas para interpretar
é ler em liberdade vigiada, buscando somente a intencionalidade do autor. A leitura de fruicao
pede mais que isso: nela, o leitor estabelece um pacto com o texto, extrapolando-o.

O ato de aprender com o texto ndo deve torna-lo desagradavel e nem subjugar o ato de
ler. E possivel, sim, realizar a leitura de fruigio (leve, prazerosa) e, concomitantemente, a leitura
de interpretacdo (atenta as profundezas do texto), ao mesmo tempo explorando os sentidos
imediatos da obra e revelando os segredos dos signos. As duas abordagens da leitura possuem
fronteiras ténues e uma ndo exclui a outra. Nossa proposta é vivenciar experiéncias de leitura e
ndo puramente a interpretagdo, ao mesmo tempo mesclando distancia e proximidade, o
significado para si e para o outro, um trabalho partindo do singular para o plural e vice-versa.

Porém, geralmente o que se faz na escola ao se trabalhar com literatura € uma anélise e
interpretacdo de textos, ou seja, leitura analitica. Diferente dessa abordagem, desde 2001, vem
ganhando espago como alternativa no ensino de literatura a leitura cursiva, que é mais pessoal,
autébnoma e livre de pressdo avaliativa, na qual o leitor tem um papel ativo, complementando o
texto e se envolvendo de forma pessoal com a leitura. A leitura cursiva é mais flexivel, permite
ao leitor absorver o sentido a partir do todo, hé espaco para a liberdade, ndo existindo a figura
do leitor modelo/idealizado, mas leitores reais.

Nossa proposta de formacdo de leitores busca considerar a subjetividade do aluno no
trabalho com a literatura. Essa leitura subjetiva pondera as marcas que cada individuo carrega:
de outras leituras, experiéncias de vida, do desenvolvimento da personalidade, enfim, dos
elementos que ajudam a despertar um leitor. De acordo com Rosiane Xypas (2018), a formacéo
do leitor acontece a partir da maneira como o leitor € envolvido na atividade de leitura e do seu
envolvimento na reapropriacdo e ressignificacdo do texto, atuando ativamente no processo de
construcdo de sentidos e aumentando a intimidade com a obra. Ela diz ainda que para formar

leitores é preciso que os professores mudem os habitos de analises das leituras:

Retomo meu pensar sobre o agir professoral. Este ndo deve se concentrar ou se
contentar com as perguntas evasivas de livros didaticos — sobre o que o eu lirico e 0
personagem faz, pensa e sente. Agindo dessa maneira, o0 professor-mediador
contribuira essencialmente para o desengano da formacéo do leitor de texto literdrio.
Mas, se se optar por um agir professoral voltado para a tomada de consciéncia das
construcdes de sentidos no texto literario explicitando as subjetividades do sujeito-
leitor, elevaremos esta atividade na vida escolar. Porque o aluno pode aprender todos
os dias a construir a vida com sentidos, na medida em que nao se sente mais um mero
repetidor de formas e reconhecedor de géneros na atividade leitora (XYPAS, 2018, p.
177-178).
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Excluir o leitor nos estudos literarios ndo é algo novo, prevalecendo a abordagem dos
textos como objetos de analise neutros. No entanto, é a subjetividade que da sentido para a
leitura. Em uma leitura subjetiva, a intertextualidade acontece ndo apenas nos textos, mas
também com o leitor. Na relacdo com a obra, ocorre o encontro e a exploracao do leitor com
ele mesmo e por ele mesmo. O leitor subjetivo faz uso de suas experiéncias de leitura e introduz
vivéncias diferentes ao ler cada obra. Sendo assim, todo texto € um intertexto que advém de
uma multiplicidade de obras, resultado das experiéncias de leitores empiricos. Nesse processo
de leitura, hd o cruzamento e o confronto entre soliddo e socializacdo, interioridade e
exterioridade, em uma acao de elaboracdo identitaria, que é uma das consequéncias substanciais
da leitura. E esse leitor real que esta no centro da experiéncia subjetiva com a literatura e que
sente, também, a necessidade da interacdo, por isso a importancia de uma comunidade que
favoreca as trocas sobre as leituras comuns e as novas que surgirdo a partir dessa interagéo.
Contudo, nédo é tdo facil despir-se da velha roupagem que ha muito é utilizada nas aulas de
leitura literaria. Marléne Lebrun (2013) nos fala sobre a importancia de se formar o leitor

intérprete e, a0 mesmo tempo, da dificuldade de tal tarefa:

Quando nos defrontamos com textos literdrios cuja riqueza vem da pluralidade e da
ambiguidade de sentidos, mas estamos na posi¢do do professor — detentores de um
saber sobre os textos e convencidos inclusive de que ha limites para a interpretacéo e
de que todos os sentidos ndo se equiparam, de que certas interpretacGes sdo mais
legitimas que outras —, como deixar que os alunos construam seus sentidos? O desafio
de uma didatica da leitura literaria é tamanho: trata-se de formar um leitor intérprete
autdbnomo capaz de se apropriar pessoalmente dos textos e de dar sentido a suas
leituras (LEBRUN, 2013, p. 137).
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3 O CONTEXTO, OS PARTICIPANTES, METODO E METODOLOGIA

3.1 Contexto

O municipio de Caetité, situado a 636km da capital Salvador, estado da Bahia, possuli
uma populacdo aproximada de 50.975 habitantes em 2019, com uma area de 2.651,536km2,
conforme o IBGE (2020). No entanto, sua extensao territorial ja atingiu os territorios de muitos

municipios, incluindo Guanambi, Igapord, Lagoa Real, Pindai, Licinio de Almeida, entre
outros.

Figura 1: Mapa do municipio de Caetité - BA
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Fonte: GEOCITIES®.

Esse pequeno municipio € palco de dificuldades sociais nas areas de saude, educacéo,
seguranca publica, emprego e lazer. Tais problemas foram se desenvolvendo ao longo dos anos,
provenientes da falta de politicas publicas que assegurassem & comunidade condicBes de se
desenvolver, gerar renda e trabalho de maneira a garantir ao homem do campo a sua
permanéncia e fixagdo na zona rural. E nesse contexto de dificuldades e desafios que as escolas

de ensino fundamental da rede municipal estdo inseridas. Como sabemos ser a escola um

3 Disponivel em: <http://www.geocities.ws/caetitecultura/imagens_mapas.html>. Acesso em: 12 fev. 2020.
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reflexo da sociedade, essa institui¢ao perpassa por toda a agonia que as “faltas” referenciadas
trazem como consequéncia, fazendo de sua existéncia uma busca constante de a¢oes, de forma
a equilibrar esse processo.

Muitos sdo os desafios a serem vencidos pela organizacao escolar a fim de alcancar as
mudancas necessarias para a efetivacdo de uma escola adequada ou, no minimo, uma escola
que atenda de modo satisfatdrio aos anseios da sociedade local e seus respectivos segmentos,
essa se configura como a meta principal daqueles que atuam no processo educacional do
municipio de Caetité e, bem como queremos crer, de todos 0s que se preocupam com o futuro
de nosso pais.

No que diz respeito a problemas de ordem imediata, pais, alunos, professores e
funcionarios sdo unanimes em apontar as condi¢6es estruturais das escolas da rede municipal
como urgéncia primeira a ser atendida, posto que a falta de estrutura fisica (necessidade de
ampliacdo e reformas) compromete as atividades escolares, limitando as propostas dos
educadores e 0 desenvolvimento dos alunos.

O curriculo escolar comporta, através da elaboracdo de um plano de acéo (projetos), a
funcdo de trabalhar aspectos do crescimento pessoal (valores), transpondo o mundo real para o
espaco escolar e discutindo temas politicos, sociais e as mudancas de valores que sdo de suma
importancia para as relagdes humanas. Cabe ao professor orientar e dirigir o processo de ensino-
aprendizagem, inclusive modificando o proprio curriculo de acordo com as aptiddes, 0s
interesses e as caracteristicas culturais dos educandos.

Contudo, em 2020, os municipios baianos estdo trabalhando no Programa de (Re)
Elaboracdo dos Referenciais Curriculares a fim de promover o aperfeicoamento do Sistema da
Educacdo Baésica e efetivar o sucesso da escolarizacdo dos estudantes. Tais referenciais tém
como premissa a ressignificacdo do curriculo, tornando-o mais contextualizado com as
identidades de cada territorio baiano, observando as diversidades e singularidades de cada
municipio, onde procura-se valorizar a diversidade a fim de empreender o desenvolvimento
integral do educando por meio da atribuicdo as escolas do desenvolvimento de competéncias
voltadas & contextualizagdo, ao aprofundamento e a construgdo de singularidades e pluralidades
dos territorios e municipios, fortalecendo o sentimento de pertencimento.

Os documentos que orientam a (re)elaboracdo dos referenciais curriculares sdo o
Documento Curricular Referencial da Bahia (para educacéo infantil e ensino fundamental) e a
Resolugdo CEE n°137/2019, que também traz em seu texto, na Se¢do 1 — Das Defini¢bes Gerais

— competéncias para assegurar uma formagcdo integral do individuo, que pressupde garantir 0
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desenvolvimento humano em todas as suas dimensoes: intelectual, fisica, afetiva, social e
cultural.

Para contemplar todas as competéncias, ou a maior parte delas, € necessario um maior
tempo escolar, € preciso que a educacdo integral seja implantada e/ou expandida. O municipio
de Caetité ja comecou esse trabalho ainda de maneira timida, pois falta principalmente estrutura
fisica nas escolas. Teve inicio com o Programa Mais Educacdo e esté iniciando a implantaco
da Educagdo em Tempo Integral no ano de 2020 em uma das escolas da rede.

Uma caracteristica das escolas de ensino fundamental Il da rede municipal de Caetité é
que elas se concentram, em sua maioria, na zona rural. S&o oito escolas no total, com 1729

alunos matriculados, mas apenas duas estdo situadas na zona urbana.

Quadro 3: Relagdo de escolas da Rede Municipal de Educacéo que ofertam o Ensino Fundamental 11

UF BA
Municipio Caetité

Ensino Fundamental Il
Localizagdo / .
Zonada Escola Cédigo e nome da escola Ensino Educagdo
Das : Total
Especial *

Urbana 29242282 - GRUPO ESCOLAR SENADOR OVIDIO TEIXEIRA 286 18 299
Rural 29334640 - ESCOLA DE 12 GRAU PROFA NUNILA IVO FROTA 207 2 209
Rural 29334810 - ESCOLA DE 12 GRAU PROF2 EMILIANA NOGUEIRA PITA 110 4 114
Rural 29334942 - GRUPO ESCOLAR DEPUTADO LUIS CABRAL 167 o] 167
Rural 29335019 - ESCOLA DE 12 GRAU DOM MANOEL RAIMUNDO DE MELO 142 74 149

Urbana 29397936 - GRUPO ESCOLAR MANOEL LOPES TEIXEIRA 237 7 244
Rural 29433576 - COLEGIO MUNICIPAL DE 12 GRAU ZELINDA CARVALHO TEIXEIRA 424 5 429
Rural 29447631 - GRUPO ESC VEREADOR CLEMENTE FERREIRA DE CASTRO 117 1 118

TOTAL 1690 39 1729

Fonte: Inep/MEC*.

Figura 2: Grupo Escolar Senador Ovidio Teixeira Figura 3: Escola Municipal Professora Nunila Ivo Frota

Fonte: Arquivos da pesquisadora, 2020. Fonte: Arquivosda pesquisadora, 2020.

4 Disponivel em <http://matricula.educacenso.inep.gov.br/>. Acesso em: 12 fev. 2020.
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Figura 4: Escola Municipal Professora Figura 5: Escola Municipal Deputado Luis
Emiliana Nogueira Pita Cabral
1)

Fonte: Arquivos da pesquisadora, 2020. Fonte: Arquivos da pesquisadora, 2020.
Figura 6: Escola Municipal Manoel Teixeira Figura 7: Escola Municipal Dom Manoel
Lopes Raimundo de Melo

Fonte: Arquivos da pesquisadora, 2020. Fonte: Arquivos da pesqdiéédbfa; 2

Figura 8: Escola Municipal Zelinda Figura 9: Escola Municipal Vereador
Carvalho Teixeira __Clemente Ferreira de Castro

Fonte: Arqui\}os da pesquisadora, 2020.
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Cada uma das outras seis escolas esta situada em um distrito, com economia e costumes
distintos, entretanto um problema comum identificado € o crescente distanciamento da familia
(pais e/ou responsaveis) que é apontado como empecilho no sucesso da escolarizacdo dos
estudantes. A pesquisa Retratos da Leitura no Brasil 4 também demonstra que o gosto pela
leitura vem da infancia e é influenciado por maes e pais, ou seja, a familia exerce um papel
fundamental para estimular o interesse pela leitura. A pesquisa também revela que o potencial
influenciador da familia esta relacionado a escolaridade dos pais e ao nivel socioecondmico.

Por buscarem frequentemente oportunidades de empregos no corte de cana ou outros
trabalhos similares, alguns pais de alunos do municipio abandonam suas familias e vao buscar
trabalho e melhores condigdes de vida. O enfraguecimento ou, em muitos casos, a perda dos
valores e dos principios basicos para as relacbes humanas em sociedade, ja antes citados, surge
a partir dessa nova modalidade de familia, em que filhos se transformam em pais, enquanto pais
se transformam em meros provedores, alheios as necessidades e a educagdo de seus filhos. Na
escola, essas perdas se refletem nos conflitos diérios entre alunos/professores e
alunos/funcionarios, na falta de compromisso com que muitos alunos se portam durante o0 ano
letivo, na dificuldade de concentracdo nas aulas, na falta de respeito com os funcionarios da
escola em geral, na dificuldade de relacionamento com o outro, na intolerancia e nos
preconceitos de vérias ordens no espaco escolar.

Esse modelo de familia anteriormente descrito abriga outra caracteristica que muito
compromete seus filhos (nossos alunos) e que merece ser aqui citado, pois resulta em uma das
deficiéncias também diagnosticadas como necessidade a ser sanada, que é a evasdo e a
repeténcia causadas pelo constante processo de éxodo a que essas familias se submetem. E essa
a razdo mais constante da evasdo e repeténcia sofrida na rede municipal, sem, no entanto,

desmerecer outras causas que também resultam em tal problema.

3.2 Participantes

O projeto sera desenvolvido com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, da Rede

Municipal de Ensino.
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3.3 Explicitagdo do contexto da pesquisa

As escolas do Ensino Fundamental 11 da rede municipal de Caetité obtiveram o indice
de Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb) 3,7 no ano de 2019°. Os dados mostram
também que houve queda do Ideb e esta longe de alcancar a meta 6,0, ou seja, nossas escolas
tém o desafio de garantir mais alunos aprendendo e com um fluxo adequado, que € outro fator
que carece de melhorias: as escolas que ofertam os anos finais do ensino fundamental obtiveram
um Fluxo Indicador de 0,68; em outras palavras, de cada 100 alunos matriculados, 32 nao foram
aprovados, o que é muito. E um estado de alerta e ateng&o, pois ndo adianta apenas garantir a
matricula, é necessario promover também o aprendizado efetivo.

As escolas do Ensino Fundamental 1l nos distritos foram criadas para, além de ampliar
a oferta de ensino regular, implementar a permanéncia dos educandos em sua comunidade e no
seio familiar, evitando, dessa forma, o deslocamento para a sede do municipio para a
continuidade da formacgdo académica devido a falta das séries subsequentes. Iniciou-se um
programa de interiorizacao do Ensino Fundamental de 5% a 8? série na zona rural do municipio,
facilitando bastante, pois o deslocamento passou a ser menor, uma vez que, agora, Sdo 0S
professores que se deslocam para os distritos.

As escolas da rede municipal contam com amplos espagos na parte externa, permitindo
o desenvolvimento de atividades extraclasse, pois tratam-se de areas arejadas e arborizadas. Os
equipamentos existentes sdo o mobiliario escolar, mobiliario administrativo, utensilios da
cantina e merenda escolar e equipamentos eletrénicos (TVs, data show, computadores da parte
administrativa, som, caixas amplificadoras, antena parabdlica). Todos os equipamentos sdo
utilizados no dia a dia das escolas, possibilitando 0 bom funcionamento diante de todas as suas
necessidades administrativas e pedagogicas. Convém destacar, porém, que nenhuma dessas
escolas possui internet ou telefone e algumas ainda nao dispdem de quadra poliesportiva nem
de biblioteca. Mesmo as que possuem biblioteca necessitam de um espaco maior e também
acervo atualizado, os quais possibilitariam ao aluno, professor e comunidade a pesquisa e leitura
dentro do espaco da biblioteca.

Outra necessidade das instituicfes é a adequacdo da estrutura fisica para o atendimento
a alunos com necessidades especiais (construcdo de rampas, adequacgéo de salas e sanitarios,
mobiliario etc.) tendo em vista a politica educacional de inclusdo desses estudantes no ambito

escolar regular, promovendo a inclusdo de todos dentro da educacéo publica.

5 Dados do Ideb/Inep (2019). Disponivel em <inepideb.inep.gov.br>.
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3.4 Objeto da pesquisa

Nosso objeto de pesquisa sdo 0s habitos de leitura dos alunos do 9° ano da rede
municipal de educacdo. Apos fazermos esse levantamento, buscaremos interferir no sentido de

ampliarmos os conhecimentos literarios desses estudantes.

3.5 Método

Como projeto de dissertacdo para o Profletras, pretendemos trabalhar “O conhecimento
da histdria local como recurso para o letramento literario: Leocadia - histéria de uma menina,
retrato de uma época”. Dessa forma, € possivel intervir no sentido de oportunizar aos estudantes
o0 desejo de conhecer a histdria da regido em que vivem, uma histdria que é contada pelo autor,
mas que é de todos os guanambienses, pois é fruto de narrativas orais contadas pelos mais
velhos. Depois, a partir da obra Leocadia, ampliar a bagagem literaria desses alunos.

Nesse projeto, a pesquisa terd carater de pesquisa-acdo, pois um dos objetivos do
Profletras € levar o professor a pensar de forma reflexiva e critica sobre sua pratica, intervindo
de modo a torna-la mais eficaz, ou seja, € uma pesquisa de intervencdo. A pesquisa-acao
envolve teoria e pratica, investigacdo e intervencdo, exigindo a participacdo ativa do
pesquisador, tornando-se, assim, adequada para o trabalho investigativo no Profletras.

A pesquisa a ser realizada pode ser classificada como exploratoria, tendo como meta
proporcionar maior familiaridade com o problema a fim de torna-lo mais explicito ou para
esbocar hipéteses. Nela, serdo feitas consultas bibliograficas, entrevistas e também pesquisas
de campo.

O método a ser utilizado sera o hipotético-dedutivo. A escolha do método justifica-se
pelo fato de os acontecimentos histéricos ndo determinarem verdades absolutas, pois eles
podem e devem ser questionados. O método hipotético-dedutivo busca o confronto dos fatos, a
verificacdo das hipdteses e a realizacdo de observacoes.

E importante destacar que — devido & crise sanitéaria que se instalou em todo 0 mundo,
dificultando a realizagdo das atividades presenciais e, consequentemente, o desenvolvimento
das a¢des no momento atual e devido a Resolucdo de N° 003/2020 (Conselho Gestor), de 02 de
junho de 2020 (Ver Anexo C), que define as normas sobre a elaboracdo do Trabalho de
Conclusédo do Curso para a sexta turma do Profletras — esta pesquisa tera carater propositivo e

sera desenvolvida com a elaboracdo de um caderno pedagdgico com atividades sugestivas para
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serem desenvolvidas com estudantes do Ensino Fundamental Il. Considerando ainda que a
pesquisa-acao € interativa, sugerimos que, ao desenvolver as a¢des, haja interacdo entre todos

os envolvidos no processo.

3.6 Metodologia

Como pretendemos trabalhar com leitura/literatura, a metodologia de delineamento
qualitativo é a abordagem mais apropriada, uma vez que pretendemos investigar os habitos de
leitura de textos literarios dos alunos do Ensino Fundamental e, a partir da analise dos dados,
realizar um projeto de intervencéo, tendo como ponto inicial o trabalho com o romance historico
Leocadia. Nos ultimos anos, a pesquisa de abordagem qualitativa vem sendo adotada como
estratégia para uma compreensdao mais satisfatoria dos problemas educacionais. Associa-se a
essa linha a pesquisa-acdo, uma vez que 0 pesquisador tem participacdo no ambiente
pesquisado, ou seja, é a unido da pesquisa com a pratica, com o propdsito de melhorar a situacéo
inicial.

Na metodologia qualitativa, os dados ndo sdo mensurados de forma numérica, ou seja,
eles tém carater subjetivo, indo de encontro a forma tradicional de fazer pesquisa. A pesquisa
qualitativa permite a formulacdo de hipdteses antes da coleta dos dados, tem carater
exploratdrio e valoriza o aspecto subjetivo, como também o ponto de vista do pesquisador. Tem
como objetivo responder as hipoteses levantadas. Sendo assim, apds pesquisa bibliografica,
consulta de autores que discorrem sobre leitura, letramento, importancia da literatura,
conceituacao de histéria, memdria e esquecimento, iniciaremos o trabalho com um questionario
diagnostico e uma analise do perfil leitor de nossos estudantes. Apds essas etapas, iniciaremos

as oficinas que tém como objetivo final inserir os educandos no universo da leitura.
3.7 Técnicas de pesquisa

Nossa pesquisa tera uma linha etnogréafica, pois havera pesquisa de campo. Além do
trabalho em sala de aula, vivenciando a rotina dos estudantes, estaremos imersos no ambiente

de pesquisa, fazendo observacdes, anotacdes e entrevistas, com o intuito de coletar informacdes

para subsidiar as histdrias locais e, assim, dar andamento ao letramento literario.
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Para coletar dados para a dissertacdo do Profletras, pretendemos utilizar a observagéo
participante, ou seja, estaremos vivenciando/observando diariamente as atividades de/com os
alunos.

Serdo realizadas leituras, conversas com pessoas envolvidas na producdo do filme
Leocadia e também com moradores do local onde a jovem protagonista do romance foi
enterrada. Para isso, serdo utilizados questionarios e formularios. Tais atividades acontecerdo
em classe e também em horéario extraclasse com a finalidade de explorar e avivar as memorias,
ou seja, as atividades tém por objetivo tornar a historia regional mais concreta para 0s
estudantes, bem como valorizar as experiéncias e 0s saberes esquecidos e marginalizados.

Acreditamos que seja bastante vidvel para a pesquisa a entrevista despadronizada ou ndo
estruturada, levando em consideracdo que teremos mais liberdade para explorar o objeto de

pesquisa.
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4 PLANO DE TRABALHO

4.1 Tracando os caminhos

A primeira pergunta a ser respondida quando nos propomos a realizar um trabalho com
leitura é “Como nos tornamos leitores?”; de fato, ndo ha uma Unica resposta. Contudo, € fato
também que, em grande parte, € uma questao de meio social. A crianga que ouve historias desde
0s primeiros meses de vida tem mais facilidade no desenvolvimento da atencao e da fala. Com
0 passar do tempo, desenvolve mais facilmente também a riqueza vocabular e desenvoltura
social, pode comecar ai a revelar-se leitora. Considerando-se esse significativo fator, para
criancas e adolescentes oriundas de localidades carentes ou rurais, 0s obstaculos sdo maiores,
pois ndo vivenciam o contato com livros e suas narrativas. Todavia, apenas o contato com livros

nédo faz com que uma pessoa se torne leitora.

O gosto pela leitura ndo surge da facil proximidade com os livros. O papel
preponderante nesse contexto é do mediador, que pode ser um familiar, um professor ou um
bibliotecario. E aquela pessoa que consegue despertar leitores, transmitindo o encantamento e
paixao pelos livros, impregnando a leitura de emocdes e coisas positivas ao conduzir o leitor a
outros mundos, fazendo a ponte com o imaginario, este que, conforme Michele Petit (2009),
“[...] ndo é algo com que se nasce. E algo que se elabora, se desenvolve, se enriquece, se
trabalha...”.

Ocorre que, muitas vezes, esse papel intermediario no trabalho com leitura acaba
gerando ambiguidade e trazendo resultados opostos ao desejado, causando ainda mais
desigualdade no processo de aquisicdo/gosto pela leitura, uma vez que essa habilidade ndo é
adquirida por todos que frequentaram a escola. Ao buscar sanar ou reduzir problemas
relacionados a leitura, ocasionalmente, o trabalho se torna uma imposicdo e até mesmo
enfadonho, provocando rejeicdo ao texto literario, ficando a leitura comprometida. Outra falha
nesse processo ocorre quando sao listadas as melhores obras ou aqueles autores que nao se pode
deixar de ler. Com literatura, ndo pode e ndo deve ser tdo simples assim; ao contrario, ndo ha
um consenso quando se trata de gosto e, especialmente, de gosto literario. Podemos perceber

essa diversidade ao observar o quadro seguinte:
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Quadro 4: Livros considerados marcantes para os entrevistados

Livro mais marcante: os mais citados

- 2007 o 2011 2015
Os mais citados Classificagdo Apneros
Biblia 1° 1° 482
A culpa é das estrelas - - 56
A cabana - 2° 44
O pegueno principe 5° 5° 1
Cinguenta tons de cinza - - 32
Diario de um banana - - 30
Turma da Ménica - - 26
Violetas na janela ge ge 75
0 Sitio do Pica-pau Amarelo 2° 4° 23
Crepusculo - 7 13
Agape - 3° 18
Dom Casmurro 7° 6* 15
0 Alguimista 10° 16" 14
Harry Potter 4* g8° 14
Meu pé de laranja lima - - 14
Casamento blindado - - 13
Vidas secas - 22° 13

Fonte: Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, 42 Edicdo, 2016.

Nem sempre o que é melhor para um aluno é também para toda a classe. O que a escola
precisa fazer € ensinar a ler e a gostar de literatura. Ao se pensar em literatura € necessario,
antes de tudo, refletir sobre o significado de texto literéario, pois qualidade literaria ndo é um
critério absoluto, tampouco a definicdo de literatura é algo universal e objetivo, mas sim
historico e cultural. A literariedade é constituida também por elementos externos ao texto, como
nome do autor, critérios criticos em vigor, mercado editorial, grupo social etc. O que se
considera literatura atualmente ndo é o que se considerava em outros periodos. Uma historia
que cativa um adolescente ndo € a mesma que emociona seu professor e, provavelmente, ndo

sera a preferéncia de um critico literario. Aos trocarmos os individuos, mudamos as escolhas.

A opinido estética e o gosto literario se modificam de acordo com a idade, sexo, circulo
social, formacéo cultural e época. A imposicéo e uniformizacdo podem néo gerar os resultados
desejados e esperados; é importante estar receptivo e disponivel para propor descobertas, pois
0 ensino de literatura ndo deve estar a servi¢o da neutralizacdo ou nivelamento. N&o estamos
propondo que se abandone a leitura do texto literario canénico, pelo contrario, as escolas podem

e devem discuti-lo e compara-lo com os livros preferidos e conhecidos pelos alunos, ndo para
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indicar melhores ou piores, mas sim para dar espaco a diversidade e, muito provavelmente,
alargar as opgdes dos estudantes. A escola que ignora o mundo subjetivo de seus alunos pode
estar fadada ao fracasso. Leitura € integracao, lazer, prazer, cultura, mas é também subverséo.
Ler é rebelar-se! E assim que Michéle Petit (2009, p. 216) se posiciona sobre a uniformizacéo

da leitura:

Enguanto nos mantivermos no registro de um pantedo a ser visitado, como vimos,
todo mundo bocejara de tédio. Mas quando possibilitarmos encontros singulares com
esses mesmos textos — ou com outros -, a batalha estard ganha. A apropriacéo é um
assunto individual: um texto nos apresenta noticias sobre nés mesmos, nos ensina
mais sobre nés, nos da as chaves, as armas para pensarmos sobre nossas vidas,
pensarmos nossa relacdo com o que nos rodeia.

E relevante destacar que a pratica de leitura realizada pela escola deve ocorrer em um
ambiente de maior liberdade possivel, considerando, ao menos no inicio, a relacdo de desejo ou
aversdo dos leitores por determinadas obras, pois ndo ha um modelo, uma lista, uma receita
para formar leitores. E preciso oportunizar encontros singulares com obras que dialoguem com
o leitor em particular. Por isso, é preciso haver liberdade: a leitura ndo pode e ndo deve

aprisionar!

Entretanto, nem sempre foi assim: a leitura na escola ja esteve associada ao medo, pois
o livro e a palmatoria eram as ferramentas daqueles que ensinavam a ler. Cabia a leitura moldar
e controlar os individuos, mas é impossivel controlar como um texto sera lido e compreendido,
pois o leitor ndo é passivo; esta ai a magia da leitura: é ela quem revela o leitor. A leitura ndo é
inofensiva, sua propriedade mais conhecida é a de mecanismo para acesso ao saber, aos
conhecimentos formais, transformando as linhas do destino escolar, profissional e social, no
entanto o poder da leitura vai muito além, pois a literariedade ndo esta apenas no texto. A leitura
pode favorecer na concepcdo de uma representacdo mais fecunda e mais complexa dos
individuos, abrindo o espaco do imaginario e expandindo o repertério de identificacdes,
revelando os seres, tornando-os um pouco mais donos de seus destinos. Contudo, ndo podemos
ser ingénuos: a leitura cria um grande nimero de condigdes favoraveis para o desenvolvimento

e 0 exercicio da cidadania; favoraveis, mas ndo suficientes.

Nossa proposta de trabalho pretende melhorar problemas detectados no contexto das
escolas da rede municipal de Caetité - BA, como a falta de estimulo para a leitura, baixa

proficiéncia leitora e até mesmo a falta de acesso a obras literarias. Uma obra de grande
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relevancia neste trabalho foi Letramento Literario: teoria e pratica, de Rildo Cosson (2007).
Como nosso foco € o ensino fundamental, optamos pela sequéncia bésica, cujas etapas séo a
motivacao, introducdo, leitura e interpretacdo. Nessas etapas, o papel do professor como

mediador do processo de letramento literario € substancial.

4.2 Historia(s) em detalhe

A historia local/regional esta intimamente conectada com as histdrias do cotidiano das
pessoas comuns. S&o narrativas, aparentemente, desprovidas de importancia, mas que
contribuem para o entrecruzamento de histérias tanto do presente quanto do passado, assim
como para o resgate da identidade historica e social.

Em nosso trabalho, procuramos contemplar as histérias vivenciadas e/ou ouvidas pelos
moradores de algumas comunidades do distrito de Maniagu, em Caetité — Bahia. Dessa forma,
trouxemos para nossa pesquisa alguns textos produzidos para a Olimpiada de Lingua
Portuguesa, que trabalhou o tema “O lugar onde vivo”. A proposta para o 8° ano no caderno
“Se bem me lembro...” era a produgdo de memorias literarias. Assim sendo, nossos estudantes
realizaram entrevistas com pessoas mais velhas da comunidade, a fim de coletar os relatos, para
em seguida transformar essas entrevistas em memorias literarias. Desse modo, ao resgatarmos
o0s textos e levarmos as historias da comunidade para a escola, os estudantes poderdo se
reconhecer como parte dessas historias, refletindo sobre préaticas e valores pertencentes a sua
localidade, a sua regido e a sociedade como um todo, contextualizando as vivéncias individuais

e coletivas.

As memorias literarias se aproximam dos textos histéricos, pois narram uma realidade
vivida; em contrapartida, assemelham-se ao romance, porque provém de um trabalho literario.
Ao trazermos as memodrias literarias produzidas em anos anteriores, temos o0 propdsito de
valorizar a oralidade e as histdrias de vida, estabelecendo conexdes com a histéria e a literatura,
ou seja, tentaremos avivar a historia de vida individual e coletiva e, a0 mesmo tempo, provocar
0s estudantes a desejarem conhecer outras narrativas. Apresentando textos com os quais se
identificam, poderdo usufruir de leituras mais préximas da sua realidade e também da sua
habilidade de interpretacdo, o que pode fazer com que se sintam estimulados a empreender
novas investidas em obras diferentes, capazes de alargar sua criatividade e seu conhecimento

de mundo.
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Esperamos que nossa proposta de trabalho consiga despertar e motivar os
estudantes e, a longo prazo, a comunidade a encontrarem o interesse e o prazer pela leitura, bem
como desenvolver habilidades e competéncias para se tornarem leitores autdbnomos e
competentes. Considerando ainda nosso objetivo maior, que é formar uma comunidade de
leitores, esperamos trazer as pessoas da comunidade para conhecerem e se engajarem em nossa

proposta de letramento literario.

4.3 Estrutura do plano de trabalho

O plano de acdo deve ser definitivamente elaborado ap6s a andlise dos dados do

diagnostico. Apresentamos, contudo, uma versao provisoria:

ESCOLA: Escolas do ensino fundamental 1l da Rede Municipal de Ensino de Caetité

TURMA: 9° ano do ensino fundamental

OBJETIVO: Promover o desenvolvimento do letramento literario

PARTICIPANTES ENVOLVIDOS: Professores do 9° ano, pesquisadora e alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental

Acoes Objetivos Recursos Detalhamento das a¢des | Carga horéaria

1- Apresentacdo do | <« Tracar o perfil leitor | Video sobre | « Conversa informal | 2h/aula
Projeto

dos estudantes; leitura; sobre a importancia da
 Perceber a | Material leitura;

importancia da | impresso; « Exibicéo de video;

leitura; Video: Maos | ¢ Apresentacdo da
* Motivar os alunos a | Talentosas proposta;

iniciarem o processo | (recorte). * Realizacdo do Quiz:

de leitura; Qual o seu perfil
* Refletir sobre as leitor?

memodrias da regido e
personagens  Vivos

nas lembrancas das

pessoas.
2- Inicio da leitura » Valorizar a | Copias do | «Conversainformal; 2h/aula
experiéncia das | romance « Discusséo sobre o

povoamento da regido;

essoas mais velhas; | Leocadia.
P « Entrega das obras;
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« Compreender o que é
memoria;
* Refletir

memorias da regido e

sobre  as

personagens  Vivos
nas lembrancas das
pessoas;

* Observar que as
memorias podem ser
registradas oralmente

e por escrito.

» Leitura conjunta com os

alunos.

3-

Acompanhamento

da leitura

* Analisar a relacdo
entre a obra estudada
e as histdrias
contadas pelos

moradores da regido;
« Dar continuidade ao

processo de

letramento;

Copias do
romance
Leocéadia.

* Dindmica para
motivagdo;

» Aplicacdo de atividade
de acompanhamento da
leitura;

* Finalizaco da leitura da

obra em classe;

2h/aula

4- Exibicao filmica

» Compreender a
linguagem utilizada
na obra Leocéadia;

» Relacionar 0s
diferentes contextos e
personagens da obra
com sua releitura para
0 cinema;

» Perceber que o filme
é uma releitura e ndo
tem o compromisso
de retratar a obra de

forma fidedigna.

Filme

Leocadia.

« Discussao Inicial;

« Exibicéo do filme.

3h/aula

5- Preparacdo de

roteiro

entrevista

para

» Aproximar 0S
estudantes dos livros
de autores locais,

despertando a

curiosidade e o

interesse pela escrita

e pela leitura;

Obras
literarias;
Material

aluno.

do

 Apresentacdo das obras
literérias;

 Divisdo da turma em
grupos;

« Elaboracéo do roteiro de

entrevista.

2h/aula
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* Preparar 0s roteiros
de perguntas que
serdo  feitas aos
escritores;

* Instruir os alunos

para a entrevista.

6- Entrevista com | « Conhecer o processo | Obras « Conversa informal; 2h/aula
escritores de escrita e o oficio | literarias;  Apresentacao dos
de escritor, a partir do | Material do escritores;
relato das | aluno; « Entrevista realizada
experiéncias de | Data show. pelos alunos.
autores que nasceram
ou vivem na regido;
* Ampliar 0
conhecimento sobre
as memorias locais;
 Perceber a
importancia da
leitura.
7- Visita aos locais | « Conhecer locais onde | Micro- + Conversa informal; 3h/aula
onde aconteceram a histéria se passou, a | dnibus; « Aula de campo.
os fatos narrados fim de experienciar a | Material do
no romance narrativa; aluno.
Leocadia » Coletar mais
informagdes sobre a
histéria/lenda de
Leocadia.
8- Apresentagdo do | <« Dar continuidade ao | Livros + Organizagdo da sala em
Bau Literario processo de | diversos. circulo e abertura do
letramento; bau;

» Escolher obra para
leitura;

» Aprender a elaborar
critérios a partir da
analise do livro;

» Ser capaz de

argumentar e de

formular um

julgamento de gosto;

* Escolha das obras para
leitura;
* Inicio da leitura da nova

obra.
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Escolher e eleger com

conhecimento de

causa.
9- Dar continuidade ao | Livros « Conversa informal; 2h/aula
Acompanhamento processo de | diversos; * Discussdo  sobre o
da leitura letramento; Dicionarios processo de leitura;

Acompanhar e | da Lingua | * Continuacdo da leitura.

sistematizar 0 | Portuguesa.

processo de leitura;
10- Encerramento Aprender a elaborar | Bau com | « Conversa informal sobre | 2h/aula
do Projeto critérios a partir da | livros  para a importancia de

anélise de um livro; serem continuarem realizando

Avaliar a | doados a leituras;

contribuigéo do | biblioteca da | « Aplicacdo de avaliacdo

projeto para 0 | escola; do Projeto de Leitura;

incentivo a leitura. Material * Reaplicacdo do Quiz:

impresso. Qual o seu perfil leitor?

Entrega do Bau Literério
a um representante da

turma.

Fonte: Elaboracdo Prdpria
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A falta de leitura é um problema que aflige diversos setores da sociedade, em especial
0s pais, os professores, 0s escritores, as editoras, 0s meios de comunicacdo e até mesmo o
governo. Também ndo é uma questdo facil de ser resolvida, tampouco a resolugdo se daré a
curto prazo. Para transmitir o gosto pela leitura, é preciso ser leitor, ou seja, sentir o prazer de
ler. Com o intuito de minimizar esse problema, procuramos neste trabalho apresentar uma
proposta para motivar a formacéo de leitores. Partimos da problematizagédo de que grande parte
dos alunos do ensino fundamental Il da Rede Publica Municipal de Ensino de Caetité — BA néo
demonstra interesse por livros literarios. Baseamo-nos, de inicio, em dados empiricos
provenientes de conversas em reunifes pedagogicas, com coordenadores pedagogicos e
professores, como também no nosso cotidiano de trabalho. Entretanto, sugerimos a aplicacdo
de um questionario diagndstico antes de iniciar as oficinas.

Escolhemos iniciar o projeto de fomento a leitura por meio do avivamento da memdria
coletiva. Também sugerimos a discussdo sobre memoria e historia para, em seguida, dar inicio
ao trabalho com o romance histérico. Essa sequéncia de reconstrucdo de identidade e
valorizacdo da historia local/regional é importante, pois é aqui que o estudante vai comecar a
perceber que os livros Ihe permitem ir ao encontro do passado, aprender sobre o presente ou
projetar-se no futuro. Nesse processo de envolvimento, os alunos perceberdo a leitura como
algo significativo e empolgante.

As questdes abordadas em nossa proposta referentes a leitura, literatura, letramento
literdrio, memoria, historia, esquecimento e romance histérico foram baseadas em conceitos e
contribui¢bes oferecidos por pesquisadores como Antoine Compagnon (1999), Antonio
Candido (2012), Marisa Lajolo (1993), Regina Zilberman (2008), Rildo Cosson (2007), Jacques
Le Goff (1990), Paul Ricoeur (2007), Yves Reuter (1996) e Gyorgy Lukacs (2011).

Apresentamos uma sequéncia de atividades de intervengdo composta por dez oficinas.
Para a primeira, sugerimos iniciar com uma discussao sobre a importancia da leitura, ratificada
por um trecho do filme Mdos Talentosas e, em seguida, sugerimos a aplicacao de um quiz para
identificar o perfil leitor dos estudantes. Na oficina seguinte, propomos uma discussao sobre
histéria/memoria e o inicio da leitura do romance historico Leocddia. No terceiro momento de
trabalho, a proposta ¢ dar continuidade a leitura do romance, fazendo relagdo com os relatos
orais propagados pela comunidade. Na quarta oficina, sugerimos um trabalho de comparagéo

da imagem mental criada a partir da leitura do livro Leocédia, fazendo a releitura com o filme
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de mesmo nome. Para o quinto dia de atividades, nossa sugestdo é uma oficina sobre o oficio
de escritor. Nesse momento, os estudantes conhecerdo outras obras locais/regionais e vao expor
suas duavidas sobre como funciona o processo de escrita e publicacdo de textos e livros. Na
oficina seguinte, acontecerd uma entrevista com um ou mais escritores a fim de sanar todas as
duvidas da turma e, assim, dar continuidade ao processo de letramento. No sétimo encontro, a
turma vai vivenciar a narrativa, pois, para essa oficina, propomos uma aula de campo, visitando
alguns locais onde aconteceram os fatos narrados no romance Leocadia. Ja na oitava oficina,
apresentaremos o Bau Literario; nesse momento, os alunos poderdo escolher um livro para
leitura. Apos a escolha, cada aluno fard uma explanacéo, explicando para os colegas o porqué
daquela escolha e todos iniciardo a leitura. Esse sera um momento que gerara curiosidade e
facilitard outras possiveis escolhas. Para 0 nono encontro, julgamos importante realizar a
sistematizacdo da leitura, momento em que os estudantes poderdo falar de suas leituras,
relacionando-as com outras leituras ou outras vivéncias. Na nossa décima e Gltima oficina
sugerimos o encerramento do projeto com uma avaliagdo da ultima obra lida e também do
projeto como um todo. Serd nessa oficina que o professor dara mais um passo para a
continuidade do processo de letramento e, consequentemente, da formacao de uma comunidade
de leitores. O bau sera entregue a turma como uma doacdo para a escola. Dessa forma, os alunos
poderdo continuar fazendo outras leituras. No decorrer das oficinas, também leremos algumas
memorias literarias que foram produzidas em anos anteriores por alunos do 8° ano para a
Olimpiada de Lingua Portuguesa. Sera uma forma de divulgar os trabalhos produzidos pelos
alunos, assim como de valorizar as histdrias e lembrancas das pessoas que foram entrevistadas
para produzir as memadrias.

Faz-se necessario lembrar que as oficinas foram embasadas no livro Letramento
Literario: teoria e pratica, de Cosson (2007), e também utilizamos orientacdes do caderno do
professor Se bem me lembro... (2014), material pertencente a Olimpiada da Lingua Portuguesa
— Escrevendo o Futuro.

Reafirmamos que a leitura € uma tematica que merece atencdo, tendo em vista que
vivemos em uma sociedade que demanda proficiéncia em leitura e interpretacdo. Acreditamos
ainda que a leitura, especialmente a literéaria, seja capaz de transformar os sujeitos, sendo,
inclusive, a forma mais legitima de nos libertar das dominagbes sociais, promovendo 0
individuo para a condigéo de sujeito autbnomo em seus julgamentos, escolhas e interpretacdes

da vida e do mundo. Diante do exposto, consideramos esta proposta de trabalho pertinente, uma
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vez que busca repensar a prética, dialogando com teorias, e apresentar uma outra possibilidade
para o trabalho com a leitura literria na escola.

Por fim, salientamos que o trabalho com literatura necessita ser revisto e observado com
olhos mais atentos no cotidiano escolar e familiar: professores, bibliotecarios, coordenadores
pedagodgicos e também os pais e familiares sdo as pessoas que promovem 0S primeiros
encontros da crianga com a literatura, por isso necessitam fazer com que esse contato seja
prazeroso. Todavia, admitimos que nem todos tém o devido preparo, tampouco iniciativas
isoladas solucionardo o problema. Apesar disso, € preciso realizar tentativas, promover
discussdes, realizar pesquisas e ler muito, pois s6 quem é leitor € capaz de transmitir o

encantamento pela leitura.
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ANEXO A — Parecer do Comité de Etica

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MONTES CLAROS - W mo
UNIMONTES

Continuagao do Parecer: 3.719.761

pesquisas, entrevistas e visitas técnicas;

- Trazer a literatura local/regional para a sala de aula;

- Motivar os estudantes para que desenvolvam o gosto pela leitura;
- Desenvolver o letramento literario;

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Conforme os pesquisadores quanto aos:

Riscos: Caso haja algum desconforto ou risco, o participante da pesquisa tera a garantia plena de liberdade
de recusar-se a participara ou retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa sem penalizagao
alguma.

Beneficios: Promover o letramento literario, desenvolvendo o gosto e prazer pela leitura.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Estao claros os objetivos e os procedimentos metodolégicos da pesquisa.

O cronograma de execucao esta dentro do prazo.

A proposta possui mérito, apresenta relevancia cientifica e adequacao ética.

Consideracdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Todos os Termos foram apresentados e estdo adequados a Resolugdo n® 466/2012 do Conselho Nacional
de Saude.

Recomendagoes:
Apresentacdo do relatério final por meio da Plataforma Brasil.
Pelo exposto, sugere-se que o Projeto seja aprovado.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Né&o ha pendéncias.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 29/10/2019 Aceito
do Projeto ROJETO_1456848.pdf 22:34:21

Enderego: Av.Dr Rui Braga s/n-Camp Univers Prof® Darcy Rib

Bairro: Vila Mauricéia CEP: 39.401-089

UF: MG Municipio: MONTES CLAROS

Telefone: (38)3229-8180 Fax: (38)3229-8103 E-mail: smelocosta@gmail.com

Danina Mda N



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

Platafor
MONTES CLAROS - $ 29,.:, o
UNIMONTES
Continuacao do Parecer: 3.719.761

Folha de Rosto Folhaderosto.pdf 29/10/2019 |MARIA SIMARA DE | Aceito
22:30:18 [AGUIAR

Qutros Consentimentolivreeesclarecido.pdf 29/10/2019 |MARIA SIMARA DE | Aceito
22:29:19  [AGUIAR

Outros Conc_lnstituicao.pdf 29/10/2019 |MARIA SIMARA DE | Aceito
22:26:29 |AGUIAR

Outros Termoresponsabilidade.pdf 29/10/2019 |MARIA SIMARA DE | Aceito
22:22:57 [AGUIAR

TCLE / Termos de | Termoassentimento.pdf 29/10/2019 |MARIA SIMARA DE | Aceito

Assentimento / 22:15:55 |AGUIAR

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / |Projeto.pdf 28/10/2019 |MARIA SIMARA DE | Aceito

Brochura 18:17:48 |AGUIAR

Investigador

Parecer Anterior ParecerSimara.pdf 21/10/2019 |MARIA SIMARA DE | Aceito
15:53:48 |AGUIAR

Cronograma Cronograma.pdf 21/10/2019 |MARIA SIMARA DE | Aceito
14:40:09 |AGUIAR

Situacgao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

MONTES CLARQOS, 22 de Novembro de 2019
Assinado por:
SIMONE DE MELO COSTA
(Coordenador(a))

Endereco: Av.Dr Rui Braga s/n-Camp Univers Prof° Darcy Rib

Bairro: Vila Mauricéia CEP: 39.401-089

UF: MG Municipio: MONTES CLAROS

Telefone: (38)3229-8180 Fax: (38)3229-8103 E-mail: smelocosta@gmail.com
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ANEXO B — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

. UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
PRO-REITORIA DE PESQUISA Unimontes

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PARTICIPACAO EM
PESQUISA

[Yermo de Assentimento - documenta claborado em lingu_ngwn acessivel para os menores de idndF ou para
o8 legalmente incapazes, por mefo do qual, apds os participantes cln_ pesquisa. serem devidamente
esclarecidos, explicitario sua anuéncia em participar dn pesquisa, sem prejuizo do cnns.cr.mm.cnln de seus
responsaves legais (Resoluglo 466/2012 ¢ $10°2016 - Conselho Nacional de Saide, Ministério da

| Informagio para o(a) pesquisador(a) o

Saude, Brasil)

Titulo da pesquisa: O conhecimento da histéna local como Recurso para o Letramento Literario
Leocadia . histéria de uma menina, retrato de uma época

Instituigio promotora: UNIMONTES — Universidade Estadual de Montes Claros

Coordenndor (a): Luiz Henrique Carvalho Penido

Atencio:

Antes de aceitar participar desta pesquisa. ¢ importante que vocé leia ¢ compreenda a seguinte explicagdo
sobre os procedimentos propostos. Esta declaragdo descreve o objetivo, metodologia/procedimentos,
beneficios. riscos. desconfortos ¢ precaugdes do estudo. Também descreve 0s procedimentos alternativos
que estio disponiveis a vocé e o seu direito de sair do estudo a qualguer momento. Nenhuma garantia ou
promessa pode ser feita sobre os resultados do estudo.

1. Objetivo:
Inserir os estudantes no universo literdrio, tendo como ponto inicial o trabalho com o romance histérico
Leocadia ¢, a partir da leitura da obra, e da relagdo entre narrativa ficcional, meméria local ¢ historia oficial,
partir do proximo e conhecido apresentando aos alunos outras obras literdrias para incrementar os habitos
leitores, a fim de promover o Letramento Literdrio.

2. Metodolngia/procedimentos:
Como pretendemos trabalhar com leitura/literatura a metodologia qualitativa é a abordagem mais
apropriada. uma vez gue prelendemos investigar os habitos de leitura de textos literdrios dos alunos do
Ensino Fundamental ¢, a partir da andlise dos dados, realizar um projeto de intervengdo tendo como ponto
inicial o trabalho com o romance historico Leocadia.

3. Justificativa:
Ao aplicarmos este projeto prelendemos desenvolver o tema O letramento literdrio através da literatura
Jocal, pencirando na densidade do lexto literdrio, procurando extrair sua riquesa comunicativa e
ressignilicando o ensino de literatura na escola. Acreditamos que seja possivel intervir no sentido de criar
nos estudantes o desejo de conhecer a histéria da regido em que vivem, uma historia que ¢ contada pelo
aulor, mas que ¢ de todos os cidaddos, pois ¢ fruto de narrativas orais contadas pelos mais velhos.
Nas escolas, na grande maioria das vezes, essa historia local ¢ marginalizada, ndo problematizando tais
cc_mhccimcmos. L necessario, portanto, romper essa barreira e trazer para a sala de aula ndo apenas as
h!slon’ns de autores reconhecidos, mas também historias “vivas”. Diante disto, este projeto se propde a
discutir o universo dos primeiros sertanejos que fixaram residéncia na atual Guanambi, extraindo do
romance Leocidia, como também de outras fontes de pesquisa, elementos que expressem e ampliem o
conhccuncnhf sobre fatos que marcaram ¢ ajudaram a construir a historia da cidade, historicizando
algumas praticas politicas, sociais ¢ econdmicas dos habitantes do municipio. Emdo, a partir desse
romance historico, ampliar a bagagem literdria dos alunos, inserindo outras obras, com a intengdo de
formar uma gl)lnunidudc de leitores, Objetivando interferir 1eorica e metodologicamente nas questdes
apreseniadas ¢ que a pesquisa se justifica.

4. Beneficios:

Promover o letramento literdrio, desenvolvendo o gosto e prazer pela leitura,
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&, Desennfortoy e riscos:
Case haja algum desconforto ou riseo, v panticipante da pesqulsa terd a garantia plena de liberdade de

reciisar-xe & PATCIPAT OU Felirar seu consentimento em quatquer fase da pesquisa sem penalizagioalguma,

6. Danos:
A pesquisa ndo prevé nenhum tipo de dano, caso ocorra, 0§ participantes estardo resguardados na resolugio
de N A66, de 12 de dezembro de 2012,

2. Metodologia/pracedimentos alternativos disponivels:
A pesquisa serd desenvolvida no Grapo Vseolar Deputado Luls Cabral, numa turma de 9" ano do Ensino
Fundamental. ¢m que a pesquisadora atua como I'rofessora de Lingua Portuguesa, pertencente ao quadro
efetive, Serdo desenvolvidas priticas de letramento a fim de criar uma comunidade de leitores,

8. Confidencinlidade das informagfies:
A pesquisa segue as normas elieas, respeitando a legislaglo vigenle, assume-se o compromisso de;
a)Presenvar a privacidade dos usudrios do servico (proprictdrios dos dados da documentagdo): b)Utilizar
as informagdes exclusivamente para fins cientificos deste projeto de pesquisa: ¢)Manter o anonimato das
informagdes ¢ ndo utilizar iniciais ou outras indicagdes que identifiquem o participante da pesquisa,

9. Compensagio/indenizagio:
De acordo com a resolugdo de n® 466, de 12 de dezembro de 2012, declaramos conhecer o fato de que a
pesquisa ird garantir a indenizagdo dos participantes da pesquisa ( cobertura material) em reparagdo a dano
imediato ou tardio, contemplando o individuo ou a coletividade, sendo o dano de dimensdo fisica, psiquica,
moral. intelectual, social, cultural ou espiritual do ser humano. Declaramos, ainda, que jamais serd exigido
dos participantes da pesquisa, sob qualquer argumento, renincia ao direito & indenizagdo por dano.

10. Qutras informagdes pertinentes:
Esta pesquisa é de natureza qualitativa, tem como finalidade melhorar o desempenho dos alunos na leitura,
promovendo o lerramento literdrie,

11. Assentimento:
Li ¢ entendi as informagdes precedentes, Tive oportunidade de fazer perguntas ¢ todas as minhas davidas
foram respondidas a contento. Este formulario estd sendo assinada voluntariamente por mim, indicando
meu consentimento para participar nesta pesquisa, alé que cu decida o contrdrio. Receberei uma copia
assinada deste assentimento,

Nome do participante Assinatura do participante Data

Maria Simara de Aguiar MM m A4 gAO/ZV’/‘.‘I
Nome da pesquisadora Assinatura da pesquisador Data

Luiz Henrique Carvalho Penido A // / 6«4.! I1/ie/ 1}
Nome do coordenador da pesquisa Assinatura do coordenador da pesquisa Data

ENDERECO DO PESQUISADOR: Rua do Jatoba, N° 87, Bairro Sdo Vicente - Caetité - Bahia
TELEFONE: (77) 99954-1005

Campus Universitirio “Professor Darcy Ribeiro™ - Reitoria = Prédio 05
Caixa Postal N 06 — Montes Claros/ MG — CEP: 39.401-089
www unimontes.br — e-mail: comite elica’@unimontes.br
Telefone; (38) 3229-8182
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ANEXO C - Resolugdo N° 003/2020 — Conselho Gestor, de 02 de junho de 2020

1/2

PROFLETRAS

Rede Nacional

RESOLUCAO N2 003/2020 — CONSELHO GESTOR, de 02 de junho de 2020.

Define as normas sobre a elaboragdo do Trabalho de Conclusdo
do Curso para a sexta turma do MESTRADO PROFISSIONAL EM
LETRAS — PROFLETRAS

A COORDENACAO NACIONAL DO PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
(PROFLETRAS) faz saber que, usando das atribuicdes que lhe confere,

CONSIDERANDO o enfrentamento da pandemia do Covid 19, no ambito da esfera académica e,
particularmente, na pds-graduagao;

CONSIDERANDO o contexto de crise sanitaria que impacta a realizagdo das atividades presenciais
de intervengdo que visam a elaboragdo do trabalho de conclusdo da sexta turma do ProflLetras;

RESOLVE aprovar as seguintes normas:

Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN | Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS (Rede Nacional) | 1°andar, Campus Universitério, s/n Lagoa Nova, CEP 59078-970, Natal/RN
Telefone: (84) 3342.2282 / 99224.0006 | E-mail: contato@profletras.ufrn.br | http://mww.profletras.ufrn.br/
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2/2

PROFLETRAS

Rede Nacional

Art. 1o. Os trabalhos de conclusdo da sexta turma poderdo ter carater propositivo sem,

necessariamente, serem aplicados em sala de aula presencial.

Art. 20. O trabalho de conclusdo deverd, necessariamente, apresentar um produto (proposta de
sequéncia didatica, criagdo de material didatico, desenvolvimento de software etc.) a ser
sistematizado a partir, por exemplo, da anélise de livros e materiais didaticos, da reflexdo advinda
de trabalhos de conclusdo no ambito do ProflLetras e da intervengdo na modalidade remota.

Art.30. Os produtos a serem sistematizados devem seguir os diferentes formatos previstos tanto no
ambito do programa quanto aqueles apresentados nos documentos de area.

Art. 42: Esta Resolugdo entra em vigor a partir da data de sua publicagdo.

02 de junho de 2020.

Profa. Dra. Maria da Penha Casado Alves
PRESIDENTE DO CONSELHO GESTOR

Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN | Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS (Rede Nacional) | 1°andar, Campus Universitario, s/n Lagoa Nova, CEP 59078-970, Natal/RN
Telefone: (84) 3342.2282 / 99224.0006 | E-mail: contato@profletras.ufrn.br | http://Awww.profletras.ufrn.br/
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APENDICE A — Atividade Diagnéstica

Unimonfes .
MAETII0 Q1SS 0N,

Questionario — Pratica de Leitura — Segmento Alunos

Prezado (a) Aluno (a)
O relato de sua experiéncia € muito importante, pois dard elementos para refletir, entre as
nmutas questdes, sobre o papel da escola no processo de letramento literdnio. Procure
responder as perguntas com clareza para nio haver dividas sobre o que vocé realmenta
quer dizer. Obrigada por sua participagio neste trabalho!

Professora Simara

1) Idade:
1) Sexo:({ Mascubno { )Femmno
Sobre a sua historia como leitor de literatura. Todo leitor tem uma histéma de leitura, uma

histéria marcada por lembrancas de pessoas, personagens, sensagies, lugares, situagbes e
acontecimentos. Vamos retroceder um pouco no tempo.

3 E comum a crianga gostar de ouvir historias, fabulas, contos de fadas. Vocg ouvim
ezzas historias na infincia?
Sm( ) Nio( )

4y Quem contava essas histomas?

3) Onde vocé encontra os livros que 187
JEm casa

Ma biblioteca da escola

JMa casa dos amigos

JEm outro lugar

e T T Y

6) Qual critério vocé utiliza para a escolha do livio na biblioteca escolar?
10 titulo (nome) do livro

JA capa do livio

JA quantidade de paginas

YWtros

Ea T T S




E o T S S

T) Vocé costuma terminar de ler o livto que pega na biblioteca com qual frequéncia?
JSempre

JNunca

)As vezes

8) Vocé ja len algum livro indicado por colega?
15m ( Nio

9} Os seus professores costumam indicar livros para vocé?
15im { Nso (  )As vezes

10y Quando sen professor cita algum livio em especial, vocé costuma se senfir
motivado a ler o mesmo?

)5im, fico com vontade de ler o livro

)As vezes fico com vontade de ler o livro
JLeio o livro

JM&o sinto vontade de ler o livio

11} Voce gosta de ler livios literarios?
¥5im, adoro ler { L‘issi-m,adepﬂlderdnlivm { JNZo gosto de ler

12)Voce encontra dificuldades ao ler obras literanias? Qual dificuldade?

13)Voce tem algum livro prefenido? Cual?
14) Vocé gosta de ouvir historias contadas por pessoas mais velhas?
15) 0 que vocé entende por memornias?

16) Conhece alguma dessas historias (memornas) de sua localidade ou regiao? Cual?

1TyVocé gostaria de ler textos literarios baseados na histéria de sua regifo e nas
histémas de vida das pessoas que nela vivem ou viveram?
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APENDICE B - Caderno Pedagdgico
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O conhecimento da histéria local como Recurso para o Letramento Literario:

LEOCADIA - histéria de uma menina, retrato de uma época

MARIA SIMARA DE AGUIAR

Este caderno é resultado de um trabalho de
pesquisas, estudos e da dissertagdo do Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS), pela
UNIMONTES, de autoria da Professora Maria
Simara de Aguiar, sob a orientagdo do professor

Dr. Luiz Henrique Carvalho Penido.

" Monteiro Lobato

FABULAS
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Diagramagdo: Rosangela Alves de Aguiar

Ilustragdo: Luisa Argolo Maia

Fotos: José Carlos Lelis Costa
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“Ninguém nasce sabendo ler: aprende-se a ler a medida que se vive. ”

Marisa Lajolo

Dedicamos este caderno aos educadores que se
propdem ao arduo e lindo trabalho de formar
leitores, aos meninos e meninas que ja foram
conquistados pelo doce prazer da leitura, contudo,
esta proposta almeja alcangar - por intermédio dos
professores - aqueles estudantes que ainda ndo

foram tocados por uma obra literaria.

ALFAIATES
vrvae o bkv s’

ROBIM HOOD
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+ Oficina 07: Lugares que contam historias 29
+ Oficina 08: Uma caixa magica 32
4+ Oficina 09: Livro a livro 35
#+ Oficina 10: Memdrias de livros 38

e Questionario de Avalia¢do 40
%+ Referéncias 41
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] l»_ Apresentacio
A o

e

Prezado (a) Professor (a),

Esta proposta de trabalho fundamenta-se em discussdes a partir de pesquisas tedricas e
metodologicas de muitos escritores que tratam de leitura e letramento literario: Antoine
Compagnon, Antonio Candido, Marisa Lajolo, Regina Zilberman, Rildo Cosson, Michele Petit,
Rosiane Xypas e Annie Rouxel. Trazemos também uma abordagem sobre histéria, memoria,
esquecimento e romance historico pautada em Jacques Le Goff, Paul Ricoeur, Yves Reuter e
Gyorgy Lukacs. Nossa proposta de formacao de leitores parte do resgate da memoria coletiva,
ou seja, iniciaremos nosso trabalho colhendo relatos por meio da escuta de historias contadas
por pessoas da familia ou da comunidade. Apds essa “contacdo de historias”, sugerimos o
romance historico Leocédia (ou outro romance historico regional) e, depois desse encontro com
a historia local/regional, apresentaremos obras literarias diversas a fim de promover a
identificagdo dos estudantes com algumas delas. Antes da primeira leitura recomendamos a
aplicagdo de algo ludico, que leve o estudante a entrar no clima de diversao e brincadeira, nossa
sugestdo ¢ um “quiz”, onde o estudante vai identificar seu perfil leitor.

Para o trabalho com as historias individuais e memoria coletiva realizaremos em cada
oficina a leitura e discussdo de textos produzidos em anos anteriores para a Olimpiada de
Lingua Portuguesa, que trabalhou o tema “O lugar onde vivo”. Sdo memorias literarias que
expressam sentimentos de alegria, melancolia, saudosismo, orgulho e pertencimento. Essas
narrativas contam historias dos moradores de diversas comunidades, em periodos e locais

distintos; discutindo temas como infancia, brinquedos e trabalho infantil.

Outra questdo de extrema importancia que deve ser contemplada no processo de
formagdo de leitores é a utilizagdo do espaco da biblioteca no planejamento das atividades.
Devemos programar nossas aulas e momentos de leitura fazendo uso desse ambiente tdo rico e
prazeroso. Todavia, em nossas oficinas utilizaremos material impresso e os livros do bau
literario tendo em vista que grande parte das escolas da rede municipal ndo possuem biblioteca,

mas apenas um recinto para armazenar livros. Entretanto, as oficinas ficardo ainda mais
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interessantes se puderem acontecer no espago da biblioteca e da forma mais descontraida

possivel.

Este caderno traz uma sequéncia didatica que visa promover o letramento literario e o
“ler por prazer”. As atividades aqui sugeridas visam desenvolver habilidades de leitura para o
enfrentamento do fracasso escolar decorrente das dificuldades de leitura, e, consequentemente,
incentivar os estudantes a se apropriarem das memorias regionais e a se familiarizarem com a

linguagem literaria, logo, formar leitores.

Ressaltamos que as propostas visam servir de inspiragdo para a elaboracdo e o
desenvolvimento de outras atividades que busquem promover o engajamento dos estudantes na

leitura literaria. Cada professor pode adequar as sugestdes ¢ ajustar ao seu fazer docente.
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As Oficinas

Apbs identificacdo de problemas ligados a compreensio leitora, experiéncia e habitos
de leitura dos alunos da Rede Municipal de Ensino, bem como o baixo desempenho no IDEB
2019 (como pode ser verificado no quadro a seguir), que acreditamos serem causados pela falta
de um trabalho sistematizado de leitura no decorrer das séries do Ensino Fundamental,
elaboramos as atividades descritas na sequéncia didatica com a finalidade de auxiliar no
desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos, com o propdsito de promover o letramento
literario e, finalmente, desenvolver o gosto pela leitura. O trabalho sera desenvolvido conforme
a sequéncia basica proposta por Rildo Cosson (2007): motivagdo, introdugdo, leitura e

interpretacdo, segundo descrito nesta se¢ao.

8% série / 9° ano

Ideb Observado Metas Projetadas

Escola ¢ 2005¢ 2007e¢ 2009e¢ 2011 e 2013¢ 2015e¢ 2017e¢ 2019e¢ 2007 2009¢ 2011 ¢ 2013e¢ 2015¢ 2017e¢ 2019e¢ 2021¢

COLEGIO MUNICIPAL
DE 1° GRAU ZELINDA 26 35 490 40 5 39 29 33 36 39 42 44
CARVALHO TEIXEIRA

ESCOLA DE 1° GRAU
DOM MANOEL 3s 33 45 39 44 45 37 39 43 45 48 51
RAIMUNDO DE MELO

ESCOLA DE 1° GRAU

PROF* EMILIANA 26 42 42 35 42 46 31 35 39 41 44 47
NOGUEIRA PITA :

ESCOLA DE 1° GRAU

PROFA NUNILA IVO 27 24 25 15 31 33 36 38
FROTA

ESCOLA MUNICIPAL
DACIO ALVES DE 17 - - 21 25 30 34 37 40 42
OLIVEIRA

GRUPO ESC
VEREADOR .
CLEMENTE FERREIRA A%, 26 33 42 37 35 38 41 43 46 49

DE CASTRO

GRUPO ESCOLAR =
DEPUTADO LUIS 25 32 32 38 37 35 29 32 36 39 41 44
CABRAL

GRUPO ESCOLAR =
MANOEL LOPES 25 40 31 32 34 37
TEIXEIRA

GRUPO ESCOLAR 2
SENADOR OVIDIO 33 32 37 38 36 43 43 34 38 40 43 486 48 51
TEIXEIRA

Fonte: Ideb.inep.gov.br/resultado/
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1
oy O 1 Ler: um desafio e muitas conquistas...

“ (2 aulas)

4+ Apresentacido da situagio:

e O que vocés pensam sobre leitura?

e Vocés acham que a pessoa que tem o habito de ler tem vantagem sobre as que nao tém?
e Vocés tém o habito de ler?

e Vocés tém alguma dificuldade de compreender os textos lidos?

¢ Qual a importancia da leitura para a nossa vida?

e Vocés sabem o que sdo memorias?

e Ja conversaram com alguém sobre as memorias do distrito e da regido onde vivem?

(Comunicar aos alunos que eles participardo de um projeto de leitura iniciando com um

romance que conta uma das historias da regiao)
4+ Objetivos
o Tragar o perfil leitor dos estudantes.

e Perceber a importancia da leitura.

e Motivar os alunos a iniciarem o processo de leitura.
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o Refletir sobre as memorias da regido e personagens vivos nas lembrangas das pessoas.

4+ Atividades

Prepare-se!

Nesta oficina vocé devera ajudar o/a estudante a identificar seu perfil leitor, perceber a
importancia da leitura e fomentar o desejo de novas leituras. Certamente ha inimeras maneiras
para iniciar uma proposta de leitura. Nesta oficina, propomos mostrar aos estudantes que a

leitura é importante e pode fazer a diferenca na vida das pessoas.

Apos a discussdo inicial, motivada pelas questdes propostas e por um video sobre
leitura, o professor deve propor o “quiz”, em seguida exibir o trecho do filme “Maios
Talentosas”, produgdo da Sony Pictures e pedir aos estudantes que emitam suas opinides sobre
o video. Feito isso deve-se apresentar a proposta da oficina, iniciar a discussdo sobre memorias

e por ultimo fazer a leitura da memoria literaria produzida pelo aluno Lucas Alves Souza.

+ Recursos utilizados
e Video sobre leitura

e Material impresso

e Video: Maos Talentosas (recorte) Link: https://youtu.be/U606ZpKyXa8
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Qual o seu perfil leitor?

Com qual frequéncia vocé tem dificuldade de entender o que esta escrito no livro?
a) Isso raramente acontece.

b) As vezes tenho dificuldade e preciso reler algum trecho.

¢) Acontece mais do que eu gostaria.

d) Sempre acontece.

Quantos livros vocé 1é em média por més?
a) Dois livros ou mais.

b) Um, as vezes dois.

¢) No maximo um.

d) Nao tenho conseguido ler nenhum.

Vocé conversa sobre os livros que leu?

a) Gosto de conversar sobre os livros que leio e consigo expressar minha opinido, além
de considerar as visdes diferentes que ougo.

b) Sim, mas tenho uma opinido mais reservada e ndo costumo muda-la, mesmo
entendendo que outros leitores podem pensar diferente.

¢) Converso raramente. Acredito que ha uma parte do livio com a qual devemos
concordar.

d) Nao costumo conversar sobre os livros que leio, talvez devesse fazer mais isso.

Vocé gosta de ler livros grandes, com vocabularios avangados ou livros pequenos
com vocabularios simples?

a) Prefiro livros grandes, com vocabularios avancados. Ajuda a exercitar meu cérebro.
b) Prefiro livros pequenos, com vocabulédrios simples e historias legais.

¢) Qualquer livro que tenha contetido para mim esté 6timo.

d) Prefiro jogar videogame com os amigos ou outra atividade ao ar livre.
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5. Como vocé escolhe os livros que vai ler?
a) Nao tenho um género especifico, depende da histdria e do autor.
b) Fago minha lista de leitura e vou relacionando os livros que mais gosto.
¢) Compartilho livros com os amigos.
d) Gosto de ler livros que estdo em alta. Costumo me interessar depois de ver alguma
adaptacdo para TV.
6. Vocé daria um livro de presente? Se sim, como escolheria?

a) Sabendo o gosto de quem vou presentear, procuro algo relacionado, mas que saia
da zona de conforto, para ajudar a expandir sua leitura. Muitas vezes dou um
classico.

b) Aposto naqueles livros e autores certeiros, com os quais sei que ndo havera erro.

¢) Dou um livro de que gostei, pode ser que gostem também, ou outro presente que
sei que a pessoa também ira gostar.

d) Tento descobrir se algum livro estd na lista de desejos de quem vou presentear,

mas pensaria em outras opgdes de presente.

7. Qual o principal motivo de vocé nao comprar mais livros?
a) Talvez por falta de espago e também por falta de dinheiro.
b) Nao encontro onde comprar.

¢) Nao compro livros porque é complicado guarda-los. Prefiro pegar emprestado.

d) Porque acabo nao lendo.

Adaptado do site Coletivo Leitor

Aluno (a):
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<+ Perfil do leitor:

o Leitor Platina
Vocé ¢ um grande leitor! A leitura estd incorporada ao seu cotidiano e tem um Otimo
entendimento sobre o que 1€, além de compreender que a interpretagdo da arte da literatura esta
aberta ao didlogo entre leitor-obra-autor. Vocé vive o mundo dos livros praticamente sem
limites e gosta de estimular as pessoas a fazerem parte dele também. Continue assim! No nivel
que esta, aumentar o ritmo também ndo fara mal!

e Leitor Ouro
Vocé € muito e parece se esforcar para naturalizar esse habito. Vocé estd quase 14! Sugerimos
que converse mais ainda com as pessoas sobre leitura e obras de interesse comum, buscando
aprender e ver como outros leitores se comportam. Vocé pode se permitir mais a
experimentagao, lendo livros e géneros diferentes. Isso pode te fazer ser o leitor que deseja!

e Leitor Prata
Vocé esta melhorando, o que € 6timo, mais ainda ndo esta em um nivel satisfatorio de leitura.
Indicamos que experimente mais autores e géneros, converse com as pessoas proximas e visite
mais bibliotecas para achar seu caminho na literatura. Para aumentar seu ritmo, organize melhor
seu dia e inclua a leitura em horas vagas e agradaveis. Va aos poucos para se tornar um hébito.
A euforia, quando passa, pode te desanimar mais ainda.

e Leitor Bronze
Vocé ainda tem um longo caminho para se tornar um leitor exemplar. Lendo mais vocé podera
refletir e conversar sobre os livros, descobrir as possibilidades da literatura e ver como esse
habito é prazeroso. Tente tornar a leitura uma das prioridades das suas horas livres. Com leveza,

vocé vai ler mais em breve!

+ Pontuacio
A=20 B=15 Cc=10 D =05

%+ Resultado:

Leitor Platina: 145 a 175 pontos Leitor Ouro: 105 a 140 pontos
Leitor Prata: 70 a 100 pontos Leitor Bronze: 35 a 65 pontos

Monteiro Lobato &= e -

FABULAS

TADIA

81



O MEDO E A SAUDADE FICAM NA LEMBRANCA

A minha histéria comega ha muito tempo atras... Atras quanto? Nao sei dizer direito,
mas quando volto a pensar em minha vida, recordo-me que trabalhava para poder comer. O

trabalho era trocado por alimentos; trabalhei muito... desde bem pequena.

Um dia recebi uma triste noticia: meu pai havia falecido e, como eu era a filha mais
velha, tive que cuidar de mim e de mais quatro irmdos. O lugarzinho onde morei chama-se
Nogueira — um lugar muito tranquilo, gostoso para se morar, pois ndo faltava vida na terra; a
agua corria a céu aberto: secas e aguas. Ja hoje em dia tudo isso se acabou, a agua que corria
sobre as pedras ja ndo corre mais. Mesmo com o passar do tempo, ainda me lembro daquele
cheirinho bom das plantas que cultivaivamos, entre muitas me recordo do aroma do sabugueiro,
erva-cidreira, alecrim, rosas... Naquele tempo quase nao acontecia nada de ruim, ndo existiam
ladrdes, se quiséssemos, poderiamos até deixar nossas casas abertas que ninguém mexia. O
sossego era outro. Nunca ouviamos falar de roubos ou coisas parecidas; atualmente ndo temos
mais essa tranquilidade. Também ndo havia a energia elétrica, a nossa iluminagio era com o
famoso candeeiro; nés nem sabiamos ainda o que era luz elétrica; acendiamos um fogo no meio
da nossa varandinha de terra batida para passarmos a noite. A agua utilizada vinha de uma fonte
natural; era uma agua pura e limpa, que dava gosto de tomar. Até entdo eu vivia livremente,
ndo usava documentos para nada. Na verdade, eu s6 vim a conhecer documentos quando fui
providenciar a papelada para me aposentar. Ah! Quase que estava me esquecendo de contar
algumas historias de quando eu era pequena: havia dias que ficdvamos sabendo que os
revoltosos estavam chegando. Corriamos para a floresta, nao existia homem que nao tivesse
medo. Dormiamos no mato, comiamos arroz pisado e umbu, quando tinha. O arroz era pisado
a noite para ndo chamar aten¢do. Foi um tempo sofrido! Oh, Deus! Das pessoas que se
escondiam no mato comigo nao resta mais ninguém. O mais curioso € que nds nem sabiamos o
que pretendiam os revoltosos. Espalhou-se uma noticia de que eles invadiam casas, saqueavam
e matavam, por isso todos tinham pavor. Fui informada ha pouco tempo, por meu neto, que
“esses revoltosos”, na verdade eram militares que estavam contra o governo ¢ a favor do povo
e também que 0 movimento se denominava Coluna Prestes. Todavia, como disse antes, éramos
carentes de tudo, inclusive de conhecimento. Meus brinquedos eram bonequinhas feitas com
sabugo de milho, porém, quando eu estava um pouco maior, ganhei de minha madrinha uma

boneca de pano. Faziamos cumbucas de cabagas para guardarmos nossas coisas.
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Os alimentos também eram escassos, a comida era regrada, pois ndo tinhamos certeza
que teriamos alimento para o dia seguinte. As pessoas ricas se aproveitam de nos, pois
precisavamos comer e 0 nosso sustento vinha da troca de servigos por alimentos. Muitas vezes
trabalhdvamos uma semana em troca de poucos mantimentos. Mesmo assim eu agradeco a
todos que me ajudaram e quero dizer que ndo comiamos para encher a barriga... era so para
amenizar a fome. Ah! Acabei de me lembrar que os nossos calgados eram feitos de couro, ou
seja, quando morria ou matavam um gado, nosso pai cortava no couro um par de chinelos para

cada um de nos. Ficavamos muito felizes, pois, para nds, era uma coisa preciosa.

Aquele foi um tempo sofrido! Hoje em dia muitas coisas melhoraram, no entanto, as
pessoas nao aprenderam a valorizar nada, jogam até comida no lixo! Lembrei-me também que
quando viamos um automovel ficdvamos com medo, por ser estranho para nds. E, nesse vai e
vem, ja ia esquecendo de me apresentar: sou Antonia Esmera de Jesus, tenho aproximadamente
cem anos (ndo sei ao certo) e resido no povoado de Baixdo de Juazeiro, no municipio de Caetité-
BA.

(Texto baseado na entrevista com a Sr."” Antonia Esmera de Jesus — 100 anos

aproximadamente)
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Oficina 02 Toda histéria tem memorias

> (02 aulas)

+ Introducio a Leitura

e O que vocés sabem sobre o povoamento da regido onde vivem?

e Javiram algumas fotos ou objetos antigos?

e As pessoas mais velhas tém muito a nos contar. Vocés ja tiveram oportunidade de
conversar com seus avos ou com outras pessoas mais velhas?

e Além das memorias orais, vocés conhecem alguma obra que conta historias de

nossa regiao?

+ Objetivos

Valorizar a experiéncia das pessoas mais velhas.
Compreender o que é memoria.
Refletir sobre as memorias da regido e personagens vivos nas lembrangas das pessoas.

Observar que as memorias podem ser registradas oralmente e por escrito.

REOBINT FHFOOD
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+ Atividades

Maios a obra!

Nesta oficina deveremos ajudar os alunos a entender o conceito de memoria e historia,
percebendo sua importancia. Com base nas discussdes, mostraremos aos alunos a importancia
de conhecer e valorizar o passado. Apés discussao e leitura da memoria literaria produzida pela
aluna Fabiula Lédo Araujo, entregaremos copias do romance Leocadia aos estudantes e

iniciaremos a leitura. Ao final da aula, pediremos a eles que concluam a leitura em casa.

4+ Recursos utilizados
e Material impresso

e (Copias do romance Leocadia
MEMORIAS COLORIDAS DE UM TEMPO EM PRETO E BRANCO

Sentada neste velho tronco de jacarandd, revirando um antigo bau, a minha memoéria
volta algumas décadas atras e recordo-me do meu tempo de menina. Lembro-me com detalhes
da nossa velha casa de adobe... das paredes rachadas e do teto cheio de furinhos, por onde
passavam raios de sol que iluminavam nossa casa durante o dia. Eramos uma familia humilde
e ndo tinhamos muitos bens materiais; a pouca mobilia que tinhamos eram um banco velho feito
de pau-ferro, uma antiga cama de varas e uma mesa de jatoba; também possuiamos um pote de
barro ja gasto, que usdvamos para armazenar agua. Lembro-me ainda do lindo dueto entre o
canarinho e o sabia; estes eram meus despertadores naturais. A sinfonia inconfundivel vinha
mesmo era do curral, mais precisamente, do cincerro no pescogo das vacas, que despertava os
mais preguicosos... O assobio da chaleira fervente no velho fogao a lenha anunciava que o café
estava pronto e o gostoso cheirinho de beiju quente se espalhava por toda a casa... Nossa! Como
me recordo do agradavel aroma das ervas, como anis, capim santo e boldo. Nao tenho como
esquecer das inimeras vezes que ouvi minha mae dizer:

-“Ta de mal com a vida? Toma um chazinho de capim santo.

-“T4 mal do estomago? Vai um chazinho de boldo ai?

Oh! Quantas lembrangas da minha doce mae. Recordo-me até hoje do toque de suas

maos calejadas, que acariciam meus cabelos; maos que ndo escondiam o sofrimento do arduo
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trabalho em uma pedreira. Essa pedreira era a maior fonte de renda daquela época e quase todos
trabalhavam l4: minha mae, meu pai e meus irmaos; eles eram carregadores dos grandes blocos
de pedra. Um servigo pesado e quem trabalhava nele trazia marcas consigo: o olhar cabisbaixo,
as maos que tremiam como o para-choque de um carro velho numa estrada esburacada, a pele
enrugada pelo sol e a testa que gotejava como as nascentes do Rio Sdo Francisco. As unicas
ferramentas de trabalho eram marreta, alavanca, picareta, talhadeira e martelo. As pedras eram
vendidas por baixos pregos e eram utilizadas para amolar ferramentas, fazer alicerces de casas,
fornos para torrar farinha, entre tantas outras coisas que podiam-se fazer com pedras. Eu era
encarregada de cuidar da casa: buscava grandes potes de agua na cabeca para cozinhar, lavar e
para tudo que fosse necessario...

Em meio a tantas lembrangas quase me esqueci de falar do meu primeiro amor... lembro-
me como se fosse ontem quando a vi pela primeira vez. Ela tinha um olhar intenso! Agarrei-a
num longo abrago e sei que se pudesse ela também me daria um estalado beijo, pois foi amor a
primeira vista. Passei a noite toda agarrada a ela e quase nao dormi de tanta felicidade.

-E, minha velha boneca de pano, minha amiga e companheira de infancia! As criangas
de hoje estdo trocando brinquedos divertidos como vocé por aparelhos eletronicos. Mas, ndo
fique triste! Nao vai demorar muito para vocé sair dessa caixa empoeirada... Ta chegando mais
alguém na familia e logo poderei apresenta-la a vocé.

Outra coisa que eu gostava muito de fazer naquela época era sentar-me a beira de uma
fogueira, a noite, ouvindo um forr pé-de-serra. Oh, saudade daquele velho tempo! Apesar de
todo sofrimento, recordo-me com muito amor e alegria.

Ah! O meu nome ¢ Jildete, tenho setenta e quatro anos de idade. Moro no Angico, um
lugar simples, que recebeu esse nome devido aos grandes pés de angico existentes na regido; as
arvores foram cortadas, entretanto, o0 nome e a cultura foram preservados. Essa pequena
comunidade localiza-se em Caetité, municipio situado no sertdo baiano. Aqui é meu paraiso,
meu reino encantado; onde vivo feliz, com alegria e muito agrado. Entdo, podes me perguntar:
-“Como tens boas lembrangas em meio a tanto sofrimento? ” A resposta ¢ singela, porém,
franca: Esse pedacinho de chdo, para mim, é um caleidoscopio que reflete minhas memorias e
ndo permite que as sombras do cotidiano apaguem o colorido de minha existéncia.

(Texto baseado na entrevista com a Sr." Jildete Batista de Aratjo - 74 anos)
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ELISIO CARDOSO GUIMARAES

FOCADIA

romance
historico

Fonte: Arquivo da pesquisadora
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Na memoria de todos nos
(02 aulas)

4+ Andamento da leitura
e Todos ja finalizaram a leitura?
e Quem ndo concluiu, qual foi o motivo?
e A historia contada na obra tem relagdo com os relatos das pessoas?

e Quais as opinides sobre as leituras?

+ Objetivos

e Analisar a relagdo entre a obra estudada e as historias contadas pelos moradores da
regido.

o Dar continuidade ao processo de letramento.

+ Atividades

Uma leitura puxa outra!

Nesta oficina o professor devera fazer um trabalho de sistematizagdo da leitura,

analisando com a turma a historia contada no romance Leocadia e ao mesmo tempo
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incentivando aqueles que ainda ndo concluiram suas leituras. Finalizada a discussao, o professor
fara a leitura da memoria literaria produzida pela aluna Lélia Mara Brito Moreira.

Ao término desta oficina os estudantes devem se sentir instigados a iniciarem outras
leituras, por isso a importancia de cada aluno descrever sua experiéncia de leitura, relacionando-
a com os relatos orais propagados pela populagdo. Este ¢ também o momento para o professor
apontar que a leitura possibilita conhecer outras épocas, outros espagos, outras culturas;

possibilitando o prazer, além do conhecimento.

4+ Recursos utilizados
e (Copias do romance Leocadia

e Material impresso
UM LUGAR VIVENTE E UM TEMPO AUTOR

Ao fechar meus olhos eu volto no tempo. No meu tempo! Daquela minha casa
simplesinha, dos nossos poucos ornamentos, sendo alguns deles: nosso fogdo a lenha, panelas
de barro, colheres de pau, um banco de jacaranda, alguns travesseiros de palha de bananeira,
um pote de barro, um candeeiro fumacento e uma viola companheira. Moravamos em um lugar
tranquilo e muito bonito, que firmava em seu chao uma diversidade de vidas... 4gua tinhamos
de fartura. La era nosso paraiso! Eramos pessoas realmente felizes; sentimento este que ndo nos
incluia possuir nenhum tipo de geringong¢as modernas como as de hoje.

Lembro-me que todos os dias, antes do sol nascer, o cantar do sabia nos avisava... era
hora de levantar, todavia, se quiséssemos dormir um pouquinho mais, nosso pai nos ralhava,
dizendo: - Dormir ndo pde o pao na mesa de ninguém! E, assim, nos preparavamos para mais
uma rotina de trabalho. Ao entardecer, antes do sol se por no horizonte, eu, meu pai € meus
quatro irmaos retornavamos do trabalho para casa, ansiosos pelo cheirinho de comida caseira
que mamae estava preparando; o que nos incentivava a andar mais depressa. Ao chegar em
casa, depois do jantar, a familia se reunia na varanda a conversar; enquanto isso, eu apanhava
minha velha viola e me sentava numa calgada no fundo de nossa casa. Ao meu redor uma
natureza exuberante, com aqueles sonoros cantos dos grilos e passaros noturnos. Um delicado
sereno umedecia meu chapéu. No ar o cheiro de mato verde e uma brisa refrescante acariciava

meu rosto. Aquele paraiso era minha inspirag@o, o que me fazia tocar livremente, tendo acima

" Monteiro Lobato B3

FABULAS

)

89



de minha cabega um céu colorido e, sobre ele, milhares de estrelas brilhantes eram meu publico
e pareciam me aplaudir! Apesar daquele maravilhoso sonho real, eu precisava ir dormir; entéo,
retirava a minha viola, mas, dentro de mim a felicidade de saber que no dia seguinte comegaria
tudo outra vez. Adormeciamos no siléncio daquelas noites que s era desafiado pelo canto de
corujas, caburés e maes-da-lua.

Ah, na distragdo com minhas recordagdes, ja ia me esquecendo: meu nome é Virgulino
José, tenho noventa e trés anos, sou caetiteense, morador da comunidade de Bangué — um pacato
lugar localizado a cerca de oitocentos quilometros da capital baiana. Como dizia minha velha
avo: “o tempo passa num piscar de olhos” e nos dias de hoje com tanta evolucéo e toda essa
modernidade, olhando ao meu redor chego a confundir os meus cansados olhos... parece-me
que o céu ja ndao é mais tao colorido e raramente ougo sobre o meu telhado o cantar do sabia...,
entretanto, ainda abundantes sdo as boas e infinitas lembrangas, tanto quanto ¢ infinito este
universo que me rodeia. As mesmas lembrangas que sdo consequéncia de um tempo que vem
modificando a minha vida, minha terra e tudo ao nosso redor; o0 mesmo tempo que contribuiu
na constru¢do de minha historia de vida, se fazendo presente em minhas vivéncias neste mesmo
lugar que ainda posso chamar de meu.

(Texto baseado na entrevista com o Sr. Maurilio Rodrigues Moreira — 93 anos)
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Oficina 04 Como no filme...
(03 aulas)

r

4+ CONVERSA SOBRE A RELACAO DO FILME COM A OBRA LEOCADIA

e Vocés gostam de filmes?
e Vocés acham que é mais facil entender as obras literarias que possuem
adaptagdo para o cinema?

e Vocés concordam que além do laser os filmes podem proporcionar aprendizado?

+ Objetivos

Compreender a linguagem utilizada na obra Leocédia.
Relacionar os diferentes contextos e personagens da obra com sua releitura para o

cinema.
Perceber que o filme é uma releitura e ndo tem o compromisso de retratar a obra de

forma fidedigna.

* Monteiro Lobato &
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+ Atividades
Prepare a pipoca!
Apos a discussdo inicial acontecera o momento para os estudantes assistirem a
adaptagao filmica da obra Leocadia. Por meio do filme eles poderéo visualizar os espagos, trajes

e linguagem do final do século XIX e fazerem comparagdes com a imagem mental criada a

partir da leitura do livro.

4+ Recurso utilizado

e Filme Leocadia

Fonte: Google.com
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Oficina 05 Tecendo textos
(02 aulas)

++ Sobre o oficio do escritor

e Voceés conhecem alguns escritores que nasceram ou vivem na regiao?

e Sabem como funciona o processo de produgao de livros?

e Vocés tém alguma ideia de como acontece a criagdo do estilo literario e a forma de
utilizar a linguagem?

o Gostariam de conhecer alguns desses escritores regionais?

+ Objetivos

e Aproximar os estudantes dos livros de autores locais, despertando a curiosidade e o
interesse pela escrita e pela leitura.

e Preparar os roteiros de perguntas que serdo feitas aos escritores.

o Instruir os alunos para a entrevista.

ALFA{:}TES

ROBaN HOOD

93



+ Atividades

Vamos combinar?

No decorrer deste encontro o professor lerd a memoria literaria da aluna Vitoria
Milena Moreira Silva e a seguir apresentara aos alunos obras de escritores locais/regionais.
Dando seguimento, utilizara alguma dinamica para a divisdo da turma em grupos. Com a
divisdo feita deve-se combinar que cada grupo ficara responsavel por escrever perguntas e
duvidas que tém relagdo com o oficio de escritor. Ao final do trabalho o professor informara
que no proximo encontro irdo conhecer um ou mais escritores e que todos poderdo sanar suas

duvidas na entrevista.

+ Recursos utilizados
e QObras literarias
e Material do aluno

e Material impresso

LEMBRANCAS E NADA MAIS

As vezes paro e fico a pensar no que esta acontecendo no dia-a-dia e, quando as
lembrangas vdo passando por minha mente, sinto saudade do meu passado. Lembro-me que
nada era facil como nos dias de hoje; eu comecei a trabalhar desde quando era pequena, sempre
ajudei e respeitei meus pais, coisa que hoje ¢ muito dificil de se ver. Eu ndo tive oportunidade
de estudar, meus pais eram bem humildes, ndo tinham muitos bens materiais, mas nunca me
faltou nada, nem a mim, nem aos meus irmaos: amor, carinho, respeito e confianga sempre
estavam presentes no meio de nds. Por mais que minha infancia foi dificil, trabalhosa; sinto
saudade, as vezes fecho os olhos e na minha mente volta repassando toda a fita, que gravada
ficou: os momentos em que eu ia para a ro¢a colher milho para fazer do sabugo minha boneca.
Minha casa tinha trés quartos, uma sala pequena, uma cozinha e o banheiro; em frente a casa
um lindo pé de jatoba que fazia uma sombra imensa. Eu me sentava la para ouvir o cantar dos
passaros, respirar o ar livre sem poluigdo alguma, observar as lindas campinas... Eta que
saudade! Hoje lugar tdo grande e as belezas sendo esquecidas...

Grande saudade da minha cidadezinha, que se escondia neste tdo grande sertdo. Oh

orgulho de ser caetiteense, terra de muita cultura, muita tradigdo, terra do grande educador
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Anisio Teixeira e do famoso cantor Valdick Soriano. No local onde vivo atualmente ndo existe
mais o pé de jatoba e sim um poste de luz, o ar puro esta diminuindo cada vez mais, ndo consigo
mais ouvir o cantar dos passaros, pois a polui¢do sonora ndo deixa, ndo consigo mais ver as
maravilhosas campinas, pois no seu lugar existem construgdes, calgamentos...

Hoje as coisas estdo completamente diferentes, muitas coisas mudaram para melhor,
outras s6 nos trazem mal, mas um dos meus orgulhos é ver todos os meus filhos formados, com
diplomas nas maos, coisas que ndo tive oportunidade. Tenho muita saudade de tudo: das
pessoas, do lugar, da vida que tive, entretanto, preciso viver o presente, pois tudo o que disse
agora sdo apenas lembrangas e nada mais...

(Texto baseado na entrevista com Maria dos Santos Moreira - 70 anos).

FABULAS

95



|‘~, Oficina 06 E com vocés: os escritores...
s (02 aulas)

e

+ Entrevista com escritores regionais

e Qual a expectativa para a aula de hoje?

e Vocés concordam que termos contato com escritores € uma maneira de
reconhecermos a importancia dos livros e de nos aproximarmos do valioso oficio
de escrever?

e Voceés acham que escrever ¢ dificil? Por qué?

o Entdo, vamos conhecer nossos convidados?

+ Objetivos

e Conhecer o processo de escrita e o oficio de escritor, a partir do relato das
experiéncias de autores que nasceram ou vivem na regiao.
e Ampliar o conhecimento sobre as memorias locais.

e Perceber a importancia da leitura.

* Monteiro Lobato &
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<+ Atividades

Roteiro a mao!

Vamos iniciar o encontro indagando sobre a expectativa de conhecer os escritores, assim
como o0 que pensam sobre a producdo escrita. A seguir, o professor apresentara o (s) escritor
(es) convidado (s), introduzira suas falas e iniciara o debate.

4+ Recursos utilizados
e Obras literarias
e Material do aluno

e Data show
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Lugares que contam historias...
“

“ (03 aulas)

Oficina 07 QT,L

+ Visita aos locais onde aconteceram os fatos narrados no romance
Leocadia

e Quais de vocés ja conheceram os locais apresentados no romance Leocadia?
e  Vocés acham que ¢é interessante conhecermos o tumulo de Leocadia - local de
peregrinagao religiosa - e conversarmos com as pessoas que vivem na regiao?

o Conhecer os espagos narrados em romances historicos ajuda no entendimento?

+ Objetivos

o Conhecer locais onde a historia se passou, a fim de experienciar a narrativa.

o (Coletar mais informagdes sobre a historia lenda de Leocadia.

+ Atividades
Uma viagem de leitura!
O professor devera iniciar este encontro perguntando aos estudantes sobre a

expectativa em relagdo a visita aos locais onde possivelmente aconteceram os fatos narrados no

romance Leocadia, como também reforgar todas as recomendagdes constantes na autorizagao

que foi encaminhada aos pais ou responsaveis pelos estudantes. Para este momento ndo serdo
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elaboradas questdes para entrevistas. A conversa com as pessoas que vivem na regiio (caso

ocorra) sera bastante informal.
+ Recursos utilizados
e Micro-0nibus

e Material do aluno

# Locais a serem visitados:

e Tumulo de Leocadia

Fonte: Pagina do José Carlos Latinha I no acebook.

e Lajedo de Leocadia (onde o corpo foi encontrado)

" Monteiro Lobato
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e Toca dos Indios (onde foi encontrado o corpo de Marcolino, um dos matadores de

Leocadia)

* Monteiro Lobato
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Uma caixa magica
Oficina 08

(02 aulas)

™
h I.
L

— o

4+ Apresentacdo do Bau Literario

e O que vocés acham que ha neste bau?

e E algo muito valioso. Vamos tentar descobrir?

+ Objetivos

o Dar continuidade ao processo de letramento.

e Escolher obra para leitura.

e Aprender a elaborar critérios a partir da analise do livro.

o Ser capaz de argumentar e de formular um julgamento de gosto.

o Escolher e eleger com conhecimento de causa.

+ Atividades

Alguns livros, muitas histérias!

Nesta oficina o professor deve comegar fazendo a leitura do texto do aluno Renato
Rodrigues Candido. Ap6s a leitura, organizar a sala em circulo e indagar aos alunos sobre o
contetido do bau. Apds os palpites, o bat sera aberto, os alunos vdo manusear os livros e cada
aluno escolhera o livro que deseja ler. Em seguida, os estudantes vao dizer para os colegas o

porqué de terem escolhido determinadas obras. A seguir o professor pedira que, no decorrer da
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leitura, eles anotem algo que julguem importante, como uma imagem, uma palavra, um ruido,
um odor, uma cor, uma emogao... qualquer coisa relacionada com a leitura. Logo ap6s dar-se-

4 inicio a leitura.

+ Recursos utilizados
e Livros diversos

e Material impresso

HISTORIAS QUE FICARAM PARA TRAS

Ao sentar nessa cadeira eu me lembro do meu passado, quando as aguas eram limpas e
cristalinas, a terra era virgem e os ruidos que se ouviam eram s6 os cantos dos passaros e 0 som
dos pingos de chuva batendo no telhado, que era de palha.

No meu tempo ndo tinha energia, nem nada, s6 tinha um radinho a pilha, que chiava mais
do que falava. A noite, eu, meus irmaos, meu pai e minha mae faziamos uma fogueira no meio
da casa e sentavamos todos em volta para contar casos. Nos falavamos muito e ddvamos muitas
gargalhadas. Era tao bom e quentinho ficar ali em volta da fogueira, s6 sentindo o cheiro da
comida que estava sendo preparada no fogdo a lenha...

Teve um tempo muito dificil que foi uma seca prolongada; na roga ndo deu nada, nem se
quer um grao de milho para ser aproveitado. O meu pai teve que ir para Sao Paulo para tentar
conseguir dinheiro para a nossa vida melhorar. Minha mée ficou comigo e com meus cinco

irmaos. Como eu ja havia dito, por causa da seca prolongada ndo vingou nada. Entdo, minha

mae arranjou um jeito de sustentar a mim e meus irmaos,

porque meu pai ainda ndo havia
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chegado. Ela ia catar mamona na casa de um vizinho. Eu e meus irméos ajuddvamos e também
faziamos panelas de barro, moringas e potes para vender em Sdo Timéteo. [amos a pé com os
objetos de barro na cabega. Era muito ruim, porque além de ser pesado, a caminhada era longa.

Aprendi a fazer objetos de barro com minhas tias. Era bom sentir o barro macio grudando
em minhas maos e ganhando formas e contornos.

Nesse tempo eu e minhas irmas brincdvamos bastante com bonecas de sabugo de milho,
pois naquela época ndo existiam bonecas de plastico. Algumas pessoas sabiam fazer bonecas
de pano... eu era doida para ter uma!

Noés moravamos em uma casinha de enchimento, coberta de palha, pois antigamente quem
tinha casa de adobe eram os mais ricos. Mas mesmo assim, com tanta dificuldade, eu era feliz,
pois todo mundo era unido, s6 tinha paz e sossego, ndo havia briga nem nada de ruim. Ah, tem
uma coisa que me esqueci de falar, foi de me apresentar: meu nome é Maria Candida, moro no
povoado de Pau Ferro do Juazeiro, municipio de Caetité, no sudoeste baiano. E com muita
felicidade recordei do meu passado.

(Texto baseado na entrevista com a Sr* Maria Candida das Neves - 74 anos)

Zl  Montoiro Lobato B

FABULAS

103



"

Oficina 09 { Livro a livro

4 (02 aulas)

Lvﬁ;

++ Sobre o0 andamento da leitura

e O que vocés podem me dizer sobre os livros que escolheram?

e O livro fala sobre o qué?

e A historia que estdo lendo tem relagdo com algo conhecido ou vivenciado?

e Vamos levantar hipoteses? Por que vocés acham que os autores escolheram os
titulos?

e Vocés estdo sentindo dificuldade para compreender a historia?

e Do que vocés ja leram o que gostariam de comentar com os colegas?

e O que vocés acham de comegarmos a fazer anotagdes durante a leitura? Que tal

criarmos diarios de leitura?

4+ Objetivos
e Dar continuidade ao processo de letramento.

e Acompanhar e sistematizar o processo de leitura.

* Monteiro Lobato
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+ Atividades

Inicio, meio e ...

Nas aulas deste dia os alunos poderao falar sobre as obras que escolheram, emitindo suas
opinides e fazendo relagdo com outras historias ou assuntos. Também poderdo dizer se estdo
encontrando alguma dificuldade na leitura e o que gostariam de comentar com os colegas. Este
¢ também o momento para o professor propor a sistematizacdo da leitura, dizendo que as
observagoes relatadas poderiam estar registradas e propondo a criagdo do “Diario de Leitura”.
O professor ainda devera incentivar aqueles estudantes que ainda ndo concluiram suas leituras.

Ao final desse processo sera lida a memoria literaria da aluna Gislaine Batista Silva.

+ Recursos utilizados
e Livros diversos

e Dicionarios da Lingua Portuguesa

e Material impresso

COISAS QUE MORREM COM A GENTE

Era verdo, a estagdo do ano que eu mais gostava. Eu estava feliz, pois chegara a hora mais
esperada; iamos plantar. Plantdvamos muitos tipos de graos, depois disso era so esperar para
ver brotar e para colher. Eu morava em Mucambo de Juazeiro, que fica localizado a exatamente
52 quilometros de Caetité - cidade do sertdo baiano onde nasceu uma pessoa muito importante
para a educagdo: Anisio Teixeira -. Eu vivia com meus avés em uma grande casa feita de
enchimento. Adorava acordar bem cedinho para ver o sol nascer, pois quando ele me tocava,
me era proporcionada uma sensagao de prazer inexplicavel que enchia de alegria meu ser.

Aos domingos, geralmente os parentes nos visitavam e as crian¢as brincavam muito
enquanto os adultos conversavam. Apesar dos brinquedos serem poucos e feitos manualmente,
nos nos divertiamos muito, no entanto, o que queriamos mesmo era que chegasse a hora do
almogo, pois de longe ja sentiamos o cheirinho do tempero da minha avd, que por sinal era
magnifico e ia nos puxando para a cozinha. Passado o almogo, quando ja estava de tardezinha,
todos se juntavam — adultos e criangas -; iam em direcdo a cachoeira. Chegando la a maioria
entrava na agua, mas recebia diversas reclamagdes. Minha mae nos advertia: - Nao se
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aproximem de lugares fundos, pois é muito perigoso. Eramos muito obedientes, ficavamos
atentos e tomavamos cuidado. Aquela agua refrescante nos acariciava e todos nos adoravamos
té-la escorrendo em nossos rostos.

Nas noites nubladas eu ndo via graga, pois o que eu gostava mesmo era de ficar debrugada
sobre a janela, eu de ca e a estrela de 14, ela me olhava, vinha a0 meu encontro, e eu também!
Era tudo que eu queria: uma estrela so pra mim. Eu morava em um lugar pacato, onde as dguas
eram limpas, o ar puro, as arvores floridas e frondosas. Eu via a beleza em tudo — 14 era tao
bom! ...

Meu nome €é Eurides, atualmente tenho trés filhos, sou casada e continuo morando no
mesmo lugar, que infelizmente ndo é mais como antes; ainda assim estou muito ligada a esta
terra. Essa foi um pouco da minha historia, pois ndo posso contar tudo, mas o resto dela esta
guardado em um lugar muito seguro: a minha memoria. As lembrangas que tenho sdo
abundantes e irdo permanecer comigo até a morte.

(Texto baseado na entrevista com a Sr” Irene Batista Silva - 45 anos).
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Memorias de livros
(02 aulas)

Encerramento do projeto: O conhecimento da histéria local como Recurso para o

Letramento Literario: Leocadia — historia de uma menina, retrato de uma época.

Todos concluiram a leitura?

e Entdo, vocés agora poderdo dizer para que perfil de leitor aconselham a leitura do
livro que leram, concluindo esta frase: Eu aconselho este livro para... Ou: Eu ndo
aconselho este livro para...

e E quanto ao projeto, o que vocés acharam?

e O que aprenderam durante as oficinas?

e Na opinido de vocés, a leitura ¢ importante?

e O que acharam das leituras realizadas durante o projeto?

e O projeto contribuiu para a aprendizagem da turma?

e Vocés acham que iniciar a leitura com obras de escritores regionais, conhecendo as

memorias e historias mais proximas é um facilitador para incentivar a leitura?

+ Objetivos
e Aprender a elaborar critérios a partir da analise de um livro.

e Avaliar a contribuigdo do projeto para o incentivo a leitura.

" Monteiro Lobato &=
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+ Atividades

... Fim!

Esta oficina tem um papel importantissimo: nela o professor obtera um retorno sobre as
leituras, fara a avaliagdo do trabalho, aplicara novamente o “quiz” para verificar o perfil leitor
e ainda devera incentivar a continuagao do processo de leitura. Esse incentivo sera por meio da
entrega do Baul Literario a um representante da turma. Com isso espera-se que essa comunidade
de leitores cresca cada dia mais. O professor devera ainda estimular a continuidade do Diério

de Leitura.

+ Recursos utilizados

e Bail com livros para serem doados a biblioteca da escola

e Material impresso

* Monteiro Lobato ==
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Atividade de Intervenc¢io Pedagogica para coleta de dados do projeto de pesquisa “ O
conhecimento da histéria local como Recurso para o Letramento Literario:

LEOCADIA - histéria de uma menina, retrato de uma época”.

Aluno(a):

Série Turma:

QUESTIONARIO DE AVALIACAO

1. Vocé gostou de ter participado do Projeto “O conhecimento da histéria local como
Recurso para o Letramento Literario: Leocadia... histéria de uma menina,

retrato de uma época”? Por qué?

2. Conte resumidamente o que vocé aprendeu nesse projeto.

3. Na sua opinido, por que a leitura € importante?

4. Voceé gostou das leituras realizadas durante o projeto? Explique.

5. O projeto contribuiu para sua aprendizagem? Comente.

6. Vocé acha que conhecendo as memorias e historias da regido em que vive facilita e

contribui para adquirir o habito da leitura? Justifique.

“0 homem que nio 1€ bons livros nio tem nenhuma vantagem sobre o homem que néo sabe ler. ”

Mark Twain
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