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Letramento ndo é um gancho em que se
pendura cada som enunciado, ndo é
treinamento repetitivo de uma habilidade,
nem um martelo quebrando blocos de
gramatica. Letramento € diverséao, é leitura
a luz de vela ou la fora, a luz do sol.

[.]

Letramento €, sobretudo, um mapa do
coracdo do homem, um mapa de quem
vocé €, e de tudo que vocé pode ser
(CHONGapudSOARES, 2003, p. 41).



RESUMO

A motivacdo para esta pesquisa surgiu a partir efdicacdo empirica e da analise dos
resultados das avaliagcbes externas dos alunos dno7f8o Ensino Fundamental, da Escola
Estadual Zinha Meira, em que detectamos signifiaatdificuldades de leitura e interpretacéo
de textos multimodais, tais como a Charge. Notaguesos alunos liam os textos isolando as
modalidades verbais das ndo verbais, procurandgndicacdo apenas na superficie textual.
Com isso, ndo se voltavam para as imagens (queatameramente ilustrativas, mas também
portadoras de ideologias), tampouco para o contegitmrando que juntos constituem a
tessitura discursiva, pois nao foram escolhidogtatamente pelo chargista. De mais a mais,
verificamos a preferéncia dos professores pelalinabcom textos monomodais, evidenciando
a linguagem verbal através de préticas tradiciodaignsino de gramatica, que se revelam
inadequadas e limitadoras do potencial cognitivaaldmo, comprometendo a ampliacdo do
processo de leitura e interpretacdo textual. Assiesta pesquisa, hipotetizamos que o
desenvolvimento de atividades de leitura critiagzgliaando as semioses que compdem a
Charge, pode contribuir para o aperfeicoamentordticp leitora trabalhada pelo professor,
bem como para o despertar da criticidade socialu®s do 7° ano do EF, uma vez que se faz
perceber a fungdo comunicativa do texto de qualesovprodutor textual. O objetivo geral que
norteou esta investigacao foi evidenciar os redaiala proposta interventiva para a leitura de
Charges, validando ou ndo a eficiéncia do trabathalizado como estratégia de
multiletramento para o Ensino Fundamental. Para tdmndamentamo-nos no aporte tedrico
da Linguistica Sistémico-Funcional, seguindo Hal§id1994), no tocante aos contextos, em
interlocucdo com a Gramatica design Visual, de Kress e van Leeuwen (2006 [1996]),
valendo-nos de algumas ferramentas de andlise dgems. Justifica-se esta proposta em
funcdo da variedade de textos multissemidticoseyigem o dominio dessa hibridizacdo da
linguagem, para a qual o aluno deve se prepadusine como condi¢céo de inclusao social e
cultural, sendo, portanto, uma tarefa da qual al@s@o pode se esquivar. Metodologicamente,
desenvolvemos um Projeto Educacional de Interversgioa perspectiva de uma adaptacao da
Sequéncia Didatica proposta por Detzl (2004), no qual realizamos um estudo sistematico,
aliando teoria a pratica, e andlises multissenaétae Charges com tematicas sociais diversas.
Como resultados, foi possivel constatar uma materacdo dos alunos com as aulas, em que
fizeram leituras produtivas e criticas do génerarGé, e que houve um aumento na média de
proficiéncia de leitura multimodal de 44,8% patz8%o.

Palavras-chave: Multiletramento. Género Charge. Linguistica Sist&¥fruncional.
Gramética ddesignVisual.



ABSTRACT

The motivation for this research arose from the idogd verification and the analysis the
results of the external evaluations of the studehtke 7th grade of Elementary School, from
the State School Zinha Meira, that we detected ifsignt difficulties in reading and
interpreting multimodal texts, such as the ChaWje.noticed that the students read the texts,
isolating verbal from non-verbal modalities, lookifor meaning only on the textual surface.
In this way, they did not turn to the images (whare not merely illustrative, but carrier
ideologies), neither to the context, ignoring tiogiether they constitute the discursive structure,
once they were not chosen at random by the cagbdvibreover, we verified the preference
of teachers for working with single-mode texts, simy verbal language through traditional
grammar teaching practices, which prove to be igadt and limit the student's cognitive
potential, compromising the expansion of the reg@ind interpretation textual process. Thus,
in this research, we hypothesize that the developmicritical reading activities, analyzing
the semiosis that makes up the Charge, can cotdriiouthe improvement of the reading
practice worked by the teacher, as well as to Wekaning of the social criticality of 7th grade
elementary students since it makes clear the conwaive function of the text that the text
producer uses. The general objective that guidisdrifiestigation was to highlight the results
of the intervention proposal for reading Chargesdidating or not the efficiency of the work
carried out as a multi literacy strategy for Eletaeyn Education. For this, we are based on the
theoretical contribution of Systemic-Functional duiristics, following Halliday (1994) with
regard to contexts, in interlocution with GrammaYsual Design, by Kress and van Leeuwen
(2006 [1996]), making use of some image analysstarhis proposal is justified in view of
the variety of multi semiotic texts that require thastery of this hybridization of language, for
which the student must prepare, including as aitiondf social and cultural inclusion, being,
therefore, a task that the school does not can edobligthodologically, we developed an
Educational Intervention Project, from the perspectof an adaptation of the Didactic
Sequence proposed by Delzal (2004), in which we carried out a systematic gtedmbining
theory with practice, and multi semiotic analyzé€barges with different social themes. As a
result, it was possible to verify an increase i ithteraction of students, in which they made
productive and critical readings of the Charge geand that there was an increase in the
average proficiency of multimodal reading from 24.8 71.8%.

Keywords: Multi Literacy. Genre Charge. Systemici€tional Linguistics. Grammar of Visual
Design.
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INTRODUCAO

Com a Constituicdo Brasileira de 1988, a impor@ma educacdo para sociedade é
legitimada como um direito de todos, que deve aergido e resguardado pelo Estado e pela
familia. Desde entdo, tornou-se indiscutivel o pspasformador e humanizador da educacéo,
anico meio de acesso a outros direitos, a qual, @eee outros, propiciar o pleno exercicio da
cidadania e o rompimento da alienacao atravésflgxde critica.

No decorrer dos anos, muitos documentos oficiais como a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996),anBINacional da Educacéo (PNE, Lein°
13.005/2014) e a recente Base Nacional Comum GQ@iaric(BNCC, 2017), foram
homologados, a fim de parametrizar e nortear mensom vistas a promoc¢ao de uma educacgao
de qualidade e igualitaria a todos.

No entanto, mesmo com essas medidas legais eantesas do governo, ainda séo
perceptiveis defasagens do sistema educaciondeb@som estatisticas preocupantes, assim
como as levantadas, por exemplo, por estudos dealihol de Alfabetismo Funcional (Ifaf
De acordo com resultados preliminares desse estadano de 2018, para o qual foram
entrevistadas 2.002 pessoas de todas as regiEss@9% da populacao brasileira, entre 15
e 64 anos de idade, foi considerada analfabetaofac isto €, 3 em cada 10 brasileiros
apresentam significativas dificuldades para inttgyr produzir textos e realizar operacdes
matematicas em situacfes cotidianas, que envolvartegracao cognitiva de informacdes
contextuais e de conhecimentos prévios.

Embora esse percentual tenha melhorado em relagdan®s anteriores e até pareca
pequeno, quando analisamos esses dados relacieosn@loescolarizagdo, percebemos a
expressividade deles: segundo o Inaf (2018), 32% alonos dos anos finais do Ensino
Fundamental possuiam um nivel de alfabetizacdonertar, com apenas 4% deles sendo
considerados proficientesEsses dados apontam para uma realidade incoenemevez que

0 crescimento da escolariza¢cdo ndo tem alcancadis iquivalentes de proficiéncia.

! Trata-se de um estudo promovido desde 2001, petzra entre a ONG Acdo Educativa e o Institutalda
Montenegro, visando medir os niveis de Alfabetisltapopulacdo brasileira, por meio de um teste tiogre de
um questionario contextual.

2 Na perspectiva do Inaf, no nivel de alfabetizagéiimentar, o aluno consegue identificar informagéeplicitas,
expressas de forma literal e com sentencas pertierscao seu cotidiano, em textos simples (calesidrabelas
simples e cartazes informativos). J& no nivel tibatizacéo proficiente, é capaz de: elaboraregpnttar textos
mais complexos, que envolvam situa¢des contexeuegsjueiram posicionamento critico; reconhecetcsfele
sentido (énfases, distor¢des, tendéncias e prggcéaesolver situagdes-problema diversificadas, exijam
planejamento, controle situacional, retomada déltetos e inferéncias.
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A par dessa realidade, ha de se ressaltar queeraxisuitos empecilhos que dificultam
o desenvolvimento das competéncias de leiturargaeslos alunos, na formacgao de cidadaos
aptos a participarem conscientemente das demarmndesssietradas. Nesse contexto, tao
importante quanto a identificacdo desses entrawearéculacido de estratégias que projetem
melhorias e resultados nesse quadro vigente da¢@luno pais.

A partir da verificacdo empirica e da andlise desultados dos alunos do 7° ano da
Escola Estadual Zinha Meira (EEZM) na avaliacaemd do Programa de Avaliacdo da Rede
Publica (Proeb) e na diagnostica do Programa @dia®pao de Aprendizagem Escolar (PAAE),
ambas desenvolvidas e disponibilizadas pelo Sistdinairo de Avaliacdo e Equidade da
Educacado Publica (Simave), surgiu a motivacao gstaproposta interventiva.

No tocante a Lingua Portuguesa, os resultados slasaiacdes sistémicas do ano de
2017, referentes ao 7° ano do Ensino Fundamendereiaram dificuldades de leitura e
interpretacdo textuais, que refletiram no baixac@etual de alunos que atingiram o nivel de
proficiéncia recomendado (apenas 29,6%), chamaada-atencao, sobretudo, para o reduzido
indice de acertos em questfes que exigiam a amatismpreensdo de textos multimodais, o
que justifica a pesquisa empreendida, no sentidmdear minimizar o problema.

Esses resultados apresentam-se como dados ingesetgmois, num contexto
globalizado, no qual novas tecnologias espalhaissegiinam informagdes em tempo real, sao
inevitveis as subitas mudancas que atingem a sosgadade. Consequentemente, ha outras
formas de hibridizacéo discursiva, de comunicacéle eomposicao textual que surgem e se
modificam, constantemente, exigindo, cada vez mabjlidades cognitivas de leitores e
escritores. Entre essas novas modalidades, haxtss tmultimodais, como as Charges,
marcados pela linguagem verbal e ndo verbal, gigemxuma ampla percepcao semidtica que
envolve toda uma situacao discursiva.

A escolha da Charge como objeto de estudo jusskcpor ser um género multimodal,
configurado por meio de mdltiplas semioses (eleowegtéaficos, imagens, cores, expressoes
faciais, gestos), portadoras de ideologias e d@sla um contexto de situagao e de cultura.
Ademais, por ser um género comum ao cotidiano deasoalunos, devido a sua recorréncia
nos livros didaticos, nas avaliagdes internas ereas de diferentes disciplinas escolares, nos
jornais impressos e eletronicos, nas redes soeiaisn, nainternet em que sempre ganham
espaco de destaque e propagam-se com facilidade.

Por sua vez, a escolhaidgernetcomo suporte de circulacdo do género Chargeipsstif
se em funcao da facil acessibilidade dos alunosst&maioria, servindo como vitrine para a

disseminacgdo de inUmeros géneros textuais, e, qoastemente, de suas ideologias. Dai a
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importancia dela ser devidamente explorada contaumgnto de formacéo e de mediagao de
conhecimentos.

Posto isso, percebemos, ha um tempo bastantéaeamecessidade de, nas escolas,
0s professores e 0s alunos se interessaram felaledbmpreensiva de praticas comunicativas
para as quais convergem mais de uma forma de jeguaas quais exigem ampla percepgéo
de uma multivariedade de modos semioéticos, poréasdie ideologias e significados.

Na contraméo do que foi dito, na escola, pode gsum professores selecionarem
praticas comunicativas monomodais, priorizandonguilagem verbal, escrita ou falada, em
detrimento de outras formas interacionais, isolammoncipalmente, os diferentes modos
semidticos de seu contexto social de producéo, csqivetexto do ensino da gramética
normativa.

Verificam-se, portanto, o uso de praticas equivasadsuperficiais que nao so coibem
o potencial do aluno de desenvolver habilidadesssgzias a compreensao e interpretacdo de
géneros multisemioticos, como também comprometeampaliacdo do processo de leitura e
interpretacado textual. Por conseguinte, suscitadis&las relativas ao nivel do conhecimento
que o professor possui acerca da funcionalidaditicécrsocial), das competéncias de
compreensao e interpretacdo que abrangem os géneltosodais, tais como a Charge, bem
como da influéncia ou nao do suporte textual.

Diante disso, notamos a necessidade de acdes isdaaads escolas, com a finalidade
de incentivar e desenvolver a competéncia leitosaalunos, por meio de intervencdes que
possam minimizar dificuldades de leitura e conirilpara a formacdo de cidadaos criticos,
aptos a reflexdo e ao posicionamento critico. Ceeme-se, assim, a imprescindibilidade de
promover o letramento que, conforme Soares (20@R),apenas fornece praticas de leitura e
escrita para tornar a pessoa alfabetizada, matambssibilidades de assumir uma postura
diferenciada em relacdo aos outros e ao contexto.

Sobre a lingua, do ponto de vista do dominio socal Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) (1997) afirmam: “[...] é por md&la que o homem se comunica, tem acesso
a informacéo, expressa e defende pontos de vatilhp ou constréi visées de mundo, produz
conhecimento” (BRASIL, 1997, p. 23). Logo, cabes&ata mediar o acesso aos saberes
linguisticos que viabilizam a interpretacdo e alpg@o de diferentes géneros textuais.

A partir desse contexto, acolhnemos a hipotese dalgsenvolver atividades de leitura
critica, analisando as varias semioses que comp@e@harge, pode contribuir para o

aperfeicoamento da pratica leitora trabalhada pedessor, bem como para o despertar da
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criticidade social de alunos do 7° ano do EnsinadBmental, de agora em diante EF,
percebendo que o texto tem uma fungdo comunicdéw@e se vale o produtor textual.

A luz dessas consideracdes, almejamgsonder ao seguinte questionamento: numa
perspectiva multissemiotica, atividades com tertalimodais, a exemplo de Charges, podem
contribuir para o aperfeicoamento da pratica laitcabalhada pelo professor e para a formagéo
critica do aluno?

Desse modo, subsidiados pela teoria funcionaligia, atenta-se para 0s propositos
comunicativos resultantes da combinacdo das difssesemioses existentes no texto, esta
pesquisa tem como objetivo geral: evidenciar oslta$os da proposta interventiva para a
leitura de Charges, validando ou nédo a eficiénoidrdbalho realizado como estratégia de
multiletramento para o EF.

Como obijetivos especificos, buscamos:

* Analisar como o contexto e 0s elementos sem®tommtribuem para a leitura do
género Charge;

* Analisar, a luz da Gramatica Sistémico-Funciondd &ramatica d®esignVisual,
os diferentes modos de construgéo do género Charge;

» Identificar os possiveis fatores que interferemleitiira compreensiva de textos
multimodais dos alunos;

» Apresentar, desenvolver e aplicar atividades ietgtivas de andlise critica e
semidtica do género multimodal Charge, por meiseatpiéncia didatica,

Metodologicamente, valemo-nos de uma pesquisa-algEgenvolvendo um Projeto
Educacional de Intervencédo na EEZM, no qual osaaudo 7° ano do EF se sentiram
participantes com a professora no processo dexéefle construcdo do conhecimento. Em
linhas gerais, a metodologia adotada para a realizalesta pesquisa-acao foi a quanti-
qualitativa (exploratoria, descritiva e explica)ieaenvolveu a proposta tedrico-metodologica
de Halliday (1994) e Kress e van Leeuwen (2008¢)9, para a selecéo e analise de textos
midiaticos (Charges) de temas sociais diversosnAlisso, com base nos objetivos tracados e
nos metodos investigativos selecionados, adotaonras procedimento didatico deste trabalho
interventivo uma adaptacéo da Sequéncia Didatioa g posta por Dolet al (2004). Dessa

forma, desenvolvemos dentro de trés modulos, undesistematico, que desencadeou onze

3 Todas as traducdes sdo de nossa responsabilidade.
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acoes continuas e correlatas, aliando teoria &@rabr meio de atividades de leitura e analise
multissemidtica de Charges.

Estruturalmente, esta dissertacdo esta organizadmés capitulos, pospostos a esta
introducédo, a qual contextualiza o problema e agsta, apresenta os objetivos delineados, as
justificativas e as hipdteses conjecturadas.

No capitulo inicial, delineamos, primeiramentepgdo de género, sob o prisma social
de Marcuschi (2007; 2008), Bakhtin (1997) e Bazeri@2806) e as especificidades do género
Charge, a partir das contribuicbes de Sanchote@&lj2 Maia (2011), Teixeira (2005),
Dolabella (2007), entre outros.

Dando continuidade ao capitulo inicial, acrescensamm esboc¢o: dos estudos da
Linguistica Sistémico-Funcional (doravante LSF)Hadliday (1994) e Halliday e Matthiessen
(2004), que culminaram na Gramatica Sistémico-Furadi(doravante GSF), a qual investiga
as manifesta¢cfes da linguagem (os géneros) nd,sogma perspectiva sociossemiodtica, em
didlogo com Cunha e Souza (2011), Brent (2011) v&ieu(2009), Fuzer e Cabral (2014); e
dos pressupostos tedricos da Gramatic®esignVisual (doravante GDV), de Kress e van
Leeuwen (2006 [1996]). Ademais, discorremos sobedramento e Multiletramentos,
preconizados por Soares (2003), Kleiman (2007)p R&)12; 2013) e Dionisio (2011; 2014),
em interlocu¢cdo com Theodoro Silva (1983), KleimarMoraes (1999), elucidando os
principios da leitura critica.

No segundo capitulo, definimos o contexto e osgypantes da pesquisa, 0 método, a
metodologia e as técnicas de coleta de dados, bam a sistematizacdo dos resultados da
atividade diagnostica (atividade de leitura e ptetacédo)Corpusl.

No terceiro capitulo, apresentamos o plano de ggidado no modelo de SD proposto
por Dolzet al (2004), assim como od@pus2 — com as Charges produzidas na fase inicial da
intervencdo (médulol — com uma minima interferétetaica); em oposicdo doorpus3 —
com as Charges produzidas apds a intervencédo deérigma atividade de verificagdo de
aprendizagem de leitura e interpretagdo multimodal.

Por fim, na Ultima parte, apresentamos as conclugde, mediante os resultados
obtidos, foi possivel validar a eficiéncia do ti@loarealizado por meio de Charges, como
estratégia para contribuir para a proficiénciataitdos alunos do 7° ano do EF.

O estudo empreendido possibilitou repensar pratieaposturas educacionais,
contribuindo para o reconhecimento e a consci&géiz da necessidade de novas praticas de

letramentos voltadas ao processo de ensino-apeeyetiz
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secdo, apresenta-se 0 suporte tedrico quianmfiemta esta pesquisa de
intervencao: nocdes de Géneros como produtos idatades sociodiscursivas e instrumentos
de transformacdo social, contempladas por Marcug2007; 2008), Bakhtin (1997) e
Bazerman (2006); proposicdes acerca do género €hdegSanchotene (2011), Maia (2011),
Teixeira (2005), Dolabella (2007), entre outroginapcdes da LSF, em especial quanto aos
contextos e as metafuncdes, em interlocucéo cor8Rg Gesenvolvidas por Halliday (1994),
Halliday e Matthiessen (2004), e disseminadasGuorha e Souza (2011), Brent (2011),
Gouveia (2009), Fuzer e Cabral (2014), que propdema abordagem de analise
(meta)funcional e social do uso da linguagem; upogs da Graméatica doesignVisual, de
Kress e van Leeuwen (2006 [1996]), que estendaruratsistémica de Halliday aos discursos
multimodais; os conceitos de Letramento e Multlietentos difundidos por Soares (2003),
Kleiman (2007), Rojo (2012; 2013) e Dionisio (2020:14); os principios da leitura critica
referidos por Theodoro Silva (1983), Kleiman e M&#1999); e os fundamentos do modelo
da Sequéncia Didatica concernente a okl (2004).

1.1 Géneros textuais

Os géneros textuais estao diretamente relaciorzagidadade de comunicacdo humana,
permeados, constantemente, pela mutabilidade tamporal quanto socio-histérica. Nos
termos de Marcuschi (2007, p. 19), os géneros [sdpeventos textuais altamente maleaveis,
dindmicos e plasticos. Surgem emparelhados a néadses e atividades socioculturais, bem
como na relacdo com inovagdes tecnoldgicas [...]".

Segundo Marcuschi (2008), os géneros classificaoemo “géneros textuais”, o que
condiz com a denominacao de “géneros do discwrslisgursivos”, de Bakhtin (1997), sobre
0s quais Marcuschi (2008, p.162) pontua:

Desde que nos constituimos como seres sociaisacitamos envolvidos numa
maquina sociodiscursiva. E um dos instrumentos p@ierosos dessa maquina sao
0s géneros textuais, sendo gsie)( de seu dominio e manipulacao, depende boa parte
da forma de nossa insercao social e de nosso podid (MARCUSCHI, 2008, p.
162).
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Essa assertiva corrobora o carater social dos gg&neom o qual trabalhamos nesta
proposta de intervencao, sendo necessario conbgodin afinco, uma vez que o dominio de
um género ndo esta relacionado tdo somente ao @ordrgo da estrutura linguistica, mas
também a realizacdo discursiva deste, para aocplaho tem de ser preparado, com objetivos
determinados em situagfes sociais especificas,‘pojsguando queremos exercer qualquer
tipo de poder ou de influéncia, recorremos ao dsuMARCUSCHI, 2008, p. 162).

Considerando a natureza sociocultural e dinamisag@oeros textuais, nos quais ha a
apropriacdo e os usos da linguagem na sociedadehada (2005, p. 68), parafraseando

Backhtin (1997), conceitua o género como

[...] uma forca aglutinadora e estabilizadora dedi uma determinada linguagem,
um certo modo de organizar ideias, meios e reclEgpeessivos, suficientemente
estratificado numa cultura, de modo a garantirrawacabilidade dos produtos e a
continuidade dessa forma junto as comunidadesafsitidum certo sentido, € o género
que orienta todo o uso da linguagem no ambito deleterminado meio, pois é nele
gue se manifestam as tendéncias expressivas ntaieisse mais organizadas da
evolugdo de um meio, acumuladas ao longo de v@eaacdes de enunciadores
(MACHADO, 2005, p. 68).

A luz do exposto, depreendemos que o0s génerosqade)am o discurso de acordo com
0 propésito e o contexto, a partir de determinadiEnentos, a exemplo da cultura,
proporcionando-nos meios flexiveis, estabelecidms #ansformados ao longo da historia, de
interacdo social e de producdo de sentidos, aléroodscientizar-nos das acdes que sao
disponiveis pela linguagem.

Posto isso, sempre € importante considge®“|...] o estudo dos géneros textuais € hoje
uma fértil area interdisciplinar, com atencédo eggqrara a linguagem em funcionamento e
para as atividades culturais e sociais” (MARCUSGADS8, p. 151).

Pensando a linguagem como resultadoateca social, em que linguagem e sociedade
se modelam na bidirecionalidade: a linguagem modetaciedade e € modelada por ela.
Apoiamo-nos em pressupostos tedricos de autoresvigenciam a concretizacao dos géneros
como acao social, em produtores textuais, em testtaggisticos, expéem e/ou denunciam
problemas sociais, com o proposito de suscitaflexé® e a formacao de opiniéo.

Nesse contexto, seguimos de perto Baze(R@Gili, p. 23), para quem 0s géneros sao
“[...] formas de vida na sociedade, sdo modos dd.sp Sao lugares em que o sentido &
construido. Sdo ambientes para aprendizagem. Ceraggmoldam os pensamentos e as

comunicacdes através dos quais interagimos”.



20

Assim, o género textual em foco (uma ifeatacdo da lingua em seu funcionamento
efetivo, numa simbiose entre a forma da lingudwnegdo a ser desempenhada por ela, com a
adjuncao de semioses), foi apresentado como umeafde agir socialmente (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2004), um lugar de construcéo de slento configurar-se como um espaco
para apresentar uma releitura critica do chargaee fatos do cotidiano.

Na sequéncia, caracterizamos 0 objeto de explokdesta pesquisa: o género Charge.

1.2 Charge

Estudos arqueolégicos comprovam que uma das pasigrmas de escrita foram as
inscricdes rupestres encontradas nas cavernasspoéidas, seguidas de desenhos e simbolos
registrados em tumulos ou em templos antigos, o eyidencia, desde a antiguidade, a
producédo, também, de géneros imagéticos.

Em que pese isso, a escola, ao long@dos, priorizou o ensino da linguagem verbal,
escrita ou falada, em detrimento de outras formeastdracédo, tais como cores, imagens, brilho,
luminosidade etc. Com o surgimento de ilustracoesajisticas, das Charges e das caricdturas
houve a necessidade de o homem explorar outrasgsfe producdo de sentidos, atraves de

varios modos semidticos, visto que

[...] as palavras traduzidas em signos ampliaramoasibilidades de comunicacéo
entre os homens. A imagem grafica jamais deixoutedepapel expressivo na
comunicacdo humana, uma vez que o acesso a ladandeceu de forma gradativa e
atingia apenas as classes mais privilegiadas deedsae. Assim, a imprensa
conquistaria um novo tipo de leitor, uma camadapnddlegiada que compreenderia,
via imagem grafica, um novo modo de perceber ositacomentos através de
processos mais explicativos e atrativos (SANCHOTEXNH 1, p. 15-16).

Desse modo, percebe-se o poder de alcance dossdis@magéticos, uma vez que eles,
indiscriminadamente, podem registrar acontecimentnsmitir opinibes e sensacgoes,
manipular e/ou contribuir para a construcdo depeets/as tanto de leitores alfabetizados
quanto de leitores ndo alfabetizados, mostrandoagupraticas de letramento precedem a
alfabetizacao.

4 A Caricatura vem do vocabulo italia@aricaree significa “carregar”, “exagerar” e, embora ersswpais esteja
muito ligada aos desenhos que satirizam rostos psthr presente também como a caricaturizagatydma
cena ou fato e, por isso, na verdade, a caricatutarna sinbnima de charge, podendo existir erfggeiauma
das trés modalidades: Cartum, Charge ou HistérieQeadrinhos. A caracterizacdo da palavra carigatomo
referente exclusivo da representacdo comica deoatn advém de um falso atributo semantico, ja go&lavra
portuguesa “cara’- significa rosto (ANDRAUS, 2006,188).
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Ainda de acordo com Sanchotene (2011), a partisémlo XIX, com 0s avangos
tecnologicos que viabilazaram o aperfeicoamento tdasicas visuais-gréficas, tornou-se
possivel verificar a utilizacdo de Charges na imgageriddica. Este momento historico ficou
marcado pela critica social e politica que fomemaa proliferacdo desse tipo de género,
caracterizado pelo uso de caricaturas, de cardtigratovo, satirico e humoristico, com
finalidade ideoldgica.

No Brasil, denuncias e criticas aos costumes@te a politica sempre marcaram
as producdes de periodicos e revistas com imagensristicas. No entanto, essas caricaturas
deveriam “[...] desencadear na producdo do riso,critica escarnecedora e na satira
contundente” (SANCHONTENE, 2011, p. 21).

Como vemos, néo é recente a relacdo dos textogiabgicom as questdes politicas
no Brasil, ja tendo sido a preocupacéao de chasymta expor e/ou denunciar os problemas
sociais, de maneira irreverente, a fim de susaitaflexéo e a formacao de opini&o.

A Charge, compreendida como um género multimodal,cdnho humoristico e
extremamente critico, aborda e discute temaswididdde. Geralmente, s&o publicadas nas
secoes de opinido de jornais e revistas, sendessgs ou virtuai$or se tratar da releitura
critica do chargista sobre fatos do cotidiano, s@@ noticiados diariamente pelos meios de
comunicacao, € um género opinativo, informativogeiaentativo.

Tal fato, conforme Maia (2011, p.49), corroboraatureza subjetiva da Charge, pois, a
medida que ela representa o ponto de vista paatidol chargista da realidade, compreende-se
que, “[...] em toda charge subjaz uma ideologiassif como em todo texto opinativo, cuja
funcéo primordial é formar juizo de valor.

Advindo do francés “chargear”, Charge significageaexagero, e, em alguns contextos,
atague violento. Conforme Moretti (2013), o chasegi®o construir seu texto, em vez de
nomear personagens ou descrever fatos, vai a (@lgage = ataque), explicitando sua
perspectiva, por meio de sua traducdo ou inteigietdos fatos em imagens semidticas que
contemplam caricaturas de pessoas (figura sosi@ftimentas e cores (classe social) e a
situacao (cenario). Dessa forma, a Charge é, sedsihdh (2004, p.13):

[...] o local escolhido pela ironia, metéafora (sf@réncia), pelo contexto, pelo sujeito,
para atuar. Por ser combativa, tem lugar de destaguornais, revistas e na Internet.
Portanto, ampla podera ser a leitura interpretgtoranela se constatar a presenca da
linguagem, da histéria e da ideologia (SILVA, 20p413).
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Caracterizando a Charge, Moretti (2013) pontua questitui-se, geralmente, de uma
imagem, ou uma sequéncia de duas a trés cenadenornde quadrinhos ou aberta, com baldes
ou legendas, sendo um poderoso instrumento dess@welos costumes de uma comunidade
num periodo histarico.

Para Teixeira (2005, p.12), a Charge]“¢.um instrumento de reflexdo e fonte de
pesquisa, [...] um produto cultural produzido sobdi¢des historicas definidas, num tempo e
espaco socialmente determinados”, o que, por sugjusifica a efemeridade dos discursos
chargistas, pois, como estdo sempre vinculados aacomtecimento social e politico, com a
mesma dindmica que esse € esquecido ou ultrapass@tiarge vai perdendo o seu potencial
de assimilacdo. Logo, para um leitor descontexadt, dificilmente, este género sera objeto
de reflexdo e compreensao.

Assim, cabe ao professor propiciar ao aluno onginteento de que a Charge € um
género marcado pelo tempo e pelas circunstan@agjal se ilustram acontecimentos politicos
e sociais importantes em um momento histérico detexdo, por meio de uma representacao
satirica e caricatural. Outrossim, cabe ao professam processo constante de interacéo,
construir a nogcao de sentido no texto, identificand género Charge a carga de humor e de
ironia como recurso que caracteriza-a como Charge.

Nessa direcdo, ratifica-se, também, a interdepemaé@&mtre o texto verbal e o texto
imagético para a producdo de sentido desse gé&akrmmo a importancia do conhecimento

do contexto socio-histoérico, sintetizado por Del&b (2007, p. 267) da seguinte forma:

[...] para interpretar uma charge, [...] o leitoegisa de ferramentas como leitura de
imagens, conexdo entre textos verbal e ndo verbaingextualizagdo. 1sso néo

significa que basta o que esta grafado no papgl, isegem seja palavra, para
entender esse tipo de texto. O leitor precisa ailad@eferéncia socio-histérica para a
constituicdo do sentido (DOLABELLA, 2007, p. 267).

Como se Vé, a interpretacdo da Charge envolveampa percepcdo do processo
discursivo, do acionamento de conhecimentos préiioacionais e da correlagdo de todas as
semioses existentes no texto. Com isso, o leiexriga atentar-se as relacdes entre diferentes
elementos veiculados a imagem, a sequenciacdmegens e dos quadrinhos que direcionam
a leitura e a sequéncia narrativa, a relacdo enineagem e fatores externos especificos do
ambiente comunicacional: o tempo, a idade, a sadeé a cultura (ROMUALDO, 2000).

Somam-se a isso a disposicéo e a sele¢cédo dassf(gapessura, tamanho, tipo de fonte
etc.) dos elementos linguisticos na Charge, pflsteen intencionalidades do autor quanto ao

conteudo das falas, da caracterizacdo dos persmagia situacionalidade de producéo. Logo,
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nesse género, o texto verbal e o ndo verbal integemde tal modo que é praticamente
impossivel a sua leitura e compreensdo sem coasidey duas formas de linguagens
complementares e como partes indissociaveis detamdiscurso.

Assim é que o aluno, nos dias de hoje, precishemar a linguagem verbo-visual para
estabelecer sentidos que se constroem no textgichapor meio das marcas discursivas e
dialégicas da Charge, apontadas pelo professor.

Outra caracteristica relevante dos textos chagiom humor. Em geral, o humor esta
vinculado a ironia subjacente a critica pretendiBlabre isso, € importante ressaltar, nas

palavras de Landmann (2012, p. 522):

[...] A arte de fazer humor, ao contrario do qussaoparecer, € algo muito sério e
precisa ser bem elaborado, é preciso ter conseiédei quais questdes serdo
levantadas, quais os efeitos que terdo a quenmige.dt imprescindivel observar se
0 publico que se almeja atingir condiz com os e@sie argumentos utilizados, ou
seja, os discursos precisam estar entrosados cpublizo leitor (LANDMANN,
2012, p. 522).

Ao abusar do uso de caricaturas, tracos carregagagerados e da ironia verbal, o
chargista estimula no leitor efeitos comicos, devédimediata associacdo estabelecida com
personalidades ou circunstancias socioculturaigpaaiithadas entre os interlocutores. Dessa
maneira, “[...] 0 riso possui uma significacdo abgue so pode ser interpretada se o codmico
estiver situado dentro do seu ambiente social” (SARTENE, 2011, p. 70). Afinal, ndo é
coerente rir daquilo que néo se conhece, o queceetbimportancia do contexto de situagéo e
cultura para o entendimento textual. O humor, pbotag, para o chargista, uma ferramenta de
sarcasmo e de agressdo, um canal de facil ace$sitoa@ um mecanismo para romper com a
seriedade, possibilitando a reflexdo e a formagaopihido.

Diante disso e em concordancia com Flores (200€hage torna-se um interessante

objeto de estudo:

[...] por aquilo que mostra e diz de n6s mesmo endndo em que vivemos,
contribuindo, além disso, para moldar o imaginadtetivo. Através de sua andlise,
podem-se perceber as estratégias utilizadas péliss\segmentos envolvidos nos
jogos de poder e manipulacéo de que conscientecomscientemente somos atores
e alvos. Atua diretamente sobre a necessidadertEnper a um grupo social. Essa
necessidade de pertenga nos impele a investir jgtoshde valores simbdlicos,
funcionando eles como senhas de entrada, de @®itas grupos (FLORES, 2002,
p. 11).

Essa proposicdo evidencia a relevancia e a riqdezauances que podem ser

articuladas e trabalhadas com as Charges, dadaraemesentatividade individual e coletiva.
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Ademais, o seu potencial intrinseco de argumeidatie e a sua dimensionalidade de
significacdo podem atuar como incisivas ferrameiasnsercdo e transformacéo social,
propiciando ao professor criar um ambiente prof@uliscussao e a conscientizacao, a fim de
suscitar nos alunos atitudes responsivas e reélexiv

Imbricado na produ¢cédo de um género, esta o sugxtigal, pois, como a comunicacao
se realiza com intengfes e motivacdes contextspecéicas, a selecdo do lugar de circulagéo
do texto ndo ocorre de maneira neutra, por sercekigar de manifestacdo e de difusdo do
discurso. A vista disso, a seguir discorremos solstgoorteinternet considerando a influéncia

gue ela promove no texto e nos atos de leitura.

1.3 Suporte de circulacédo da Charge: mternet

Para Marcuschi (2008, p.174), o suportm@ortante para a circulacdo do género na
sociedade, entendendo que, embora néo tenha pgiofuteterminar a distingdo do género,

havera situacfes em que acontecera, como no exemplo

“Paulo, te amo, me ligue 0 mais rapido que puder.

Te espero no fone 55 44 33 22. VerOnica”.

Se isto estiver escrito num papel colocado sobnesa da pessoa indicada (Paulo),
pode ser unbilhete se for passado pela secretaria eletrdnica éegatdq remetido
pelos correios num formulario préprio, pode ser tategrama O certo é que o
conteldo ndo muda, mas o0 género é sempre idedtfica relacdo com o suporte.
Portanto, ha que se considerar este aspecto consasorde coemergéncia, ja que o
género ocorre (surge e se concretiza) numa retiefaiores combinados no contexto
emergente (MARCUSCHI, 2008, p. 174, grifos do gutor

Essa observacao possibilita constatar a necessittao ensino de géneros nas escolas
acontecer de forma reflexiva e pragmatica, poiduacaprecisa ser capaz de gerenciar as
diversas possibilidades discursivas, a partir gmda de circulagéo e das diferentes atividades
sociais.

Assim, para Marcuschi (2008, p. 174), o suporteirdegénero é “[...] untocusfisico
ou virtual com formato especifico que serve de bmseambiente de fixagdo do género
materializado como texto”. Considerandaternetcomo o suporte do género Charge, veremos
mais adiante que ela apresenta caracteristicasiggdje transportar e fixar textos, podendo
interferir ou ndo no modo como a Charge sera vaizul

Nesse contexto de modernas tecnologiasigizacionais, ela revela-se como um dos

maiores suportes, nos quais a lingua se matetigimdendo influenciar positivamente no
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incentivo a leitura e no aprimoramento do ensinprdducao textual. Nela, é possivel encontrar
todos os géneros possiveis, entre eles a Chargesegdestaca pelo seu carater opinativo e
satirico, visando estabelecer ou deturpar valfmesias de comportamento e de ver o mundo,
alterando costumes e influenciando em decistesyre,tal responsabilidade, n&o pode ser
negligenciado pela escola.

Ainternet define-se como espacgo real e virtual, com iné&ragntre informacéo,
contexto e tempo, com a construcao de relacdesisquartiihadas, sendo, conforme Silva
(1999, p.1):

[...] um suporte aos processos cognitivos, soaefetivos, 0s quais efetuam a
transmutacéo da rede de tecnologia eletronicaeedriunicacdes em espago social
povoado por seres que (re)constroem as suas iddasice 0s seus lagos sociais nesse
novo contexto comunicacional. Geram uma teia dasisaciabilidades que suscitam
novos valores. Estes novos valores, por sua vérceen as novas sociabilidades.
Esta dialética é geradora de novas praticas cidtufsata-se de um novo tipo de
organizacao sociotécnica que facilita a mobilidaale do conhecimento, as trocas de
saberes, a construcao coletiva do sentido, em glentidade sofre uma expanséo do
eu baseada na diluicdo da corporeidade, ou sgjee se perde em corpo ganha-se em
rapidez e capacidade de disseminar o eu no espaqBt(SILVA, 1999, p. 1).

Diante disso, a escola como principal mediadoraaitecimento deve atentar-se a
utilizacdo dessa importante ferramenta para a €édocgois, considerando a velocidade e a
dinamicidade com que ela instiga e desencadeiagftranacdes nas relagbes sociais e nas
materializacdes linguisticas modernas, torna-sedsgndivel a orientacéo e a capacitacdo dos
alunos para o contato (in)direto este suportetdsese dessa realidade favorece a estagnacao
do conhecimento e, sobretudo, o cerceamentoadts alunos.

Esta pesquisa, por atentar-se ao uso da linguagera pratica social, coaduna com
0S pressupostos da LSF. Posto isso, na parte sigtgegabordamos os principios tedéricos da
LSF.

1.4 Linguistica Sistémico-Funcional

A LSF, desenvolvida por Halliday, na década d@0]1@onstitui um aporte teorico-
metodoldgico ao estudo da linguagem no processoaedentro de um contexto sociocultural.
Essa proposta de analise linguistica, que pogsib#i elaboracdo da GSF, também influenciou,
e ainda influencia, pesquisas em diversos campaosmtecimento, a exemplo de trabalhos na
area do letramento visual (KRESS; VAN LEEUWEN, 200896]).
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Para a LSF, a linguagem é uma prética social, Wtrapassa o processo de
representacdo e se manifesta na construcédo ddadaliatravés do uso efetivo da lingua, em
diversos contextos, com propdsitos comunicatiids. acordo com Brent (2011), essa
concepcao é sistémico-funcional porque define guincomo um conjunto de sistemas
interligados (base sistémica) que o falante ut{luese funcional) para producgéo de significados
(base semantica) em situacdes especificas de coegépi (base contextual), 0 que evidencia
um sistema potencial de significados construidos.

O nivel sistémico da linguagem assoeiaascada escolha feita pelo falante, que
desencadeia outras possibilidades, gerando sigads; em que cada sistema de transitividade,
de modo e de estrutura teméatica é composto poreakas linguisticos (semanticos, sintéaticos,
morfologicos...) que sdo organizados em razéo wgatu comunicacional pretendida. O nivel
funcional relaciona-se a teia metafuncional dagdes da linguagem, das quais fazemos uso
para atribuir significados a lingua.

Muito embora seja impossivel dar catgatodas as possibilidades da lingua, a LSF
propde trés metafuncbes que ocorrem simultaneangeiiee permitem compreender 0s
propdésitos comunicativos. Séo elas: a ideacionahteapessoal e a textual. Como explica
Cunha e Souza (2011, p. 27):

» A metafuncao ideacional representa/constroi osfsigdos de nossa experiéncia,
tanto no mundo exterior (social) quanto no munderiar (psicoldgico), por meio
do sistema de transitividade. [...]

* A metafuncao interpessoal representa a interagd® gapéis assumidos pelos
participantes mediante o sistema de modo (indicatimperativo, estruturas
interrogativas) e modalidade (auxiliares modamsmeintos modalizadores). [...]

» A metafuncéo textual esta ligada ao fluxo de infagéo e organiza a textualizacéo
por meio do sistema tematico [...] (CUNHA; SOUZA12, p. 27).

Essas metafungdes ancoram a construcao de sigogicaromovendo a comunicacao,
com um proposito e articulando (através do disQurderacdes e negociacdes sociais entre 0s
participantes envolvidos. Simultanamente, esseagd® encontra-se atrelada eaostextos de
situacdo em que a lingua se manifesta, os quais determsoaralmente os interlocutores e as
possibilidades semanticas. Para melhor aprofundamseeguimos descrevendo a GSF de

Halliday.
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1.4.1 Gramatica Sistémico-Funcional: da nog¢édo dext e contexto

Para Halliday (1994, p.13), uma gramatica funcioddl...] essencialmente uma
gramatica ‘natural’, no sentido de que tudo podegplicado, por referéncia ao modo como a
linguagem é usada”. A vista disso, a gramdat@liidayiananio se atenta a andlises estruturais
como as gramaticas tradicionais, mas sim a cogsegaformuladas a partir da esfera
sociosemantica ou semidtica da linguagem.

Coadunando com isso, Gouveia (2009) pontua quanaagica funcional, de orientacéo
social, tem como foco o desenvolvimento e a expBwados sistemas gramaticais
eventualmente produzidos pelas pessoas durantenan@acéo, isto €, os textos, os quais
possuem a mesma dinamicidade dos fenbmenos seceatizam-se funcionalmente dentro de
um especifico género, sendo géneros entendidos oesultados de escolhas determinadas
socialmente pelo contexto de realizagao.

Mediante isso, na GSF, elege-se o texto como mlget estudo, por ser unidade
significativa de comunica¢édo em qualquer eventoutssvo. De acordo com Andrade e Taveira

(2009, p. 48-49), ele € observado sob duas peigagclistintas:

[...] como um objeto em si mesmo e como um instnitmpara se descobrir algo mais.
Ao focalizar o texto como objeto, Halliday afirmaegtemos que perguntar “Por que
o0 texto tem o significado que possui, seja paraaujsic] para os outros?”. Ja ao
focalizarmos o texto como instrumento, a perguata fé “O que o texto nos diz,
revela sobre o sistema de linguagem no qual é pidalR’ (ANDRADE; TAVEIRA,
2009, p. 48-49, grifos do autor).

O texto, como unidade semibtica, nos termos deddgle Matthiessen (2004), nao é
apenas um amontado de oracées, mas, sobretudpa+smlem oracbes. A oraéjopor sua
vez, é definida como uma unidade gramatical plodional: “[...] € organizada de acordo com
os significados ideacionais, interpessoais e texti&an que a oragcdo € vista como uma
composicao — oracdo como representacao, oracao iobenacio e oracdo como mensagem”
(FUZER; CABRAL, 2014, p. 32). Portanto, o texto matddo como um complexo de
significados que se concretizam através de palavessruturas para ser comunicado.

Nesta pesquisa, para uma analise textual com Ba&&R, consideramos:

> Segundo Boer (2008, p. 150): Halliday “[...] eslabe o texto como unidade maior de funcionameniindaa,
mas, no nivel da organizagio das formas em eveigosrsivos, usa elausulacomo unidade de descrigéo. E
nessa unidade que estdo descritas as relagbesaerntegegorias — unidade, estrutura, classe ensiste e 0s
eventos discursivos, construindo-se um conjuntati#racdes relativas aos trés componentes metafiaiside
significados resultantes da competéncia comunizans falantes no exercicio da interagdo verbaifo(gosso).
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() o plano da expressdo— aspectos fonéticos e fonoldgicos: na oralidagle;
grafoldgicos: na escrita (com 0s quais néo trabathas);

(i) oplano de conteudc- aspectos semantico-discusivos (nivel acima agior com
0s quais trabalharemos) e aspectos lexicogramsit{cével abaixo da oragdo, com
0S quais nao trabalharemos, por néo atingir o esdamossa proposta);

(i) asdimensdes contextuais €ontexto de situacdo e contexto de cultura.

Veja um breve esboc¢o do que dissemos sobre opldoigs na figura a seguir:

Figura 1 — Estratificagao da linguagem

Contexto de Cultura
Niveis extralinguisticos Contexto de Sitnacio

\ realizado em

' PLANO DO CONTEUDO
Semantica (sistema de significados)

\ realizado em

Lexicogramatica (sistema de fraseados)
Niveis linguisticos - \
realizado em

PLANO DA EXPRESSAO
Fonologia (sistema de sons)
Grafologia (sistema de escrita)

Lingna gestual (sistema de gestos)

Fonte: Adaptado de Gouveia ( 2009, p. 24).

Assim, por meio de um feixe sistémico, em torno gl@l giram dois niveis
(extralinguistico e linguistico), a linguagem humamganiza-se e interliga-se, nao podendo
ser vista como um sistema auténomo. Na contempidiades as concepcgdes tradicionais de
lingua(gem) precisam ser revisadas, repensadashometlizendo, substituidas ou

complementadas, com o propésito de ser entendetaes diferentes niveis.

6 Lexicogramatica define-se com a gramaética naarsejp do vocabulario.
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Com isso, Halliday (1994) apresenta a necessidaddingua(gem) ser percebida sob
um novo olhar, o olhar sistémico, objetivando umangreensdo mais rica dos textos na
sociedade atual, o que inclui, portanto, a conagder dos dois niveis de que falamos.

Quanto ao contexto, Halliday e Matthiessen (20@43altam que todo texto carrega
propriedades da dimensao contextual em que foiugidd, dentro do qual, provavelmente, é
considerado adequado e que influencia diretamesteintencdes, nos papéis sociais dos
envolvidos na situacao discursiva, direcionandgtara compreensiva do texto.

Em funcéo disso, para esse linguistaxtoté desenvolvido e significado dentro de dois
contextosde situacdoe de cultura, inseridos dentro do nivel extralinguistico daliagem.
No nivel linguistico, incluem-semano de contedddno qual a semantica se realiza na léxico-
gramatica = plano de significados realizados ngémg dexicogramatica (sistema composto
pela sintaxe, pelo léxico e pela morfologia) @ano da expressao.

O contexto de culturaou de género, em consonéancia com Halliday, é a&oin de
todos os significados que falantes e ouvintes pdadesr significar em uma cultura. Segundo
Fuzer e Cabral (2014, p. 28) refere-se

[...] n80 s6 a préaticas mais amplas associadder@uies paises e grupos étnicos, mas
também a praticas institucionalizadas em grupomispcomo a escola, a familia, a

igreja, a justica etc. [...] Relaciona-se, assimambiente sociocultural mais amplo,
gue inclui ideologia, convencdes sociais e ingtites” (FUZER; CABRAL, 2014, p.
28).

Como vimos, ja que esse tipo de contexto, o pp@démos chamar de macrocontexto,
esta associado a ideia de propésito social, estdndantrinsecamente relacionado a cultura
em que foi criado [...] " (FUZER; CABRAL, 2014, g9), é mister o professor considerar o
contexto socio-histérico, o que remete ao fato demapreensao e a interpretacdo das Charges
serem realizadas a partir da cultura dos alunospatto a perceber as questées do discurso
engendradas as esferas sociais de onde emergem.

Sendo assim, cabe ao professor evidenciar no estesse género, marcado pelo
tempo e pelas circunstancias, o fato de ele ilusa@pre eventos de natureza social e politica
em um dado momento histérico, com um discursacorgue convida os alunos a reflexao, para
a qual é necessario o acionamento de saberesenegasr de conhecimentos prévios, entre
outros.

Sobre ocontexto de situacdoou de registro, Cunha e Souza (2011, p. 25-26)
asseveram que nele “[...] estdo as caracterigiktesinguisticas dos textos, que dao substancia

as palavras e aos padrbes gramaticais que falantescritores usam, consciente ou
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inconscientemente, para construir os diferentegrgéne que ouvintes e leitores usam para
identificar e classificar esses géneros.” Logopéaontexto de situacdo que se materializa o
registro, dando lugar as metafuncdes de que falamos

Posto isso, 0 contexto de situacao refere-se aeate imediato de realizacéo textual,
no qual se encontram todos 0s elementos que sailmsidiexto (o produtor textual, os locutores
e seus comportamentos, o léxico etc.) e que ofereanéormacdes sobre os significados
articulados e construidos. Ademais, esse contegtmtd 0 registro e compde-se de trés
variaveis que definem as escolhas a serem feitasmala lingua: campo, relacbes e modo.

Sobre essa variaveis, Fuzer e Cabral (2014, el@6)dam:

O camporemete a atividade que esta sendo realizada pattsipantes, a natureza
da acao social que estad ocorrendo, com objetivecégm. [Essa varidvel esta
vinculada a metafuncéo ideacional ou experien@dirijua que é representada pelo
sistema de Transitividade.]

As relagbesenvolvem os participantes, a natureza dos papé&sigsempenham, o
grau de controle de um participante sobre o oatrelacéo entre eles (hierarquica ou
nao) e a distancia social ou o grau de formalidade[Essa variavel esta vinculada
a metafuncéo interpessoal realizada a partir dense&sde Modo.]

O modorefere-se a funcdo que a linguagem exerce ao lgeitilizado naquela
situacao ou, ainda, ao que os participantes espguara linguagem faca por eles em
determinada situacdo. [Essa variavel esta vincudadaetafuncdo textual que se
realiza através do sistema Tematico.] (FUZER; CABR2014 p. 30, grifos nossos).

Em linhas gerais, no contexto de situacéo, o camijgre-se ao assunto, ao que esta
acontecendo com os participantes (as acdes guereat&zando), com um objetivo especifico.
A relacédo refere-se aos papéis desempenhadosgaetaspantes (discursivos ou sociais). O
modo refere-se a forma como a linguagem foi cofddrno texto.

A correlacdo direta entre as metafuncbes da lggua das quais falamos
anteriormente, e as variaveis do contexto de dituagemonstra que os significados
multifuncionais contribuem sistematicamente pammmar o conteldo da mensagem, cujos
significados se realizam por meio de escolhas wel héxicogramatical, como demonstra o

quadro que se segue:

Quadro 1 - Variaveis de registro e metafuncdes na lexaogtica

Variaveis do Registro Metafuncdes Lexicogramatica
Campo Ideacional Transitividade
Relacdes Interpessoal Modo
Modo Textual Tema e Rema

Fonte: Adaptado de Fuzer; Cabral (2014, p. 33).

Na descri¢do do sistema linguistico, devemos perapie a lingua(gem) ndo pode ser

separada dos contextos em que ocorre, ela estiéuestia no uso e € moldada por ele. Dessa
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maneira, estamos a mercé da lingua(gem), uma eeaqunteragir linguisticamente, atuamos
no outro, permitindo que também o outro atue snbse

Partindo desses principios, € verificavel que &,lr intermédio da gramatica por
ela proposta (a GSF), corresponde a uma ferrandengaalise descritiva da lingua, que néo
permite separar fungéo, significado e contextoseos respectivos produtos sociais (géneros).
Assim, as metodologias de analise, ao mesmo teoexploram os planos de expressao e de
conteudo textual, atuam numa perspectiva semi@fiepreceitua uma concepcao de texto, na
qual os significados socialmente produzidos solaepéos elementos lexicogramaticais.

A seguir, em virtude dos objetivos metodoldgicestd pesquisa, discorremos sobre a
GDV que subsidiara as analises multissemioticasipdelas.

1.5 Gramatica doDesign Visual

Baseando-se na concepcéo teorica de metafuncaska&sHalliday (1994), Kress e
van Leeuwen (2006 [1996]) elaboraram uma propostardlise de imagens, a GDV. Desse
modo, tornaram-se pioneiros no estudos multimogass validaram que, assim como 0s
modos verbais, 0s modos visuais sdo constituideggddicacao construidos a partir do uso,
das escolhas e das necessidades do produtor tégisalignificados pertencem a cultura, em
vez de pertencerem a modos semioticos especifik®RESS; VAN LEEUWEN, 2006 [1996],

p. 2). Assim, os discursos sociais vao se confrgigdormas diversas, em consonancia com a
cultura em que sédo produzidos. Logo existira unpg@éncia interpretativa cultural tanto para
0s textos verbais quanto para os nao verbais.

As novas préticas discursivas, sobretudo, estfiadas aos avancgos tecnolégicos que
aceleraram e reconfiguraram nao apenas as relaQdess, mas que, conforme Kress e van
Leeuwen (2006 [1996]), colocaram em destaque eé@anpm a estabilizacdo dessa linguagem
hibrida que contempla a relacéo entre palavragiems coregjesign sons etc.

Dai a importancia, para esses estudiosos, deraxish gramatica que se atente para
as relagcdes funcionais instauradas por essa sienlgjoe materializa ideologias, a fim de
evidenciar como essas semioses sao planejadasedigadas dentro desses discursos

multimodais. De acordo com Dionisio (2014, p. 54):

Esses autores defendem ser possivel uma graméataa @nélise das imagens, uma
sintaxe visual, pois, para esses autores, imagenséo veiculos neutros desprovidos
de um contexto social. Assim como a linguagem \erbaocial e o cultural séo
influenciadores dos significados potenciais que nzagem pode encapsular
(DIONISIO, 2014, p. 54).
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Dessa maneira, a sintaxe visual encarrega-se tisaareaexplicar como as estruturas
visuais sao organizadas para que a comunicacaesejaelecida, levando em conta que sao
regidas pelos interesses sociais para os quaim feekecionadas. “Nunca sdo meramente
formais: elas tém uma dimensdo semantica profund@mienportante (KRESS e VAN
LEEUWEN, 2006 [1996], p. 47). Posto isso, ressatisugue, com o valor sociocomunicativo
das imagens em efetivo uso, a GDV propde anaksianagens em dialogo com as metafuncdes

que Halliday (1994) instituiu para a linguagemue germite estabelecer a seguinte relacao:

Quadro 2 — As metafuncdes de Halliday e de Kress e vanwepu
Halliday Kress e van Leeuwen

Responsavel pelas estruturas que constroem
visualmente a natureza dos eventos, objetos e
participantes envolvidos, e as circunstancias em qu
ocorrem. Indica em outras palavras, 0 que nosest#o

IDEACIONAL REPRESENTACIONAL mostrado, 0 que se supbe esteja “ali”, o que esta
acontecendo, ou quais relagdes estdo sendo caolastrui
entre os elementos apresentados.

Responsavel pela relagao entre os participantegala
recursos visuais constroem a natureza das relagbes

INTERPESSOAL INTERATIVA quem Vé e o que & visto.
Responsavel pela estrutura e formato do texto,
referindo-se aos significados obtidos através dur via
TEXTUAL COMPOSICIONAL informacéo ou da énfase entre os elementos da image

Fonte: Elaboracéo propria, a partir de Fernandlleseida ( 2008, p.12).

A metafuncao representacion@dvinda da ideacionaiglaciona-se as representacdes
do mundo, por meio de personagens, vetores, noegagas e valores;maetafuncéo interativa
(advinda da interpessoal) refere-se as interagi®sis estabelecidas entre os participantes, 0s
leitores, os produtores da imagem e 0s objetosmetafuncdo composicionédvinda da
textual) condiz ao modo como é construido o teidoal.

Na metafuncéo representacionésignificados representacionais), 0os participantes
representados (pessoas, objetos, lugares, etoenpsdrinterativos ou representadas os
participantes interativos sao “[...] aqueles quanfia ouvem ou escrevem e Iéem, produzem
imagens ou as visualizam(KRESS; VAN LEEUWEN, 2006 [1996], p. 44¢; os participantes
representados, sao 0s sujeitos da comunicacae, gobm se fala, escreve ou produz imagens.

Essa metafuncéo divide-se em dois processogtivose conceituaisNosprocessos
narrativos ha sempre a presenca de participantes/atorézaredtd acdes e que sdo ligados por
vetoresas suasnetas(destino da acdo). Por sua vez, os processostivasraambém se

subdividem, em sintese, da seguinte forma:
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(i) De acgao: apresenta um evento do mundo materiagngodser de natureza
transacional (quando hé pelo menos dois partiagsanim o ator e o outro: 0 meta)
ou nao transacional (quando se tem a presencarEng®mum participante;

(i) Reacional: envolve uma acdo e uma reacao. O velwtitui-se pela direcdo do
olhar do participante (reator) a um fendmeno (mefa)dem ser de natureza
transacional ( quando o olhar do reator dirigetsmdenémeno dentro da imagem)
ou nao transacional (quando o olhar do reatoretsig para algo fora da imagem);

(i) Verbal: h4 um dizente ligado a um baldo de fala;

(iv) Mental: ha um dizente ligado a um baldo de penstimen

E valido ressaltar que, neste trabalho, atentamsod@penas para 0S Processos
narrativos verbais e mentais, tendo em vista quehasges, geralmente, sdo compostas por
baldes.

Nosprocessos conceitugia imagem nao é tida como uma narrativa, 0s flaatites
sdo representados taxonomicamente e subdivididemrsetrés categorias, sendo que

exploramos na pesquisa somente o ultimo da rekg&guir:

() Classificacional: ha um grupo de participantes (elementos) com
caracteristicas semelhantes, o que os torna repaeses de uma mesma ordem,
grupo ou classe;

(i) Analitico: é identificado, na imagem, consideraradeelacdo entre o todo e as
partes (o todo € o portador e as partes sdoibatas);

(i) Simbdlico: configura-se uma relacdo entre portadeeus atributos simbdlicos.
Podem ser de natureza atributiva (a relacdo sicb@®e da pela presenca
significativa dos elementos visuais representagosmagem) ou sugestiva ( a

relacdo simbdlica é sugerida, inferida).

Nametafuncao interativgsignificados interativos), a qual nao foi aprofadd neste
estudo, as interacbes entre imagem e leitor/obdervedo constituidas a partir de trés
dimensdescontatq distancia social perspectivae modalidade,responsaveigpor vincular
maior ou menor grau de envolvimento entre o paditie representado (pessoas, objetos ou
lugares) e o leitor.

O contatoé percebido pelo direcionamento do olhar do paditie representado para

o participante interativo (leitor). Quando o papante representado olha diretamente para o
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participante interativo, sugerindo maior graufil@@de ou de proximidade, h4 uma demanda,
e, quando néo olha, sugerindo menor graus de aflaidu de proximidade, uma oferta. Nesse
caso, o participante representado pode olhar ovister

A distancia socialdiz respeito ao posicionamento do participanteessgntado, que
pode ser longe ou perto da lente de captacaotdo. l®uanto menor for o distanciamento entre
eles, maior proximidade social sera construidae@piadramentos mais recorrentes nesses
eventos interacionais séo: plano fechadosg-up — enquadramento do rosto e dos ombros,
denota intimidade; plano médimédium shgt— enquadramento do rosto até o joelho, denota
relacdo social; ou plano aberior(gsho} — enquadramento de todo o corpo, denota relagao
impessoal.

A perspectivaelaciona-se ao angulo pelo qual a imagem é visfaigroduzida. Se
frontal, obliguo ou vertical, os angulos reforcamlacdes interativas de poder entre
participantes retratados e leitor/observador. O ulangrontal sugere proximidade e
envolvimento, o obliquo sugere impessoalidade eatkegromisso com a cena; e o vertical, a
depender de seu nivel (alto, baixo, nivel ocutaryere relacdes hierarquicas de poder.

Por fim,a modalidadea qual se processa na avaliagdo de maior ou ngeaorde
credibilidade da imagem, isto &, atesta o quaoalagbarece ser. Segundo kress e van Leewen
(2006 [1996], p. 164): “[...]Jcada realismo tem s®iuralismo, ou seja, um realismo é uma
definicdo do que conta como real, um conjunto @éras para o real [...]". Nesse sentido, 0
produtor da imagem adota critérios especificos deatidade , tais como a cor, a iluminacéo,
a contextualizacdo, a profundidade e o brilho, parzar a imagem mais ou menor real.

Na metafungdo composicionaktodos os elementos visuais representacionais e
interacionais se integrardo estabelecendo conesiggsficativas, incorporando recursos
composicionais: walor da informacgépa saliéncia(unico recurso composicional trabalhado
nesta pesquisa) eemquadramerat (moldura).

O valor da informacgécé depreendido pelas relacdes estabelecidas entlernentos
de uma imagem, em razdo das posicoes que ocuparer@atgireita; topo/base e centro

margem, classificando-se, respectivamente, em dadwo/ ideal/real e centro/margem.

(i) Dado/novo: quando as informacdes sédo dispostagnsieguma linha horizontal,
os elementos a esquerda representam a informaci de conhecimento do
leitor; enquanto os que séo colocados a direiteeseptam o0 novo, aquilo que
sera apresentado ao leitor;

(i) ldeal/Real: as informagdes dispostas numa linhdicaérna parte superior
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reprentam o idealizado, imaginado; enquanto as@oieispostas na parte inferior
representam o real, concreto;
(i) Centro/margem: as informacdes dispostas no cedtr@as mais relevantes e as

dispostas nas margens séo as inferiores.

A saliénciacorresponde ao destaque que se da a um elemenstrdtura visual, a
fim de colocéa-la em evidéncia para o leitor/obseéovaPode havanaximae minimasaliénciag
de acordo com o posicionamento dos elementos rgeimareservando maior destaque a um
elemento e menor destaque a outro. Para isso,safgtificios sdo utilizados: localizacao dos
elementos representados na imagem, proporcoegeptvs, realce e contraste de cores,
iluminagao, superposi¢cao e outros.

O engquadramento(moldura) € responsavel pelas conexdes e desocemends
elementos de uma imagem. A estrutura das imageatenpeer constituidas de elementos que
demonstram interrelacdes (por meio meio de cofesreas semelhantes, e vetores conectivos)
ou rupturas em seus interiores, como se pudesseagregpadas ou separadas.

Muito embora seja realizavel essa associacdo astguas modalidades da lingua
(verbal e ndo verbal), cumpre ressaltar que hairacdes contextuais em que, devido as suas
propriedades particularidades, essas modalidades $& substituirdo, apenas se
complementardo e, de igual modo, havera situag@iepue isoladas néo serdo suficientes para
uma leitura compreensiva, tal como nos textos at@sgPor conseguinte, percebe-se que a
leitura de um género multimodal, ndo pode ser meada ou conduzida sob os moldes
tradicionais de um texto monomodal: “A imbricac@ssks varios modos semioticos compde
um novo discurso no qual a imagem se funde com rbalee constr6i novos sentidos
discursivos, denominados de praticas textuais mattais ou multissemidticas”
(NASCIMENTO, 2012, p. 425).

Na préxima secao, discutimos as concepcgdes denletta e multiletramentos, que
vém ganhando significativo espaco no atual panorachacacional, pois envolvem as
competéncias de utilizacdo da linguagem em distiegéeras sociocomunicativas, por meio de
diferentes modalidades semioticas, contemplanddamo, novas habilidades de leitura e

escrita.
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1.6 Letramento e multiletramentos

Durante muito tempo, o adjetivo letrado foi assogia condicdo de ser alfabetizado,
isto é, de caracterizar aquele que fosse deteasonabilidades de ler e escrever, ou aquele que
possuisse conhecimentos literarios, eruditos dpdinNo entanto, com as transformacgdes
sociais, politicas e culturais advindas da modadgda partir do fim do século XIX, percebeu-
se gue os meros atos de ler ou escrever um sirbhete, decodificando e codificando a
lingua, j& ndo atendiam a competéncia de ser tetrad

Dai, de acordo com Soares (2003), sumn novo fendmeno que evidencia a
necessidade de o individuo se envolver, efetivaepeaim as praticas sociais da leitura e da
escrita. Para nomear esse fenbmeno, é conceli|fono letramento. Tal nomenclatura € a

traducéo do inglés deliteracy’, para a qual Soares (2003, p.17) esclarece:

Literacy é o estado ou condicdo que assume aquele que apaeled e escrever.
Implicita nesse conceito esta a ideia de que atasfiyem como a leitura] trazem
consequéncias sociais, culturais, politicas, ecaz@sncognitivas, linguisticas, quer
para o grupo social em que seja introduzida, qarx p individuo que aprenda a usa-
la (SOARES, 2003, p. 17).

Partindo desse principio, o letramento esta diretaenrelacionado a apropriacdo da
leitura e da escrita, assim como das competéneiasatheja-las criticamente, pois confere ao
individuo condicéo de insercdo no mundo letraddodea ativa e consciente, amplia seus
horizontes e, como assevera Soares (2003), modifisaa relacdo com os outros, com 0
contexto e com as experiéncias socioculturais.

Kleiman (2007), por entender a responsabilidadest@la como uma das principais
“agéncias de letramento” da sociedade, senao aainadverte que reconhecer o letramento
como meta no ensino implica a ado¢cado de praticaisisade aprendizagem da leitura e da
escrita. Ou seja, de “[...] praticas discursivasmcmultiplas funcbes e inseparaveis dos
contextos em que se desenvolvem” (KLEIMAN, 2007,4p., em oposicdo as praticas
tradicionais, que as consideram como competénciasbdidades individuais. A autora
reconhece a complexidade dessa mudanca, hajaguistaxige um prévio diagndstico, a fim

de, conforme Kleiman (2007, p. 9):

[...] determinar quais sdo essas praticas sigtifes e, consequentemente, o que é
um texto significativo para a comunidade. A atidda complexa porque ela envolve
partir da bagagem cultural diversificada dos alunges, antes de entrarem na escola,
ja séo participantes de atividades corriqueiras gilepos que, central ou
perifericamente, com diferentes graus e modos dtcipacdo (mais autbnomo,
diversificado, prestigiado ou néo), ja pertencemn@ sociedade tecnologizada e
letrada (KLEIMAN, 2007, p. 9).



37

Assim sendo, o uso da lingua deve ser uma ativiclslééva e cooperativa, semelhante
a qualquer outra da esfera social. Porquanto, cditiigan dela participantes de culturas e
saberes diferentes, porém com objetivos comun,lm¢etramento precede a alfabetizacao,
pois inicia-se com as praticas sociais que cadaithub participa dentro da sua comunidade
(KLEIMAN, 2005). Assim, a escola, ao oportunizasvas praticas de letramento, deve
conceder ao aluno condi¢Bes de inclusdo, transf@omandividual e social, através de
competéncias funcionais, as quais se alteram adaepie as condi¢cdes sociais, politicas e
culturais também se modificam.

Nessas circunstancias, com a globalizacdo e a dtimade da tecnologia, a
heterogeneidade cultural e a gama de géneros modiis disseminam-se nas atividades
sociais contemporaneas, culminando na necessigadmgliar e/ou pluralizar o conceito de
letramento.

De acordo com Rojo (2012), o multiletramento sukgm a finalidade de abarcar as
concepcgdes de letramentos, incluindo a multipleédaultural e semidtica que passaram a
constituir os textos. Todavia nessas novas atieslatiscursivas multimodais, “[...] texto,
imagem e som ja ndo sdo o que costumavam serz&mslins para 0s outros, sobrepdem-se,
completam-se, unem-se, separam-se e entrecruzpnj*"d&ANTAELLA, 2007, p. 391), de
maneira intencional, tornando essa relacdo detantarpara a construcéo de sentidos.

Essas véarias modalidades da linguagem passaramtantmpr a interferir
significativamente nas relacfes sociais do indiwiclum o mundo a sua volta: “[...] se os textos
da contemporaneidade mudaram, as competénciasttages de leitura e producéo de textos
exigidas para participar de préaticas de letramafuais ndo podem ser as mesmas” (ROJO,
2013, p. 8), o que é endossado por Dionisio (20164-165):

As alteragbes fisicas no processo de construcdo glrgeros provocam,
consequentemente, uma mudanga também na formaaketextos. O dinamismo da
imagem do filme passou para a charge virtual, pgréster interativo, a disposicao
do texto na péagina oscila entre os moldes ocideetarientais de escrita; estes sao
apenas alguns exemplos que deixam transpareceessigade de revisdo do conceito
de leitura e de suas estratégias que utilizamasossas aulas. Consequentemente, se
0s géneros se materializam em formas de repredentagltimodal (linguagem
alfabética, disposicdo grafica na pagina ou nadelas, figuras geométricas etc.) que
se integram na construcéo do sentido, o conceigtid@nento também precisa ir além
do meramente alfabético. Precisamos falar em miutinento (DIONISIO, 2011,
p.164-165).

Diante disso, segundo Dionisio (2014, p. 41),]tfazer para o espaco escolar uma
diversidade de géneros textuais em que ocorra amhbinagao de recursos semioticos significa

promover o desenvolvimento cognitivo de nossosrajizes.” Assim € que significa ndo so
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inseri-los em processos sociais, através de psatieanultiletramentos, que os facam refletir
sobre a expansao dos conceitos de leitura e eswitaos géneros ganharam cores, imagens,

sons, movimento, enfim, vida, mas também prepaadara “ [...] conviver com as
multissemioses da nossa sociedade multiletrad@DXD$10, 2014, p. 41).

Nesse sentido, ressaltamos que, para o leitombeeahar por essas multissemioses
textuais, faz-se necessario um posionamento reflexcritico. Logo, sua pratica de leitura nédo
pode ser simplesmente passiva. Dai a importanciacdsubcapitulo que segue, discorrermos

sobre a leitura critica.

1.7 Leitura critica

Conceber a leitura numa perspectiva critica, inaptido apenas a mera decodifica¢éo
de simbolos, mas, sobretudo, a compreensdo daofiaticdiade dos discursos que estao
revestidos de ideologias, nas distintas esfera®m@waunicativas. Dito de outra forma: é
compreender e conseguir desvendar os efeitos dielgen simbolismo do verbal e do ndo
verbal, extrapolando a representatividade supalfibem como localizando as propriedades
especificas e as possibilidades de adequacao dbepmesso nas ideias do texto.

Para a efetivacédo de tal pratica, faz-se necesgae€m leitor se atente aos propositos
textuais, tendo como referéncia a situacdo comtivécaquem e quando escreveu, com qual
objetivo e quem seria 0 seu interlocutor projetadlopartir disso, conseguira analisar a
funcionalidade e a validade dos discursos, a finguke possa inseri-los conscientemente no
contexto apropriado.

Ao considerarmos os textos como unidades de lirgunagom funcdes identificaveis
dentro de situagcfes sociocomunicativas, isto énpcatividade cognitiva humana, depreende-
se que sua leitura deve mobilizar significados mozamento e na sensibilizagdo de
consciéncias, de conhecimentos prévios e contaxtulesse modo, todo texto tem um
propdésito comunicacional a ser desvelado pelorlgiie leia o dito, mas que também se atente
ao nao dito.

A leitura discursiva pode ser também associaddiLad critica, haja vista que, segundo
Silva (1983), ela é:
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[...] muito mais do que um simples processo de@agdo passiva de significados
evocados; a leitura critica deve ser caracterizad@ um projeto, pois, concretiza-
se numa proposta pensada pelo ser-no-mundo, dirggicdbutro e a dinamizacéo da
cultura (SILVA,1983, p. 74).

Dessa forma, reforga-se o carater social da leiaolacando o leitor como sujeito da
ressignificagddextual. Logo, tanto a leitura discursiva quantoiica requer do leitor reflexdo,
para que ocorra interacao e apropriamento dagmaigies e conhecimentos partilhados. “Mas
0 encontro e o estabelecimento de novas altersatMaente podem ser plenamente efetivado
natransformacao, ou seja, na acéo sobre o conteudo do conhecimelifit¢3ILVA, 1983, p.
73-74, grifo do autor). Isso, por sua vez, é faliéerencial do leitor critico, pois, além de
reconhecer os discursos presentes no texto, poais® com liberdade e criticidade, a fim de
construir o seu proprio discurso. Assim, para Keeine Moraes (1999, p.123), toda leitura

critica:

[...] desmascara os valores, saberes e praticassgoereproduzidos no texto,
principalmente naqueles dos meios de comunicagdnagsa, parte da recuperagéo
do sentido pretendido pelo autor. A leitura critieen um potencial emancipador
contra a fragmentacdo e alienacdo, mas o leiticaré, por definicdo, um leitor,
nunca um mero decifrador (KLEIMAN; MORAES, 1999,1123).

N&o obstante, é importante salientar que esse dimtento de leitura critica €
ampliado as novas abordagens de texto, as quaisycde Oliveira (2006), transcendem o linear
das sentencas verbais, ao abranger outros modastises) tais como a imagem, 0S sons, 0S
movimentos, as cores, 0s gestos, os graficos,duwdo. com um propdsito comunicativo e que
nao pode passar despercebido pelo leitor profigient

Por conseguinte, em contextos multimodais, nosgaa imagens transportam direta
ou indiretamente significados de realidades vigents contextos de situacao e cultura, e que
sao instrumentos de legitimag&o de argumentosidgsie de disseminacéo de ideologias, nesta
proposta interventiva, buscamos, por meio de aded de leitura critica e multissemiotica de
Charges, promover praticas de letramento e muéitetntos que contribuam para minimizar
as dificuldades de leitura dos alunos, bem coma @&dormacao de leitores que sejam capazes
de romper com a obviedade.

A seguir, descreve-se, brevemente, acerca do matielsequéncia didatica que

subsidiou a organizagéo do plano de acéo destaipasq
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1.8 Sequéncia didatica

Em conformidade com Dokt al (2004, p. 82, 83), uma sequéncia didatica cansist
em “[...Jum conjunto de atividades escolares orgohas, de maneira sistemética, em torno de
um género textual oral ou escrito.” Tendo por pec§...] dar acesso aos alunos a praticas de
linguagens novas ou dificilmente dominaveis.” T1s¢a dessa forma, de um procedimento
didatico-metodologico disponivel ao professor papeofundar e explorar o estudo de um
género especifico, colocando o aluno no centrordoegso de ensino-aprendizagem, pois Ihe
€ oportunizado meios de construir habilidades eped@émcias de leitura e escrita em diferentes
situacOes de comunicacao.

Esse modelo de sistematizacéo didatica, podesgelematizado da seguinte forma:

Figura 2 — Esquema da sequéncia didatica

PRODUCAO
INICIAL

Fonte: Dolzet al (2004, p. 83).

PRODUCAO
FINAL

O primeiro componente da SD € a “apresentacaudado”, que, consoante Dalt
al. (2004), refere-se ao momento em que o professaxpar detalhes aos alunos do projeto
comunicacional que sera desenvolvido a partir terehénado género textual (oral ou escrito),
concomitantemente, ha uma preparagdo para a “@odudial”’, que vem a ser a primeira
tentativa de realizacdo do género selecionadomAssessa primeira etapa, deve ficar bem
definido para os discentes o problema de comuricggéa sera abordado, o qual resolveréo
produzindo um texto oral ou escrito. Para tanto,sk necessario que seja constituido junto a
turma aspectos basicos relativos ao género, tam® g®us possiveis destinatarios, suportes,
funcao social etc.; como também é preciso que pancede imediato, a relevancia do trabalho
que participarao.

A “producdo inicial” na SD, embora seja realizaden um aprofundamento teorico,
considerada crucial para a eficiéncia do procésadp em vista que propiciara ao docente “[...]
avaliar as capacidades ja adquiridas e ajustaivida@les e 0s exercicios previstos na sequéncia

as possibilidades e dificuldades reais de uma tu(BfaLZ et al, 2004, p. 84). No entanto, o
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autor salienta que quando a primeira fase da S&pasentacao da situacao”) é bem sucedida,
ainda que o aluno néo respeite todas as caraasisio género na sua producdo inicial, ele
sera capaz de produzir um texto que atenda ademeata a situacdo de comunicacao

proposta, revelando o seu conhecimento prévio € gatencialidades.

Nos “modulos”, o professor, a par do diagnésti@ tdrma e munido de um
embasamento tedrico, indicara vérias atividades exercicios aos alunos com o intuito de
fornecer-lhes instrumentos para a superacdo dasuldddes e caminhos para alcancar o
dominio sob a pratica discursiva em estudo. Nes#gde, a diversidade de atividades em cada
modulo possibilitard aos discentes, por diferevies que tenham acesso a esses instrumentos,
desenvolvendo, dessa forma, a proficiéncia discassi

A “producéo final” constitui 0 momento de culmirénda SD, pois, nela, o aluno
mostrard o que conseguiu aprender nos moédulospbmyando a validade das estratégias
desenvolvidas, ao mesmo tempo em que tera condigdagaliar o seu préprio progresso no
dominio trabalhado. Ao passo que, para o professguyndo Dolzt al(2004), essa ultima
producao, para além da avaliacdo, permite-lhe vasas aprendizagens efetuadas, a fim de
planejar a continuidade do trabalho, consentingmais retornos a pontos que nado tenham
sido bem assimilados.

Ademais, quanto as finalidades gerais da SD z &l (2004) pontuam que séo:

e preparar os alunos para dominar sua lingua nae;éits mais diversas da vida
cotidiana, oferecendo-lhes instrumentos precisogdiatamente eficazes, para
melhorar suas capacidades [de ler], de escreverfaat;

» desenvolver no aluno uma relagéo consciente e téalarcom seu comportamento
de linguagem, favorecendo procedimentos de avaliagdrmativa e de
autorregulacao;

e construir nos alunos uma representacdo da ativiftkd&eitura], de escrita e de
fala em situagBes complexas, como produto de umaltra, de uma lenta elaboragéo
(DOLZ et al, 2004, p. 93, grifos nossos).

Posto isso, considerando os objetivos desta mesaguia complexidade do género
Charge, tornou-se essencial a escolha desse prom#dide ensino para a orientacdo das acoes
gue executamos.

Na sequéncia, apresenta-se um novo capitulo qlieeaeos procedimentos
metodoldgicos da pesquisa.



42

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentamos a descri¢cdo do ¢ontios participantes da pesquisa,
dos procedimentos metodoldgicos adotados, assim ecsistermatizacdo dos resultados da

atividade diagnosticaCprpusl).

2.1 Contexto e participantes

Esta pesquisa realizou-se no 2° semestre de RAEFEZM, situada no municipio de
Bocailva, na Rua Juscelino Kubitschek, n°. 615Baoro Pernambuco. De acordo com o
Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da referida ese&b& tem como objetivo proporcionar aos
alunos a aprendizagem em um ambiente de afetividagEando priorizar um ensino de
qualidade, em que cada aluno possa construir sgecionento, com a valorizagcao e o respeito
de suas caracteristicas, limitacbes e potenciaglarbspeitando todos os envolvidos no
processo.

Outrossim, a escola compromete-se com a formacémddaos criticos, competentes,
participativos e criativos durante toda a sua chada de construcdo do conhecimento,
respaldando-se nos documentos de parametrizac@nalee estadual de ensino, a exemplo da
LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacidmal 9.394/1996), dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), da Base Nacional @or@€urricular (BNCC) e do Conteudo
Basico Comum (CBC), além de outros recursos e $onte

Atualmente, a EEZM oferece o EF (Anos finais — @rgados em dois ciclos: Ciclo
intermediario — 6° e 7° Anos e Ciclo da consolidagd° e 9° Anos) nos turnos matutino e
vespertino; Ensino Médio Regular diurno e notum&ducacéo de Jovens e Adultos ( EJA)
noturno.

O publico da escola é composto, em sua maioriaalmos advindos de uma classe
social sofrida, com baixo poder aquisitivo, filhaes pais desempregados ou de trabalhadores
metallrgicos, da construcao civil, bracais e laoras, oriundos da periferia e da zona rural.
Ressaltamos que ha uma grande parcela com munéigafamiliares (pais separados, maes
e pais solteiros, familiares infratores, entre @gjtrcom alguns vivendo de favor com parentes
ou precisando trabalhar para ajudar no sustedfripre da casa.

Ademais, também possui um consideravel nimero daosl com necessidades
especiais, com atendimento educacional especializacgala de recursos e acompanhamento

de professores intérpretes de libras e/ou apoio.
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Ha um indice consideravel de alunos infrequentele® @vasdo escolar, com maior
incidéncia nos turnos vespertino e noturno, emdarde desinteresse em dar continuidade aos
estudos, auséncia de perspectiva de vida, cansa@nd jornada diaria de trabalho, falta de
assisténcia familiar e dificuldades no deslocamedataona rural para a escola.

Para a realizagao deste trabalho de intervengéseliecionada uma turma de 7° ano
do EF, composta por 29 alunos, com a faixa etati@ d2 e 13 anos. A maioria pertencente a
familias de classe baixa, advindos da zona ruda periferia da cidade, sendo uns filhos de
pais que ndo concluiram o Ensino Médio, e outregais néo alfabetizados. Além disso, em
razdo da situacao financeira e social de baixaigresla maioria das familias, é evidente a
falta de circulacdo de informacdes tanto cultuguanto sociais, politicas e econdmicas,
tornando a escola, para muitos, a Unica responpalehcesso a esses conhecimentos.

Na turma selecionada, ndo existem problemas &ignies de disciplina e todos séo
alfabetizados, entretanto, é perceptivel a hetemdade dos niveis de alfabetismo dos
discentes. Ressaltando que, para o Inaf, o alfabetesta relacionado a capacidade do aluno
de compreenséao, reflexdo e utilizacdo das pratleagitura e escrita, das mais simples as
complexas, envolvendo a integracao das informaedésais com seus conhecimentos prévios.

Essa heterogeneidade chamou-nos a atencao, pas @corréncia, ao longos dos
anos, nessa seérie do EF, tem sido fator crucia patleterminacdo dos baixos indices de
proficiéncia, evidenciados nos resultados das ay@dis sistémicas, como as do Proeb.

Dessa forma, considerando a importancia do dondizsopraticas de leitura e escrita
para todo o processo escolar e para todas as derd¢as sociais, constata-se a necessidade
de intervengcbes como a que promovemos neste tmbahfim de contribuir no
desenvolvimento de competéncias e habilidadesn@raomente alavancar estatisticas, mas
para que, principalmente, esse dominio seja atgfisiativo na vida dos nossos alunos.

Para melhor elucidar as acoes realizadas nestaipasga secéo seguinte delineamos

a metodologia e as técnicas de coleta de dadosgauas.

2.2 Metodologia e técnicas de coleta de dados

O método cientifico adotado foi a pesquisa-acatiqqaante que, de acordo com Gill
(2010, p. 42), “[...] tem caracteristicas situaeisnja que procura diagnosticar um problema
especifico numa situagédo especifica, com vistdsaagar algum resultado pratico”. Para se

chegar a esses resultados, pressupdem-se acOoesativag e participativas, visto que 0s
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problemas foram detectados através das experiéoglavamente (THIOLLENT, 1985).

Para consolidar esta pesquisa-acéo, utilizamat@dwologia quanti-qualitativa, visto
que, conforme Bortoni-Ricardo (2008), qualitativamee analisamos um fenémeno social
relativo a um contexto especifico, agindo de manféxivel, considerando a complexidade e
a vulnerabilidade do problema e dos participamm@so também quantificamos e descrevemos
os resultados alcancados, a fim de validar ou itaalas contribuicdes desta proposta
interventiva.

De tal modo, em virtude das dificuldades de leittriica e multimodal apresentadas
pelos alunos, diagnosticadas empiricamente e pao ohes resultados das avaliacbes do
Simave, nesta pesquisa, buscamos desenvolver aatesdpedagdgicas interventivas que
possibilitassem desenvolver habilidades e compeignecessarias a proficiéncia leitora, bem
como possibilitassem aos professores uma reflegéica de sua pratica e de seu papel de
formador de cidadé&os letrados.

Considerando os objetivos desta investigacdo,neipio, ela € de cunho exploratorio,
que, segundo Gil (2010), “[...] tem como propogitoporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito @omstruir hipéteses”. (GIL, 2010, p.27).

Nessa perspectiva, aplicamos na turma seleciomadatividade diagnostica de leitura
e interpretacdo de Charges, coletadasnttanete com tematicas referentes ao preconceito
racial, a inclus&o social, & politica e ao meioiamte. E valido ressaltar que a escolha desses
temas se deram em razdo da necessidade de diseyssdoetudo, de conscientizacdo critica
dos participantes.

Apés levantamento e analise dos resultados desBaslades, conforme os
apontamentos de Gil (2010), a pesquisa tona-seatlgeza descritiva e explicativa, pois
descrevemos as caracteristicas e as variantesfigieidgs. Assim, visamos elucidar as
provaveis raz0es que interferem ou impossibilitasm abunos de fazerem uma leitura
compreensiva dos textos analisados.

Concluida essa etapa de diagnosticos, elaboran®ld a iniciamos as atividades
interventivas, dentro de oficinas praticas, engloaaos alunos e orientando-os como deve ser
realizada a leitura critica dessas Charges, sualosigi pelas teorias voltadas para textos
multimodais. Por fim, os alunos foram distribuiédms grupos de dois e trés integrantes, com
o objetivo de produzirem Charges aplicando astésfiees apreendidas e também responderam,
individualmente, a uma ultima atividade de verif@a de aprendizagem, composta por treze
questbes discursivas. Dessa forma, avaliamos adta#gs da intervencdo, analisando se

houve mudancas significavas da postura criticexef desses alunos mediante leitura dos
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textos multimodais e se, portanto, podemos coidtifucomo recursos para promover o
multiletramento no 7° ano do EF.

E necessario destacar que, por envolver a par@ipde seres humanos, o projeto desta
pesquisa foi submetido e aprovado pelo Comité & Ba Unimontes, por meio da Plataforma
Brasil, obtendo o parecer de niumero 3.085.285, coomsta no Anexo A. Ademais, para
preservar a identidade dos alunos que sdo mener&8 dnos, utilizamos o codigo A (inicial
da palavra aluno) seguido do niumero correspondecti@mada.

Na secdo subsequente, detalhamos o processo deosigoawp dosCorpora deste

trabalho.

2.2.1 Constituicdo do<Corpora da pesquisa

Sob a dtica reflexiva da perquisa-acdo, que comgeetanto as pesquisadoras quanto
0s participantes na elaboracéo e na execucao des planejadas, adotamos durante o processo
de intervencado tré€orpora Corpus 1l (diagnostico), produzido antes da SCorpus 2
(intervencédo), produzido durante a realizagdo da &Qorpus 3 (final da intervencgéo),
produzido ao final da SD. Oorpusl (diagnostico) é relatado neste capitulo, e asaikesao
relatados no préoximo capitulo.

Na composicdo dGorpusl, temos uma atividade diagndstica de leiturdezpnetacdo
de Charges, retiradas ddernet e com tematicas sociais (preconceito racialus@d social,
politica e meio ambiente). Aplicada em setembr@@9, foi realizada individualmente pelos
29 participantes, e que auxiliou na avaliacdoficando as nossas alegacdes quanto as
dificuldades percebidas, que, por sua vez, compmme desenvolvimento da proficiéncia
desses alunos. A andlise quanti-qualitativa d€3spus subsidiou a elaboragdo da SD
interventiva.

Na composicado dGorpus2, temos uma amostra da producao textual desedaaio
inicio da SD, por grupos formados de dois e trésgnantes. Constitui-se de textos chargicos
produzidos pelos alunos com a tematica “Tecnolegsociedade”, a qual foi discutida no
“Modulo 1” da SD. Portanto, essa etapa foi intradazpelo aporte tedérico que exploramos ao
longo da pesquisa.

Assim, amparados pelos fundamentos tedricos expasioprimeiro capitulo deste
trabalho e visando atingir os objetivos tragadesedvolvemos uma sequéncia de oficinas para

a explicacao de estratégias de leitura e de proddedextos multimodais. Ressaltamos que,
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devido os participantes da pesquisa serem°dan@ do EF e respeitando a maturidade e a
heterogeneidade da turma, fizemos um recorte det@ara melhor aprofundar as analises e
atender a uma demanda maior de alunos, e, congemqestie, alcancar melhores resultados.

Posto isso, ndCorpus 3, temos uma amostra da producdo textual finahbém
produzida em grupos de dois e trés alunos, nappuddram selecionar, articular e aplicar os
conhecimentos tedricos aprendidos. Junto a essdugio, estd uma amostra da ultima
atividade de verificacdo de aprendizagem, em queenamn demonstrar, individual e
discursivamente, 0s processos e as estratégiandjmas, tais como as suas contribui¢cdes para
0 processo de interpretacdo dos textos chargicos.

A propésito, as atividades de producéo textual gurestituem oLCorpus2 e 3 foram
analisadas qualitativamente, por se tratar de uatac@ que possibilita a exploracdo ou néo de
varios aspectos teoricos da GSF e da GDV, a depdadeibjetividade que permeia as escolhas
no momento da producdo textual, enquanto a atieiddal leitura e interpretacdo foram

analisadas quantiqualitativamente.

2.2.2 Andlise e resultados do diagnéstic@orpus 1

Como ja foi dito, a partir de experiéncias vivaes em sala de aula, referentes a
leitura e & compreenséao de textos multimodais,levdmtamento dos resultados de Avaliacdes
Sistémicas dos alunos do 7° ano do EF, surgiuessglade do desenvolvimento desta proposta
de intervengédo. Contudo, para melhor conhecermosoaspeténcias consolidadas e as
dificuldades da turma participante, aplicamos umaiac&o diagndstica no dia 2 de setembro
de 2019, pois, conforme Sant'anna (1995), o didgwsalém de possibilitar uma projecéo e
uma restropecc¢ao da situacdo de desenvolvimenatudo, € fundamental para a reflexado do
professor acerca do planejamento de acfes e décgsiis de ensino.

Nessa perspectiva, foi elaborada pela pesquidadoi@ssora, uma atividade
diagndstica de leitura e interpretacdo de Charges (retiradastdrned, contendo quatro
guestbes de multipla escolha e uma questdo digsaur®is textos chargicos selecionados
apresentam tematicas sociais distintas, tais gempnceito racial, inclusao social, politica e
meio ambiente Ressaltamos que, para resolucaoueadgs, foi necessario estabelecer uma

correlacéao entre o texto verbal, o texto visualcemtexto de producéo.

”Ver apéndice A.
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Para aplicacdo desta atividade, foi utilizado wrato (cinquenta minutos) e, antes
gue iniciassem, explicamos aos alunos que, nesteipp momento, nao podiamos orienta-los
ou sanar duvidas quanto a resolucdo das quest@ssque, nas proximas aulas, iSso seria
oportunizado. Apenas duvidas relacionadas ao véaabdioram atendidas. No que concerne
a correcdo das respostas, adotamos trés paranctdssificatorios: compreenderg§mméao
compreenderafne compreenderam parcialmefite

Vejamos, a seguir, as questdes presentes naaatevidiagnostica, acompanhadas de
uma breve analise das competéncias e habilida&dssals para sua leitura compreensiva, e da

descri¢ao dos resultados alcancados:

Questao 1 da atividade diagndstica

Figura 3 — Questao 1 da atividade diagnéstica

ATIVIDADE DIAGNOSTICA
Leta as Charges com atengdo e responda as questies
Texta I

01 — Sobre a Charge a0 lado, ¢ comreto afirmar que:

I-  Os personagens estio alegres por estarem doando sangue
juntos

- Os persomagens ficaram surpresos pela colncidéncia de
possuitem o sangne da mesma cor

M- Os persenagens ficaram zlegres pels comcidéncia de
possuirem o sangue da mesma cor.

IV- No texto ha apenas evidéncias verbais gue caractenzam a
tematica abordada

V- O objetivo dessa Charge ¢ mostrar gue todos possuimos o
mesmo tpo sanguineo.

A LIdeV
= BILIVeV
Foow o
bemps projeto( ) fgrapol? filss wordpress comy/301 405 charged? g <} Apenac II

d) Apenas V.

Fonte: Apéndice A.

O primeiro comando da atividade diagnéstica € para o aluno leia os textos
chargicos de maneira atenciosa, haja vista que @tnmultimodais e que, portanto, requerem
uma leitura multissemidtica que explore tanto @sneintos verbais quanto os ndo verbais.
Assim, nas questdes de 1 a 4, o discente devisanat afirmativas apresentadas, a fim de
identificar aquela ou aquelas que estivessem easrremn relacdo ao texto lido. Logo, era
esperado que o aluno fosse capaz de relacionarodesnsemiédticos verbais (as falas dos
personagens, os titulos, as legendas etc. ) conodgs semidticos ndo verbais (as imagens, as

8 Os alunos compreenderam o texto e marcaram aatitea correta.
% Os alunos ndo compreenderam o texto e marcaranalenaativa errada.
10valida apenas para a questdo 5 (discursiva). ®salcompreenderam apenas uma parte do texto.
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cores, 0 espaco fisico representado, as expreksdais dos personagens etc.), e de acionar
seus conhecimentos prévios para alcangar a congdi@eas tematicas textuais.
Posto isso, na Charge da primeira questéo, emssintonstatamos a presenca dos

seguintes modos semioticos:

Quadro 3 - Modos semiéticos do "Texto I" da atividade diagfica

Modos semidticos verbais Modos semidticos néo verbais
e “Engracado, seu sangue é da mesma col ¢ A caricatura de dois personagens (pessoas
meul!?” comuns) que representam duas racas: brancos e
* “N&o! O seu é que é da cor do meu!!” negros.

e A selecdo das cores: branco (cor representativa
de um dos personagens e do local representado);
preto (cor representativa de um dos
personagens); vermelho (cor representativae. do
sangue dentro das bolsas).

» O espaco fisico representado: um hospital ou
uma instituicdo de doacdo de sangue. Nota-se
que essa informacao néo esta explicita, mas pode
ser deduzida através dos elementos nédo verbais
do texto.

» As expressoes faciais que nos revelam o estado
emocional dos personagens caricaturados:
surpresa, perplexidade, incorformismo etc.

Fonte: Elaboracao propria.

A percepcao desses elementos é de fundamentaftémpia para a construcdo da
significacdo do texto, bem como para o reconhediondo seu propdsito comunicativo de
suscitar uma critica acerca do preconceito rabiesésa forma, percebemos, ainda, que, lidos,
isoladamente, esses modos néo sao suficientedliparao leitor qual o assunto abordado no
texto, evidenciando a sua interdependéncia. Ademaigonia, responsavel pelo humor no
género Charge, é construida neste texto pela quidbraxpectativa demonstrada pelos
personagens tanto em suas falas quanto em suass3@s faciais.

A resposta correta para essa questao seria aadiverda letra “c”. Verificamos que
17 alunos (58,6%) responderam adequadamente, istmod&traram que conseguiram
compreender o texto multimodal, ao passo que Ifbal(41,4%) ndo conseguiram, em que 7
desses marcaram equivocadamente a letra “b”, eval®ito a dificuldade de muitos de
interpretar as afirmativas, sobretudo, quandosgagferiam aos modos semioticos e a funcéo
sociocomunicativa textual.

As respostas apresentadas a seguir denotam @dhfile dos alunos supracitada.
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Aluno 2

Leia as charges com atenclo e responda 4s questtes.
Texto 1

01 - Sobre a charge ao lado, & correto afirmar que:

I-  Os personagens estio alegres por estarem doando sangue
Junios.

iI- Os personagens ficaram surpresos pela coincidéncia de
possuirem o sangue da mesma cor,

M- Os personagens ficaram alegres pela coincidéncia de
possuiremn o sangue da mesma cor.

I'V- No texto hi apenas evidéneias verbais que caracterizam a
temdtica abordada

V- O objetivo dessa charge ¢ mostrar que todos possuimos o
mesmo tipo sanguingo.

a)LMleVY.
B IVe V.
hitpprejeta20] Ggnupo files. wardpress. comy/2016/05/charge0T jog c} Apenas [1
d) Apenas V.
Aluno 4
Leia as charges com atenciio e responda ds questdes,
Texto I

01 — Sobre a charge ao lado, ¢ correto afirmar que:

37 Os personagens estio alegres por estarem doando sangue
juntos. N

T= Os personagens ficaram surpresos pela coincidéncia de
possuirem o sangue da mesma cor.

W Os personagens ficaram alegres pela coincidéncia de
possuirem o sangue da mesma cor.
No texto hié apenas evidéncias verbais que caracterizam a
temitica abordada.

V- O ohjetivo dessa charge é mostrar que todos possuimos o
mesmo tipo sanguineo,

) LIMeV
BYIL VeV,
https-i/projeta201 6grupod? files wardpress com/2016/05/charge0? g ¢) Apenas 11
) Apenas V.
Aluno 20
Leia as charges com atengo e responda 4s questiies.
Texto 1

01 — Sobre a charge a0 lado, & correto afirmar que;

I- Os personagens estdo alegres por estarem deando sangue
Juntos.

Il- Os personagens ficaram surpresos pela coincidéncia de
possuirem o sangue da mesma cor, 1

1ll- Os personagens ficaram alegres pela coincidéncia de
possuirem o sangue da mesma cor.

I'V- No texto hé apenas evidéncias verbais que camcterizam &
tematica abordada.

V- O objetivo dessa charge é mostrar que todos possuimos o
mesmo tipo sanguineo.

g LIMeV,
LIVeV.
hitps:fiprojeto20] 6grupa0 files. wordpress. cam201 6/08/charged? fpg c) Apenas Il
d) Apenas V.
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Questao 2 da atividade diagndstica

Figura 4 —Questéo 2 da atividade diagnostica

Texto I1

NESTA HORA TODO MUNDO 02 — Podemos depreender da Charge [T que
VIRA DEFICIENTE VISUAL!

I- Todas as pessoas em algnm momento da vida ficam
cegas.

| 1 A inclussio social € uma farsa no Beasil

*| II- O caderante da Charge tamb<ém ¢ deficiente visual

V= Muitos se fazem de cegos para ndo ajudar a quem

precisa,

V-0 auror da Charge colocou as pessoas de costas para

o cadeirante para explicar o texto verbal

a) LIeV.

by ILMeV
c) ApenasV.
d) MIVeV

Fonte: Apéndice A.

H&, aproximadamente, trés décadas, o tema da&whocial € bastante discutido em
nossas escolas, principalmente, apos a implementag&ducacao inclusiva. Muitas sédo as
atividades realizadas com os alunos objetivandmaatentizacdo, a mudanca de posturas e a
efetivacéio do respeito entre eles e em sociedadstadisso, este é um assunto bem conhecido
pela maioria dos discentes, o que contribuiu pacampreensao do “Texto II”. Contudo,
mesmo que o tema fosse desconhecido pelos alun@ssartivas da questdo o revelam ao
leitor, direcionando a sua resolucdo para umasélais minuciosa dos modos semiéticos do

texto, quais sejam:

Quadro 4 — Modos semidticos do "Texto II" da atividade diégtica
Modos semiobticos verbais Modos semibticos nao verbais

* “Nesta hora todo mundo vir e A caricatura de um personagem sentado em uma aatkeir
deficiente visual” rodas, representando uma pessoa com deficiénc@anot
« Seis caricaturas de personagens posicionadas emdpé
costas para o cadeirante: algumas caminhando, scutra
paradas e outras conversando.
e A auséncia de cores e a predominancia da cor cinza
denotando a ideia de cidade grande, de urbanizacéo
(prédios, asfalto, concreto...).
» O destaque das letras: negrito.
* O espaco fisico representado: um ponto de Gnibusnean
calcada movimentada.
e Um 06nibus: utilizado para reforcar a dificuldade de
locomocédo do cadeirante que precisa de ajuda gsoa i
» As expressoes faciais que nos revelam o estadoi@mabc
dos personagens caricaturados: raiva e incorforaism
(cadeirante); apatia, descaso, desrespeito etsofmegens;
em pé).
Fonte: Elaboracao propria.
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Nesse caso, a contextualizagéo néo foi o fatopgejedicou o desempenho dos alunos
na interpretacdo dessa questdo, mas sim a falitededo, bem como a dificuldade de fazer
inferéncias sobre os elementos multimodais que 6empessa Charge.

A expressao “deficiente visual’ encontra-se, peijatmente, destacada no texto
(negrito) e, carregada de ironia, é desencadeaadotdtica a apatia e a falta de solidariedade
das pessoas em prol dos portadores de deficiérseiadp elas representadas por caricaturas
posicionadas em pé e de costas para o cadeirafttegando a ideia de sociedade apatica. No
entanto, essas estratégias utilizadas pelo changét foi satisfatoriamente compreendidas
pelos alunos. Diante disso, 13 deles (44,8%) n&wavhm éxito na questdo, ao passo que 10
ficaram divididos entre as alternativas das letiba® “c". A resposta correta seria a letra “d”
e 16 alunos (55, 2%) acertaram.

Abaixo, apresentamos algumas das respostas dasntdiscque validam as nossas

constatagoes.

Aluno 16

Texto 11

02 — Podemos depreender da Charge 11 que;

NESTA HORA TODO MUNPO
¥IRA PEFICIENTE VisUAL!

I- Todas as pessoas em algum momento da vida ficam
Ccegas.

II- A inclusdo socizl & uma farsa no Brasil,

*| I- O cadcirante da charge também € deficiente visual

IV- Muitos se fazem de cegos pam nio ajudar a quem

pracisa.

V-0 autor da charge colocou as pessoas de costas para

o cadeirante para explicar o texto verbal

a) LNeV

B AL MeV.
¢} ApenasV.
dy ILIVeV.

Aluno 17

Texto 11

WIRA DEFICIENTE VisSUaLS

NESTA MORA TODO MUNDO ' | 92 - Podemos depreender da Charge IT que:

I- Todas as pessoas em algum momento da vida ficam
cegas.

I- A inclusiio social é uma farsa no Brasil

HI- O cadeirante da charge também ¢ deficiente visual,

IV~ Muitos se fazem de cegos para ndo ajudar a quem

procisa,

* V-0 autor da charge colocou as pessoas de costas para

; o cadeirante para explicar o texto verbal

a) LHeV.
b) 1, 1eV.
w Apenas V

d) ILIVeV,
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Aluno 24

Texto 11

NESTA HORA Topo Mumpo | - | 02=Podemos depreender da Charge Il que:
VIRA DEFICIENTE VISUALI

| I- Todas as pessoas em algum momento da vida ficam
CEgas.
1= A inclusdio social & uma farsa no Brasil, =
I1I- O cadeirante da charge também ¢ deficiente visual -~
| IV- Muitos se fazem de cegos para ndo ajudar a quem
precisa,
| V-0 autor da charge colocou as pessoas de costas para —
o cadeirante para explicar o texto verbal,

a} LIleV.

ILHMIe V.
Te) Apenas V.
d) LIVeV

Questao 3 da atividade diagnostica

Figura 5 — Questao 3 da atividade diagnéstica
Texto IIT

CHAMEI WOLES 03 — Sobre a Charge ITT. € possivel afirmar que;
AGQUI PORGUE SOMENTE
Ui SUPER-HERS! SERIA
CAPAZ DE ME AJUDAR
A RECUPERAR MINMA
POPLLARIDADE!

CQUEM =E
HABILITAT

PRESIPENTA, ..
FELD TAMANMHO DA
SUA POPULARIDALE.
ACHO MELHGRE CHAMAR O
HOMEM-FoRMIGAS

a) A presidenta € fi dos super-herdis € por 1550 03
convidou para recuperarem a sua popularidade.

b) O autor usa da ironia para referir-se 4 queda da
popularidade da presidenta. sendo que recupera-1a
formou-se uma missdo digna de um super-heroi.

¢} O Homem-Formiga € tio pequeno quanto os
eleitores da presidenta.

d) A presidenta precisa de reforgos para combater a
cormpedo.

Fonte: hitps/www.diariodesorocaba com br' Sles'materia/1 5-03-08herois jpg

Fonte: Apéndice A.

Para responder a essa questédo, era necessaribezicoanto prévio de qual presidenta
a Charge se referia, ou seja, reconhecer a caacdéupresidenta Dilma, assim como a dos
super-herais representados. Além disso, era croci@hhecimento dos episddios politicos que
provocaram a queda da popularidade da mencionpdssentante politica.

A inferéncia de quem seja o super-heréi, 0 Homemkga, também é determinante
para a compreensao textual, uma vez que sua caacso é projetada natela, mas ele é citado
em um dos balGes de fala.

Assim, a estrutura do “Texto llI” mostra clarameobdeno se da, num texto chargico, a

relagédo de dependéncia entre os modos semioticohe®s e 0 seu contexto socio-historico
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e cultural de producdo. Mediante isso, nesta qogestéhabilidade de andalise dos modos

semidticos, detalhados do quadro abaixo, de forpraegtualizada definem o nivel de

compreensao alcancada.

Quadro 5— Modos semiéticos do "Texto III" da atividadegtdstica

Modos semi6ticos verbais

« “Chamei vocés aqui, porque somente um su|
herdi seria capaz de me ajudar a recuperar m
popularidade! Quem se habilita?”

* Presidenta... Pelo tamanho da sua popularid
acho melhor chamar o Homem-Formiga!”

Modos semibticos ndo verbais

A caricatura da presidenta Dilma.

As caricaturas de trés super-herois: Wolverine,
Super-Homem e Homem de Ferro.

As cores e modelos das roupas dos super-heréis
que os colam em destaque e assemelham-se as
gque sdo usadas nos filmes e nos quadrinhos.

As expressoOes faciais que nos revelam o estado
emocional dos personagens caricaturados:
desédnimo e cansaco (presidenta); deboche
(super-heroi).

Fonte: Elaboragéo prépria.

Como era esperado, os alunos com facilidade comaegassociar as caricaturas dos

personagens satirizados na Charge, sobretudo,sasuger-herois, pois estdo imersos nesse

contexto cultural. Todavia, como ja foi dito, soneeisso ndo é suficiente para a compreensao

do texto. Cabia ao aluno perceber a ironia presegdalas e na escolha do autor pelos super-

herdis como personagens, a fim de promover o henitico e de atacar a postura politica da

presidenta em mencdo. Atrelado a isso, esta a ¢énqie de fazer a associacdo do tamanho

da popularidade da presidenta com o tamanho da-kep& sugerido para a solucdo do

problema em discussdo, o Homem-Formiga, o que@oa deboche e reforca a dimenséo da

perda de estima dessa lider politica.

A resposta adequada para a questao 3 seria aa#iltarda letra “b”, a qual refere-se,

justamente, ao tom irbnico utilizado pelo autorinCamente a questdo anterior, 16 alunos

(55,2%) demonstraram compreender o texto, enquhtdunos ( 44,8%) nao. A alternativa

mais marcada pelos que erraram foi a letra “cimalgstrando-nos que a leitura desatenta, tanto

do texto presente nos baldes quanto das altersadevatividade, favoreceu o percentual de

baixo desempenho. Vejamos algumas dessas respustiastas:
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Aluno 1

Texto IT1

03 — Sobre a Charge IT1, & possivel afirmar que;

a) A presidenta & f& dos super-herdis e por isso os
convidou para recuperarem a sua populandade,

b) O autor usa da ironia para referir-se a queda da
popularidade da presidenta, sendo que recupera-la
tornou-se uma missdo digna de um super-herdi,

,& O Homem-Formiga é tSo pequenc quanto os
elertores da presidenta,

d} A presidenta precisa de reforgos para combater a
comupgio

Fonmte: hitps-'www. disriodesorocaba. com brifiles/ materia/| 5-03 08 herois jpg

Aluno 8

Texto IT1

03 — Sobre a Charge IIT, ¢ possivel afirmar que:

:’(’A presidenta é fi dos super-herdis e por isso os
convidou para recuperarem a sua popularidade.

b) O autor usa da ironia para referir-se & queda da
popularidade da presidenta, sendo que recuperd-la
tomou-se uma missdo digna de um super-herdi.

¢) O Homem-Formiga ¢ t#o pequeno quanto os
eleitores da presidenta,

d} A presidenta precisa de reforgos para combater &
corrupgio

Foote: hotps:{wew diariodesorocaba. com br/filesimateria’ 3-03-08herois_jpg

Aluno 18

Texto 111

03 — Sobre a Charge I11, & possivel afirmar que:

a) A presidenta ¢ fi dos super-herois ¢ por 1550 0%
convidou para recuperarem a sua popularidade,

b) O autor usa da ironia para referir-se 2 queda da
popularidade da presidenta, sendo que recuperd-la
tomou-se uma missio digna de um super-herdi.

i O Homem-Formiga ¢ tio pequeno quanto oS
eleitores da presidenta.

d) A presidenta precisa de reforgos para combater a
comupgdo.

Fonte; hups:/ww, disriodesorocaba, com br/files/materia/1 5-03-08herois jpg
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Figura 6 — Questéo 4 da atividade diagndstica

Texto IV

04 — A Charge ao lado revela-nos:

CONSCIENCIA AMBIENTAL I

A real preocupagio do homem moderno coml o meio
ambiente

& - Quz 0 homem se preoCupa em peserval © Mmeio

ambiente, afinal ele é importante pama a sua
sobrevivéncia

OI-Que o meio ambiente € quem paga o prego da

L4

ambieaial-do bml

ambigdo humana

IV-Que em homenagem ao meio ambiente. verde € a
cor preferida do homem

V- Que o homem investira seu dinheiro para plantar
novas arvores

: = " )l IVeV. c) Apenas [ e I
Foate: bitp. profwlsdimir blogspot com 201 £405 charge-consciencis- BLIVeV d_f prena,} oI

Fonte: Apéndice A.

Essa Charge, diferentemente das outras, € infdadyor um titulo “Consciéncia

ambiental”, que antecipa a tematica por ela tratadmeciona a leitura. Desse modo, o aluno

ja iniciou o processo de interpretacdo com uma itapte informacéo, devendo, portanto,

procurar a conexdo entre ela e as demais inforreaggplicitas e implicitas nos modos

semidticos explorados no texto, os quais listanfguea no quadro a seguir:

Quadro 6 — Modos semiéticos do "Texto IV" da atividade diastica

Modos semiobticos verbais

* “Consciéncia ambiental” .
» “Eu sempre gostei do verde.”

Modos semiobticos nao verbais

A caricatura de um suposto empresario que
comanda atividades ilegais de extracdo de
madeira.

A selecao das cores: verde, marrom e azul (cores
gue remetem ao meio ambiente).

O espaco fisico representado: uma floresta
completamente desmatada.

A expressdo facial que nos revela o estado
emocional do personagem caricaturizado:
satisfacdo e contentamento.

O dinheiro: utilizado para representar os lucros e
reforcar a ideia de satisfagdo do personagem.

Fonte: Elaboragao propria.

A proposta de leitura critica e semi6tica do “DeRt” s6 podia ser realizada pelo

aluno que possuisse o conhecimento prévio acerceedoente problema ambiental que aflige

o Brasil e muitos outros paises: o desmatamentecidawa, dessa forma, sair da

superficialidade do texto, em que visualizamosptésmente, mais uma floresta desmatada,

para ir de encontro aquele que financia e lucra essa atividade ilegal, e, que, na Charge é
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colocado em posi¢cdo de destaque: 0 empresariaidattaa desse personagem engravatado e
imponente, apreciando seus lucros, sentado a vwntad local que nada tem a ver com a sua
figura, fundamenta a critica social pretendidaexba, pois, em associacao ao titulo, instiga a
reflexdo de que tipo de consciéncia ambiental idm@opagada, que, claramente, é revelada
na fala do personagem ao manifestar sua preferpatmdverde”, vinculado ao dinheiro que
tem em maos.

Em virtude dos impactos negativos deixados narezdue no clima, o problema
retratado nessa Charge tem sido discutido comr@uoa nas escolas, em diversas disciplinas,
logo esperdvamos que os alunos demonstrassem umrndelsempenho na resolugdo dessa
guestdo, porém isso ndo aconteceu. Apenas 6 a(@0¢0&%) responderam corretamente,
marcaram a alternativa da letra “c”, em oposica@3a(79,3%) que se equivocaram,
concentrando suas respostas, em sua maioria (h®syjuna letra “d”. Essa averiguagao
confirmou que a maior parte dos discentes ndo ganseentender o papel simbdlico do
personagem caricaturado. A titulo de exemplificacggguem algumas das respostas dos

alunos.

Aluno 2

Texto I'V

04 = A charge o lado revela-nos:
CONSCIENCIA AMBIENTAL # [~ Arcal preocupagio do homem moderno com O melo
Fe ; ambiente,

§ 1I- Que o homein 5¢ preocupa em preservar o meio
ambiente, afinal ele ¢ importante para & sus
sobrevivéncia

[l-Que o meio ambiente ¢ quem paga o prego da
ambigio humana
IV-Qué em homenagem ao meio ambiente, verde € a
. cor prefenda do homem
' V- Que o homem nvestird seu dinheiro para plantar
MOYES &rVOnes.

(e = @FRUACR. )1 VeV o) Apenasielll
Fonte: hp Wprofwladimir blogspol anm 20 1605 charge-cond Crenia- b:’ LIVeV \Q Apenas i
ambientsl-do baml

Aluno 6

Texto IV

04 = A charge 80 lado revela-nos:

B Mﬁ#@?ﬂﬁmﬁﬁrﬁal  —=3# 1. Areal preocupaglo do hemem modemo com o meio

/ Z ambitnte.

- Que 0 homem se preccupi em preservar o meie
ambiente, afimal ele ¢ importanic para a Sl
sobrevivingia,

I-Cue o meio ambiente & quem pags o preco da

ambigko humana,

IV-Que em homenagem a0 meio amblente, verde € 4

. gor preferida do homern.

S V- Que o homem investird sew dinheiro para plantar

TOVES ATVOTES.

(L -,

TayiL VeV, c)Apenaslelil

Farite: hitpoiprofadedimir blogspol com/ 201605 charge-coesciencis- by LIVeV. 1{1‘ Apenas 1L,
embicztal-do it
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Aluno 11

Texto IV
04 — A charge 2o lado revela-pos:

CONSCIENCIA AMBIENTAL = 1 A real preocupsgto do homem modeno com o meio
. - Que o homem se preocupa €m Preservar O meio

sl da ambiente, afinal ele ¢ importante para 8 sua

L sobrevivéneia,

: [11-Que o meio ambisnte ¢ quem pags o prego da

\
=

1V-Que em homenagem a0 meio ambiente, verde ¢.a
Ny cor preferida do homem.
| V- Que o homem investira sen dinheiro para plantar
nOVas drvores

o s P ILIVeV. ¢ Apenasielll
Fante: bitp/profwiadimin blogspat com/20] §45icharge-cansciensia- A m
arnbnental-do heml ByLIVeV, @ Apenas

Questao 5 da atividade diagndstica

Figura 7 — Questdo 5 da atividade diagnostica

Texto V
05 — Leia a Charge ao lado com atencdo e escreva um
o paragrafo descrevendo o gue conseguin compreender do
texto.
k=

Fonte: Apéndice A.

Nessa Charge, projeta-se novamente uma critigasasras politicas dos governantes
do nosso pais. Para tanto, os elementos semig@icosrganizados intencionalmente para que
o leitor contextualizado seja capaz de interpratabsim, para atender de maneira adequada

ao comando da questéo, era necessario, a pringimcse estabelecesse inferéncias sobre os
modos semidticos utilizados no texto, que, basic&ensao:

Quadro 7 — Modos semiéticos do "Texto V" da atividade digsgjica

Modos semidticos verbais Modos semiéticos nao verbais

e “1°de Abril” A caricatura do presidente Temer.

e« “ Conseguimos controlar  « A predominancia das cores verde, amarelo e azukscda
corrupgéo e...” bandeira nacional.

 “... Fazer o Brasil crescer!” » A cor dos balBes de fala: destacados em amarelo.

A tarja preta no inicio do texto.
A bandeira nacional: simbolo oficial do Brasil.
A postura da caricatura: indica seriedade, conviecaotoridade.

e O microfone: indica que algo esta sendo dito.
Fonte: Elaboracao propria.
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A leitura compreensiva do “Texto V" esta totalmetdigada ao conhecimento
popular/cultural que circunda o plano verbal e aislessa Charge. Nesse sentido, o chargista,
ao iniciar o texto apresentando uma tarja preta aotescricdo “1° de Abril”, direciona o
caminho da leitura e conta com a inferéncia doreié que essa data € popularmente conhecida
como o “dia da mentira”, ja antecipando as suaspeetivas, tal como se espera que seja
identificado com facilidade o personagem carica@loyeo presidente Michel Temer, que
governou o pais num momento de intensa crise edoadB®essa forma, a conciliacéo irbnica
das falas do personagem com a informacédo contidarjaapreta recai na concepc¢ao popular
de que é comum os representantes politicos iludxrgmpulacdo seja com falsas promessas,
seja com a propagacéao de falsas execucdes.

As respostas dessa questdo acentuaram a hetedaglendos niveis de letramento
existentes na turma, em que 10 alunos ( 34,5%kegmiram fazer as devidas inferéncias e
compreender o texto, 11 (37,9%) ndo compreenderal® €7,6%) compreenderam
parcialmente.

Para que se possa exemplificar as dificuldadesntepretacdo diagnosticadas,
seguem algumas digitalizacdes das respostas etisqralos alunos, as quais foram transcritas
pelas pesquisadoras, respeitando a escrita origiatl que 0s desvios ortograficos e sintaticos
nao séo discutidos nesta pesquisa.

Aluna 4
Texto V
05 — Leia a charge ao lado com atenclio ¢ escreva um Transcricio da resposta
pardgrafo descrevendo o que conseguiu compreender do
texto.
=" Que ele ira acabar com a corrupicio.
Y X2 b g L0 s
IWIWNEN L e o £ ANNAL
AAL T
Aluna 9

Texto V

05 — Leia a charge 50 lado com mtenglo € eaCrEva um
parigrafo descrevendo o que conseguiu compreender do
[

Transcricde da resposta

) AL S L . SN Que consigmimos controlar as pessoas corrupias e

—_ . e fazer o Brasil crescer para melhor
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Aluna 26
Texto ¥
05 - Leia a charge uo lado e s
pa:#@rlfd-awmw.:e qm?on;:pf:o:n::;;:: TI'HII.S(I'I(&I} da |'esposta
lexto
Wag (N Eire o Cfvees
SRS S SIS : Que ele consegue controla a cormipgio e fazer
gl fyncot i Ol o brasil crescer mais e que michel temer vai
g RS Joos okl Rewann construi mas coisas no brasil para crescer.
R1Vas TR W s e h & RV TAAT N " o By
L TIANC L D I W e R=CF .
Aluna 27
Texta V
95 — Leia a charge a0 lado com atenglo e escreva um Transcricio da resposta
parigrafo descrevendo o que conseguiu compreender do
texio

Que o prefeito falou que ele ou eles controla a
i o corTupgdo e consegue crecer o Brasil

Aluno 28

Texto ¥V

DS ~ Leia & charge ao lado com atengdo ¢ escreva um
parigrafo descrevendo o que conseguiu compreender do Transcricao da resposta
texto

e
!

Al SeosrANeags  (CRITO,

Consseguir entender que mesmo com a
commupedo eles ainda conseguem controlar o

o % ¢ CAEE
RN RS Rt e R R Brasil.
'f\\ i Y

Como pressupomos, 0s resultados da atividade diigadcomprovaram as
dificuldades de muitos dos alunos do 7° ano dodefedlizarem leitura e interpretacédo critica
de textos multimodais, tais como a Charge. Atralesses dados, percebemos que, de fato, os
alunos tendem a isolar os planos semidticos do,tegncentrando a significacdo, sobretudo,
no plano verbal, executando assim uma leitura iofkrAlém disso, raramente, conseguiram
perceber a ironia presente nos textos e tampoueo fiaferéncias a respeito do contexto de

producao textual, ficando, portanto, evidente agsgidade de propostas interventivas, assim
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como a que realizamos, que proporcionem a essessatudesenvolvimento de habilidades e
competéncias, a fim de torna-los leitores profitgen

Por essa via, aliados ao aporte tedrico-metodaddgue subsidia a leitura critica
multimodal, planejamos e executamos as acdes eeveémgdo apresentadas no capitulo

posterior.
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3 PLANO DE ACAO: a sequéncia didatica

Reiterando, a nossa proposta materializa-se naj@tpiinterventivo que visou atender
e/ou reduzir as dificuldades diagnosticadas derkeile uma turma de 7° ano do EF, através de
atividades de leitura critica e multissemiética Clearges, que viabilizassem praticas de
multiletramento, vizando oportunizar aos alunosdogies integras de mudar a realidade em
que vivem, por meio do dominio (ou da iniciacdosdgsrocesso) do uso da linguagem e do
posicionamento critico.

Nessa perspectiva, assim como Damiahial (2013), acreditamos que uma
intervencdo pedagodgica realiza-se a partir do [derento e da implementacdo de
interferéncias que desencadeem mudancas e melhriggocesso de aprendizagem dos
participantes envolvidos, as quais serdo, ao fanalliadas e validadas.

Assim, propomos-nos a elaboracdo de uma SequBiaddica, em consonancia ao
modelo proposto por Dolet al. (2004): organizamos as atividades e oficinas ymiolds em
trés mddulos sequenciais, visando explorar o gébkange de maneira mais aprofundada, que
possibilitasse discusséo, levantamento e esclagetinde duvidas, reflexdo e pratica. No
entanto, a par dos resultados do diagnostico,gtaraler as especificas necessidades da turma
participante, fizemos algumas adaptacdes nessdonmadposto. Desse modo, a SD elaborada

para esta intervencéo ficou esquematizada comaanuss abaixo:

Figura 8 — Esquema da sequéncia didatica da intervencao

- Jogo “ Charge em foco”: atividade de autoavabagi
‘ motivacdo; e de construcdo de algumas persped@asa do
género Charge.

- Oficina: “Texto e multimodalidade” — apresentacde

‘ conceitosbasicos ( linguagem; texto; texto verbal e viseal;
texto multimodal).
- Teoria na prética: Atividade de andlise do ustirdpiagem no

texto multimodal Charge — tema: “Tecnologia e sdatke”
(identificar e descrever os elementos verbais @aigsdo texto;
identificar o tema e a critica da Char

PRODUCAC ‘ - Proposta de producédo do género Charge: temaenbtlagia e
INICIAL sociedade”.
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- Oficina: “O género Charge” — conhecendo o géeancestudo

(origem da palavra Charge; a caricatura na Chargsstrutura

‘ da Charge; a funcdo social da Charge; o humorrengaina
Charge; e a importancia do contexto de produc&ohdage).

- Teoria na pratica: Atividade de discussédo — “Caoseoda o
contexto de producdo da Charge?” (entender a idupciet do
contexto na construcdo da Charge) — tema: “Refodad
previdéncia”

- Oficina: “A leitura do texto chéargico”: algumastratégias dg

GSF e da GDV - (analisar a selecdo das letras eates;

analisar os elementos em saliéncia; analisar olo®dios

balGes e os processos existentes (verbal ou rjieamalisar as

- caricaturas e os processos simbolicos; analisapotextos de
situacdo e de cultura).

- Teoria na pratica: Atividade de discusséo — isad@hultimodal
de Charges — tema: “ A desvalorizagdo profissidaahulher”.

- Teoria na pratica: Atividade impressa: — “Atiade de leitura
e interpretacdo multimodal” — tema: “Desigualdadeia e

politica”.
PRODUGOES ‘ - Proposta de producdo do género Charge: tema asilBe
FINAIS educacao”.

- Atividade impressa de verificacdo de aprendizadeitura e
interpretacdo multimod:

Fonte: Elaboragao prépria; adaptado de @okl. (2004).

Cumpre ressaltar que, reconhecendo a importanaa daber usar a lingua nas mais
diferentes situacdes sociais, bem como da prodaee&imal numa SD, desenvolvemos
atividades de producéo. Contudo, essa ndo canstitico dessa pesquisa, por iSso optamos
por colocar a “Producédo inicial” apds a realizagho primeiro modulo, uma vez que,
considerando também a idade/série dos alunos évesyentes niveis de maturidade, foi
necessaria uma breve contextualizacdo a respeitterdatica sugerida (“Tecnologia e
sociedade”).

Para que todos tivessem condi¢des de produexto multimodal, foi realizada, ao
final desse mddulo, uma atividade de an&lide cinco Charges que abarcavam o mesmo tema

que eles produziriam. Outrossim, como esse trabaiterventivo esta direcionado ao

11 Nesta primeira andlise exploramos: os elementdsaise nio verbais do texto, o tema e a critietepdida
pelo autor
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desenvolvimento e a apropriacdo de praticas danteintos, propomos a realizagdo de duas
atividades de verificacao de aprendizagem na caélneia desta SD, as quais possibilitassem a
projecéo do que foi aprendido tanto por meio darai(critica) e da interpretacédo de Charges
quanto pela producéo textual, isto é, pela maif¢éist concreta do uso da linguagem.

Ainda destacamos que, para a realizacdo dasasdidioram adotados alguns critérios
na sele¢do dos textos chérgicos trabalhados, leveaém conta:

» Tematicas sociais contemporaneas;

* As caricaturas;

* Aironia como recurso de humor,

» Contexto de cultura e contexto de situacao;

» Metafuncao representacional, tdo somente os praEessrativos verbal e mental, e
0 processo conceitual simbdlico;

* Metafuncdo composicional, apenas a saliéncia;

* Outros modos semioticos: formato dos baldes, agtgia e os significados das

cores.

Dessa maneira, este programa de intervencao pauddddura critica e semiotica de
Charges, realizado via SD, com os alunos do 7°aneFdda EEZM, iniciou-se no dia 21 de
outubro de 2019, durante as aulas de Lingua Pasagumo transcorrer de doze aulas, em que
se exploraram os aspectos teéricos dos trés médelestudo.

A seguir, apresentam-se os relatorios das dozes auldas acOes didaticas que se

sucederam dentro de cada etapa da SD.

Apresentacéo da situacéo

A primeira aula da SD aconteceu no dia 21/10/2019, no periodo de darios
geminados. Para esta aula inicial, foi elaboradonural contendo quinze envelopes, nos quais
foram distribuidas trinta Charges, com tematicdsreintes e atuais, que foi utilizado no
densevolvimento do jogo “Charge em Foco”, juntameabm os alunos. Além disso,
escrevemos no quadro trés perguntas que direcrareaproposta da atividade: 12) Qual o tema
desta Charge? (referiamos-nos ao assunto gejaQuedproblema social esta sendo criticado?;

e 3%) A guem se dirige esta Charge?. O objetiveadagio era promover uma autoavaliacdo de
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maneira ludica e descontraida, que viesse a maigadespertar nos alunos o interesse pelo
estudo do género.

Figura 9 —Mural do jogo "Charge em foco"

EM FOCO . ™

Fonte: Arquivo pessoal.

Ao fixarmos o mural no quadro, fomentaram-se muatgeculacdes e, em geral, todos
quiseram saber de que se tratava e o que faridamd@o, apenas dissemos a eles que
comecariamos a aula jogando, ao contrario de msitizacdes em que depois da explanacéo
do conteudo realizavamos atividades como essa.vApamos a empolgacdo da turma e
dividimo-la em duas equipes (Equipel e Equipe a)amue pudéssemos explicar as cinco
regras do jogo:

» Cada equipe escolhereria, alternadamente, um egpiaede para ir a frente e retirar
uma Charge no mural,

» Esse representante levaria a Charge até a suaendigcutiriam, a fim de responder
(oralmente), diante da turma, as trés perguntagagestavam expostas no quadro;

» Cada equipe teria trés minutos para responder;

* A equipe s6 pontuaria se respondesse satisfatartaras trés perguntas;

» Se nao conseguissem responder corretamente adapjesiCharge seria devolvida

ao mural.

Apoés essas orientacdes, iniciou-se 0 jogo e a cadada muitas duvidas eram
suscitadas e as dificuldades de interpretar asg€ba@ram percebidas pelos proprios alunos,

gue manifestaram insatisfacdo, pois, foram pousagzes que conseguiram responder as trés
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perguntas e pontuar. Diante disso, precisamos damerntempo para a discussdo de cada
equipe (5 minutos) e percebemos que eles adotarar estratégia pegar as Charges que ja
haviam sido analisadas pela equipe adversariaaefdevolvidas ao mural, por ndo cumprir
com sucesso a quarta regra do jogo.

Faltando vinte minutos para o término da aulapaiamos a ultima rodada do jogo e
premiamos a todos pela participagdo. Em seguidéimps que fizessem urieedbackda
atividade realizada. A maioria dos alunos relagugostado de participar do jogo (queria
continuar) , porém deixou claro que ndo conseguigpreender muitos dos textos que estavam
no mural, principalmente, no que diz respeito ag&b das imagens com o texto verbal.

Essa autoavaliacéo foi importante para que o®alantendessem a necessidade das
aulas que aconteceriam posteriormente, que vizaraon apenas cumprir uma exigéncia
curricular, mas, sobretudo, também buscar solucioc@n a colaboracdo da turma, os
problemas constatados. Dessa forma, apresentamsitisagdo em que se daria o estudo do

género textual Charge, através de um trabalho se@liénterventivo.

Modulo 1 — Texto e multimodalidade

Para a realizagdo dagunda aula da SDque ocorreu no dia 22/10/2019, utilizamos
um horario (50 minutos). Levamos os alunos pawdade video da escola e com o auxilio de
um televisor, apresentamskdesno formatoPowerPoinf que podem ser vistos mais adiante.
Introduzimos a aula com os questionamentos “O queggagem?” e “O que é um texto?”,

abrindo espaco para a discussao, que, em gerdtoreem opinides confusas e hesitantes.

Figura 10 —Slidesde apresentacédo da segunda aula da SD

« A linguagem & nido gue usamos para transmitit  ideias,
senfimentos e informacdes.

O que é linguagem?

«Onde ha comunicacio. ha hinguagem

«Podemos  usar nnuneros npos de lnguagens paa
estabelecermos atos de comunicacdio. fais como: sinais,
simbolos, sons, gestos e regras coml 5INAIS CONVENCIONALS
(linguagem escrita e hnguagem mimica, por exempla).

4
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Linguagem nio verbal
Linguagem verbal ,
« E aquela expressa por meio de imagens, fipuras. desenhos,
o[ aquela expressa por meio de palavras escritas ou stmbolos, danca, tom de voz, postura corporal, pinura,

faladas como forma de comumicagio. miisica instrumental, mimica. esculiira e gestos como

forma de commmeacio.

£ PROTBIDO
FUMAR

NESTE
LOCAL

E o que é um texto?
Texto ¢ uma unidade de sentido produzida em uma
determinada sittacio por num autor ¢ interpretada por
um leiter.

AUTOR — TEXTO —+ LEITOR

SITUACAO

Textos verbais

L 04 vl Eu fiquel sabendo que agors
& senhora tambam tem um
Wratsapp. Me liga se precizar de
= njuda para aprender & mexe. —_
BN Ezpierc que estesz tudo bem com a
podem ser orais. = sanhora, Befios. 1

«Sa0 aqueles produzidos através de palaviss com  um
detenmmado sentido

=05 textos verbais ndo sio apenas escritos, eles também

«Mio sdo simples amontoados de palavras ou frases, ou
seja, precisam fazer sentido

oy

Fonte: Elaboracao propria.

Como se observa, recorremos alidespara a construcédo didatica desses relevantes
conceitos e para consolidar a ideia do que vemunséexto verbal, salientamos que todo texto
€ produzido por um autor com uma determinada iAtermpmunicativa, visando um leitor/
interlocutor especifico, que esteja inteirado daaséo de producdo textual, para que haja,
assim, producdo de sentido. No ultirslide, exemplificamos dois tipos de textos verbais
escritos e pedimos que citassem outros exempltexties verbais escritos e também orais, 0s
guais fomos anotando na lousa para melhor fixacéo.

Ainda nesse mesmo dia, no quarto hordemeira aula da SO voltamos a sala de
video,para trabalharmos com os alunos as nog¢fes deviextd e de texto multimodal. Com
este fim, perguntamos aos alunos se uma imagenripade considerada um texto. Apenas,
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uns quatro afirmaram que sim, enquanto os demaisocdaram que a imagem sO seria um
texto se viesse acompanhada de palavras. Parandgsaoessa ideia, citamos como exemplo
as placas de sinalizacao (de transito, de bantdgremergéncia, de exclusividade, de perigo,
de proibicao etc.), que comumente sdo constitddasmbolos e/ou imagens, sem a presenca
de palavras, porém estéo repletas de significag@ianemitem informa¢cdes aqueles que as
visualizam. Posto isso, passemos a apresentacaticdidosslidespreparados.

Figura 11 — Slidesde apresentacao da terceira aula da SD

Textos visuais

Textos visuais

+Séo aqueles produzidos com imagens, simbolos e/ou
gestos; ndo possuem palavias.

] ) Para entender melhor...
Textos multimodais

Vivemos em um mundo cheio de tecnologia...

Sao aqueles compostos pela linguagem verbal e pela
nao verbal, nos quais os elementos graficos (tipos
de letras, cores, tragos, marcas, titulos etc.), as
Imagens, as expressoes faciais. os gestos... e até os
sons sdo portadores de significados.

De ratulos, simbolos e marcas...
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Por toda parte, ha sons e cores...
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E SERA QUE PODEMOS LER TUDO ISS07
TUDO ISSO TEM SENTIDO?

Expressoes faciais...

l) Quantos personagens ha na
pmtura? Descreva-os.

2) Onde eles estdo? Descréva o
local?

3) O que estio fazendo?

4) Quais sdo as
predomimantes? 0 que
significam?

cores
elas

5) Que sentimentos a ugager
W fransmife?

A

(e

0 gquadro @ Grito € uma obra de arte expressionista que
simboliza os sentimentos de angustia e desespero do ser
humano.

«“Passeava com dois amigos ao por-de-sol — o céun
ficou de sibito vermellio-sangue - eu pavei, exausto,
e inclineime sobre a mureta— havia sangue e
linguas de fogo sobre o azul escuro do fiorde ¢ sobre
a cidade — os meus amigos continuaram, mas en
fiquei ali a tremer de ansiedade — e senfi o grito
infinito da Natureza.” Edvard Munch

r F 4

QUESTOES PARA DISCUSSAO:
130 texto mostra que cena?
2) O que € igual para todos?
3)Qual o problema apresentado?
/0 que fo1 preciso fazer para resolver o problema?
apresentada

s)Explique a diferenca pelo rexto entre

“igualdade™ e “justiga”.
6) Se lermos separadamente as modalidades (verbal e nao
verbal) desse texto, a compreensio fextal ¢

comggeometida? .

Com atengdo, leia o texto abaixo.

GUALDADE NAD SIGNIFICA JUSTICA

ATENCAO

ko Ao EN D0 || Que VE ...
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Mas seja capaz de ler tudo!

Fonte: Elaboragao propria.

E valido dizer que oslidesusados durante toda a SD, foram explanados deinmane
dialogada e reflexiva, com a participagao ativaalosos no processo de ensino-aprendizagem.

Como exposto nadides10,11,12 e 13, apods a exploracdo dos conceitextievisual
e texto multimodal, propomos aos alunos que fizessma leitura minuciosa das telas que
apresentamos, tendo em vista que aprenderam quemagam pode sim ser um texto e que
todos os elementos de um texto multissemioticqps@imdores de significados, nenhum deles
é escolhido por acaso. Dessa forma, iniciamoscaskfio acerca do texto visual, a pintura “O
grito” de Edvard Munch. A turma agitou-se ao vamagem, nenhum deles a conhecia, e,
guando perguntamos se havia sentido no textoafalgue parecia uma cena de filme de terror.

Assim, fomos direcionando a analise com as pergym&sentes ralide Em seguida,
falamos um pouco sobre o autor e sobre o contexioraducéo, revelando-lhes os possiveis
sentidos do texto. Muitos ficaram empolgados, perganseguiram perceber os sentimentos
angustiantes que a imagem, de fato, reproduzia.

O outro texto que analisamos foi um anuncio pubhio, retirado danternet que se
valia tanto do plano verbal quanto do ndo verbah promover uma ideia: “lgualdade néo
significa justica”. Essa leitura elucidou comarasdalidades de um texto sdo interdependentes
e como essa relagdo é determinante para a in@gfcet Outrossim, viabilizou analogias
interessantes sobre o proprio contexto escolafogcaso-nos para mostrar que o trabalho
interventivo em execucao, sob a perspectiva argtadamlo texto discutido, tratava-se tambéem
de uma tentativa de promover “justi¢ca”, oportundmthes condigcbes de mudar e/ou melhorar
a verificada situacdo de defasagem da profici@et@a das turmas de 7°ano da EEZM.

No dia 23/10/2019quarta aula da SO no decorrer de dois horarios, na propria sala

de aula, com o apoio de um projetor multimidégashow desenvolvemos uma atividade de



70

andlise do uso da linguagem no texto multimodak Ranto, selecionamos cinco Chardes
internet com uma tematica que fizesse parte do conhatinpeévio de todos (ou da maioria
deles): “Tecnologia e sociedade”. Tinhamos cometolgj fazer com que os alunos tivessem
autonomia na percepcao dos elementos verbais &vida texto, correlacionando-os ao tema
e identificando o problema social criticado peltoauContextualizamos o tema e norteamos a

andlise a partir de quatro questdes de elabora¢poia

1- Identifique e caracterize efementos visuaigjue aparecem na Charge.
2- ldentifique e caracterize etementos verbaigjue aparecem na Charge.
3- Qual problema social é criticado no texto?

4- O humor e a ironia séo recursos utilizados rieg@es para denunciar e criticar os varios
problemas e segmentos da sociedade. Como issoe&bjir no texto lido?

Todo o tempo, conduzimos as discussfes, mostigue] embora todos possuissem
0 mesmo tema e funcado social (percebido dentradtexto de cultura), os problemas sociais
criticados (percebidos dentro do contexto de s&#operam diferentes: “o vicio dos jovens no
uso danternet; “a exposi¢cao excessiva da vida pessoal nas r®oigais”; “a informatizacao
do conhecimento que tem provocado a atrofiacdoéleboo por falta de atividade”; “os
impactos na formacéo dos estudantes modernosogsagm aparelhos eletrénicos capazes de
“pensar” por eles”; e “o isolamento social, em @mng&ncia das relacdes virtuais”.

Como esperavamos, em virtude da tematica tratsda, acdo proporcionou debates
proficuos e participativos, pois, considerandcea@le a realidade socioecondmica dos alunos,

€ comum que somente percebam os lados positivasaldas tecnologias.

Producao inicial (Corpus 2)

Iniciado o processo de conhecimento de algunsasjsctos tedricos que subsidiam
a leitura e a producéo do género textualgmata aula da SO dia 28/10/2019, propomos a
turma que produzissem uma Charge com a mesma tanggte haviamos discutido na aula
anterior “Tecnologia e sociedade”, contudo pudeeswolher o problema a ser criticado.
Tencionavamos que exercessem sua criatividadeaaglh suas impressées na escolha dos

elementos visuais e verbais, bem como na constdgdona critica social a partir do humor

2Ver anexos B, C,D,EeF.
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irdnico. Informamos que esta, assim como as deatigidades que produziriam, seria avaliada
dentro da distribuicdo de notas bimestral.

Com a auséncia de trés alunos (A7, A1l e A25)inpes que formassem duplas e
disponibilizamos dois horarios para o desenvolvimelessa atividade. Os alunos utilizaram
folhas de papel A4, material de escrita e de pantjue viabilizassem a construcao visual e
verbal do texto.

Moédulo 2 — O género Charge

Na sexta aula da SD realizadas no segundo e quarto horariadid29/10/2019,
inciamos uma oficina de estudo aprofundado do gétextual Charge. Nesta etapa da SD,
buscamos que os alunos consolidassem a Chargentmapi@aterializacdo multimodal do uso
da lingua num determinado contexto sociocultutalarte como instrumento ideoldgico de
transgresséo na sociedade.

Segundo, Baccega (1995, p. 34) “ [...]a ideolagieexiste na pratica social. Ela se
constitui num sistema de valores, pleno de reptagsées, de imagens — modo de ver o mundo,
modo de ver a sociedade, modo que o homem se vé aas outros.” Por conseguinte, 0
discurso chérgico transporta o0 modo como o chargistcebe-se e posiona-se perante sua
realidade, exigindo, portanto, um leitor atentooenshante do seu proprio discurso e do seu
sistema de valores.

Nessa perspectiva, fez-se fundamental a elabordedam material didatico-

expositivo, apresentado a seguir, que amparassteidoepretendido neste modulo.

Figura 12 —Slidesde apresentacao da sexta aula da SD

*Do francés “chargear”, Charge significa carga,
exagero, e em alguns contextos, atague
violento,

n n l E E M nl « O chargista, ao construir seu texto, em vez de
PA ln" nn nomear personagens ou descrever fatos, vai a
carga (charge = ataque), expondo seu ponto de

"n H nn E E" vista, por meio de sua traducdo ou

interpretacdo dos fatos em imagens, que
contemplam caricaturas de pessoas (figura
social), vestimentas e cores (classe social) e
uma situagdo (cenario),
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+A caricatura & um desenho criado com o
objetive de enfatizar as caracteristicas de
pessoas, animais, objetos efou fatos do

n u“! ! “" A cotidiano,  (rejeriando  retratos  bem-

humorados e/ou irdnicos, sobretudo, com

e AI I un' II n A P ? relagdo  aos aspectos fisicos efou

comportamentais, como nariz avantajado,
topete, gestos, vicios, habitos particulares etc.

EXEMPLOS DE CARICATURAS EXENPLOS DE CARICATURAS

0 QUE E UMA
CHARGE??

« £ um género multimodal, gue por meio do humor  da ironia -E composta, geralmente, de uma imagem, ou uma
retrata e discute temas da atualidade, objetivando construir sequéncia de duas a trés cenas. no interior de

fti ial. i p
PO guadrinhos ou aberta. Podende conter ou nao
+ 530 publicadas nas secdes de opiniao de jornais e revistas, legendas e baldes
sendo impressas ol vituais nmm;:‘)
ENDO T

+ Expressam de maneira critica o ponto de wista do chargista
sabre fatos do cotidiano.

+ A Charge esld sempre vinculada & um acontecimento social,
politico, histérico ou cultural, Logo, a sua produgdo realiza-se
dentro de um contexto especifico

» A Charge & um género opinative, informativo e
argumentativo. Charge aberta, composta por apenas uma cena e um baldo de

pensamento.



73

ANTERNET TRAMSFORAOU
WEL FILHO EM UM VEETAL

«As Charges estdo sempre relacionadas a um O'que vaces poden&?e di;era respeito desta
acontecimento social e politico, assim com a o

gy B S e 2 o
mesma dindmica que esse & esguecido ou :E, ] WW
& T L5

ultrapassado, a Charge vai perdendo o seu

potencial de assimilagdo. Logo, para um leitor

descontextualizado, dificilmente, este género __ ' ﬁ? %}‘ %
sera objeto de reflexdo e compreensao, ?ﬁhﬂﬁ (gélz/ ff}ff) ? ﬁ’ ?‘? j
ﬂlj.isf

e r[:tm

Charge fechada, composta por frés cenas e com
legendas de fala. Charge aberta, composta por apenas uma cena e
sem baldes ou legendas de fala.

*Henfil: o chargista fez do humor uma arma para
defender a democracia.

*( chargista, Henrique de Souza Filho, foi um

importante militante contra a ditadura militar no A PHIHEI nA
Brasil.
- CHARGE DO

* A maior parte de suas obras reflete a luta pela
democratizacdo do pais, pela anistia aos presos B nns"'
politicos e pelas eleigdes Diretas Ja.

+ A primeira charge do Brasil dala de 1837, poucos anos apos a
independéncia do pais (1822). A CAMPAINHAE O CUJO [1837]

+ A arte, intitulada & Campainha e o Cujo, circulou por 160 réis
nas ruas do Rio de Janelro sem assinaiura do autor, o pintor e
poeta Manuel de Aradjo Porto Alegre.

+ A Charge apresenlava o jomnalista Justinlano José da Rocha,
diretor do jomal Correfo Oficial do Rio de Janeiro, ligado ao
governo, ajoeihado recebendo um saco de dinheire,

« A cormrupgSo fol o primeiro tema abordado na historia da
Charge Brasileira.

Fonte: Elaboracao prdpria.

Nota-se que nestas aulas, além de caracterizruauea e definir a funcéo social do

texto chargico, explicamos aos alunos um poucoesabntrinseca relacdo desse género com
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0S acontecimentos sociais, culturais e/ou politipos os significados da Charge s6 podem ser
construidos a partir dessa contextualizagao.

A fim de exemplificar isso, apresentamos uma Ghange foi produzida durante o
periodo da Ditatura Militar, na qual o autor Henfitilizou da ironia e do discurso multimodal
para reivindicar a democracia, expressando a satisafacdo com o referido sistema politico.
Antes de contextualizarmos, perguntamos a turraigs€m poderia explicar o sentido daquele
texto, nenhum deles manifestou compreenséao. Ecvétamos, resumidamente, a historia do
periodo ditatorial no Brasil e do importante papalercido por esse chargista como
representante da voz popular. Voltamos, portantéeitara da Charge, a qual tornou-se
compreensivel para eles, evidenciando a conex&extiocom o seu contexto.

Ainda visando efetivar o conhecimento do processwextual de producdo dos textos
chargicos, na ultima aula desse médsiétima aula da SDdia 30/10/2019, na sala de video,
desenvolvemos uma atividade de discussao, no @ea®rdois horarios, a partir de um tema
que naquele momento estava sendo muito debatide peatias e pela populagéo , “A reforma
da previdéncia”, e, que, consequentemente, ineifmoducao de inUmeras Charges.

Como previamos, os alunos ndo sabiam do quetaedrd.ogo, explicamos o que é e
para que serve a previdéncia social, e utilizamepartagem “Reforma da previdéncia: quais
as principais mudancas na aposentadoria@iiblicada no dia 24 de outubro de 2019, no jornal
eletrénico “ Rede jornal contabil”, para contexizal os alunos a cerca das mudancas previstas
com a aprovacao da reforma. Fizemos a leituraplartegem através do monitor da televisao
e a cada paragrafo explanado, dialogavamos e nssaée posicionavam, na maioria das vezes,
criticando as propostas de mudancas. A princigio se mostraram interessados com o assunto,
mas, a medida que perceberam que a reforma agingieigativamente, muitos dos seus
familiares e, até mesmo, eles proprios, despegauesiriosidade e a sensibilidade critica deles.

Apoés esse momento de inteiracdo desse contex¢aisp, com o qual se sentiram
incomodados, falamos que esse sentimento erahgaldilpor muitas pessoas da sociedade,
principalmente, pertencentes a determinadas classbslhistas, desencadeando, dessa
maneira, 0 pocionamento critico social, que foranifeatado, por vezes, nos discursos
chargicos.

As Charges noslidesabaixo foram usadas para ilustar a situacéo deslbam como

para andlise de seus elementos multimodais.

13 Disponivel em: <https://www.jornalcontabil.com.lefsrma-da-previdencia-quais-as-principais-mudamzas-
aposentadoria>. Acesso em: 26 out. 2019
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Figura 13 — Slidesde apresentacao da sétima aula da SD

EXEMPLIFIGAGAO: CHARGES SOBRE A EXEMPLIFICAGAO: CHARGES SOBRE A
REFORMA DA PREVIDENCIA REFORMA DA PREVIDENCIA

RIS 20
e e Ly MENOS 05 NOSSOS |
ENTENDE P ¥
e

1 5,
hé P
3 &

Fonte: Elaboragao prdpria.

Moédulo 3 — A leitura do texto chargico: algumas esatégias da GSF e da GDV

Nos dias 4/11/2019 e 5/11/20%ava e nona aulas da SPnciamos, em sala de aula,
o modulo final deste trabalho interventivo, comropsito de capacitar os alunos quanto a
leitura multissemidtica, estimulando a consciérd@#ague em textos multimodais, como a
Charge, as escolhas do autor ndo séo aleatoriis 3 elementos que constituem o planos
verbal e o plano visual séo repletos de signifisatiriocomunicativos.

Para isso, apresentamos aos alunos estratégiastuta bde textos multissemioticos,
embasadas no principio tedrioco da GSF, nos tededdalliday e Matthiessen (2004), que
vislumbra o texto funcionalmente dentro de doistextos simultaneos, o contexto de cultura
e o0 de situacdo, e em algumas categorias de erddis estruturas visuais da GDV,
compreendidas dentro da metafuncao representa¢monakssos narrativos verbais e mentais,
e 0 processo conceitual simbdlico) e da metafurg@aposicional (saliéncia). Além disso,
buscamos orienta-los quanto a percepc¢ao signifecatios elementos gréaficos do texto, como
os formatos dos baldes, os estilos e formatosati@s] e da selecdo das cores.

Essa abordagem aconteceu em sala de aula, noomamsde quatro horarios, com a
exploracdo de um material didatico apresentadoskses mas que também foi entregue
impresso aos alunos. Dessa forma, primeiramenttackemos que, para a leitura de uma

Charge, é preciso observar:

» Asele¢do das letras — Como elas sdo? ( grapegsenas, maiusculas, minusculas,
coloridas, negrito, italico etc.); O que elas puod®s revelar sobre a expressao do

dicurso? ( Por exemplo, se 0 personagem esta tgrik@ncochichando)
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* A selecdo das cores — O que elas significam? @saomo referéncia o quadro

apresentado a seguir); Com qual objetivo foram lbgtas? (destacar algo,

direcionar a leitura, provocar sensacoes etc.)

Quadro 8 — Os significados das cores

Cor

AMARELO

BRANCO

Tons

Significados

Cor predileta da maioria das pessoas, remete @sanparmonia e fidelidade,
bem como as virtudes da inteligéncia e da ciémeipresentando o frio, o
siléncio, o distante e o imaterial.

Cor do sangue e da vida, de todas as paixdes, doanodio, do luxo, remete
a felicidade e ao perigo, bem como do dinamisms,cdarecdes, do controle,
da justica, da agressividade, da guerra, do fagoatbr, do desejo, do proibido
e do imoral.

Cor mais contraditéria e ambigua. Cor do otimisndpeverdo, do ludico, da
jovialidade e do entendimento, da iluminacédo, do&linimento, da pesquisa, da
inveja, do egoismo, do ciime, da traicao e da higiac

Cor do agradavel, do natural, da vida, da sataerichavera, dos negécios,
fertilidade, da imaturidade e dos jovens, do ammcqce, da esperanca, da
burguesia, do horripilante, do venenoso, da calladiperdade, da credibilidade
e da segurancga.

Cor do poder, da violéncia e da morte, mas tamipéedileta dodesigner e
dos jovens. Cor da negacdo e da elegancia, repatiganda dor, do fim, do
egoismo, da infidelidade, do misterioso, da matassujeira, do azar e do mau.

Cor do principio, da ressurreicdo e do novo, relzila ao bem, a verdade, a
perfeicdo, a honestidade, a clareza, a exatidgoueeza. Cor do luto, do vazio,
da objetividade, dos mortos, dos espiritos e dusa$aas.

Cor do prazer, do aromatico, da recreacdo, dalibdade e do ludico, do
assediante, do inconformismo, da originalidade peat@o.

Cor da imprecisé, remete a hematoma:avioléncia. Cor do poder, da devog
da peniténcia e da sobriedade, da extravaganciindalaridade, da vaidade e
de todos os pecados ligados a beleza, da magimjsierioso, da fantasia, da
sexualidade pecaminosa e do inconformismo, do femm e da
homossexualidade.

Cor do charme e da gentileza, do carinho erétida Budez, aludindo a ternura,

a vaidade, a seducdo. Cor da infancia, da suavidad® pequeno, do
sentimentalismo, do romantismo, remetendo a dobuaadura e ao artificial.

O ouro € raro e simboliza o valor id. Comocor, transformi-se em amarelo
Mas, em termos simbdlicos, o ouro ndo se comparanauma outra cor. E
simbolo da felicidade, da sorte, da bem-aventuratgdama, do orgulho e do

OURO 19 | mérito.
Sempre comparada ao o, simboliza o valor material. A mais veloz das co
contudo sempre em segundo lugar. Também sigrefipgranca e otimismo.
Sugere frieza, constituida pelas cores: brancogaznza, todas cores frias. Cor
PRATA 20 | introvertida, sugerindo sempre distancia. Cor dalenco, da tecnologia, da

CINZA
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funcionalidade, da elegancia, do singular e dcagatante.

Cor que menos se aprecia no decorrer da vida. €deshgradavel, da preguica,
da burrice, do aconchegante e do mais forte sipada a acidez e ao amarg
Cor do antiquado, da falta de refinamento e dosgmb

Cor sem carater, sem forca, mediocre e conforn@stade todos os sentimentos
sombrios, do entediante, do chato, da soliddo evalrio, simboliza a
insensibilidade, a indiferenca e a inseguranga.daorelhice, do esquecimento,
dos pobres e da modéstia, do grosseiro, do infedimroruto, do mofo e do
intragavel.

Fonte: Adaptado de Heller (2013).
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* Os elementos que estdo saliénciano texto, isto €, que estdo em destaque, seja
pelo uso de cores, seja pela localizagdo, chamaatkncédo do leitor e direcionando
a leitura.

* Os modelos dos balbes, que também revelam impgess@eca da articulacdo do

discurso e do estado emocional dos personagens,s®u€ nao figura que se segue:

Figura 14 — Modelos dos baldes

MODELOS DE BALOES

A PARTE EXTERNA DC 84~ SUSSURRO: LINHA PONT/-
LAO OBEDECE A NORMAS DE LHADA E PONTA IDEM.
EXPRESSAQ, VEJA ABAIXO 0

AS MAIS COMUINS.
PENSAMENTCO: LINHAS -

FALA COMUSM: UMA LINHA
SIMPLES, INTEIRIGA, OvAL ol
RETANGULAR, COM PONTA
DIRECIOMAL SIMPLES.

o e

EXPRESSAOC DE MEDO;
LINHA INTEIRIGA, MEIO
TREMULA, COM PONTA
DIREC/ONAL IGUAL,

CURMVAS IMITANDO NLVEM E
PONTA DIRECIONAL COM 8O-
LINHAS., TAMBEM USADO
PARA SOMNMOS,

.
(L

FALA ELETRONICA: LINMA
SIMPLES E PONTA DIRE-
CIONAL EM FORMA DE RAI-
05, USADO PARA SONS DE
RADID, TELEFONE, TV E

=
D

Rl e

[
LY

GRITO: LINHAS ESPALHA-
DAS EM FORMA DE EXPLO-
SAC E PONTA ISUAL. AS LE-
TRAS SAC GRANDES.

s ¥ I\.__»-L__(_
2 %
25
FRIO: LINHA ESCORRIN,
FPONTA IGUAL, TAMBEM SER-
VE PARA EXPRESSAR FRIE-
ZA AC FALAR.

Fonte: Imagem disponivel em: < https://midiatividadiles.wordpress.com/2013/06/7fbef-balc395es2-
bmp.jpg?w=611&h=744> . Acesso em: 15 out. 2019.

» Osprocessos narrativos verbais e mentaisidentificados através dos baldes que
mostram se 0 personagem-participante é axperenciador de umfendmeno
(processo mentd), isto €, os balbes representam seus pensamentss;ele € um
dizentede umenunciado (processo verbal)sto €, os baldes representam suas falas.

» O processo conceitual simbolicodentro do qual identificamos o0 que ou quem esta

sendo representado por meio denstrucbes simbdlicas atributivas(Quais
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caracteristicas séo atribuidas ao personagem anaf)c ousugestivas(Quais

caracteristicas sdo sugeridas ao personagem @ma?a)ce
Por fim, recapitulamos com a turma que, por serClarge um produto
sociocomunicativo, a sua esséncia estd entrelagadseu contexto de producdo, o qual
estudariamos, sob a perspectiva de Halliday e Matten (2004), subdividido eoontexto
de cultura (macrocontexto da realizacédo textuaomtexto de situacaqmicrocontexto da
realizacao textual).

Como se pode ver nafidesexpostos, toda essa exploracdo tedrica foi adailgor

exemplificacdes e por atividades praticas que piisgvam aos alunos refletir e aplicar a

teoria.

Figura 15— Slidesde apresentacao da oitava e nona aulas da SD

AGORA, SE LIGUEM
NAS DICAS PARA
FACILITAR A LEITURA
DE UMA CHARGE.

» Das cores (o gque elas significam?)

Significados
Cor predileta da maioria das pessoas, remete a simpatia,
harmonia e fidelidade, bem como as virtudes da
inteligéncia ¢ da ciéncia, representando o frio, o siléncio, o
distante e o imaterial.
Cor do sangue e da vida, de todas as paixdes, do amor ao
6dio, do luxo, remete a felicidade e ao perigo, bem como do
dinamismo, das corre¢es, do controle, da justica, da
agressividade, da guerra, do fogo,. do calor, do desejo, do
proibido e do imoral.
Cor mais contraditéria e ambigua. Cor do otimismo e do|
verdo, do lidico, da jovialidade e do entendimento, dg
iluminagéio, do discernimento, da pesquisa, da inveja, d
egoismo, do citime, da trai¢éo e da hipocrisia.

Cor da imprecis#o, remete a hematomas e “a violéncia. Cor do
poder, da devogiio, da peniténcia e da sobriedade, da
extravagincia, da singularidade, da vaidade e de todos os
pecados ligados a beleza, da magia, do misterioso, da fantasia,
da sexualidade pecaminosa e do inconformismo, do feminismo
e da homossexualidade.

Cor do charme e da gentileza, do carinho erédtico e da mdez,
aludindo a termura, a vaidade, a sedugfo. Cor da infancia, da)
suavidade e do pequeno, do sentimentalismo, do romantismo,
remetendo a dogura, brandura e ao artificial.

O ouro € raro e simboliza o valor ideal. Como cor, transforma-
se em amarelo. Mas, em termos simbdlicos, o ouro nio se
compara a nenhuma outra cor. E sfmbolo da felicidade, da
sorte, da bem-aventuranga, da fama, do orgulho e do mérito.

DEVEMOS OBSERVAR A SELEGAO:

- Das letras

vYComo elas s#o? (Grandes, pequenas,
minusculas, coloridas, negrito, italico...)
ASSASSINS

C“% CREED
JLice - GAVENGERS
Heineken o202

i TS

mailsculas,

Cor do agradavel, do natural, da vida, da saude, da primavera,
dos negécios, da fertilidade, da imaturidade e dos jovens, do
amor precoce, da esperanca, da burguesia, do horripilante, do
venenoso, da calma, da liberdade, da credibilidade e da
seguranca.

Cor do poder, da violéncia e da morte, mas também, predileta
POl dos designers e dos jovens. Cor da negagéio e da elegéncia,
representativa da dor, do fim, do egoismo, da infidelidade, do
misterioso, da magia, da sujeira, do azar e do mau.

Cor do principio, da ressurreido e do novo, relacionada ao
bem, & verdade, a perfei¢io, 4 honestidade, a clareza, a
exatidiio e 4 pureza. Cor do luto, do vazio, da objetividade, dos
mortos, dos espiritos e dos fantasmas.

| Cor do prazer, do aromatico, da recreagfio, da sociabilidade e
= do ludico, do assediante, do inconformismo, da originalidade e

| do perigo.

Sempre comparada ao ouro, simboliza o valor material. A mais
veloz das cores, contudo sgempre em segundo lugar. Também
significa esperanca e otimismo. Sugere frieza, constituida pelas
cores: branco, azul e cinza, todas cores frias. Cor introvertida,
sugerindo sempre distancia. Cor do modemno, da tecnologia, da
funcionalidade, da elegéncia, do singular e do extravagante.

Cor que menos se aprecia no decorrer da vida. Cor d
desagradavel, da preguica, da burrice, do aconchegante e do mai:
forte sabor, ligada a acidez e ao amargor. Cor do antiquado, da
falta de refinamento e dos pobres.

Cor sem cardter, sem for¢a, mediocre e conformista. Cor de todos
os sentimentos sombrios, do entediante, do chato, da solidio e do
vazio, simboliza a insensibilidade, a indiferenca e a ingeguranca.
Cor da velhice, do esquecimento, dos pobres e da modéstia, do
grosseire, do inferior, do bruto, do mofo e do intragavel.
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DEVEMOS OBSERVAR :
« Dfs) elamentols) que estalao) am destague (sabén

quais definem o caminho da leiturs,

i} na chargs, os

Quais elementos edtdo em
destague (saligncia) nesta Charpe 7

O GOVERNO Th
SABENDO DISSO 7

2- Duals recursbs foram ublizados
para tolocar essas elementos em
destaguey

3 MNa opiniio de voces, por gue o
chargista colooou esses elermentos
e destague?

4. O gue as L'_‘JIES =elecionadas
suOErernm ao letar?

DEVEMOS IDENTIFICAR:

o5 Dalbss represantam
pensamentos (precesse ments

Se talas rerbal) ou

i dos participantas

iprocesso

[precesse mental) lprecesse vuba!rj
S50 R POk 0 B
TINTERNET - 1

|
|

EPORFIM..
DEVEMOS ESTAR ATENTOS AD CONTEXTO DE
PRODUGAD DA CHARGE

o mesmo objetiva: critica social.

v Dentro do contexto de cultura esta explicite a tematica

geral do texto.

« Contexto de cultura

JOVENS ABANDONAM Y 1- Com qual objetivo
B 12141 WiF) esta Charge foi
! = s %@EE produzida?

2- Qual a tematica geral

:; | deste lexto?
|
ﬁ——__ 3- Em qual conlexto
histérico ale foi
produzido?

O contexto de cultura envolve os significados socials mais:
amplos que sdo expressos nos discursos gue circulam em
determinada cultura, em dado momento histérico.

v O género Charge é produzido em diferentes culturas com’

»Os modelos dos balges

DSCVERRS TA
SABENDO

- Os processos simbolicos que envolvem os
participantes:
JOVENS ABANDONAM I- Quem sdo os
ESCOLA POR VICIO EM ici iai
AL ?‘% participantes sociais ou
| guem eles representarm

s no texto?
\I
| 2- Quais caracteristicas
i sio  atrbuidas  ou
Y sugeridas a eles?

- O contexlo de slluacdo refere-se ao ambiente especifico,
imediato de realizacdo textual,

+ Rewvela-nos o assunio (problema social) e os objelivos
especificos do lexto (evidenciar o problema social);

+Revela-nos como sdo eslabelecidas as relagdes enire o autor
e o leitor { o aufor tenta persuadir o leftor por meio da quebra
de expecialiva. da ironia e do humer).

+'Revela-nos como a linguagem fol construida do fexto (verbal
escrita, simples, objetiva, didatica, com destaques,
reflexiva...)

- Contexto de situagao

JOVENS ABANDONAM 1- Que problema social é
ESCOLA POR VICIO EM % | criticado neste texto?

2- Em que consisle o
humor deste texto?

3- Como & a linguagem
verbal ufilizada no texlo?
Ela alcangou o objetiva

de promover reflexdo
== pretendido pelo
chargista?

79

Fonte: Elaboracao propria.

No segundo e terceiro horario do dia 11/11/20&8nteceram décima e a décima

primeira aulas da SD Retomamos as estratégias estudadas nas aulésraste iniciamos
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uma atividade de andlise multimodal de uma Chasgeatema “A desvalorizac¢ao profissional
da mulher”. A principio, mostramos o textosime sem as perguntas e discutimos sobre como
a mulher lutou (e ainda luta) para ter o seu espagpnhecido na sociedade, para ocupar cargos
politicos e exercer profissdes vistas como progaa homens, para ser respeitada e receber
salarios equiparados aos dos homens, ndo pel@sewog mas por sua competéncia. Todavia,
as dissiparidades remuneratdrias e 0 preconceitta axistem. Pedimos que listassem cinco
alternativas de possiveis solu¢des para mudar gropleto essa situacdo. Alguns quiseram
compartilhar o que escreveram e ja conseguimosr radig diferente nas suas falas: a
criticidade estava desabrochando.

Partimos para analise multimodal do texto, med@aladoze perguntas elaboradas
com base na teoria ja estudada. A medida que eampthas perguntas nsiides os alunos
analisavam o texto e respondiam. SO depois delosycomentadvamos ou complementavamos
as respostas. Com esse procedimento, pretendigasaim ambiente propicio a fixagdo do
conteudo tedrico e ao estimulo da sensibilidadie@rdos discentes.

Figura 16 — Slidesde apresentacéo da décima e da décima primeaa dalSD

- Quais elementos estao em sugesidas acs participantes?

Leia a charge com atengao. & Quais caractaristicas sfo anbuidas ou
destague (saliéncia) nesta charge?

: Y . 7- Com gual objetive esta Charge fol
2- Chials recursos foram utilizados produzida?
para colocar esses elementes em
destaque? Justifique 8- Oual atematica geral deste texio?

9 - Em gual contexte histdrico ele ol
produzide?

3- © gue as cores selecionadas
sugeram aag leiter?

10- Qual problema =ocial & crficado neste

4 I n ]
O baldo presentz nesta charge teata?

, representa um processo verbal ou
W um processo mental T Justifique,

i 7 11= Em que consiste o humor deste texta?
| . - ¥
S- Quem 530 os participantes socias 12- Que sertimentos o lelflura desia
ou guem eles representam no texto? . charge lhes transmitiu?

Fonte: Elaboracao propria.

Na anélise dessa Charge, esperavamos que 0s pkngepessem:

» a mulher e o saco de dinheiro, como elementos gasto saliéncia por meio da
utilizagéo de cores chamativas e da iluminagéo;

* que o baldo representa um processo verbal, po&itorum enunciado carregado
de ironia;

» a partir do contexto de cultura e de situacdopeesentacdo social e hierarquica de
dois funcionarios, sendo uma mulher, a quem éutlioreceber menos (percebido
pelas moedinhas que lhe sédo dadas), estar ingdati§iercebido pela expressao

facial), e sugerido ser inadequada ao 6ficio pelade suas vestes (o vermelho é
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associado ao vulgar, ao imoral); e outro funcianarm homem, a quem ¢€ atribuido
receber mais (percebido pelo saco de dinheirogr esdtisfeito (percebido pela
expressao facial), e sugerido ser adequado a® @itzi estar vestido de cor sébrea;
e um patrdo, a quem € atribuido fazer os pagamelesigualmente, e sugerido
perpetuar o preconceito e a desvalorizagdo contnalher (percebido na sua fala
irdnica e na sua postura imponente) ;

» 0 objetivo de promover uma critica social (percelsid contexto de cultura);

* a tematica: a desvalorizacdo profissional da mu(percebida no contexto de
cultura);

* 0 contexto histérico: atual, contemporaneo (pertebb contexto de cultura);

* 0 problema social criticado: as mulheres recebesgnuneracao inferior devido ao
preconceito com o género (percebido no contexsitdacéo);

* 0 humor cravado na irbnica fala do patrdo “Nada@as, bem como na quebra de
expectativa da mulher ao receber apenas algumadimhas em contraste a grande

guantidade (um saco) recebida pelo homem.

No dia 13/11/2019, nos dois primeiros horariasn @décima segunda aula da SD
encerravamos este ultimo mddulo com a aplicacaande atividade impressa de leitura e
interpretacdo multimoddl Composta por duas Charges, uma abordando o tesmtialdade
social” e a outra “politica”, possibilitava aosmahs associar teoria e pratica, e discutirem entre
si sobre os temas em questdo. Foram formadasdugtas e um trio para a realizacdo dessa
atividade e, durante todo o processo, estavamizpasitdo para sanar duvidas e orienta-los.

De maneira geral, percebemos que a turma jagut@gresforcavam-se para encontrar
sentidos nos elementos que compunham os dois ptentexto: o verbal e o ndo verbal. A
maior dificuldade constatada foi que ainda se awliim ao “separar” o tema (macrocontexto)
do problema social criticado (microcontexto), calmtuconseguiam com mais facilidade
identificar o propdsito comunicativo textual. Aamdjue soubessem que estavam sendo
avaliados, a participacdo se dava constante etaplanmovida pelo real interesse de aprender

mais.

4 Ver apéndice B.
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Producdes finais Corpus 3)

Entre os dias 18 a 23 de novembro desenvolveagscola o projeto governamental
“Semana da educacdao para a vida”, em que os dlorass envolvidos em diversas atividades
interdisciplinares extraclasse. Mediante isso, sdenaos dias 25/11/2019 e 26/11/2019 foi
possivel que a turma realizasse as producdes fiagd em sala de aula.

No primeiro dia de encerramento da intervenc@m @ auséncia do aluno A2,
pedimos a turma que se dividisse em duplas paradug@io de uma Charge. Solicitamos que
se possivel preservassem as mesmas duplas da ¢Rooohicial”. Levamos para a sala um
banner visto a seguir, contendo uma Charge que critidasvalorizacdo da escola publica,
dialogamos rapidamente sobre o problema e sobteab @enario da educacdo publica no
Brasil. Apés essa discussao, entregamos as dutias fde papel A4 para que produzissem um
texto chérgico com o tema “Brasil e educacéo”, aeigs que escolhessem o problema a ser
abordado criticamente.

Lembramos aos alunos que essa atividade també@nrasealiada dentro do bimestre e
que, portanto, contavamos com a dedicacéo e ¢datig deles ao explorarem o conhecimento
aprendido acerca da producdo de textos multimod2ssalunos tiveram uma hora para
execucao dessa proposta, mas como muitos nao cmasederminar de colorir, deixamos que

entregassem no proximo dia. Na sequéncia, apreseftaagem dbannerutilizado.

Figura 17 —Bannerapresentado no final da SD

Interven¢ao pebagogica
be Lingua Portuguesa - 2019

“Charges e Letramento”

Prof?®. camila Anbrabe

Fonte: Arquivo pessoal.
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No segundo dia de encerramento da SD, recebentisaages produzidas e aplicamos
uma atividad® impressa de leitura e interpretacdo multimodala par verificacdo de
aprendizagem. A atividade, elaborada pelas pestpras, contendo doze questdes (seis para
cada texto), sendo apenas duas delas de multgpthasenvolvia a analise multissemiotica e
a leitura critica de duas Charges que abordavaspecdvamente, os temas: “A violéncia
doméstica contra a mulher” e “O crescente desisserpela leitura de livros”. Para realizacéo
dessa, foram disponibilizados aos alunos dois fostar

Os resultados dessas duas atividades confrord@addigagnostico e a producéo inicial
apontaria-nos, em que medida, esse trabalho imtarae beneficiou a proficiéncia leitora
dessa turma de 7° ano do EF.

3.1 Plano de intervencéo

Quadro 9 — Plano de intervencao
ESCOLA: Escola Estadual Zinha Meira
TURMA: 7° ano do Ensino Fundamental
OBJETIVO: Promover atividades de leitura critica e multisgditia de Charges, como estratégias de multiletraanent
PARTICIPANTES ENVOLVIDOS: A pesquisadora (Prof2. de Lingua Portuguesa) &uassado 7° ano do EF.

Acdes Objetivos Recursos Detalhamento das ac¢des Carga
horaria

1. Apresentacédc Motivar e despertar Quadro escolar; Através do jogo, definem-se aspectos

da situagdo de¢ nos alunos o género textual a ser estudado: as possi
estudo do géner: interesse pelo estud Jogo tematicas, o propdsito sociocomunicativo e
Charge do género; pedagdgico destinatarios textuais. 2 h/a.
“Charge em
Promover uma foco”. Possibita-se que os proprios alur
autoavaliacao. identifiqguem as dificuldades no processo

leitura e interpretacéo.

2. Texto e Conhecer conceito Televisor com Constréi-se nogdes acerca do que vem a
multimodalidade fundamentais para « entrada USB; linguagem, texto e multimodalide.
estudo do género;
Quadro escolar. Leem-se textos compostos por diferen

Realizar leitura de modalidades, a fim de que os elemen 2 h/a.
textos verbais, verbais e visuais sejam percebidos co
visuais e portadores de sentidos.
multimodais.
3. Teoria na Identificar e Projetor Leem-se Charges com diferentes critic
pratica descrever os multimidia porém referentes a mesma temat
elementos verbais datashow “Tecnologia e sociedade”.

visuais do texto;

Quadro escolar. Discute-se o tema e os problemas critica 2 h/a.
Identificar o temae ¢ nas Charges lidas.
critica da Charge;

Analisam-se o uso da linguagem nos tex

Perceber a utilizaca chargicos multimodais.
do humor irdnico ne
Charge.

15 ver apéndice C.



4. Producdo dc
género Charge

5. O género
Charge
6. Teoria na
pratica

7. A leitura do
texto chargico

8. Teoria na
pratica
9. Teoria na
pratica

Produzir, de forma
intuitiva, uma
Charge com o temi
“Tecnologia e
sociedade”.
Entender

elementos
da estrutura
composicional  de
Charge, a sua funca
sociocomunicativa €
a importancia do se!

0S
basico

contexto de
producao.

Consolidar a
importancia do
contexto para ¢

construcdo de umi
Charge, bem comt
para a sua leitur:
compreensiva.

Conhecer alguma
estratégias de leitur
multissemidtica,
sobretudo, pautada
na GSF e na GDV, i
fim de facilitar a
compreensao d
Charges.

Desenvolver analist
multimodal de
Charges,

considerando 0!

aspectos da GSF

da GDV estudados.
Desenvolver
habilidades de
leitura e
interpretacéo
multimodal,
analisando nas
charges os
elementos en
saliéncia
(metafungéo

composicional -
GDV); 0s processo:
narrativos verbais ¢
mentais, e Q
processo conceituz
simbdlico
(metafungéo
representacional

Folhas de pape
A4, material de

escrita e de
pintura.
Televisor com

entrada USB;

Quadro escolar.

Televisor com
entrada USB;

Quadro escolar.

Projetor
multimidia
datashow

Quadro escolar;
Material

didatico-tedrico
fotocopiado.

Projetor
multimidia
datashow

Quadro escolar.

Fotocopias de
atividade de
leitura e
interpretacao
multimodal;
Material

didatico-tedrico
fotocopiado.

Os alunos, em duplas, produzem uma Che
com o tema “Tecnologia e sociedad:
aplicando sua impressfes acerca de um t
critico e multimodal.

Apresentam-se  aos  alunos  aspec
relacionados a origem do género Charge
Brasil; a seus elementos composicionais; a
funcdo social; a constituicdo do seu hun
irbnico; e a relevancia do seu contexto
producao.

Analisam-se uma Charge produzida
periodo da Ditadura Militar.
Desenvolvem-se uma atividade de discussé
partir do tema “A reforma da previdéncie
gue, por estar em evidéncia na época, incitt
producdo de inimeras Charges.

Leem-se uma  reportagem pe
contextualizacdo das mudancas previstas «
a aprovacao da reforma.

Leem-se Charges sobre a “Reforma
previdéncia” e analisam-se os elemen
multimodais e as criticas pretendidas.
Apresentam-se estratégias de leitura de te
multimodais, como a Charge, embasadas
GSF, que vislumbra o texto funcionalmer
dentro de dois contextos simulténeos,
contexto de cultura e o de situacdo, e
algumas categorias de analise das estrut
visuais da GDV, compreendidas dentro
metafuncdo  representacional (proces
narrativos verbais e mentais, e o0 proce
conceitual simbdlico) e da metafunc
composicional (saliéncia).

Orientam-se quanto a percepc¢ao significati
dos elementos graficos do texto, como
formatos dos baldes, os estilos e formatos
letras; e da selecdo das cores.

Discute-se acerca da luta da mulher p
garantir o respeito e seu espaco na socied

Analisam-se uma Charge com o tema

desvalorizagdo profissional da mulher”,
partir das estratégias ensinadas.

Os alunos, em duplas, associam teori:
pratica, por meio da leitura e interpretacao
duas Charges (uma sobre desigualdade si
e a outra sobre politica).

Discute-se entre si os temas das Char
desenvolvendo o olhar critico sobre os text

2 h/a.

2 hl/a.

2 h/a.

4 h/a.

2 hl/a.

2 hl/a.

84
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GDV); o contexto de
cultura e de situaca
(GSF); e a relagéc
significativa dos
elementos graficos
do texto (formatos
dos balGes, estilos
designdas letras) €
da escolha das core

10. Producdo dc Produzir ume Folhas de pape Discute-se sobre a desvalorizacdo da es
género Charge Charge com o tem A4, material de publica.
“ Brasil e escrita e de
educagao”, pintura; Os alunos, em duplas, produzem uma Che
explorando ¢ com o tema “ Brasil e educagac
aspectos verbais considerando o0s aspectos tedricos
visuais que Material multimodalidade estudados. 1 h/a.
constroem ¢ didatico-tedrico
sentido do textc fotocopiado. As duplas escolhem o problema soc
multimodal. relacionado a educagdo que sera critado

eles no texto.

11. Atividade de Desenvolver a Fotocopias de Demonstram, a partir da realizacdo

verificacdo  de andlise atividade de atividade, se entendenderam as informacd

aprendizagem multissemiética e ¢ verificacdo de as estratégias trabalhadas ao longo
leitura critica de aprendizagem; oficinas.

duas Charges qu 2 h/a.
abordam, os temas Analisam-se as Charges considerando
“A violéncia Material relacdo de interdependéncia dos elemel

doméstica contra : didatico-teérico semibticos verbais e visuais do texto.
mulher” e  “O fotocopiado.

crescente Analisam-se criticamente as tematicas e
desinteresse pel ideologias implicitas nos textos.

leitura de livros”.

Fonte: Elaboragéo prépria.

3.2 Andlise dos dados coletados na proposta de intencao e resultados

Apresenta-se nesta sec¢do, a andlis€adipus2 e doCorpus 3, respectivamente,
coletados na fase inicial e na fase final da SDet®™amos averiguar se as intervencdes
aplicadas ao longo dos modulos da SD contribuiramsfatoriamente para a proficiéncia de
leitura dos alunos selecionados do 7° ano do HEEIA, em relacdo ao género multimodal
Charge. Para tanto, como se vé a seguir, subdivimoguas etapas o processo de andlises.

Primeiramente, analisamos de maneira qualitatiseneltanea uma amostra de trés
textos da “Producdo Inicial” da S@@rpus2), que foram produzidos no dia 28/10/2019, em
duplas e com uma minima intervencao teodrica, eamustra de trés textos da “Producéo Final”
da SD Corpus3), que foram produzidos no dia 25/11/2019, pet@smas duplas, apds a
intervencao teodrica, apresentando, assim, se @oasg;resultados positivos, no que concerne
a producéo de textos criticos e multimodais, a @kelas Charges.

Em seguida, foram descritos quantiqualitativamergeresultados da atividade de

verificacdo de aprendizagem de leitura e interpéetanultimodal Corpus3), realizada pela
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turma, individualmente, no dia 26/11/2019. Porem, para verificarmos se foram alcangados
0s objetivos tragados neste trabalho, confrontassass resultados aos do Diagnostmrpus
1).

3.2.1 Andlise das producdes textuais doorpus 2 eCorpus 3

Cumpre ressaltar que, na andlise dos textdSaipus2, consideramos o fato de que
os alunos ainda ndo conheciam os recursos verbsigas que foram trabalhados no decorrer

da SD de interverncéo, logo, atentamo-nos apemasopaeguintes critérios:

* Preservacao da tematica sugerida: “Tecnologiaciedade”;
» Utilizacdo de elementos verbais e visuais;

» Critica a um problema social relacionado ao tema,;

» Coeréncia textual,

* Sequéncia narrativa.

Todavia, na analise dos textosGlarpus3, foram levados em conta alguns dos apectos
tedricos estudados, visto que essas producdes feitas apos a conclusdo dos médulos de
estudo da SD. Dessa forma, eles foram analisado$ase nos especificos critérios:

* Preservacao da tematica sugerida: “ Brasil e edon¢ac

» Exploragéo semidtica dos elementos verbais e @suai

» Critica a um problema social relacionado ao tema;

» Coeréncia textual,

* Sequéncia narrativa,

» Utilizacdo da saliéncia (metafuncéo composicional);

» Utilizacdo dos processos narrativos verbais e/ entais, e do processo conceitual
simbdlico ( metafuncao representacional);

» Utilizacdo de outros recursos multimodais (coresnhtos dos balGes, das letras

etc.).

A par dessas observacdes, passemos as analidestdeproduzidos pelos alunos (as
tarjas pretas nas imagens cobrem os nomes dossalgue foram denominados Charge A,
Charge B e Charge C diorpus2; e, Charge A, Charge B, e Charge CCawopus3.



Amostra de textos doCorpus 2 — Tema: “Tecnologia e sociedade”

Figura 18 — Charge A Corpus2

e e e S

((—%C/T\JO‘\O’)\CL e c,:ﬁc,le_éb_,q\,g )

- H._/\-\._r\_\_,

f:)_r,ci&, A
aEEn i .
s R}

Bractioe o Sl
kc’\'“" Y

T a
AE e S e]
s S

Fonte: Producéo textual dos alunos A10 e A12/ Argpiessoal.

Figura 19 —Charge B Corpus?2
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Fonte: Producéo textual dos alunos A9 e A27/ Argpigssoal.
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Figura 20— Charge C €orpus?2
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Fonte: Producédo textual dos alunos A18 e A21/ Amgpiessoal.

NasCharges A, B e C coletadas nGorpus 2, percebe-se que os alunos atenderam a
proposta da atividade, preservaram a tematicatsolec(“Tecnologia e sociedade) e cada dupla
apresentou uma critica a um problema social especilacionado ao tema sugerido. Além
disso, todos se preocuparam em fazer uso da lieguagrbal e ndo verbal, tentando criar entre
esses dois planos uma relacao l6gica de sentido.

NaCharge A doCorpus 2, 0s alunos conseguem com coeréncia engendrar utca cri
ao desinteresse de uma mae pela vida escolarhdg filotivada pelo suposto “vicio” do uso
do celular. Como sustentagdo, utilizam-se de elessevisuais (o0 filho tem em méos um
caderno com a inicial “E” remetendo a “Escola”; ande, um celular) que, aliados aos
elementos verbais, sugerem que a mée nega ajdilacaioa realizacdo da atividade da escola
por estar “ocupada” utilizando o celular, ao mesemopo que orienta a crianca a buscar ajuda
ao “Google.

Contudo, nesse texto, é possivellizar um problema na sequéncia narrativa e com
um elemento visual que acabam por comprometer r@mrcia textual: por ndo haver divisao
clara entre as cenas, 0 garoto representado no centexto, com uma cor diferente na camisa,
demonstrando estar confuso, suscita no leitor addusle, em qual momento, esse fato
aconteceu: ou antes, quando recebeu a atividad&aesou depois, no momento em que a

mae |he nega ajuda. Além disso, utilizam, paracardias falas e os pensamentos dos
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personagens, o mesmo baldo em formato de nuvenmmlptgcnicamente, sdo usados apenas
para representar os pensamentos dos personagens.

A Charge B doCorpus 2 é produzidana mesmagespectiva de uma das Charges
(Anexo E) que foi analisada na quarta aula da Sidaulo 1, antes da realizacao da “Producao
inicial”. Assim, buscando também criticar 0 uso dseimdo e progressivo de recursos
tecnolégicos pelos estudantes, que acarretam enactogp negativos no processo de
aprendizagem, nota-se que os alunos se perdergar@zacao dos elementos visuais e verbais,
inviabilizando uma construcao coerente de sentidiexto. Nela, sdo apresentadas duas cenas,
aparentemente isoladas, visto que os personagegda uma delas, sao diferentes, denotando
incoeréncia e quebra na sequéncia narrativa. Aledsso, ha também a disposi¢cdo dos
personagens e das falas na segunda cena, queixgiemesvidéncia para o leitor qual fala dos
personagens dever ser lida primeiro.

NaCharge C doCorpus 2, os alunos utilizam coerentemente os elementdmigee
visuais na arquitetacao da critica pretendida.fiarse, claramente, por meio da organizacao
das falas e imagens escolhidas, que tencionarmecrés mudancas nos habitos dos jovens com
a expansao das possibilidades de atividades dgt@mtnento que a tecnologia Ihes oferecem,
entre elas os jogos. Todavia, € perceptivel guzaram as cores aleatoriamente, de forma
descompromissada com a producao de sentido, assimas balées em formato de nuvens na

representacéo de falas, e ndo de pensamentos.
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Amostra de textos doCorpus 3 — Tema: “Brasil e educagao”

Figura 21 —Charge A Corpus3
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Fonte: Producéao textual dos alunos A10 e A12/ Argpiessoal.

Figura 22 —Charge B -Corpus3
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Fonte: Producéo textual dos alunos A9 e A27/ Argpigssoal.
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Figura 23 — Charge C €orpus3
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Fonte: Producéo textual dos alunos A18 e A21/ Argpiessoal.

Nas Charges A, B e C coletadas n€orpus 3, observa-se que os alunos também
atenderam a proposta da atividade. Ativeram-seeama tsolicitado (“Brasil e educacéo) e
propuseram criticas a problemas sociais da mesfaamdsematica, explorando os elementos
verbais e visuais por eles escolhidos. Contudncompararmos os textos, produzidos pelas
mesmas duplas, em momentos distintos da intervede&taca-se um maior comprometimento
dos alunos com a producéo, sobretudo, na organizagdiculacdo dos elementos multimodais
para que fossem todos significativos dentro dotelaizendo, portanto, uso do conhecimento
tedrico adquirido.

Como se pode perceber, ri@dharge A do Corpus 3, os alunos constroem,
coerentemente, uma critica a violéncia nas escetasgestaque, contra as pessoas negras.
Simbolicamente (metafuncdo representacional — processo conceitusimbalico), trazem
para a cena duas caricaturas de duas pessgessque representam uma mae e um filho. A
personagem da mae, pela sua expressao facdlibéido estar satisfeita, contente com a
chegada do filho da escola, local em quessgere que o filho deveria estar seguro. Ao
personagem do filho, pela sua expressao facialtifuido estar desapontado com o dia de

aula, no qual ssugereque ele tenha sido agredido na escola. A agregsdicsua vez, €
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sugerida pelo hemotamaroxo (metafungcdo composicional - saliéncjano olho do
personagem, que ironicamente estuda na “Escolaadg Blemento verbatealcado em
negrito (metafuncéo composicional - saliénc)ana camisa do personagem, sugerindo assim
ser um uniforme. Ademais, a resposta irdnica ¢ho &l mée, exclamando que teve um bom dia
na escola, desencadeia o humor critico no textalesdo a sua fisionomia.

Chama-nos atencdo também nesse texto que os @presleram a diferenciar um
processo narrativoverbal de ummental ( metafuncéo representacionalp que fica evidente
naadequacao dos modelos dos baldper eles utilizados.

NaCharge B doCorpus 3, os elementos verbais e visuais séo ordenadospdiatr
duas cenas sequenciais e coerentes, de manegmav@r uma critica a pratica dallying na
escola. Para issgimbolicamente (metafuncdo representacional — prosso conceitual
simbalico), os autores, na primeira cena, reproduzem o eedénima sala de aukygerindo
que estd acontecendo uma aula de conscientizag@maltbullying, com a caricatura de uma
professora e uma lous&rde em posicao de destaquegmetafungdo composicional -
saliéncig em relacdo aos outros personagens. A professatidbéido estar ministrando a
aula, uma vez que esta de boca aberta realizangwag®sso narrativo verbal ( metafuncéo
representacional) indicado pelotipo de baldo ilustrado, em frente a classe. As alunas
representadas vestidas de uniformes, poisosss das suas roupas sao iguaisgtébuido
estarem sentadas, organizadamente e prestanda@tengue ouvem.

Na segunda cena € constituido um cenario de gEweascolarsugerido pela
representacdo das alunas brincando de pular cpodcionadas como foco da situacao
(metafuncdo composicional - saliénc)a haja vista a intencionalidade de contextualear
ironia contida na reclamac@metafuncao representacional — processo narrativdeita pela
alunanegra a professora de néo ter sido aceita na brincageir&ausa da sua cor de pele,
sendo que ha pouco escutavam sobre a pratiballygng. Nesse momenta@iribui-se a essa
garota estar triste e chorosa, o que é revelads pEjrimas em sua expresséo facial. Mediante
o lamento dessa aluna, a professora reproduz ulagni@tafuncéo representacional —
processo narrativo)quesugereo seu desapontamento em néo ter alcancado o sdivoloje
conscientizacdo com a aula executada.

Para mais, percebe-se o cuidado dos autores @basge, diferentemente do que foi
feito na primeira produ¢do, em manter oS mesmasopagens e as mesmas cores de roupas
nas duas cenas para que ndo houvesse interfer@nseguéncia narrativa, nem na producao

de sentido feita pelo leitor.
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Na Charge C doCorpus 3, compreende-se, por meio da escolha e da articulagéo
coerente dos elementos verbais e visuais, que toseautragam como objetivo criticar o
desinteresse dos alunos com a educacdo escolartdpdm,simbolicamente (metafuncao
representacional — processo conceitual simbdélic@pnstroenum cenario de uma sala de aula
em caos, 0 questgerido pelo comportamentatribuido aos alunos de descaso com a escola
e com o0 ensino, brincando com uma bola de papelaroento de aula, e pelas cadeiras caidas
no chéo reforcando a ideia de desordem. Ao passgogla fisionomia e pelo posicionamento
da caricatura da professosdribui-se que essa esteja impotente e triste com a situacao.

Os alunos recorrem também a utilizacdo de let@sdgs para colocar em evidéncia
(metafuncdo composicional — saliéncia)s elementos verbais que ocupam a lousa da sala de
aula,sugerindoque na tentativa de dar aula, a professora, iroreoge, solicita uma producao
de texto sobre “A situacdo da educacao no Bramilfatizando assim o problema criticado e
gerando humor. Além disso, colocam a professoraocerperenciadora dem processo
narrativo mental (metafuncéo representacional) determinado pela escolha dwdelo de
baldo que denota um pensamento, no qual € manifestasize@anca do personagem.

Por fim, pode-se constatar que a predominanciaal&s azul, amarelo e verde em
todo o texto, ndo € uma mera preferéncia dos ajtor@s que foram utilizadas propositalmente
para referirem-se criticamente a um problema nea¢scolas do Brasil.

3.2.2 Andlise da atividade de verificacdo de apreimhgem doCorpus 3

A atividade de verificacdo de aprendizagem de rieiwi interpretacdo multimodal
(Corpus3), aplicada ao fim da SD, diferentemente dadsiye diagnostica, foi elaborada com
um maior niumero de questdes abertas discursivasdiage questdes ao todo, sendo apenas
duas delas objetivas, isto €, de multipla escajbagtdo 4 e questdo 9). Além disso, a questao
2 foi dividida em quatro perguntas: A, B, C e D.

Optamos também por colocar somente duas Chargss m¢ividade, para que 0s
alunos pudessem melhor analisa-las. Dessa formaapda texto foram dispostas seis questdes
fundamentadas no aporte tedrico estudado no dedarservencdo. Retirados iéernet os
textos chargicos tinham como temas: “A violénciendstica contra a mulher” e “O crescente
desinteresse pela leitura de livros”.

Nesta analise, para a correcao das respostas, fitzadas as mesmas classificacdes

adotadas na diagnéstica: compreenderam; ndo cono@ren; e compreenderam
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parcialment®; e utlizamos o mesmo codigo de referéncia aosoalum codigo A (inicial da
palavra aluno) seguido do numero correspondentamada.

Preservamos, também, o mesmo parametro de a@eferda analise dos dados da
atividade diagnoéstica: imagem da questdo da atiefdabreve andlise das competéncias e das
habilidades necesséarias a resolucdo da questaoricdese discussdo dos resultados; e
amostragem de trés a quatro respostas dos dis@amtea respectiva transcricdo para atestar
os resultados alcancados.

Posto isso, que se veja, a seguir, a analiseadalida atividade de verificacdo de

aprendizagem:

Questao 1 da atividade de verificacdo de aprendizam

Figura 24 — Questao 1 da atividade de verificacdo de apragdm

Leia com atencao a charge abaixo e responda as questdes de 01 a 06.

DLA INTERKACIONAL DA MULHER...

FAPAI TE
DEU UM KIT DE

NAO, DE
MACGUIAGEMT

PRIMEIROS
SOCORROS!
-

Fonte: http-//4 bp blogspot com-¥yxOEEDS:IB UTIB1HPsLIMAA A A AA A A TPT hEMILEF YLy s 3 20/charpe-mmiher jpE

01 — Considerando as caracteristicas do género mmlfimodal charge. podemos dizer que o texto acima foi produzido
para promover uima homenagem ao “Dia Internacional da Mulher™? Justifigue sua resposta.

Fonte: Apéndice C.

O primeiro comando da atividade de verificagcdo geeradizagem de leitura e
interpretacdo multimodal solicita ao aluno que &i@harge exposta de forma atenciosa, pois

se tratando de um texto composto por varias sesjiésecessario explorar tanto o plano verbal

16 Esta Gltima apenas para as questfes abertassiissur
17 Esta pode ser vista na integra no apéndice C.
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guanto o nao verbal para que se perceba as idaslaegios sentidos presentes no texto.
Outrossim, deixa claro que as questdes de 1 &6 edtacionadas a esse texto.

Para responder a questao 1, o aluno precisou,ddémplorar todos os componentes
verbais e ndo verbais, acessar o conhecimentoopdévigue faz parte da cultura de muitos
paisegcontexto de cultura) inclusive no Brasil: comemorar o “Dia Internaa@bda Mulher”
como forma de celebrar as varias conquistas feasran longo dos ultimos séculos, bem como
de promover reflexdes acerca dos muitos probleteagenero dos quais elas ainda séo alvo
(contexto de situacda) Dessa forma, estabelecendo uma relacéo entregaidades do texto
com o contexto, o aluno compreenderia que a CHatgen&o foi produzida com o fim de
prestar homenagem a essa data, mas sim de anticaroblema social, a violéncia doméstica,
promovendo a conscientizacao e a valorizacédo daenul

O desempenho dos alunos nessa questdo mostramrsednsideravel: 23 alunos
(79,3%) mostraram compreender a questdo, 1 alun®%j3 mostrou compreender
parcialment® e 5 alunos (17,2%) ndo compreenderam.

Abaixo, apresentam-se algumas respostas que é@dozjue foi constatado.

Aluno 2

01 — Considerando as caracteristicas do género multimodal charge, podemos dizer que o texto acima foi ]:1'0(:11.::*.:’:&0r
para promover uma homenagem ao “Dia Internacional da Mulher™? Justifique sua resposta.

s It 3 . Ve, g “ - = - - * >
— e e L £~ L e

Nio. Porque esta fazendo uma critica a agressio a mulher

Aluno 4

01 - Considerando as caracteristicas do género multimodal charge, podemos dizer que o texto acima foi produzido
para promover uma homenagem ao “Dia Internacional da Mulher™? Justifique sua resposta

) - S _2.‘&’;..3;5-.«.1_ Inke heprahe o A N T T e
Ao e BRon g Cortreg—  CAm b rh0. ——

Sim. Porque esta escrito dia internacional da mulher em cima da charge.

18 0 aluno compreendeu que nio se tratava de umanagem®, mas nao justificou
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Aluno 7

01 — Considerando as caracteristicas do género multimodal charge, podemos dizer que o texto acima foi produzido
para promover uma homenagem ao “Dia Internacional da Mulher™? Justifique sua resposta.

1%_512_?05_ A0 fjl.s aia_..&lujﬁ?ﬂ pflr" YEM o1 |)ﬂﬁ{f¢ffd!{ﬁ

Com cowas que elal He,o#m Lol mb_gljm_,iu.. __sqlvan  olgs
Ue A% batenss  wela - -

Nio Pois no dia da mulher devemeos presentealas com coisas que elas gostem, ¢ ndo algo pra salvar elas
depois que nos batemos nela.

Aluno 20

01 — Considerando as caracteristicas do género multimodal charge, podemos dizer que o texto acima foi produzido
para promover uma homenagem ao “Dia Internacional da Mulher"? Justifique sua resposta.

Mﬂ@am&? cao dle.

Nio, para mostras a desvalorizagdo da mulher.

Questao 2 da atividade de verificacdo de aprendizam

Figura 25— Questao 2 da atividade de verificacdo de apragdm

02 — Sobre os elementos que compdem a charge, responda:

a) Quais sdo os elementos que estdo em destaque (saliéncia)?

b) Em sua opinido, por que eles foram destacados?

¢) O que as cores selecionadas pelo chargista sugerem ao leitor?

d) Os baldes presentes nesta charge representam um processo verbal ou umn processo mental dos
participantes?

Fonte: Apéndice C.

No que concerne ao enunciado da letra “a”, pangorefe-lo deveria-se analisar 0os

elementos da Charge que foram intencionalmentecadis em destaquesaliéncia —
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metafungdo composicionalpor meio das cores, da iluminagéo, do posicionéneamtela, do
disigndiferenciado, etc. Na Charge em discusséo, ha edaneentos em saliéncia o titulo do
texto iluminado com a cor amarelo, o presente dadtapor um enorme laco e por cores
vibrantes, e o olho da mulher destacado pela car eopelas estrelinhas, as quais sdo um
artificio muito utilizado em desenhos animados fragdécar que o personagem recebeu algum
tipo de pancada.

Nessa competéncia de identificar os elementossahentes do texto, 9 alunos (31%)
conseguiram atentar-se para todos, enquanto 26sa(68%) atentou-se somente para alguns.
Embora haja uma diferenca significativa entre esseseros, ndo podemos afirmar que esse
resultado tenha sido negativo, visto que, no ghmalye uma boa percepcédo dos componentes
destacados.

A seguir, ha exemplificacGes de algumas respggtasienotam os dados inferidos.

Aluno 16

02 — Sobre os elementos que compbem a charge, responda;

a) Quais sdo os elementos que estdo em destaque (saliéncia)?

3 D
3 Sy

O presente, e 0 olho roxo da mulher

Aluno 17

02 - Sobre os clementos yue compdem a charge, responde:

a) Quais sdo os elementos que estio em destague (saliéneia)?

O olho roxo da mulher e a caixa de primeiros socorros

Aluno 18
02 — Sobre os elementos que compdem a charge, responda:

a) Quais s30 os elementos que estdo em destaque (saliéncia)?

el F i 5 L~ - e -~ A - -I -
gt ng rag, & arrarnd 00 Qalo s o atOribsg o Tildlled.a il Fo dvemnd

- - L S AR LS T -

-

O olho roxo mie, o tamanho os lago e do presente e o fitulo que estd de amarelo
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Aluno 24

02 — Sobre os elementos que compdem a charge, responda:

a) Quais sdo os elementos que estdo em destaque (saliéncia)?
,'-/,_l,d L R [ f

O presente, o olho da mulher

A resolucdo da letra “b” esta totalmente associaddentificacdo dos elementos
supracitados, haja vista que o chargista ndo es@oelem evidéncia por acaso. E uma escolha
proposital que medeia a leitura, chamando a atethgdeitor para os focos mais importantes
do texto multimodal. A grosso modo, pode-se dizex gles representam as pistas deixadas
pelo autor para a construcéo de sentido do texto.

Nesse guestionamento, 19 alunos (65,6%) compresndeporqué desses elementos
estarem realcados, 5 alunos (17,2%) compreendeaaonmimente e outros 5 (17,2%) nédo
compreenderam. Novamente, considerando a reald#ageal partimos, esses dados mostram-
se animadores, porquanto apontam uma maior sedadsl dos alunos para as
intencionalidades implicitas em textos dessa nadLire

Que se se vejam alguns dos posicionamentos dogsalu

Aluno 1

b) Em sua opinido, por que eles t'(_}_ram desta.cado_s_'.’

£ e gy oY o~ B . i -~
L £ P j T Vir X7 w0 a e T { + N
TV Rlw LR Y £ ‘03 LW 1 1 e o

o 0n\ve oo Clonte, .

' '

Para chamar atengdo do leitor e mostar os pontos principais da charge.

Aluno 8

. b) Em sua opinifio, por que eles foram destacados?
. . = | S

a0 LN ey 1 It O 0 L Norlna

Para chamar atencdo do leitor.
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Aluno 18

b) Em sua opinidio, por que eles foram destacados?

_r‘_.—_._r‘. o, B ¢ 1 L) ~ ' 5

Para definir o caminho da leitura.

Aluno 21

b) Em sua opinidio, por que eles foram destacados?

—

Yo any © ot Yain o olka™ o ¥ 1A9mﬁu\§x:a SR
A & m

Para que o leitor “bata o olho™ e ja identifica o que se passa na charge.

A pergunta da letra “c” envolve os sentidos exigemas cores selecionadas para a
Charge, sobretudo, para os elementos em destaque €studamos, as cores também séo
significativas, exprimem sensacdes e sentidos rddes culturalmente.

Para responderem, puderam consultar a tabelagd#icaidos das cores que fora
disponibilizada na intervencéo, porém lembramds®@ue era preciso contextualizar aqueles
sentidos ao texto. Desse modo, nessa correca@vamds em conta se o discente conseguiu
significar todas as cores da Charge e sim se alsegoiu fazé-lo corretamente com as cores
que citou.

Com o auxilio da tabela, 20 alunos (69%) consagutontextualizar adequadamente
os significados das cores dentro do texto, 7 al(24%) o fizeram parcialmente e apenas 2
deles (7%) confundiram-se e ndo conseguiram estadreh devida associagao.

Vejamos algumas das respostas concedidas:

Aluno 2

¢) O que as cores selecionadas pclé-chatgista sugerem ao leitor?

N . = 3 - k.
——— et AT C s s e N e T —

Violencia, Agressividade, hematomas.
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Aluno 4

€) O que as cores selecionadas pelo chargista sugerem ao leitor?

Orea i) = {jarlf': Dl naARAD 2 n.n;ﬁ.ﬁJ_,lw_-;:ﬁ o_a )
amarelo= destaque violeta = violencia.
Aluno 11

c) O que as cores selecionadas pelo chargista sugerem ao leitor?

= T z ~ - Pty S R )
' . m——
_J__)_‘Mr gl ecidBif, O Qxidels deeQeit  choden ) geaifesn 2 @ o
/ /4 e ¥ T : ) Qeaadleger & s
L1 Qjé? a0 _apps ¥ e I8 QeodPon i o U v

O titulo stgere iluminagdo, o presente sugere charme, gentileza e paixdo, o olho da mulher remete

violéncia.
Aluno 27
¢) O que as cores selecionadas pelo chargista sugerem ao leitor? :
MBIy L ORI 18 O, 1) anftrrne Moo velgmajun 10 G en il Moz,
- D J

i |

v Poe) | el lotn” ARSI e
o |

O rosa: carinho e gentiza, O vemelho significa o amor e luxos O roxo significa violéncia

A letra “d” requeria que o aluno soubesse difegnemprocesso narrativo verbal

de umprocesso narrativo mental (metafuncéo representagnal). Para tanto, precisaria

atentar-se para o conteudo dentro dos baldes, tvmm gara as suas partes externas, que variam

de acordo com os objetivos de expressao ( linhplegninteirica, oval ou retangular — processo

verbal; linha curva, com formato de nuvem — prazessntal). No caso dessa Charge, os dois

balbes existentes representam que os participast&s envolvidos em processos verbais.

Essa questdo apresentou o maior niumero de adatedividade de verificagéo,

evidenciando que os alunos compreenderam que o<losodios balbes também sao

significativos, revelam-nos muitas impressdes acdec situacdo comunicativa materializada

no texto. Assim, 27 alunos (93%) acertaram e ragsin compreensao, ao passo que apenas 2

(7%) erraram.

As respostas abaixo validam os dados relatados.
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Aluno 9

d) Os baldes presentes nesta charge representam um processo verbal ou um processo mental dos
participantes?

Processo verbal,

Aluno 26

d) Os balBes presentes nesta charge representam um processo verbal ou um processo mental dos
participantes?

Verbal

Aluno 28

d) Os baldes presentes nesta charge representam um processo verbal ou um processo mental dos
participantes? "
onuend 2walinl

Processo verbal

Questado 3 da atividade de verificacdo de aprendizam

Figura 26 — Questao 3 da atividade de verificacdo de apragdm

03 - Quem sdo os participantes sociais representados nesta charge e quais caracteristicas sao atribuidas ou
sugeridas a eles?

Fonte: Apéndice C.

Reconhecer quem sao o0s participantes sociais deQlnai@e € uma habilidade que
exige do aluno analisar as caricaturas, relacianasds suas experiéncias pessoais e coletivas,
visando descobrir quem sdo aqueles personageneseeprdos e/ou quais papeis
desempenham na sociedade. Trata-se de buscar emm@red universo simbdlico do texto

(metafuncéo representacional — processo conceitugaimbdlico), como foi arquitetado e com
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gual objetivo, uma vez que por traz de toda memsag@bdlica subjaz uma ideologia.

Por essa via, simplificando, as caracteristitabuidas aos participantes sao aquelas
gue se encontram visualmente explicitas no texter(fplo: 1° cena: uma mée que nao revela
seus sentimentos ao receber um presente dadoyporas&lo e uma filha feliz; 2° cena: uma
mae com um hematoma no olho, que revela surpresa goesente recebido e uma filha triste)
e assugeridassdo as implicitas, inferidas pelo contexto (Exemf cena: a méae tenta
esconder que é agredida; a filha demonstra ndo daba&gresséo sofrida pela méae; 2° cena:
sugere-se que a mae foi agredida pelo pai e glileadita desapontada com a revelacao).

Os resultados dessa questdo mostraram que o0ss ah@ito compreenderam com
precisdo como separar essas duas categorias Hetadri contudo muitos conseguiram
relacionar corretamente o que estava explicitopdiaito dos participantes. De tal maneira, 12
alunos (41,3%) compreenderam, 15 alunos (51,7%)pomenderam parcialmente e 2 alunos

nao compreenderam (7%).

A sequir, alguns dados desse levantamento saopéikeatos.

Aluno 12

03 — Quem sdo os participantes sociais representados nesta charge ¢ quais caracteristicas s3o atribuidas ou
sugeridas a eles?

A ':.f;-t,r_i__-;- X x;’_‘x_,d_,‘:‘;_,- Fol -

w b arnfit iraoean, 't'-'r'g{_-..J'{F";J.)'a'rﬁj'?:m{y‘la ek 0 ik o onD
0 i . ]

[l
| o
i

A mie e a filha.
A mie estava sendo espancada pelo pai, e a filha nio sabia.

Aluno 16

03 — Quem s3o os participantes sociais representados nesta charge ¢ quais caracteristicas s3o atribuidas ou
sugeridas a eles? o
' o VRN “"1 i : Aok o o8
Liree Senahy — Deohf +SF%h (X ety Tl cenll ub ’\f{'}m\y”‘:}\} 3]

| . W
s U s e BN s e Y -')

~ = “~ ~
| meean  SotBvoos 1,-\(1;,,%’3\\9 o %Qﬁ“ﬁ-&ﬁ o “M—ﬂ‘“‘%‘

Uma mde — feigdes de tristeza meio acabadinha e desarrumada,
Uma filha — alegre e bem cuidada e inocente
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Aluno 18

03 - Quem sdio os participantes sociais represcntados nesta charge ¢ quais caracteristicas sdo atribuidas ou
sugeridas a eles?

- Il . - [
fl svae ¢ oGl A »mrr..i-. o Wuriod o a&m&:jn ‘ﬂa),zf*ﬁ Jernze 1,,.‘ mond
8t 2.0 o' Sallioh 700 son8 £ ooafy ,,-,,,I\ olle. wirer "dniedn A ¢
s ', o

A mie e a filha. A mae, ela ¢ triste e ¢ agredida. E a filha tava feliz mas so que ao saber que a mae e
agredida ela fica triste.

Aluno 27

03 — Quem sdio os participantes sociais representados nesta charge e quais caracteristicas s3o atribuidas o
sugeridas a eles?

'.g 'lM"\T\‘J. S . 11j?\ Lo V. lp L"m \_s_ Lu-’m-" MT\LMIW J;leti dﬁ{i (o8] l.“]m

U Lo c)uwﬂ silin IV Sy Conlion O oaas ocerficirn
]
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A mie e a filha. A mie é um mulher triste, forte, a filha é uma crianga feliz que ndo saber o que
acontecendo na propria casa

Questao 4 da atividade de verificacdo de aprendizam

Figura 27 — Questao 4 da atividade de verificacdo de apragdm

04 — Considerando o contexto de cultura desta charge. é possivel afirmar que:

a) Em todas as culturas. € comum os maridos agredirem suas esposas e presentea-las com kits de primeiros
SOCOITOS.

b) Em todas as culturas, comemora-se o Dia Internacional das Mulheres e € comum que os maridos
presenteiem suas esposas nesta data.

¢) Apenas no Brasil. comemora-se o Dia Internacional das Mulheres com homenagens e presentes.
d) Apenas no Brasil. as mulheres sofrem agressdes fisicas de seus maridos.

Fonte: Apéndice C.

Inferir sobre ocontexto de culturada Charge, remete pensar em seu contexto de
producdo e em sua tematica geral. Nesse sentigorgsponder a essa questdo o aluno deveria
atentar-se para as informacgdes culturais (macregtm)tsubentendidas no texto, bem como
para a funcéo social do género em estudo.

A Charge analisada, como ja dissemos, parte de data comemorativa
internacionalmente, que pressupde a valorizacdoulleer, para se valer de uma critica a um

problema social especifico, a violéncia domésticgo, a resposta correta para essa questao
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seria a alternativa da letra “b”. Trantando-se d®alguestdo objetiva, ndo tivemos dados

parciais, assim 22 alunos (75,9%) alcancaram a i@@npao do contexto de cultura do texto
lido, enquanto 7 alunos (24,1%) nao.

As seguintes imagens digitalizadas correspondalgusnas das respostas dos alunos.
Aluno 2

04 — Considerando o contexto de cultura desta charge, & possivel afirmar que:

a) Em todas as culturas, é comum os maridos agredirem suas esposas ¢ presented-las com kits de primeiros
SOCDITOS.

43 Em todas as culturas, comemora-se o Dia Internacional das Mulheres ¢ € comum que os maridos
presenteiem suas esposas nesta data.

¢} Apenas no Brasil, comemora-se o Dia Internacional das Mulheres com homenagens ¢ presentes.
d) Apenas no Brasil, as mulheres sofrem agresses fisicas de seus maridos.

Aluno 4

04 — Considerando o contexto de cultura desta charge, & possivel afirmar que:

) Em todas as culturas, ¢ comum os maridos agredirem suas esposas ¢ presented-las com kits de primeiros
SOCOITOS,

b) Em todas as culturas, comemora-s¢ 0 Dia Internacional das Mulheres e ¢ comum que os mardos
presenteiem suas esposas nesta data.

¢) Apenas no Brasil, comemeora-se o Dia Internacional das Mulheres com homenagens e presentes.
d) Apenas no Brasil, as mulheres sofrem agressdes fisicas de seus maridos.

Aluno 7

04 — Considerando o contexto de cultura desta charge, € possivel alirmar que:

a) Em todas as culturas, ¢ comum os maridos agredirem suas esposas ¢ presented-las com kits de primeiros
SOCOTTOS.

Em todas as culturas, comemora-se o Dia Internacional das Mulheres ¢ é comum que os maridos
presenteiem suas esposas nesta data.

| ¢) Apenas no Brasil, comemora-se o Dia Internacional das Mulheres com homenagens e presentes.
‘ d) Apenasno Brasil, as mulheres sofrem agressdes fisicas de seus maridos.

Questao 5 da atividade de verificagdo de aprendizam

Figura 28 — Questao 5 da atividade de verificacdo de apragdm

05 — Como & construido o “humor’ neste texto?

Fonte: Apéndice C.
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Nessa questdo, esperava-se que o discente derssadia entendido que num texto
chargico o humor se da de maneira sarcastica, imdjgiesmente para promover 0 riso
descompromissado. O humor na Charge € um dos rseuasde acesso ao leitor e de projecao
da critica pretendida.

No texto em foco, o humor é construido na seguada pela quebra de expectativa das
personagens, desencadeada tanto pela ironia coatr@gposta da méae, que deixa a filha triste,
quanto pela expressao de surpresa da mae ao gvesente recebido do marido (agressor) e
se deparar com algo inesperado, um “kit de prirses@orros”, porém, ironicamente, “util”
para ajuda-la a cuidar do seu hematoma, que, nessento, é revelado.

Sobre a percepc¢ao desse aspecto no texto, veridfecam bom desempenho dos alunos
através de suas respostas: 23 alunos (79,4%) cengenam o processo de construcdo do
humor na Charge, 3 alunos (10,3%) compreenderamiapaente e 3 alunos (10,3%) né&o
compreenderam.

Vejamos algumas das respostas correspondentessatdtados constatados:

Aluno 11

05 — Como € construido o “humor™ neste texto?

. s = :
it H i gL rilOf:  pmesg A R Tral 7o)

Que & menina pensou que 4 mée ia ganhar um kit de maquiagem em vez disso ela ganhou um kit de
primeiros socorros.

Aluno 16
05 — Como é construido o “humor™ neste texto?

. = A o), T .
_®m__l_m*&‘_f\}ﬂs.&_#’ Vet el Oonen. ol RN
S0 b -
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ST _ ’ e L0y
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Que a menina pensou que sua mae havia ganhado maquiagem para se embelezar, mas na verdade ela
ganhou remédios para curar ferimentos que o marido havia causado.
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Aluno 17
05 - Como ¢ construido o “humor™ neste texto?

Gas. ponlioialorumexie. . noo Mmﬂ% EeCe——

Eu particularmente ndo achei humor nesta charge.

Aluno 28

05 — Como ¢ construido o “humor™ neste texto?

Qi o Pomun (smonide ) rQ@ﬂiﬂML_WJA%Vi_L@_.m adr Rrgmt
v At omeolioe o ] w -

Que o homem (marido) agride a mulher e da de presente um kit medico.

Questao 6 da atividade de verificagdo de aprendizam

Figura 29 — Questao 6 da atividade de verificacdo de apragdm

06 — Quais sentimentos a leitura desta charge lhe transmitiu?

Fonte: Apéndice C.

Em virtude da Charge ser um género multimodal, prsto por varias semioses,
discutindo criticamente problemas e fatos do catidj o seu potencial argumentativo conduz
o leitor a reflexdo, despertando-lhe a sua seidabié critica. Desse modo, com esse
guestionamento, oportunizou-se ao aluno expresgaeasentiu com a leitura do texto, bem
COmo se posicionar criticamente.

Em geral, o sentimento de tristeza, para com bl@nma abordado na Charge lida,
predominou em todas as respostas dos discenteBuieateles demonstrou apoio a violéncia
retratada ou n&o ter compreendido o objetivo dgyrea.

Vejamos alguns dos posicionamentos dos alunos:
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Aluno 1

06 — Quais sentimentos a leitura desta charge lhe transmitiu?

Lo, @, dnsthoe,

Raiva e tristeza.

Aluno 4

06 — Quais sentimentos a leitura desta charge lhe transmitiu?

3 hu 7 . x a '.L-Q. 5 E.mn.aﬁé.l BA]E £Can
MacAs - ‘.3, =

Que a agressdo contra a mulher sempre esta ocorrendo. triste.

Aluno 5

06 — Quais scntimentos a leitura desta charge lhe transmitiu?

MM _hm&m.lg:e&;n }&r mt}; o

Tristesa por saber que a mulher apanha do marido

Aluno 21

06 — Quais sentimentos a leitura desta charge lhe transmitiu?

Muita tristeza, e raiva também, porque quem ndo vé um homem bater em uma mulher, que nio vai ficar
com raiva.
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Questao 7 da atividade de verificagdo de aprendizam

Figura 30 — Questao 7 da atividade de verificacdo de apragdm

Leia com aten¢do a charge abaito e responda as questbes de 07 a2 12,

VOCE ESTA’ CERCADO TE
IGNORANTES !
SAIA DESSE LIVRO
QoM AS MESS PARA CIMA /

Feate: hitpe - /encryptedstond gataric com images "g=thn’s
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7 — Considerando que toda charge tem como objetivo construir uma critica a partir de um problema da sociedade,
qual problema social e abordado neste texto?

Fonte: Apéndice C.

Como se pode notaa,partir desse momento, as questdes da atividad#ire@ionadas
para a interpretacdo e para analise da Chargaacim

As habilidades necessarias para a resolucao gesstio sdo semelhantes as descritas
para a questao 1, envolvendo analisar atenciogamaelacao de sentidos estabelecida entre
0S recursos visuais, essenciais para a compredns@do significativo, e 0s recursos verbais
utilizados, assim como requer que o aluno, por deiseu conhecimento préevio, perceba que
essa Charge foi produzida num momento em que eg#e pela leitura, sobretudo, de livros,
esta sendo perdido.Tal fato remeteantexto de cultura no qual por séculos e séculos, e em
muitas civilizagdes, o livro sempre simbolizou f&Brte de conhecimento. Logo, subentende-
se que aqueles que mais liam eram consideradapogs desse conhecimento.

Para além disso, faz-se necessario inferir sobneravaveis fatores que no contexto
atual contexto de situacaptem acelerado esse desinteresse, por exempidgpranatizagao
do conhecimento advinda do acelerado avan¢o daltgga, que, de fato, tem criado
“pseudoleitores” e “pesudopensadores”.

Em raz&o da complexidade dessa analise, entendpradsi satisfatorio os resultados

alcancados pelos alunos, em que 17 alunos (58 @¥g)reenderam o problema social criticado
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na Charge, 5 alunos (17,2%) compreenderam parcidme 7 alunos (24,2%) né&o
compreenderam.

A seguir, apresentam-se algumas das respostasligem esses resultados.

Aluno 1

7 — Considerando que toda charge fem como objetivo construir uma critica a partir de um problema da sociednde-‘\
<qual problema social ¢ abordado neste texto?

H

Pessoas que ndo praticam a leitura e que vivem no mundo da tecnologica.

Aluno 13

7 — Considerando que toda charge tem como objetivo construir uma critica a partir de um problema da sociedade,
qual problema social ¢ abordado neste texto?

T T S ST S A S po v | Jr ) oo AR5 (535G R
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A critica e feita a partir da ignordncia das pessoas do desinteresse pela leitura por causa da internet por
exemplo que facilita obter informagdes e etc.

Aluno 20

7 — Considerando que toda charge tem como objetivo construir uma critica a
qual groblema social ¢ abordado neste texto?
QuasiiyE  Caup woOp ;

partir de um problema da sociedade,

Pessoas que no praticam leitura e educagio.

Aluno 26

7 — Considerando que toda charge tem como objetivo construir uma critica a partir de um problema da sociedade,
qual problema social ¢ abordado neste texto?

LN T ] = -
J O B g hoRd D LA JOOR ':":\P- é'.--n.['ll'"'
JOR0ND

Porque as pessoas de hoje em dia ndo esta lendo mais.
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Questao 8 da atividade de verificagdo de aprendizam

Figura 31 —Questao 8 da atividade de verificacdo de apregedma

8 — Identifique os elementos que estdo em destaque (saliéncia) no texto e descreva os recursos utilizados pelo
chargista para destaca-los.

Fonte: Apéndice C.

Semelhantemente ao que foi proposto na questmid@iou-se que o aluno analisasse
o texto buscando encontrar os elementos real¢cadtiéricia — metafuncdo composiciongl
pelo chargista de forma proposital, descrevendmexsanismos utilizados para colocé-los em
destaque (cores, iluminacéo, posicionamentolaadeigndiferenciado, etc.).

Nessa Charge, ha como elementos em saliéncimerh@entado no banco e lendo um
livro, que foi posicionado no centro da imagem ehga cores vivas contrastando com 0s
outros personagens; e o texto verbal contido n@obaue foi reproduzido em letras grandes,
negrito e caixa alta.

Diferentemente dos resultados apresentados s&agQu2, os alunos demonstaram mais
facilidade em identificar os elementos em destadaesta Charge: 23 alunos (79,3%)
indentificaram todos e 6 alunos (20,7%) identif@arapenas um.

Na sequéncia, apresentam-se algumas imagensgpastas dos alunos na questéo 8.

Aluno 2

- Identifique os elementos que estio em dest
chargista para destaca-los.
Rups & 55 A 4
i "\ﬁ-r«*.i-'- = N 5 NG e S T ‘-,,\_:-..... - o x‘-v .
m}\_"ﬂ:\ N i " L L I T R T TR

aque (saliéncia) no texto e descreva os recursos utilizados pelo

As letras grandes e em negrito ¢ 0 homem com cores destacadas aos outros,

Aluno 9

8 — Identifique os elementos que estio em destaque (saliéncia) no texto e descreva os recursos utilizados pelo
chargista para destaca-los.

O homem lendo sentado no banco. Os ignorantes estio sem cor e apenas o homem esta colorido.
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Aluno 15

8 — Identifique os clementos

¢ : que estdo em destaque (saliéncia) no texto e descreva os recursos utilizados pelo
chargista para destaca-los,

).-.H‘nnrji.mh& A Moveta ovke rhs Nonorban n}wﬁ | S
x‘d'tr\!‘LﬁnmLU‘\ B0 Foemaly g

A fala do personagens e o homem sentado lendo. As letras grandes e as cores.

Aluno 20

8 — Identifique os elementos que estiio em destaque (saliéncia) no texto ¢ descreva os recursos utilizados pelo
chargista para destaci-los.

*&l&ﬁm-—%‘ A &mw‘i W0 ;aﬂ’mﬁm, ool
. ¥ i 4

O homem porque era o unico colorido ¢ a fala que possuia letras grandes

Questado 9 da atividade de verificacdo de aprendizam

Figura 32 — Questao 9 da atividade de verificacdo de apragdm
9 — Este texto foi produzido dentro de qual contexto de cultura?

a) No contexto atual, em que muitos ainda ndo sdo alfabetizados e por isso ndo podem ler livros.

b) No confexto atual. em que muitos ndo tém condigdes financeiras para comprar livros e por isso ndo leem.

¢) No contexto atual, em que as informagoes circulam pela internet com facilidade e velocidade, além dos
intimeros aplicativos e aparelhos tecnoldgicos que contribuem expressivamente para o desinteresse pela
leitura, principalmente, de livros.

d) No contexto atual, em que as informagdes circulam pela internet com facilidade e velocidade, além dos
intimeros aplicativos e aparelhos tecnologicos que possibilitam a leitura de livros on-line ou baixd-los em
formato de PDF.

Fonte: Apéndice C.

Assim como nha questao 4, este questionamentoiaheeo leitor a pensar sobre o
contexto de producao textual, buscando inferirrmigdes culturais (macrocontexto) que
fundamentem a temética abordada no texto.

Acerca da Charge analisada, € possivel pressuosajencontra associada ao atual
momento de extremo desenvolvimento tecnoldgico, tgne influenciado diretamente na
mudanca de habitos da sociedade. Logo, a respwsédecpara a questado 9 foi a alternativa da

letra “c”.
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Por ser também ser uma quest&o objetiva, n&naist resultados parciais. A vista

disso, 21 alunos (72,4%) alcancaram a compreerséordexto de cultura da Charge lida, ao
passo que 8 alunos (27,6%) nao.

As respostas, a seguir, ilustram a situacao deswima.

Aluno 2

9 — Este texto foi produzido dentro de qual contexto de cultura?

a) No contexto atual, em que muitos ainda nio sfio alfabetizados e por isso ndo pac!cm ler h“?s' :
b) Nao contexto atual, em gue muitos ndo tém condigdes financeiras para comprar livios € por 1550 nido Ileem_
%) No contexto atual, em que as informagdes circulam pela internet com facilidade e velocidade, além dos
intimeros aplicativos ¢ aparelhos tecnologicos que contribuem expressivamente para o desinteresse pela
\ leitura, principalmente, de livros.
| d) No contexto afual, em que as informagdes circulam pela internet com facilidade e velocidade, além dos

] inimeros aplicativos e aparelhos tecnoldgicos que possibilitam a leitura de livios on-line ou baixa-los ¢
| formato de PDF.

Aluno 4

9 — Este texto foi produzido dentro de qual contexto de cultura?

- No contexto atual, em que muitos ainda nio sdo alfabetizados e por isso nfio podem ler livros.
b) No contexto atual, em que muitos nio tém condigdes financeiras para comprar livros e por isso ndo leem.
c) No contexto atual, em que as informagdes circulam pela internet.com facilidade ¢ velocidade, além do
inimeros aplicativos e aparelhos tecnoldgicos que contribuem expressivamente para o desinteresse pela
leitura, principalmente, de livros, )
d) Mo contexto atual, em que as informagdes circulam pela imernct com facilidade e velocidade. além dos

irameros aplicativos e aparelhos tecnoldgicos que possibilitam a leitura de livros on-fine ou baixd-los em
formato de PDF,

Aluno 7

9 — Este texto foi produzido dentro de qual contexto de cultura?

a) No contexto atual, em que muitos ainda ndo sio alfabetizados ¢ por isso ndio podem ler livros,
b) No contexto atual, em que muitos ndo ém condigdes financeras para comprar livros e por isso nio leem. |

N? contexto atual, em que as informagdes circulam pela internet com facilidade e velocidade, além dos
inimeros aplicativos ¢ aparelhos tecnologicos que contribuem expressivamente para o desinteresse pela
leitura, principalmente, de livros.

d) Nu contexto atual, em que as informagdes circulam pela internet com facilidade e velocidade, além dos
inumeros aplicativos e aparelhos tecnolégicos que possibilitam a leitura de livros on-fine ou ba:ixé-lm e
formato de PDF,

Questdo 10 da atividade de verificacdo de aprendigam

Figura 33— Questao 10 da atividade de verificacdo de dpragem

10 — Neste texto. com qual sentido foi utilizada a palavra “ignorantes™?

Fonte: Apéndice C.
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Para resolugcéo dessa questdo, o aluno precis@utiado contexto de situacép no
gual se constituem os significados multifunciomkuigexto, analisar modo como foi aplicada
a palavra “ignorantes”, a fim de interpretar a simbologia nessa Charge. Por essa via, no
discurso analisado infere-se que esse vocabulo pageficar “pessoas que nao tem
conhecimento” ou “pessoas alienadas”.

No que diz respeito a essa competéncia, 21 aluttyd%) compreenderam o sentido
contextualizado da palavra, 2 alunos (6,9%) conuaneen parcialmente e 6 alunos (20,7%)

nao compreenderam. Vejamos algumas respostas pleldasalunos:
Aluno 3

10 — Neste texto, com qual sentido lﬁi utilizada a palavra “ignorantes"?
J‘ﬁ_‘g_fﬂﬂ.ﬂﬂﬁfﬂfﬂjﬁﬂfﬁ i

Nio tem conhecimento,

Aluno 8
10 — Neste texto, com qual sentido foi utilizada a palavra “ignorantes”™?
L g LAoa A ] e ;_{__u b WV, Lt Ler W T 7 -fﬂ(
Que essas pessoas ndo tem conhecimentos.
Aluno 27
10 — Neste texto, com qual sentido foi utilizada a palavra “ignorantes™?
[f_,l' -',h!'.f“:rl Ar Ay U Carr A _IT._L'_Q_'j% -~ W CULA LLOoase -'”r\.'-‘-'? D I B s A ) \IU)"I’\-

[ i o - & A
0 hm) h |ngk.\_.q L LD g? ALL 4 by, o6 L08R Culiy Jn 10 Linnd LSS

O sentido de ignorantes ¢ que os ignorantes ndo tem conhecimento, os que ler os livro tem conhecimentos.

Aluno 29

10 — Neste texto, com qual sentido foi utilizada a palavra “ignorantes™?
0 e~ 3 e Y

Porque ele tem conhecimento e os outros ndo tem.
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Questédo 11 da atividade de verificacdo de aprendigam

Figura 34 — Questao 11 da atividade de verificacdo de aprageim

11 — O que provoca o “humor” nesta charge?

Fonte: Apéndice C.

Mais uma vez na atividade de verificacdo de apeagdim, oportunizou-se ao aluno
demonstrar que compreendeu a esséncia irbnicardormo texto chargico como intrumento
de projecao da critica articulada pelo chargista.

Cabia ao discente perceber que, nessa Charge,ar Bymmovocado pela ironia contida
no baldo de fala, que simula uma situacdo em quexrsmnagem lendo o livro € tratado como
se estivesse cometendo algum tipo de crime, cojaaitambém é refor¢cada na atitude do
personagem com o autofalante em admitir ser unofarte” por reprovar a pratica de leitura.

No tocante a percepcdo do aspecto humoristico xto, teaessa Charge, os alunos
manifestaram mais dificuldade que na primeira,ltBas (62,1%) compreenderam o processo
de construgdo do humor textual, 5 alunos (17,2%)pceenderam parcialmente e 6 alunos
(20,7%) ndo compreenderam.

Vejamos algumas das respostas dos alunos quetacamens dados verificados.

Aluno 9

11 = O que provoca o “humor™ nesta charge?

_&Mnsm_quAmLm

ol Lnlom @,

O humor irdénico € que parece que 0 homem estar cometendo um crime.

Aluno 11

11 - O que provoca o0 “humor” nesta charge?

A 7 ¥ i
_;_bi-"__f'.:xh.&{‘l..__;:ré" el . -

A fala do homem.
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Aluno 17

11 - O que provoca o “humor™ nesta charge?

MMM_MMM_

Eu tambem particularmente ndo achei humor nesta charge.

Aluno 28

11 — O que provoca o “humor”™ nesta charge?

€ Quo mrmmm__.mﬁm_\&%mm e D
' STy CRCHEISees iy

E que os ignorantes estdo falando como se ele tivesse cometendo crime

Questédo 12 da atividade de verificacdo de aprendigam

Figura 35— Questao 12 da atividade de verificacdo de aprageim

12 — E possivel compreender este texto lendo apenas o texto verbal? Justifique.

Fonte: Apéndice C.

Considerando que a Charge analisada é um textanmodHkl, para responder a essa
guestdo, ao aluno coube explicar que, neste tipoadkalidade textual, os planos verbais e néo
verbais estao totalmente entrelacados, de mangrad@seja possivel alcancar a compreensao
significando as conexdes existentes entre os pkxumerados.

Essa questdo mostrou-se como uma das mais imigsr@e atividade, porque ela nos
permitiu sondar em que propor¢ao a turma havia ceemgido que numa Charge todos os seus
elementos, verbais e visuais, escolhidos proposttate pelo chargista, sdo repletos de
sentidos, que se isolados comprometem a mensageunativa.

As respostas dos alunos a esse questionamentayamaioria, foram satisfatorias,
visto que 22 alunos (75,9%) demonstraram compezaqee num texto Chargico as imagens
nao sao meramente ilustrativas, 2 alunos (6,9%pdstraram parcialmente (ndo souberam ou

nao quiseram justificar) e 5 alunos (17,2%) naarggaram essa compreensao.
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A seguir, pode-se visualizar algumas das respastasalunos referentes ao que foi

averiguado.

Aluno 6

12 — E possivel compreender este texto lendo apenas o texto verbal? Justifique.

) : = . i " Ir '.:‘ L ] — - S
: |7'r_,i1J' e n LR 18 T Tula .

Nio pois as images implementam este testo.

Aluno 9

12 — E possivel compreender este texto lendo apenas o texto verbal? Justifique.

Nao, porque ¢ um texto multimodal e se lermos s6 o baldo nio iremos entender nada.

Aluno 20

12 — E possivel compreender este texto lendo apenas o texto ;ferbal? Justifique,
P~ o ¥ - <

g & M_Lmdﬁ-ﬁﬁ&mﬂq @

Nao porque ndo € possivél indentificar os detalhes so pela fala.

Aluno 24

12-E possivel compreender este texto lendo apenas o texto verbal? Justifique.
Was .

Tendo em vista a natureza das questdes elabgradas atividade diagnostica que,
em geral, eram objetivas e contemplavam a habg@idkdinterpretar textos multimodais por
meio de inferéncias conduzidas pelas assertivagppdasias questdes, torna-se inviavel o
estabelecimento de uma comparagdo quantitativea exatte dados dessa atividade e da

atividade final de verificacdo de aprendizagemquma, com questdes mais discursivas, foram
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exploradas, para além da habilidade de inferéragahabilidades de analise multimodal

estudadas durante a intervengdo. Ademais, a Udtiividade contém um namero bem superior

de questdes.

Todavia, isso nao interferiu na constatacéo de gp@s a intervencdo, ampliou-se,

consideravelmente, a capacidade de compreensaalutass no que diz respeito ao género

multimodal Charge.

As tabelas abaixo ilustram as médias de compreedsadcompreensao parcial e de

nao compreensao alcancadas pelos alunos nessdadss:

Tabela 1- Resultados da atividade diagnédstica

Atividade diagnéstica

Questao 1 2 3 4 5 Média/
Atividade
58,6 55,2 55,2 20,7 34,5 44.8
Compreenderam (%)
Compreenderam 0 0 0 0 27,6 5,5
parcialmente (%)
41,4 44,8 44,8 79,3 37,9 49,6
N&o compreenderam (%)

Fonte: Elaboracao propria.

Tabela 2— Resultados da atividade de verificacdo de ajpragem

Atividade final de verificacdo de aprendizagem

Questao 01 02 03 04 05 0 oY (0]3] 09 10 11 12 Média/
Atividade

Compreenderam | 79,3| 64,6 | 41,3 | 75,9 | 79,4 | 100 | 58,6 | 79,3| 72,4| 72,4 | 62,1 | 75,9 71,8

(%)

Compreenderam

parcialmente (%) | 3,5 | 27,6 | 51,7| O 10,3 0 | 17,2 20,7 O 6,9 | 17,2| 6,9 13,5

Nao 17,2| 7,8 7 (241|103 0 |242| 0 |27,6]20,7| 20,7| 17,2 14,7

compreenderam

(%)

Fonte: Elaboracao propria.
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Como se pode notar, houve uma reducao signifecaid média de ndo compreensao
das questbes, de 49,6% na diagndstica para 14, PasAatervencdo, bem como um aumento
relativo na meédia de compreensao, de 44,8 % 711a8%%6.

A meédia de compreensdo parcial, sobretudo, naidatie de verificacdo de
aprendizagem (13,5%), também chama-nos aten¢&ops@u baixo indice denota que foram
minimizadas, sobremaneira, as dificuldades derkeitcompreensiva de Charges da turma,
colocando em evidéncia a discrepancia entre a meéeiacompreensdo (71,8%) e néao
compreensao (14,7%) dessa atividade.

Dessa forma, no interim entre o diagnostco e \ddatie final de verificacdo de
aprendizagem, em que desenvolvemos um trabalhiwdetetodolégico de intervencéo,
baseado nos moldes da Sequéncia Didatica proposiogitz et al. (2004), verificou-se que
foi possivel contribuir para impulsinonar os nivdes proficiéncia leitora dos participantes
envolvidos nesta pesquisa, corroborando que a m@gdlo do género multimodal Charge,
auxiliada do devido aparato tedrico, pode sim s& @ficaz ferramenta de multiletramento nas
maos do professor.

Na secdo a seguir, tendo em vista a investigagabzada sob orientacdo dos
pressupostos tedricos-metodoldgicos da multimoadéd da leitura critica, e a sistematizagéo
dos dados coletados antes, durante e no fim daemgho, apresentamos as conclusdes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como sabemos, ha um tempo bastante remadtigalizacdo de uma sociedade letrada
faz parte de diferentes proposicoes teoricas dpiitica moderna, de (re)formulacdes em
inimeros documentos de parametrizacdo do ensinoquETpese isso, existe uma enorme
lacuna entre o que € dito e o que tem sido feita gae tal idealizacédo deixe de ser utopia e se
torne uma realidade.

Nesse cenario, escolas brasileirdsesado publicas, encontram-se repletas de alunos
que ndo dominam as competéncias de leitura e fetagdio textuais, tampouco conseguem
posicionar-se criticamente em situagbes comun@sitiagravando-se mais ainda quando
géneros textuais apresentam outras semioses q@evedioal, por exigir do aluno a realizacao
de uma leitura multissemiética.

Assim como a decodificacdo de palavras e a oadfio de letras tornaram-se
insuficientes para definir a leitura e a escria, concepcdes de linguagem também mudaram
com as necessidades culturais e sociais advindasjpalmente, da revolugéo tecnoldgica,
levando o homem a buscar formas outras de comdmcapmpreensao e interpretacao de
textos. Nesse contexto, surgem os géneros multisyaaenpostos por uma linguagem hibrida,
construida pela combinacdo do verbal, do visua, stms, dos movimentos, etc., enfim, de
signos ativos na construgao dos sentidos textuais.

Com tudo isso, ampliou-se a responsabilidade ci@lascom a formagéo cognitiva e
social dos discentes, ndo bastando mais proporfisrgraticas de letramento, uma vez que €
preciso, agora, multiletrar, prepara-los para sepeatagonistas na sociedade multimodal.
Negar isso ao aluno é o mesmo que cercear as easwifidades de ascensdo nesse novo
mundo, em que o dominio do uso da lingua se ta@&uwsignificativo.

Em textos multimodais, tais como Charges, todosmoslos semidticos que as
compdem sao usados para fazer referéncias diratasdmetas da realidade, dentro de um
contexto sociocultural especifico, passando, ptofgelo crivo do chargista, a fim de legitimar
seus argumentos e transportar uma ideologia, p@sweamuflada no humor sarcastico. Nesse
sentido, ndo é possivel trabalhar com um textoimattal da mesma maneira que se trabalha
um monomodal, visto que as construcdes simbdlieasentexto sdo multiplas, tornando o
processo de leitura bem mais complexo.

N&o restam davidas de que, em um sistema edu@hciam poucos recursos e pouco

incentivo, trazer inovacdes para a sala de aulagtwa-se num grande desafio, mas € preciso
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enfrenta-lo, romper com o comodismo do preto edwadas aulas monotonas e engessadas,
ressignificando préaticas pedagdgicas tradicionaé gor muito tempo, ja foram consideradas
adequadas. Porém, como bem apontam os resultaslasalecdes sistémicas e a vivéncia em
sala de aula, tornaram-se ultrapassadas e ine$icazbstancialmente quanto a preparacéo do
aluno para interpretar e refletir acerca das nastisses que o cercam em todas as esferas
sociais.

E salutar dizer que essa mudanca de postura rdgueis, professores, para além da
reflexdo, a busca por aparatos tedrico-metodolégopoe nos permitam desenvolver um
trabalho assertivo e compromissado em estimulansilsilidade critica do aluno, a partir de
um olhar mais agucado sobre eventos discursivosimaaais. Dessa forma, agles
pedagogicas, como dessa dissertacdo, tornam-seiog®ie relevantes, visto que objetivam
criar, em sala de aula, condi¢cdes de desenvolvordagsas habilidades e competéncias.

Visando minimizar as dificuldades de leitura eeiptetacdo de textos multimodais,
constatadas, a principio, empiricamente e por mesoresultados das avaliagdes externas dos
alunos do 7° ano da EEZM, e, consecutivamentefjro@mdas pelos dados coletados no
diagndstico, realizamos este trabalho de internangd qual evidenciou-se que as atividades
de leitura critica e multissemiética do género Gbaelaboradas e exploradas ao longo desta
pesquisa, contribuiram para o aperfeicoamentoréespleitora trabalhada pela professora,
bem como para a ampliacdo do processo de leifp@saeo despertar critico-social dos alunos.

O diagnostico foi fundamental para confimar a adsese de que os alunos liam os
textos multimodais superficialmente, isolando anpk semidticos que os compdem, e para
nortear a elaboracdo das acdes interventivas exdasutpor meio de uma adaptacédo da
Sequéncia Didatica, proposta por Datzl (2004), em um estudo sistematico e analitico do
género Charge, respaldado pelas teorias da GSFDWeae da leitura critica.

Ao longo de todo o processo, buscamos tambémtégitns que motivassem o aluno e
gue o fizessem entender a necessidade dos procgdspie estavam acontecendo, a fim de
despertar o interesse pelas aulas e pela aprerdizag

Apos efetiva analise dd@sorporae sistematizacdo dos dados colhidos no decorrer da
intervencao, concluimos que os estudos realizaalastervencdo, com base no aporte teérico
dessa pesquisa, acerca dos diferentes modos dérucéws do género Charge, foram
fundamentais para o impulsionar da proficiéncietaidos alunos, visto que, ao confrontar os
resultados da atividade diagndstica com os dadatiM final de verificacdo de aprendizagem,

constatamos uma significativa reducado na meédididdeeampreenséo nas atividades, de 49,6%
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na diagnostica para 14,7% na atividade final, bemacum aumento relativo na média de
compreensao, de 44,8 % para 71,8%.

Certamente, a pesquisa proporcionou aos discémeenentas importantes para o
desenvolvimento das competéncias de leitura e manpéo de textos multimodais. Por meio
das varias atividades de interpretacao e analitext®s chargicos, a maioria dos alunos passou
a perceber que os significados construidos nalietegdo entre o plano verbal e visual do texto
sao resultantes de valores sociais, politicostarais, provenientes de um contexto de cultura
e de situacéao.

Ademais, as tematicas das Charges, escolhidasgtalmente, propiciaram valiosos
momentos de discussdo e reflexdo, nos quais o®salexpuseram opinides, defenderam
posturas e valores e, a0 mesmo tempo, adquiriramecimentos novos, desenvolvendo uma
maior percepc¢ao critica das situagdes discursivas.

Embora n&o tenhamos alcancado todos os alunossameslo todas as dificuldades,
acoes interventivas, como as executadas, contrilsobnemaneira para a diminui¢do, quica a
eliminacdo da lacuna que impede a concepc¢ao desaoredade (multi)letrada, reforcando a
importancia do comprometimento do professor condacacdo em promover acdes que
possibilitem ver, ainda que em resultados pequartoansformacgao que a leitura compreensiva

e interpretativa promove no ser social.
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UNIMONTES

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CHARGES: uma estratégia de letramento para o ensino fundamental
Pesquisador: CAMILA SOUZA DE ANDRADE

Area Temitica:

Verséo: 1

CAAE: 04107218.3.0000.5148

Instituigao Proponente: Universidade Estadual de Montes Claros - UNIMONTES
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 3.085.285

Apresentacao do Projeto:

Trata-se de um estudo que parte, conforme as pesquisadoras "da verificagdo empirica e da analise dos
resultados dos alunos do 77 ano da Escola Estadual Zinha Meira, em Bocaiiva/MG, na avaliagao externa do
Programa de Avaliacdo da Rede Publica (Proeb) e na diagnéstica do Programa de Avaliacao de
Aprendizagem Escolar (PAAE), ambas desenvolvidas e disponibilizadas pelo Sistema Mineiro de Avaliagao
e Equidade da Educagéao Pablica (Simave), surginde assim a motivagao para uma proposta interventiva”.

Para a realizagao desta, de acordo com as pesquisadoras "ancorar-nos-emos nos pressupostos tedricos
sobre Géneras, em Marcuschi (2007; 2008), Bakhtin (1997), Sanchotene (2011), Romualda (2000) e
Dolabella (2007); sobre Multimodalidade, em Kress e Van Leeuwen (1996), Dionisio (2014) e Jewitt (2003);
sobre a Linguistica Sistémico-Funcional, em Halliday (2004), Cunha e Souza (2011), Brent (2011), Gouveia
(2009), Fuzer e Cabral (2014); sobre Letramento e Multiletramentos, em Soares (2003}, Kleiman (2007},
Rojo (2012; 2013) e Dionisio (2011; 2014}, entre outros. De natureza metodolagica qualitativa, valeremo-nos
de uma pesquisa-acio, com o proposito de desenvolver um projeto educacional de intervengio capaz de
avaliar praticas e posturas educacionais, buscando contribuir para o reconhecimento, o methoramento, a
conscientizagao de novas praticas de letramento para a o processo de ensinc-aprendizagem, por meio da
exploragdo do género multimodal Charge”,
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A pesquisa sera realizada no 1° semestre de 2018, na Escola Estadual Zinha Meira, situada no municipio de
Bocailva (MG}, com uma turma de 7° ano do Ensine Fundamental, com a qual, durante as aulas de Lingua
Portuguesa, serao desenvolvidas atividades interventivas de leitura critica de charges.

Serd adotado o método cientifico de pesquisa-acdo participante que, "de acordo com Gil (2010, p. 42), '[...]
term caracteristicas situacionais, ja que procura diagnosticar um problema especifico numa situagao
especifica, com vistas a alcangar algum resultado pratico”. Para se chegar a esses resultados, pressupdem-
se acOes cooperativas e participativas, visto gue os problemas foram detectados alravés das experiéncias
coletivamente (THIOLLENT, 1985)".

Obijetivo da Pesquisa:

PRIMARIO:

Apresentar, por meio de uma anélise critica e semidtica, estratégias do género multimodal Charge, com
vistas ao letramento de alunos do 7% ano do Ensino Fundamental.

SECUNDARIOS:

- Analisar como elementos estruturais e semidticos contribuem para a leitura do género Charge;

- Analisar, & luz da Gramatica Sistémico-Funcional e a do Design Visual, os diferentes modos de construgao
verbo-visual do género Charge;

- Identificar os possiveis fatores gue interferem na leitura compreensiva de textos multimodais dos alunos;

- Evidenciar os resultados da proposta interventiva para a leitura de Charges.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

As pesquisadores avaliaram como riscos "pouco interesse e/ou desisténcia dos alunos na participacao das
atividades propostas; alteragdo no perfil da turma devido ao remanejamento de alunos e transferéncias. Os
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres
Humanos conforme Resolugdo n® 466/12 do Conselho Nacional de Salide. Nenhum procedimento
acarretara danos a dimensdo fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual dos

participantes.”

Os beneficios foram registrados, pelas pesquisadoras, como "contribuir para o levantamente de fatores que
acarretam prejuizas no processo de ensino-aprendizagem da leitura multimodal, bem

Enderego:  Av.Dr Rui Braga s/n-Camp Univers Prof® Darcy Rib

Bairro: Vila Mauriceia CEP: 39.401-089
UF: MG Municipio: MONTES CLARQOS
Telefone: (38)3229-B180 Fax: (38)3229-8103 E-mail: smelocosta@gmail.com

Pégina 02 da 04




128

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

MONTES CLAROS -

UNIMONTES

Continuagio do Pareced: 3.085.285

mo

como contribuir para o aperfeigpamento e/ou para o surgimento de novas estratégias didaticas de

letramento”.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
Estao claros os objetivos e procedimentos metodolégicos da pesguisa.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Todos os termos foram apresentados e estfio adequados, conforme a Resolugdo n® 466/2012.

Recomendacdes:

Pelo exposto, sugere-se que o Projeto seja aprovado.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Nao ha pendéncias.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

O projeto respeita os preceitos éticos da pesquisa em seres humanos, sendo assim somos favoraveis a
aprovagao do mesmo.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacao
Informacoes Basicas| PB_INFORMACOES BASICAS DO P | 03/12/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1240552 .pdf 23:02:51
Qutros TERMO_DE_CONCORDANCIA.pdf 03/12/2018 |CAMILA SOUZADE | Aceito
22:35:43  [ANDRADE

QOutros TERMO_DE_RESPONSABILIDADE.pdf | 03/12/2018 |CAMILA SOUZA DE | Aceito
22:32:03 _ |ANDRADE

TCLE / Termos de  |DIG_TERMO_DE_ASSENTIMENTO C | 03/12/2018 |CAMILA SOUZA DE | Aceito

Assentimento / AMILA, pdf 22:09:17 |ANDRADE

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de  |tcle.pdf 03/12/2018 |CAMILA SOUZADE | Aceito

Assentimento / 22:06:50 |ANDRADE

Justificativa de

Auséncia

Projeta Detalhado/ |CAMILA_ANDRADE_PROJETO_PROF | 03/12/2018 |CAMILA SOUZA DE | Aceito

Brochura LETRAS.pdf 22:05:46 |ANDRADE

| Investigador

Folha de Rosto DIG_FOLHA_DE_ROSTO_CAMILA.pdf | 03/12/2018 |[CAMILA SOUZA DE | Aceito
20:51:17  [ANDRADE
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Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
MNao

MONTES CLAROS, 14 de Dezembro de 2018

Assinado por:

SIMONE DE MELO COSTA
(Coordenador(a))
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ANEXO B

JOVENS ABANDONAM

ESCOLA POR ViCIO EM BOTA
INTERNET... IR
VOLTA...

YENOT.Com b
Fonte: <https://media.zenfs.com/en/homerun/wp_tamhigration_provider_889/70c2b6b5b675d4303864d35226d3>.

ANEXO C

DOUTOR, MINUTINHO SO QUE
QUEM EU SOU? VOU PESQUISAR
ONDE ESTOU? NO GOOGLE!

PRA ONDE VOU? {_7

Fonte: <https://www.escrevendoofuturo.org.br/cadevirtual/wp-content/uploads/2017/11/02.png>.
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ANEXO D

EM MEU SMARTPHONE,
POSS0 ARMAZENAR
MAis PE 2 MiLMOES
PE INFURMACOES!

hinba Posso
TRANSPORTAR
CENTENAS

DE DADOS NO
MEY PEN-DRWE !

MEU LAPTOP TEM
BGB pe MeMTRIA!

[ umas TRES iDEiAS
MEGUETREFES,
ND MAXIMO !

SEM CONTAR (oM as
10 MiL MUSIC AS
NO MEU 1-POD!

=

=¥
© GAMARDD
Fonte:<http://2.bp.blogspot.com/hIt6NJGI54g/UQ_HtsSI/AAAAAAAADAM/sUsJzoXx5E0/s1600/cabe+nacabe%C3%A
7a.jpg>.
ANEXO E

TENHO O NETBOOK...
TENHO O MP3... TENHO A PEN DRIVE...
TENHO O IPAD... PAI, O QUE E QUE

VOCES USAVAM NA VOSSA ESCOLA???

Fonte: < http://2.bp.blogspot.com/-
XllscBn7htE/TizAsfUsnel/AAAAAAAAEMM/YtigSA2GNIo/s160/charge+material+de+estudo.jpg>.
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ANEXO F

DQUEE MErNHA FAMI

Fonte:<https://encrypted-
tbn0.gstatic.com/images?g=tbn:ANd9GcQLaNJfY TbdMWkszIgx2Htryfvrxx_Fjn8myc4fK8f2UHMkqgfA>.
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APENDICE A — Atividade diagnéstica

ESCOLA ESTADUAL ZINHA MEIRA \
Rua Presidente Juscelino Kubitschek, 615. Bairro, Pernambuco — %

Bocailva - MG

PROFLETRAS,

Aluno (a): Série/turma:

Data: / / Disciplina: Lingua Portuguesa Professora: Camila Andrade

ATIVIDADE DIAGNOSTICA
Leia as Charges com atengéo e responda as questdes.
Texto I

01 — Sobre a Charge ao lado, € correto afinnar que:

I- Os personagens estdo alegres por estarem doando sangue
Juntos,
[I- Os personagens ficaram surpresos pela comcidéncia de
possuirem o sangie da mesma cor.
IMI- Os personagens ficaram alegres pela coincidéncia de
possuirem o sangue da mesma cor.
I'V- No texto ha apenas evidéncias verbais que caracterizam a
tematica abordada.
V- O objetivo dessa Charge ¢ mostrar que todos possuimos o
mesimno Hpo sanguineo.
a) [ MeV.
b)ILIVeV.
¢} Apenas Il
d) Apenas V.

Fonte!
https /iprojeto20 16 grupo0? . files wordpress.com/2016/05/ charge0 7, jpg

Texto II

VIRA PDEFICIENTE VISUAL!

NESTA HORA TODO MUNDO ‘ 02 — Podemos depreender da Charge I que:

[- Todas as pessoas em algum momento da vida ficam
cegas.

I1- A inclusdo social & uma farsa no Brasil.

II- O cadeirante da Charge tambem ¢ deficiente visnal.

IV- Muitos se fazem de cegos para nio ajudar a quem

precisa.

V-0 autor da Charge colocou as pessoas de costas para

o cadetrante para explicar o texto verbal.

a) LIlleV,

by ILMeV.
c) Apenas V.
d) ILIVeV.

WWW.NANGQLUIM.COM.BR RICHARGSON

Fonte: hitp:/www ariheck.combr/charge/charge2 2. jpg.
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Texto ITI

03 — Sobre a Charge I, e possivel afinnar que:

a) A presidenta é fa dos super-herois e por isso os
convidou para recuperarem a sua popularidade.

b) O autor usa da wronia para referir-se a queda da
popularidade da presidenta, sendo que recupera-la
tornou-se uma missio digna de um super-heroi.

¢) O Homem-Formiga € tio pequeno quanto os
eleitores da presidenta.

d) A presidenta precisa de refor¢os para combater a
COrMIpgao.

Foate: bittps:/ www.diariodesorocaba com by/ files/matersa/1 5-03-08herois jpg
Texto IV

04 — A Charge ao lado revela-nos:

I- A-real preocupagio do homem moderno com o meio

()

CONSCIENCIA AMBIENTAL
et ambiente.

o ) = [1- Que o homem se preocupa em preservar o meio
ambiente, afinal ele ¢ importante para a sua
sobrevivéneia.

II-Que o meio ambiente & quemn paga o preco da
ambigdo lumana.

IV-Que em homenagem ao meio ambiente, verde € a
cor preferida do homem.

V- Que o homem investira seu dinheiro para plantar
novas arvores.

=

AL VeV, ¢) Apenas I e ITL

Foute: hitp:/iprofiviadimir-blogspot.com/201 6/05/charge-consciencia-
ambiental-do html b L IVeV. d) Apenas TIL.

Texto V

05 — Leia a Charge ao lado com aten¢do e escreva i
1° DE ABRIL . -
LM paragrafo descrevendo o que conseguiu compreender do
fexto,

i

-"\.A'ww.hlogdrwdm.ml.br.-'cl:axgu-dba gara=504/




APENDICE B — Atividade de intervencéo

ESCOLA ESTADUAL ZINHA MEIRA

Rua Presidente Juscelino Kubitschek, 615. Bairro: Pernambuco —
Bocailva - MG PROFLETRAS

Nomes:

ATIVIDADE DE LEITURA MULTIMODAL — GENERO CHARGE
Leiam as charges com atengdo e respondam as respectivas questdes.
Texto I

1- Quais elementos estio em destaque (saliéncia) nesta

charge?

2- Quais recursos foram utilizados para colocar esses

elementos em destaque?

3- Na opiniao de vocés, por que o chargista colocou esses

elementos em destaque?

Fonte: hitps:/iytimg comvi/OOH2 yvnidbQ hodefault jpg

4- O que as cores selecionadas sugerem ao leitor?

5- O baldo presente nesta charge representa um processo verbal ou um processo mental?

6- Quem sdo os participantes sociais ou quem eles representam no texto?

7- Quais caracteristicas sdo atribuidas ou sugeridas aos participantes?

8- Com qual objetivo esta charge foi produzida?

8- Qual a tematica geral deste texto?

10 - Em qual contexto historico ele fo1 produzido?

11- Qual problema social € criticado neste texto?

12- Em que consiste o0 humor deste texto?

135
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13- Que sentimentos a leitura desta charge lhes transmitiu?

Texto 11

LA var FiLHe,

g;aae svvfﬂch
DE, AMORADIA

£ 0 56v FUTURG!

- Quais elementos estio em destaque (saliéncia)

nesta charge?

2- Quais recursos foram utilizados para colocar
esses elementos em destaque?

3- Na opinido de vocés, por que o chargista colocou
esses elementos em destaque?

= i

Fonte:https-// encrypted-tbn0 gstatic comimagesTq=thn% a3 AANAIGe TPMwige G-
MMWrhT67 1ejPBQCA 97 REAOqovbiL ML SagBw T

4- O que as cores selecionadas sugerem ao leitor?

5- O baldo presente nesta charge representa um processo verbal ou um processo mental?

6- Quem sdo os participantes sociais ou quem eles representam no texto?

7- Quals caracteristicas sio atribuidas ou sugeridas aos participantes?

8- Com qual objetivo esta charge fo1 produzida?

9- Qual a tematica geral deste texto?

10 - Em qual contexto historico ele fo1 produzido?

11- Qual problema social é criticado neste texto?

12- Em que consiste o humor deste texto?

13- Que sentimentos a leitura desta charge lhes transmitiu?
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APENDICE C — Atividade de verificacdo de aprendizagem

ESCOLA ESTADUAL ZINHA MEIRA —
Rua Presidente Juscelino Kubitschek, 615. Bairro: Pernambuco - %
Bocaidva - MG
PROFLETRAS
Aluno (a): Série/turma:
Data: / / Disciplina: Lingua Portuguesa Professora: Camila Andrade

ATIVIDADE DE VERIFICACAO DE APRENDIZAGEM

Leia com atengfio a charge abaixo e responda is questdes de 01 a 06.

DIA INTERNACIONAL DA MULHER....

PAPAI TE
DEU UM KIT DE
MAQUIAGEM?

NAO, DE
-
<2
=

Fonte: http://4.bp blogspol com?-Y yROKEDSs[SUTIB LITPsLUAAAAAAAATPUBGMOLEF YUY 53 20/ charge-milber. jpg

01 — Considerando as caracteristicas do género multimodal charge. podemos dizer que o texto aciima foi produzido
para promover uma homenagem ao “Dia Internacional da Mulher™? Justifique sua resposta.

02 — Sobre os elementos que compdem a charge, responda:

a) Quais sdo os elementos que estao em destaque (saliéncia)?

b) Em sua opinido, por que eles foram destacados?

¢) O que as cores selecionadas pelo chargista sugerem ao leitor?
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d) Os baldes presentes nesta charge representam um processo verbal ou wm processo mental dos
participantes?

03 — Quem sao os participantes sociais representados nesta charge e quas caracteristicas sao ambuidas ou
sngeridas a eles?

04 — Considerando o contexto de cultura desta charge, € possivel afirmar que:

a) Em todas as culturas, é comum os maridos agredirem suas esposas e presented-las com kits de primeiros
SOCOITOS.

b) Em todas as culturas, comemora-se o Dia Internacional das Mulheres e é comum que os maridos
presenteiem suas esposas nesta data.

¢) Apenas no Brasil. comemora-se o Dia Internacional das Mulheres com homenagens e presentes.

d) Apenas no Brasil, as mulheres sofrem agressoes fisicas de seus maridos.

05 — Como € construido o “humor” neste texto?

06 — Quais sentimentos a leitura desta charge lhe transmitiu?

Leia com atengiio a charge abaixo e responda s questdes de 07 a 12,

VOCE. ESTA” CERCADO TE
IGNORANTES !
SAIA DESSE LIVRO
COM AS MEOS PARA CIMA /

Fonte: https://encrypted-tbn(. gstatic.com/images "g=thn®ed AAN
d8GeSMOevdgd AGHYQSHLET7 atiKIuHzqe8 Ot Gals8 vz 47-E2njshX
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7 — Considerando que toda charge tem como objetivo construir uma critica a partir de wm problema da sociedade.|
qual problema social € abordado neste texto?

8 — Identifique os elementos que estio em destaque (saliéncia) no texto e descreva os recursos utilizados pelo
chargista para destaca-los.

9 — Este texto foi produzido dentro de qual contexto de cultura?

a) No contexto atual, em que muitos ainda nio sio alfabetizados e por isso niao podem ler livros.

b) No contexto atual, em que muitos nao tém condigoes financeiras para comprar livros e por isso nao leem.

¢) No contexto atual, em que as mformacodes circulam pela internet com facilidade e velocidade, além dos)
mumeros aplicativos e aparelhos tecnologicos que contribuem expressivamente para o desinteresse pela
leitura, principalmente, de livros.

d) No contexto atual, em que as mformagoes circulam pela mternet com facilidade e velocidade, alem dos
innmeros aplicativos e aparelhos tecnologicos que possibilitam a lettura de livros on-fine ou baixa-los em
formato de PDF.

10 —Neste texto, com qual sentido foi utilizada a palavra “ignorantes”?

11 — O que provoca o “humor” nesta charge?

12-F possivel compreender este texto lendo apenas o texto verbal? Justifique.

“Ler é um ato libertador, liberta a mente, liberta a gente! ”



