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Figura 1 — Epigrafe ilustrada

i /@mmlln (T I MT-

[Iillllll i W 0 Ay WUy uy W
bl JJNUWWUWOUOWUW‘

“As praticas de escrita e grafica
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introduzem uma distancia entre o
sujeito falante e sua linguagem, e
lhes dao os meios de dominar
simbolicamente o que até entao
dominava de forma pratica: a
linguagem, o espaco e o tempo”

(LAHIRE, 1995, p. 23).

Fonte: Imagem do Google edltada pela pesqmsadora no S|te Befunky Dlsponlvel em: <https //900.g1/97p3Tp>.
Acesso em: 10 fev. 2019.



RESUMO

Este estudo surgiu da constatacdo de que € grande o numero de alunos do Ensino Fundamental
Il da Escola Estadual Timoteo Lisboa Guerra que apresentam dificuldades em leitura e escrita,
e da necessidade de elaborar propostas para ajudar a aprimorar essas habilidades. Para atingir
tal propdsito apoiou-se nas contribuigdes de Koch e Favero (2000), Celani (2000), Moita Lopes
(1996), Soares (2003), Rojo (2009), Koch (2003), Elias (2018), Bakhtin (2003) e Marcuschi
(2009), Foucault (1992), Lima (1986) Lejeune (2008), Kéch, Marinello e Boff (2012), e Dolz,
Noverraz, e Schneuwly (2004), dentre outros aportes que usamos enquanto teoria para
desenvolvimento deste estudo. O trabalho investigativo justificou-se devido a identificacao de
alunos que chegaram ao 9° ano com problemas de leitura e escrita, a fim de leva-los ao
desenvolvimento de sua competéncia leitora e escritora e valorizar suas experiéncias pessoais.
Partimos da hipdtese de que o trabalho com o género relato pessoal, por intermédio de uma
sequéncia didatica, pudesse auxiliar o letramento dos alunos. A metodologia utilizada foi a de
pesquisa-acdo dado o seu carater interpretativo e interventivo, e com abordagem qualitativa,
tendo em vista que nosso interesse foi aprofundar no letramento do género relato pessoal. Para
a coleta de dados foram analisados textos produzidos pelos alunos para o levantamento do
diagnostico sobre as dificuldades apresentadas, que apontaram para a necessidade de se
desenvolver um trabalho especifico com a leitura e a escrita, enfocando aspectos linguisticos,
ortograficos e de letramento do género relato pessoal. O Projeto Educacional de Intervencéo
(PEI) foi consolidado por meio de atividades de trabalho com sequéncia didatica, mediante o
género textual relato pessoal, em uma perspectiva diferenciada, com realizacao de oficinas de
producdo textual de relatos pessoais pelos médulos: reconhecendo o género; dialogando com o
género; produzindo o género; reescrevendo o género, e organizando um livro de relatos. Com
base na comparacdo entre os resultados das atividades diagndsticas e as atividades do PEI,
observamos um avanco nas habilidades de compreensdo e producdo textual, principalmente
quanto ao género relato pessoal, 0 que nos permitiu uma reflexdo sobre a importancia de se
promover praticas de letramento na escola.

Palavras-chave: Letramento.Leitura. Escrita. Relato Pessoal. Sequéncia Didética.



ABSTRACT

This study arose from the finding that there is a large number of elementary school students
from the Escola Estadual Timoteo Lisboa Guerra who have difficulties in reading and writing,
and the need to develop proposals to help alleviate these problems. To achieve this purpose, it
relied on the contributions of Koch and Favero (2000), Celani (2000), Moita Lopes (1996),
Soares (2003), Rojo (2009), Koch (2003), Elias (2018), Bakhtin (2003) and Marcuschi (2009),
Foucault (1992), Lima (1986) Lejeune (2008), Koch, Marinello and Boff (2012), and Dolz,
Noverraz, and Schneuwly (2004), among other contributions that we used as a theory for the
development of this study. The investigative work is justified due to the identification of
students who reached the 9th grade with reading and writing problems, in order to lead them to
the development of their reading and writing skills and to enhance their personal experiences.
We start from the hypothesis that working with the personal report genre, through a didactic
sequence, can help students' literacy. The methodology used was that of action research given
its interpretative and interventional character, and with a qualitative approach, considering that
our interest was to deepen the literacy of the personal report genre. For data collection, texts
produced by the students were analyzed for a diagnostic survey of the difficulties presented,
which pointed to the need to develop a specific work with reading and writing, focusing on
linguistic, orthographic and literacy aspects of the personal report genre. The Educational
Intervention Project (PEI) was consolidated through work activities with a didactic sequence,
through the textual genre personal report, in a different perspective, with the realization of
textual production workshops of personal reports by the modules: recognizing the gender;
dialoguing with gender; producing the genre; rewriting the genre, and organizing a storybook.
Based on the comparison between the results of the diagnostic activities and the activities of
the PEI, we observed an advance in the comprehension skills and textual production, mainly
regarding the personal report genre, which allowed us to reflect on the importance of promoting
literacy practices in the school.

Keywords: Literacy. Reading. Writing. Personal Report. Following teaching.
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INTRODUCAO

Embora existam muitas recomendacdes nos documentos oficiais norteadores do ensino
para que a leitura e a escrita sejam ensinadas de forma mais dindmica, 0 ensino dessas
modalidades ainda tem sido feito por meio de atividades centradas em textos
descontextualizados da realidade do aluno e sem nenhum vinculo com suas préaticas sociais.
Isso tem contribuido para que muitos alunos apresentem dificuldades na leitura e na escrita, e
prejudicado o desenvolvimento das potencialidades do aprendiz, uma vez que este ndo
consegue ver relagcdes nos textos que lhe séo apresentados com os que circulam no meio social
onde vive.

Tais consideracOes expressam reflexdes de nossa experiéncia, em consonancia com o
que esta proposto nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que preconizam que as
atividades de escrita em sala de aula devem servir como subsidios para a préatica da escrita no
ambiente social. Destacam que o texto € a unidade bésica da linguagem verbal e o educando
deve ser considerado como produtor de textos. Ainda segundo o documento, quanto mais o
aluno dominar as possibilidades de uso da lingua, maior serd sua eficacia comunicativa
(BRASIL,1999, pp. 38-45).

Conforme postulam Kdéche, Marinello e Boff (2015), as aulas de Lingua Portuguesa
(LP) tém como objetivo principal o aprimoramento da leitura e da escrita, que se concretiza por
meio do desenvolvimento das habilidades de compreensé&o, interpretacao e producéo de géneros
textuais de circulacdo social, na qual o eixo norteador do ensino é o género enquanto unidade
comunicativa e o foco do ensino sdo suas caracteristicas; a situacdo especifica de producéo; o
tipo de informacéo que veicula; o destinatario almejado e a finalidade da interlocucéo.

Tanto a nossa observagdo empirica quanto a analise de dados do SIMAVE/PROEB! de
Lingua Portuguesa dos anos de 2016 e 2017, apontam que a maioria dos alunos do Ensino
Fundamental (EF) Il esta no baixo desempenho indicando que:

1 — Parte consideravel dos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental Il da

Escola Estadual Timoteo Lisboa Guerra (EETLG) apresenta dificuldades na leitura

! Trata-se de uma avaliagdo sistémica realizada pelo governo em todo o estado de Minas Gerais, com 0 objetivo
de ter indicativos referentes a toda a Educacéo bésica. Ocorre de forma anual, no caso do ano de 2016, usamos 0s
indicativos referentes ao 7° ano do EF Il da EETLG.
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e producdo escrita, mesmo estando em um nivel de ensino, que em tese, exigiria
mais deles.

2 — Esses estudantes apresentam muita dificuldade na compreenséo escrita e oral,
fatores evidenciados em diferentes momentos do desenvolvimento de atividades

escolares diversas.

Tendo em vista essas consideracgdes, apresentamos a realidade da turma do 9° ano Jorge
Amado do EFII da EETLG cujos alunos tém dificuldades em leitura e escrita, e sendo assim,
propomos a realizacao de uma sequéncia didatica (SD) por meio do género relato pessoal (RP),
género escolhido por ser pertinente aos objetivos a serem alcangcados, conforme observa Aragao
(2016):

Para isso trabalhamos com o género relato pessoal, por considera-lo propicio ao
desenvolvimento discursivo entre educandos, pois objetivamos fomentar o processo
de escrita atendendo a necessidade de preparar 0 nosso aluno para reconhecer assuas
préprias necessidades dentro do contexto que est& envolvido. Isto porque, a historia
de cada individuo traz em si a meméria do grupo social ao qual pertence (ARAGAO,
2106, p. 30).

Considerando a realidade evidenciada, sua importancia, e a necessidade de propor
intervengdes a fim de colaborar com sua melhoria, questionamos se uma SD com oficinas de
leitura e de producéo textual do género relato pessoal contribuiria para o desenvolvimento de
praticas sociais de leitura e escrita, propiciando a valorizacao de experiéncias pessoais de alunos
do EF I, na perspectiva do letramento?

Dessa forma, estabelecemos como objetivo geral analisar as contribui¢des da producao
e compreensao de relatos pessoais para a formacao leitora e escritora de alunos do 9° ano.

A partir disso, delimitamos como objetivos especificos: a) discutir fundamentos
teoricos, referentes ao letramento, leitura e escrita, além dos conceitos e abordagens sobre o
género relato pessoal; b) descrever as dificuldades em leitura e escrita apresentadas pelos alunos
do 9° ano do EF da EETLG, realizando atividades de sondagem; c) aplicar fundamentos
praticos e metodolégicos em uma sequéncia didatica por meio da realizacdo de oficinas de
producdo textual de relatos pessoais; d) organizar em um livro os relatos pessoais produzidos e
promover sua publicacao.

A hipotese que temos € que o trabalho com o género relato pessoal, por intermedio de
uma sequéncia didatica, possa auxiliar o letramento dos alunos, sua formacdao leitora e escritora

e a valorizagdo de suas vivéncias.
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E importante salientar que esta proposta pretende se constituir como mais um indicativo
de que é possivel superar o problema. Ela se insere no conjunto de tantas outras propostas que
ja existem, uma vez que ja foram realizadas outras pesquisas a partir do género relato pessoal
(RP), com objetivos distintos. Dantas (2015), por exemplo, em sua dissertacdo de mestrado
analisou as possiveis contribuicbes de uma sequéncia didatica (SD) de ensino do género RP,
para a ampliacdo da habilidade comunicativa de alunos do 6° ano do EF de uma escola
municipal (EM) de Uberlandia, com 15 participantes, por meio do desenvolvimento de
atividades de oralidade e escrita durante dois meses, com a aplicacdo de uma SD.

Os resultados evidenciaram que a SD de trabalho com o género textual RP configurou- se
como um instrumento pedagégico importante. Relata a pesquisadora que foi possivel
potencializar o trabalho com as modalidades fala e escrita numa situacdo real de uso, e que
dessa forma contribuiu para um maior engajamento dos alunos nas atividades realizadas, e no
aprimoramento das producdes orais e escritas destes.

Aragdo (2016) desenvolveu um estudo sobre a construcdo da escrita por meio de um
processo sistematizado de atividades, com o objetivo de reconsiderar os caminhos pelos quais o
ensino da producdo de textos escolares tem passado. Para tanto, procurou levar em conta a
ludicidade e 0 método de correcdo ao produzir um material didatico com o objetivo de
contribuir para a melhoria do ensino de producéo textual na escola. Trata-se de um caderno
pedagdgico, dividido em trés partes, sendo a primeira a introducdo e, a segunda, um roteiro
passo a passo para execucdo das atividades que se organizam entre jogos, cartazes, textos
motivadores e outras sugestdes. O estudo foi desenvolvido durante oito aulas com alunos do 6°
ano do EF, entre os meses de abril e maio de 2016, na EM Doutor Lourival Batista (Gracho
Cardoso/SE) e resultou na constatacdo de que as atividades realizadas contribuiram para um
avanco em relacdo ao empenho dos alunos quanto a producédo de textos, além de um livro no
qual constam os relatos pessoais produzidos.

Santos (2013) realizou uma pesquisa ha EM de EF Ubirajara Targino Botto de Jodo
Pessoa/PB, com o objetivo principal de desenvolver praticas de textos escritos a partir do género
textual RP, com alunos da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), a fim de ampliar a competéncia
linguistico-discursiva da escrita dos alunos participantes do projeto. Para tanto, fez uso de
atividades inseridas em uma SD, procurando, previamente, diagnosticar as dificuldades na
producdo escrita dos participantes quanto aos conhecimentos relativos aos caracteres
linguisticos que sustentam o género textual escolhido. O estudo considerou, para efeito de
analise, dados da pesquisa qualitativa. O trabalho foi desenvolvido primeiramente com leitura,

discussdo, producdo escrita e estudo linguistico-discursivo do referido género, seguida da
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reescrita do relato produzido anteriormente por cada aluno.

A aplicabilidade da SD da pesquisa permitiu constatar que a escrita ndo € um cédigo
inatingivel para os alunos da EJA, que apesar de algumas dificuldades apresentadas,
desenvolveram sua competéncia textual escrita com o trabalho de pratica de producéo escrita, a
partir da SD permitindo, inclusive, que cada aluno inserido no projeto assumisse o papel de
protagonista da sua historia, da sua vida, em sala de aula, no seu contexto social, no mundo.

Esses estudos mostram que o trabalho com o RP apresenta uma perspectiva a mais, que
atende as reais necessidades de usos dos alunos, configurando-se como um instrumento
importante na solucéo de problemas com a escrita — com a aproximagédo dos alunos as situacées
reais de uso — e da oralidade — com foco na ludicidade e no método de correcdo — tendo por
produto final um livro com as producdes dos alunos. O trabalho desenvolvidocom uma turma
de EJA permitiu que os estudantes se tornassem protagonistas ao relatarem suas experiéncias.

Para a realizacdo deste trabalho, realizamos um estudo bibliogréafico, uma pesquisa de
campo, e implementamos uma pesquisa-a¢cdo, uma vez que, em se tratando de um problema de
nossa pratica, é necessario que nos debrucemos em um trabalho investigativo, em que a figura
do professor como pesquisador € muito importante para a superacdo das dificuldades
enfrentadas, e para 0 uso de estratégias metodoldgicas eficazes para a solu¢do dos problemas
de escrita apresentados pelos discentes.

Vale salientar que este estudo esta situado na area de ‘Linguagens e Letramentos’, na
linha de pesquisa ‘Leitura e Producdo textual: Diversidade Social e praticas Docentes’, sublinha
‘Praticas de letramento’, do Mestrado Profissional em Letras da Universidade Estadual de
Montes Claros, e que foi submetido para avaliacdo por meio da Plataforma Brasil, aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual de Montes Claros, por meio do
Parecer de n° 3.301.760 respeitando assim, as disposicBes éticas e legais brasileiras para o
acesso, manipulacdo, coleta e uso de informacdes para fins cientificos e académicos.

Com base nessas considerac@es, estruturamos nossa pesquisa para além desta secdo em
trés capitulos. No capitulo 1, apresentamos o referencial teérico, no qual fazemos todo o
embasamento para a elaboracdo deste trabalho investigativo, como uma breve apresentacéo
sobre a linguagem. No Capitulo 2, apresentamos 0 objeto da pesquisa e seu percurso
metodologico, no qual detalhamos o contexto, os participantes, 0 método de coleta de dados,
entre outros. No Capitulo 3, descrevemos e detalhamos todo o desenvolvimento do PEI —

Projeto Educacional de Intervencao.
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1 REFERENCIAL TEORICO

A linguagem ocupa lugar central na vida humana, pois é ela que nos permite a
simbolizacdo do real, uma vez que possibilita a formacdo de conceitos, a abstracdo e a
organizacdo cognitiva das representacdes do mundo extramental, como postula Rodrigues
(2011). Para esta pesquisadora, a linguagem permite-nos ainda, e fundamentalmente, a
interacdo social, condigédo para a vida em sociedade. Em razéo dessas funcdes, a linguagem tem
sido historicamente uma gquestdo muito estudada pelo homem, no entanto, somente no final do
século XIX e inicio do século XX, com a contribuicdo de Ferdinand Saussure, estabeleceu-se a
ciéncia linguistica, tendo como objeto de estudo: a lingua.

Vale ressaltar, que o estabelecimento da lingua como objeto de estudo da Linguistica foi
defendido pelo proprio Saussure, que ndo desejava que tal objeto fosse confundido, e para isso
o linguista fundamenta que, apenas a lingua dentre tantas dualidades, parece-lhe suscetivel de

uma defini¢do autbnoma. Saussure (1995) afirma que:

[...] para atribuir a lingua o primeiro lugar no estudo da linguagem, pode-se, enfim,
fazer valer o argumento de que a faculdade — natural ou ndo — de articular palavras
ndo se exerce sendo com a ajuda de instrumento, criado e fornecido, pela coletividade;
ndo é entdo ilusorio dizer que é a lingua que faz a unidade da linguagem (SAUSSURE,
1995, p. 18).

Tal afirmacdo se deve primeiramente ao fato de que o proprio pesquisador admitia a
dualidade existente entre lingua e linguagem, e 0 que parecia ser uma solu¢do seria colocar-se
primeiramente no campo da lingua, e toma-la como norma de todas as outras manifestacdes de
linguagem.

O conhecimento da lingua enquanto objeto de estudo da Linguistica é de fundamental
importancia para o professor de lingua portuguesa (LP), para que este ndo a veja apenas como
um conjunto de regras a serem seguidas, mas como algo vivo e que evolui junto com 0 homem,
e, sendo assim, deve ser entendida como elemento que pode variar no tempo e no espacgo, e que
se manifesta de forma particular a cada comunidade linguistica.

Nesse sentido, procuramos comprender sobre os fundamentos referentes a Linguistica
Textual e a Linguistica Aplicada, doravante LT e LA, respectivamente, tendo em vista que
tomamos o texto como nosso objeto de trabalho e a realizacdo de uma sequéncia didatica que
se materializou na aplicacdo de um Projeto Educacional de Intervencédo (PEI), com o intuito de

refletir sobre a eficacia da proposta metodoldgica para a promocdo do letramento dos alunos
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no género em questdo e para a superacdo de dificuldades em escrita apresentadas pelos
participantes desta pesquisa.

A construcdo do referencial tedrico deu-se a partir de pesquisadores como Koch e
Favero (2000) quanto a Linguistica Textual; Celani (2000) e Moita Lopes (1996) dentre outros,
quanto a Linguistica Aplicada; as consideracdes sobre Alfabetizacdo e Letramento, na
perspectiva de Soares (2003a), Rojo (2009), dentre outros; a escrita sob a abordagem
interacionista da linguagem na escola, nas visdes de Koch (2003), Elias (2018), dentre outros;
0s conceitos e especificidades pertinentes aos géneros textuais, nas visdes de Bakhtin (2003),
Marcuschi (2009) e outros; a escrita de si ao longo dos tempos nas vis6es de Foucault (1992),
Lima (1986) e Lejeune (2008); as peculiaridades acerca do género relato pessoal como
ferramenta de trabalho com a leitura e a escrita nas concepc¢des de Koch, Marinello e Boff
(2012); a sequéncia didatica criada por Dolz, Noverraz, e Schneuwly (2004) enquanto proposta
metodoldgica para o trabalho com a leitura e escrita, dentre outros aportes que usamos enquanto
teoria para desenvolvimento desta pesquisa.

Sendo assim, detalhamos nas secfes seguintes as consideracGes referentes ao aporte

tedrico que subsidiou nossa investigacao.

1.1 Linguistica textual: percurso historico

O surgimento da linguistica textual data por volta de 1960, na Alemanha. Nesse periodo
das ascens@es linguisticas, destacam-se nomes importantes como Halliday, Weirich, Ducrot,
Dressler, Harris, Hjelmslev, Benveniste, Jakobson, Pécheux, além de outros precursores.

Conforme Rocha e Silva (2017), as investigacdes desses autores deram outra visdo aos
estudos até entdo realizados pela ciéncia do texto. A LT permitiu uma revolucao dos métodos de
trabalhar o texto. Trés linhas de estudos foram predominantes nessa concepgdo de uma
linguistica voltada para o texto, a saber: a retdrica, a estilistica e o formalismo russo.

Ainda segundo o0s autores supramencionados, se antes da LT a andlise se limitava
apenas ao nivel da frase, passou-se, entdo, com esses avangos, a se estudar o texto numa
perspectiva interacional. “O uso da lingua na interacdo social e em um determinado contexto,
ou funcionalismo linguistico, é abordado pela LT, subéarea da linguistica moderna” (FAVERO;
KOCH, 2000, p. 1).

E importante ressaltar, como analisam os pesquisadores, que essa linha de estudo n&o se
preocupava com o texto em si, pois de acordo com Koch (2004, p. 7), aLT “teve inicialmente por

preocupacdo descrever os fendmenos sintatico-semanticos ocorrentes entre enunciados ou
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sequéncias de enunciados, alguns deles inclusive, semelhantes aos que ja haviam sido estudados
no nivel da frase”.

Assim, apenas as frases eram tidas como elementos de analise, porém no tratamento de
fendmenos como a referéncia; as relagdes entre sentencas nao ligadas por conjuncgdes; a ordem
das palavras no enunciado; a entonagdo; a concordancia dos tempos verbais, a gramatica da
frase ndo era suficiente para explica-los, pois estes s6 podem ser compreendidos no plano do
texto. Com a expansdo da LT, a partir da década de 1970, comeca-se a ter interesse pela unidade
basica de sentido, o texto. Nas palavras de Favero e Koch (2000, p. 11), “sua hipétese de
trabalho consiste em tomar como unidade bésica, ou seja, como objeto particular de
investigacdo, ndo mais a palavra ou a frase, mas sim o texto, por serem o0s textos formas de
manifestacdo da linguagem”.

Apesar de todo o interesse pelo todo significativo, “somente a partir de 1980, contudo,
ganha corpo as Teorias do Texto [...]”, conforme ressalta Koch (2004, p. 8). Segundo a autora,
com essa expansdo, vemos as grandes investigacoes e as novas tendéncias para o estudo e ensino
da materialidade textual tanto em lingua materna como estrangeira. Vé-se, pois, que o texto

passa a ser o foco de estudos dessa area linguistica. Sobre esse entendimento, salienta que

A Linguistica Textual toma, pois, como objeto particular de investigacdo ndo mais
a palavra ou a frase isolada, mas o texto, considerado a unidade bésica de
manifestacdo da linguagem, visto que o homem se comunica por meio de textos e
que existem diversos fendmenos linguisticos que s6 podem ser explicados no
interior do texto. O texto é muito mais que a simples soma das frases (e palavras)
que o compdem: a diferenca entre frase e texto ndo é meramente de ordem
quantitativa; é sim, deordem qualitativa (KOCH, 2004, p. 11).

Nessa perspectiva, Rocha e Silva (2017) corroborando as postulagdes de Koch (2004) apontam
que a LT passaadar importancia aos fatores e critérios de textualidade contidos na manifestacao
linguistica. Para eles, estudar o texto é estudar uma estrutura dotada de sentido, com
objetivacdes e intencbes definidas, pois, de acordo com Floréncio et al. (2009) “[...] ndo ha,
pois, discurso neutro ou inocente, uma vez que ao produzi-lo, o sujeito o faz, a partir de um
lugar social, de uma perspectiva ideologica e, assim veicula valores, crencas, visoes de mundo
que representa os lugares sociais que ocupa (FLORENCIO et al., 2009, pp. 25-26).

O texto é pois, segundo esses autores, a materializacdo maxima da lingua.
Conforme asseguram, na comunicacdo, o todo significativo pode ser verbal e ndo verbal.
Se apoiam em Koch (2014), que consideraa LT como uma ciéncia que trata o texto enquanto um
ato de comunicacdo unificado num complexo universo de a¢cdes humanas. Com isso, conforme a

autora, a teoria do texto esta cruzada por uma linha interdisciplinar, visto que lanca olhares para
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uma variedade de fatores linguisticos, como o pragmatico, o semantico, o lexical, o
gramatical, ou seja, fatores que complementam a estrutura e funcionalidade do objeto de
estudo dessa corrente linguistica.

E importante considerar, conforme os estudos acima mencionados, que s30 muitas as
particularidades multiculturais que estruturam um texto, pois o falante mobiliza uma variada
rede de fatores ao produzi-lo, seja de forma escrita ou falada. E por isso que a LT acaba
transformando o texto em um canal estruturado da seguinte forma: processo/acao/interacao.
Isso implica que as questdes sociais, cognitivas e interacionais sdo fatores relevantes para essa
ciéncia do texto que representa um marco nas novas vertentes da linguistica moderna.

Vale lembrar que os primeiros estudos da LT no Brasil ocorreram na década de 80, pelos
pesquisadores Luiz Anténio Marcuschi e Ingedore Villaga Koch com os quais anuimos em suas
postulacdes, mormente no que diz respeito a considerar o texto como unidade basica de sentido.

Sendo assim, Marcuschi (2012) considera que a LT é “a descricdo da correlacdo entre a
producdo, a constituicdo e a recepcao de textos”. Dessa maneira, essa corrente linguistica “deve
prestar um servico fundamental na elaboracdo de exercicios e na formacdo da capacidade
hermenéutica do leitor, ao lhe dar o instrumento que o capacita para a compreensao de textos”
(MARCUSCHI, 2012, p. 33).

Essa compreensdo permite que a escola e os professores de lingua repensem 0s
tradicionais exercicios gramaticais focados em frases isoladas, e passem a ver o texto, como
objeto de analise e compreensao, tendo em vista que ele possui muito mais elementos e
hipbteses a serem levantadas pelos aprendizes.

E importante considerar que o desenvolvimento dos estudos da LT passou por fases, que
segundo Bentes (2001), ndo apresentaram uma sequéncia cronoldgica e homogénea, porém
apresentaram trés momentos distintos: a primeira fase, considerada transfrastica, a segunda
fase, das gramaticas textuais, e a terceira fase da elaboracdo de uma teoria de texto.

De acordo com Koch (2004), a primeira fase se dedicou aos estudos interfrasticos que
fazem parte do sistema gramatical da lingua, cujo uso possibilitaria a duas ou mais sequéncia
ao estatuto do texto.

Nesta época, segundo a pesquisadora, 0s estudos possuiam orientagcdes diversas
podendo ser estruturalistas, gerativistas ou até funcionalistas e dentre os fendmenos
estudados, podemos citar a correferéncia, a pronominalizagéo, a sele¢do do artigo (definido
ou indefinido), a ordem das palavras, a concordancia dos tempos verbais, dentre outros. Porém,
por se preocuparem apenas com o enunciado, foi observado que essas gramaticas possuiam

limitacOes j& que ndo traziam fatores que ndo ultrapassavam o limite das frases que s6 podiam
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ser vistas no interior do texto.

A segunda fase por sua vez, se deteve no estudo do texto, conforme Marcuschi (1998).
E foi entdo estabelecido um sistema de regras finito e recorrente, que seria partilhado por todos
0s usuarios da lingua. Tal sistema permitiria que os usuarios identificassem se uma determinada
sequéncia de frases constitui ou ndo um texto e se é bem formado. De forma que essa segunda
fase da LT recebeu influéncias do gerativismo?, levando em consideragcdo a chamada
competéncia linguistica do falante.

Tal competéncia pode ser classificada segundo Charolles (1983), em: a) formativa,
relacionada ao fato de o usuario ser capaz de produzir e compreender um numero infinito de
textos e avaliar sua boa ou ma formacéo; b) transformativa, que faz referéncia a capacidade de
resumir um texto, parafrasea-lo, reformula-lo ou atribuir-lhe um titulo, como também de avaliar
a adequacdo do resultado dessas atividades; c) qualificativa, que estaria ligada a capacidade de
0 usuario identificar o tipo ou género de um dado tipo, assim como a possibilidade de produzir
um texto de um tipo particular.

Embora estivessem empenhados no sentido de desenvolver uma gramatica textual,
problemas na formulacéo desta, impediram que tal tarefa fosse contemplada, mas permitiu aos
pesquisadores compreenderem que o importante é analisar como se constituem os textos, o seu
funcionamento e a sua producdo em uma situacdo real de interacdo verbal, ao invés de
simplesmente descrever a competéncia textual do falante.

E foi entdo na terceira fase, no final dos anos setenta que, segundo Marcuschi (1998), a
noc¢do de textualidade passou a ser considerada, sendo também relevantes para a LT o contexto,
ou seja, 0 conjunto de condi¢des externas a lingua e necessarios para a producao, recepgao e
interpretacdo de textos e também a interacdo, ja que o sentido ndo esta no texto, mas acontece
na interacdo entre o escritor, o falante e o leitor ou ouvinte.

Vale destacar que esta fase da LT se d& com uma nova concepcao de lingua, ancorada
ndo mais como um sistema virtual autbnomo, mas como um sistema real que ocorre em dados
contextos de comunicacéo, e também como um conceito diferente de texto, ndo mais visto como
algo pronto e acabado, mas como um processo em construcéo.

Deste modo, pode-se dizer que a LT tem contribuido significativamente tanto para o
texto, quanto para a construcdo de sentido do mesmo, alcangando assim, grandes avangos no

campo da textualidade.

2 Corrente criada por Noam Chomsky na década de 1950, que considera a lingua como um fenémeno criativo
constituido por um numero finito de regras que permitem ao falante formar um ndmero infinito de sentencas
gramaticais.
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O estudo de suas fases permite-nos perceber que 0 que era apenas um estudo da frase
passou para um estudo da gramatica do texto, na tentativa de suprir algumas lacunas, ndo
preenchidas pelas correntes estruturalistas e gerativistas e, logo em seguida, chegou aos
conceitos de texto, que por sua vez o define ndo mais como algo pronto e acabado, mas como
um processo em construcdo. Nesse sentido, as contribuigdes tém sido ainda mais significantes,
pois na atualidade se tem conceitos mais globais do que seja texto, bem como dos géneros
textuais, géneros do discurso e tipos de suporte dos géneros textuais.

Assim, a LT hoje tem como objeto de investigacdo ndo mais a palavra ou a frase isolada,
mas o texto, considerado a unidade basica de manifestacdo da linguagem, visto que o0 homem
comunica-se por meio de textos nos quais ocorrem variados fendmenos linguisticos que sé
podem ser explicados no seu interior.

A compreensdo do percurso historico da LT permite-nos assim, repensar nossa pratica
de professores de lingua portuguesa, para atentarmos para novas propostas que venham a
considerar a andlise do texto como um todo e ndo mais usa-lo de forma fragmentada como

pretexto para ensino de normas gramaticais.

1.1.2 ContribuicGes da LT para o ensino de lingua portuguesa

E muito comum que professores de lingua portuguesa sintam-se angustiados quanto ao
desempenho que os alunos apresentam no decorrer do processo ensino aprendizagem, uma vez
gue o desenvolvimento da competéncia escritora é uma das orientacdes de documentos como

PCN (1998), revisados pela BNCC? (2017), entre outros, como por exemplo, levar o alunoa

[...] ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos [...] (BRASIL, 2017, p. 83).

Mesmo diante de muitas duvidas e questionamentos sobre o melhor caminho para
desenvolver tal competéncia, ainda é grande o nimero de docentes desta area de ensino que
reduzem a atividade escrita como parametro e ndo também como veiculadoras de ideias, como

observa a professora Silvia Helena da Silva Marrafon®. A autora acrescenta que, se

3 BNCC — Base Nacional Comum Curricular, documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educacdo Basica. Fonte: <https://goo.gl/tSXKE6>. Acesso em: 21 jan. 2019.

4 Silvia Helena da Silva Marrafon é graduada em Letras e pos-graduada em Lingua Portuguesa e professora de
Lingua Portuguesa no colégio e Faculdade UNIRG, e escreveu o texto Linguistica textual e suas contribuicées, do
qual foram retiradas algumas ideias para esta secéo.
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considerarmos que toda expressdo verbal comunicativa € uma expressdo de cultura, experiéncia
e ideologia, veremos que o sujeito pode e deve deixar suas marcas no texto, expressando sua
ideologia.

Segundo Koch (2003), a partir da contribuicdo da LT, as aulas de Lingua Portuguesa
(LP) necessitam priorizar as atividades de leitura e producdo de textos, levando o aluno a refletir
sobre o funcionamento da lingua nas diversas situaces de interacdo verbal, sobre o uso dos
recursos que a lingua Ihes oferece para a concretizagdo de suas propostas de sentido, bem como
sobre a adequacao dos textos a cada situacgéo.

Para a pesquisadora, tal metodologia teria que ser estendida a todas as escolas publicas
e privadas, o que evidentemente, ainda esta longe de ser uma realidade. Para tanto, todos 0s
professores teriam de estar preparados para utilizar em aula os conceitos e as estratégias
propagadas pela LT e aplica-las no ensino da producdo textual,considerando-se a oralidade, a
analise e a reflexdo linguistica, de modo a contemplar as préaticas de linguagem no que diz
respeito ao ensino de LP.

De fato, os PCN (1998) preconizam que cabe a escola promover a ampliacdo do grau de
letramento dos alunos.lsso, de forma que, progressivamente, durante os nove anos do EF, cada
aluno seja capaz de interpretar diferentes textos que circulam socialmente, sendo assim capaz
de assumir a palavra e, como cidadao, de produzir textos eficazes nas mais variadas funcoes.
Textos esses, conforme postulado pelo documento de orientacdo curricular:

[...] o produto da atividade discursiva oral ou escrita que forma de um todo
significativo, qualquer que seja sua extensdo, é o texto, uma sequéncia verbal
constituida por um conjunto de relagdes que se estabelecem a partir da coeséo e da
coeréncia. Em outras palavras um texto sé é um texto quando pode ser compreendido

como unidade significativa global. Caso contrario ndo passa de um amontoado
aleatorio de enunciados (BRASIL, 1998, p. 21).

Para tanto, Koch (2003) considera que é preciso dotar o professor de um instrumental
tedrico e pratico adequado ao desenvolvimento da competéncia textual dos alunos, o que
significa torna-los aptos a interagir socialmente por meio de textos dos mais variados géneros,
nas mais diversas situacdes de interacao social.

Rocha e Silva (2017) defendem que sendo a produgéo textual uma interacdo entre
sujeitos, com objetivos sociocomunicativos, em que a comunicacdo é o principal fator a ser
levado em conta, produzir um texto é lidar com vérias situacfes consideraveis, tais como:
expectativas, crencas, as mais diversas visdes de mundo, pré-conhecimentos, pressuposicoes,
convicgdes, entre outras. Ao considerar todos esses contextos, o produtor usao texto como

instrumento intermediador para atingir a sua principal meta, a de se comunicar. Nesse sentido,
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0 texto necessita ser visto como um todo “[...] de sentido, necessitando para isso de uma situagao
discursiva, de interlocutores, das categorias espaco e tempo e de um propésito claro e definido;
e de elementos da linguagem, analisados em sua visao global, especificada pela visao vocabular
referencial” (SANTOS, 2013, p. 56).

Concordamos com Santos (2013) quanto a necessidade de compreensdo do que seja o
trabalho com o texto, por parte do professor de LP e entendemos a necessidade de se usar
praticas de producdes textuais, considerando o texto enquanto unidade basica de sentido,
conforme defende a LT, pois é necessario que a escola se aproprie dos conhecimentos
produzidos pelos pesquisadores que se dedicam ao estudo desta ciéncia e passe a propor
situacOes de producdo em que os aprendizes se vejam em eventos comunicativos reais.

Nesse sentido, como afirmam Azevedo e Tardelli (2004):

[...] produzir um texto na escola é, pois, realizar uma atividade de elaboragdo que se
apura nas situagdes interlocutivas criadas em sala de aula; é um trabalho de reflexdo
individual e coletiva e ndo um ato mecanico, espontaneista ou meramente reprodutivo
(AZEVEDO; TARDELLI, 2004, p. 45).

Ao assumirem essa perspectiva, os professores de lingua teriam condicGes de criar
estratégias de ensino de producdo textual que ndo fossem, apenas, pretexto para 0 ensino
gramatical e mera corre¢do ortogréafica, que ndo contribuem para o desenvolvimento da escrita
dos alunos e sim para que varios textos continuem apresentando sérios problemas linguisticos,
como analisa Maténcio (2002). O pesquisador ainda critica o fato de muitos docentes nédo
exigirem a reescrita e retextualizacdo das producOes, praticas que ajudariam o aluno a
compreender que o texto segue um padrao de regras lineares.

Entendemos que é esta a consciéncia que o professor precisa ter ao ministrar suas aulas
de producdo textual. Antes de propor o ato de escrita em si, é preciso esclarecer 0s objetivos;
antes de qualquer coisa, € necessario facilitar o desenvolvimento dos textos para cada um. Por
exemplo, ao narrar, o produtor deve definir personagens, tempo, ambiente, enredo etc. A esse
aprendiz deve ser propiciado o conhecimento do género que se pretende produzido, 0 que, na
perspectiva da LT, é um fator relevante tendo em vista que sdo inimeros o0s textos que circulam
no meio social dos alunos, e seu conhecimento é importante para que este tenha seguranga em
relagdo ao texto que pretende produzir.

Koch (1998) postula que é importante que o docente tenha em mente que a proposta de
producéo textual a ser desenvolvida com os discentes precisa levar em conta que essa atividade

é interacionista, na qual escritor e leitor complementam-se na producao de sentidos:



25

[...] a produgdo de texto é uma atividade verbal, a servigo de fins sociais, portanto
inserida em contextos mais complexos de atividade. E ainda, uma atividade
intencional, da qual se leva em consideracdo 0 momento e o espaco em que o falante
se situa. Sobretudo, é uma atividade interacionista, visto que os interactantes, de
maneiras diversas, se acham envolvidos na atividade de producdo textual. Pode-se
dizer que a presenga do outro é condigao necessaria para a existéncia do texto (KOCH,
1998, p. 22).

Embasar-se na concepcdo interacionista para pratica docente é possibilitar ao aluno a
liberdade de expressdo, desenvolver o espirito critico, dar a ele a oportunidade de se descobrir
no meio em que vive. Ninguém comunica aquilo que ndo entende, logo, ninguém escreve sobre
um tema que desconhece, tampouco o direciona a alguém que também ignora tal tema. Cabe
ao professor, pois, preparar o aluno para essa situacdo de producédo, deixando-o livre para
expressar suas ideias e escolher a linguagem mais adequada para o publico alvo a que destina
seu texto.

Assim, é preciso gque a pratica docente esteja pautada em uma concepc¢ao de linguagem
interacionista para que, conforme apregoa Koch (2000), a preocupacédo basica ndo seja apenas
levar 0 aluno ao conhecimento da gramética de sua lingua, mas, sobretudo ao desenvolvimento
da capacidade de refletir, de maneira critica sobre 0 mundo que o cerca, sobre a utilizacdo da
lingua como instrumento de interacdo social e que o individuo se torne apto a compreender,

analisar, interpretar e produzir textos verbais.

1.2 Um olhar sobre a linguistica aplicada e seu percurso historico

O termo Linguistica Aplicada é relativamente recente e o desenvolvimento dessa
disciplina passou por vérias etapas. Nao se tem um momento preciso de seu surgimento, mas
sabe-se que os estudos linguisticos desenvolvidos no periodo da Il Guerra Mundial foram
decisivos para a atribuicdo de cientificidade aos estudos da linguagem.

Rajagopalan (2005) destaca que os estudos linguisticos, a partir da Segunda Guerra,
sobretudo nos Estados Unidos, receberam vultosos recursos para pesquisa, enderecados a
teorizacOes linguisticas, ndo exatamente de natureza aplicada, mas formalista, tendo em vista
gue o foco ndo era as linguas em processos interacionais, mas em sua hatureza abstrata e
idealizada.

O autor observa que o0 que interessava a quem promovia 0s investimentos, ndo eram 0s
falantes de carne e 0sso, mas os falantes ideais, tomados abstratamente, e em linguas passiveis

de serem detalhadas em sua constitui¢do interna. Ainda na analise desse autor:
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[...] a forma como as pesquisas Lingiisticas foram conduzidas nessa época foi
determinada pelas expectativas criadas em torno de suas possiveis aplicages. Por um
lado, as agéncias de fomento comegaram a investir pesadamente em pesquisas
Linguisticas, esperando resultados palpaveis, como métodos sofisticados de quebra de
cddigos secretos, traducdo automatica e instantanea etc. Por outro lado, os préprios
pesquisadores foram cada vez mais atraidos pela possibilidade de agradar as agéncias,
cujos interesses especificos demandavam certos tipos de pesquisa em detrimento das
demais e, dessa forma, recebiam mais verbas (RAJAGOPALAN, 2006, p. 152, Sic.).

Rodrigues (2011) ressalta que ainda que houvesse interesse pelos estudos aplicados,
esse contexto teria favorecido a ndo priorizacdo de pesquisas de cunho socioldgico e
antropolégico em favor de pesquisas de natureza formal, entre as quais, e sobremaneira, 0s
estudos gerativistas de Noam Chomsky. As abordagens formalistas aproximaram a Linguistica
das ciéncias chamadas “naturais” e, no entendimento de muitos estudiosos, tornaram mais
cientificas as pesquisas desse campo.

Nesse sentido, nesse periodo os linguistas tiveram papel importante no progresso do
estudo de linguas, o que resultou em um vasto campo de producdo de material teérico e pratico.
Mesmo que a LA ainda ndo estivesse sido convencionada como uma area de ensino sobre 0s
processos de ensino-aprendizagem de linguas, constituiu-se uma fase inicial que influenciou
diretamente o desenvolvimento da disciplina em anos posteriores, como observa Silva (2005).

J& o Gerativismo, considera a lingua como um fenémeno criativo e constituido por um
namero finito de regras que permitem ao falante formar um nimero infinito de sentencas
gramaticais, segundo as concep¢des divulgadas por Chomsky na década de 50.

Uma das maiores contribuicdes para a LA, sem davida foram os estudos de Michel
Halliday ao comecar a esbocar a Gramatica Sistémico-Funcional em 1964, que propunha um
novo modo de interacdo entre Linguistica tedrica e ensino. Em termos gerais, como analisa
Araujo (2017), o que a gramatica sistémica de Halliday (1978), defende a partir de uma
sociossemiotica € que o propdésito primordial da lingua seria desempenhar determinadas
funcdes sociais. Além disso, reforca o pesquisador que, considerando uma gama de outros
conceitos concernentes a essas funcdes, os linguistas sisttmico-funcionais, inauguraram uma
nova postura, reforcando a legitimidade da abordagem comunicativa, mas levando adiante tanto
seu papel na Linguistica tedrica, quanto na LA.

Para Halliday (1978), a LA se apresenta como metodologia para analise de produc6es
linguisticas e seus contextos de uso, pois trata a lingua como pratica ou agédo
circunstancial/situacional, como inventario de realiza¢Ges significantes, constituidas a partir
de necessidades comunicativas dos diferentes grupos sociais. Sdo indicios da natureza

metodologica (portanto aplicada) dessa gramatica funcionalista, as articulagdes dos conceitos
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de “campo”, “relagdes” e “modo” — usados como parametros para compreender a nogéo de
“contexto”, e para indiretamente lancar luz sobre as ideias de “registro” e “género”
(HALLIDAY, 1978).

Sendo assim, como afirma Almeida Filho (1987), somente a partir dos anos 80 a LA
adquiriu certa autonomia em relagdo a linguistica teorica, ressaltando que “a Lingiiistica
Aplicada nos Anos 80 é muito mais abrangente do que um esforco sistematico de aplicacéo
da Linguistica tedrica” (ALMEIDA FILHO, 1987, p. 22, Sic).

Analisando o desenvolvimento dos estudos linguisticos impulsionados pela
abordagem funcionalista a partir da década de 80 até os dias atuais, percebemos que estes ndo
se restringiram apenas as questdes teoricas, mas também deram destaque ao que se refere aos
letramentos e/ou ensino-aprendizagem de linguas, diretamente ligados a LA, como destaca
Matthiessen (1995).

Deste modo, Bohn (1988) apresenta a LA como umadisciplina independente, autbnoma
dos principios da Linguistica tedrica, na qual o linguista aplicado parte de um fato, problema
concreto, de uma tomada de consciéncia dos problemas de ensino e subsequentemente examina
como os principios linguisticos podem colaborar na solugdo do problema detectado.

Corroborando com as ideias de Bohn (1988), Gomes de Matos (1996) postula que a LA
é uma area interdisciplinar que tem o objetivo principal de contribuir para uma compreensao
mais abrangente e aprofundada de problemas e dos mais variados resultados da interacao
comunicativa humana, assim como buscar solugfes relevantes para tais problemas, o que
garantiria uma consequente humanizagdo comunicativa de pessoas, grupos e comunidades
maiores.

Moita Lopes (1996) afirma que uma das tarefas mais importantes da LA no Brasil é
divulgar a sua natureza como area de investigacdo. E a maior parte da pesquisa que se faz,
enfoca questdes relativas ao uso da linguagem em sala de aula, englobando, portanto, aspecto
de ensino-aprendizagem de lingua e a formacéo do professor. Porém, o pesquisador reconhece
que ainda ha muito a ser feito para que os desenvolvimentos tedricos e praticos dos programas
de LA extrapolem o mundo académico e cheguem as salas de aula de linguas, onde a pratica
de ensinar e aprender se desenvolve.

Assim, diante do quadro precério da educacéo brasileira, Celani (2000), aponta que a
atuacdo da LA contribui para varias areas, entre elas: alfabetizacdo, letramento, relacéo entre
linguagem e trabalho, linguas estrangeiras, educacgéo bilingue, formacdo docente e praticas

pedagdgicas.
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1.2.1 Linguistica aplicada e sua relagdo com o letramento

Os PCN (1998) preconizam que o dominio da linguagem enquanto préatica discursiva e
cognitiva e da lingua como sistema simbolico utilizado por uma comunidade linguistica, sdo
condicBes de possibilidade de plena participacdo social, pois é pela linguagem que homens e
mulheres se comunicam, tém acesso a informacao, expressam e defendem pontos de vista,
partilnam ou constréem visdes de mundo, produzem cultura. “Assim, um projeto educativo®
comprometido com a democratizacdo social e cultural atribui a escola a funcdo e a
responsabilidade de contribuir para garantir a todos os alunos o acesso aos saberes linguisticos”
(BRASIL, 1999, p. 19).

O que vemos, no entanto, é que ainda que tenha essa responsabilidade por propiciar
acesso aos saberes linguisticos aos alunos, a escola nem sempre consegue ser bem sucedida
nessa empreitada. 1sso acontece porque muitos sao os casos de dificuldades enfrentadas pelos
docentes, no tocante aos processos de alfabetizacdo e letramento, geralmente decorrentes do
grau de letramentos® das comunidades a que os alunos pertencem.

E necessario nesse contexto, que a escola promova a ampliacao desses processos para
0 desenvolvimento de praticas de leitura escrita e oralidade pelos alunos, fazendo uso de
estratégias que contemplem a linguagem “[...] como uma ac¢do interindividual orientada por
uma finalidade especifica, um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais
existentes nos diferentes grupos de uma sociedade nos distintos momentos de sua historia”
(BRASIL, 1998, p. 20).

Para isso, convém que a escola volte seu trabalho para as praticas sociais de usos da
leitura e da escrita, pois conforme Leal (2004) ndo basta passar, repassar e medir contetdos,
visto que estes podem até formar sujeitos de conhecimento, sem nenhuma garantia de forma-
los reflexivos e humanos. Para o autor, a questdo ndo é mensurar o quanto o aluno conhece, nem
0 quanto I€é e escreve, mas fundamentalmente, de saber que relacdes estabelecem e que uso faz
do conhecimento e do aprendizado da leitura e da escrita.

O letramento, dessa forma, requer que uma base cultural seja garantida, “o que permite

® Tal projeto educativo previsto pelos PCN esta alavancado na criacdo de condicdes nas escolas para que os jovens
tenham acesso a um conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao
exercicio da cidadania (Brasil, 1999, orienta¢@es ao professor, na introducao dos PCN).

® Letramento, aqui, é entendido como toda e qualquer forma de participacdo em praticas sociais que usam a escrita
como sistema simbdlico e tecnologia. Sao praticas discursivas que precisam da escrita para torna-las significativas,
ainda que as vezes ndo envolvam as atividades especificas de ler ou escrever. Dessa concepgdo decorre 0
entendimento de que, nas sociedades urbanas modernas, ndo existe grau zero de letramento, pois nelas é impossivel
ndo participar, de alguma forma, de algumas dessas praticas (BRASIL, 1998, p. 19).
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que assuntos escolares, as disciplinas ministradas ganhem importancia, se direcionadas para
suprir as lacunas que, de um modo ou de outro, sdo consequéncias de outras lacunas, tais como
a econdmica, a politica e a social” (LEAL, 2004, p. 57). Compreendido o papel da escola na
ampliacdo do letramento dos alunos, vale destacar que a LA tem ampla relacdo com esse
processo, tendo em vista que seu objeto de investigacao ¢ a linguagem como prética social, seja
no contexto de aprendizagem da lingua materna ou de outra lingua, seja em qualquer outro
contexto em que surjam questdes relevantes sobre o uso da linguagem, como analisa Menezes
et al. (2009).

Na visdo de Celani (2000) a LA é articuladora de multiplos dominios do saber que tém

preocupacdo com a linguagem. Para a autora, a LA:

E mediadora de mudangas na sua comunicacido com a coletividade e com a
participacdo desta, tendo em vista que a linguagem permeia todos os setores de nossa
vida social, politica, educacional e econbmica, uma vez que é construida pelo contexto
social e desempenha papel instrumental na construgdo dos contextos sociais nos quais
vivemos, esta implicita a importancia da LA no equacionamento de problemas de
ordem educacional, social, politica e até econdmica (CELANI, 2000, p. 20).

Sendo assim, entendemos que, por ter esta estreita relacdo com o letramento, os estudos
na area da LA constituirdo importantes ferramentas de apoio para esta pesquisa, principalmente
pelo fato de que uma das etapas da mesma se materializara na investigacdo da propria préatica

em sala de aula, como trataremos a seguir.

1.3 Alfabetizacéo e letramento: conceitos e perspectivas

Muitos sdo os questionamentos dos professores de lingua sobre como alfabetizar e
desenvolver o letramento de alguns alunos, que tém chegado aos anos finais do EF Il com
poucas habilidades de leitura, producéo textual e dificuldades para interpretar o que leem, bem
como de se posicionarem frente ao texto e relaciona-lo a outros textos que circulam em seu meio
social. Isso tem levado os docentes a procurarem estratégias de ensino que venham a contribuir
na melhoria da competéncia leitora e escritora desses aprendizes.

Nesse sentido, é grande a necessidade de se buscar apoio tedrico em pesquisadores que
apresentem propostas para a alfabetizacdo e o letramento de alunos que demonstrem tais
dificuldades. Dessa forma, consideramos pertinente, atentarmos de forma inicial, para o
conceito de alfabetizagdo, procurando na literatura da area alguns conceitos que consolidardo o

percurso da pesquisa.
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Ferreiro e Teberosky (1999) orientam que o ponto principal, ndo é a preocupacao apenas
de como ensinar, mas a importante reflexdo de como os alunos aprendem, e postulam que a
questdo crucial da alfabetizacdo inicial é de natureza conceitual. Isto €, a mdo que escreve e 0
olho que I&, estdo sob o comando de um cérebro que pensa sobre a escrita que existe em seu meio
social e com a qual toma contato por meio da sua prépria participacdo em atos que envolvem o
ler e 0 escrever, em praticas sociais mediadas pela escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, p. 8
1999).

A perspectiva dessas autoras € de que nenhuma crianca entra na escola regular sem saber
sobre a escrita e que o0 processo de alfabetizacdo é longo e trabalhoso para todas,
independentemente de sua classe social, sendo que o que as diferencia é o contato que ambas
tém com eventos sociais de leitura e escrita.

Nesse trabalho sobre a descricdo psicogenética da alfabetizacdo inicial as autoras
supracitadas conseguiram diferenciar dois processos que na pratica da escola eram intrinsecos:
a alfabetizagéo e a ortografizacéo.Isso foi muito importante para compreender 0 que ocorria com
as criancas de classe baixa que falavam dialetos sem prestigio, cujos desvios ortogréficos ja eram
estigmatizados pela escola como relacionados ao seu modo de falar.

Foi a partir dessa mudanca de compreensdo do processo pelo qual se aprende a ler e a
escrever que documentos orientadores curriculares como PCN (BRASIL, 1997), passaram a
difundir uma didatica da lingua que enfoca a importancia de se trazer os textos auténticos do
cotidiano para dentro da escola, aproximando as praticas de ensino da lingua das praticas de
leitura e ensino reais.

Nesse sentido, Soares (2004) aponta que o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja,
ensinar a ler e a escrever, de modo que o individuo se tornasse ao mesmo tempo alfabetizado e
letrado. Isso, ap0Os a pesquisadora constatar que os problemas de letramento se originam em
uma alfabetizac¢do ndo consolidada.

Alfabetizar ndo é o suficiente. Para que o aluno tenha habilidade na leitura e na escrita,
é preciso que ele seja também letrado, como postula Rojo (2009):

Para ler ndo basta conhecer o alfabeto e decodificar letras em sons da fala. E preciso
compreender o que se I, isto é, acionar o conhecimento de mundo para relaciona-lo
com os temas do texto, inclusive o conhecimento de outros textos/discursos
(intertextualizar) prever, hipotetizar, inferir, comparar informagdes, generalizar. E
preciso também interpretar, criticar, dialogar om o texto: contrapor a ele seu préprio
ponto de vista, detectando o ponto de vista e a ideologia do autor, situando o texto em
seu contexto (ROJO, 2009, pp. 10-11).

Para Kleiman (1995), letramento pode ser definido como “um conjunto de praticas
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sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos”. Como a pesquisadora constatou em seus estudos, o
conceito de letramento comecou a ser usado nos meios académicos numa tentativa de separar
0s estudos sobre impacto social da escrita (Kleiman, 1989) dos estudos sobre a alfabetizacéo,
cujas conotages escolares destacam as competéncias individuais no uso e na pratica da escrita.

Rojo (2009) acrescenta que um dos papéis mais importantes da escola no mundo
contemporaneo € o de estabelecer a relacdo, a permeabilidade entre as culturas e letramentos
locais/ globais dos alunos e a cultura valorizada que nela circula ou pode vir a circular, e que
esse seja talvez um caminho para a superagao do insucesso escolar e da excluséo social.

Russo (2012) afirma que é fundamental repensar conceitos, avaliar e mudar uma visao
de educacao segundo a qual a escola se dirige ou deve se dirigir a quem ndo sabe de nada. A
autora ainda considera que o objetivo primordial do professor deve ser o de atender todos os
alunos, inclusive aqueles que chegam com condi¢es menos favoraveis, auxiliando-os a se
tornarem cidadaos criticos e reflexivos, com condi¢cfes de ter acesso aos saberes elaborados
socialmente.

Estes conceitos, bem como as analises propostas pelos pesquisadores em questédo,
proporcionam o entendimento de que os problemas relacionados a leitura e a escrita geralmente
advém da forma como alguns alunos sdo alfabetizados, principalmente se forem oriundos de
familia com poucas oportunidades de acesso a situacdes de letramento no meio em que vivem.
Entendemos que essas consideracdes contribuem para a andlise das possiveis causas dos
problemas de leitura e escrita apresentados por grande parte dos alunos do EF 1.

Na sesséo seguintes discorremos sobre o letramento em seus diversos contextos.

1.3.1 Diferentes contextos e praticas de letramento

Como ja expusemos anteriormente, sdo muitas as dificuldades que os professores
enfrentam para solucionar os problemas encontrados em sua prética. I1sso porque nao séo todos
que tém oportunidade de continuar sua formacao, e se capacitar para intervir em sua realidade,
fazendo uso da teoria aprendida.

Sendo assim, ndo é raro que alunos passem de etapa sem que sejam sanadas dificuldades
consideradas elementares, muitas vezes por falta de capacitacdo docente, ou mesmo diante de
uma realidade de turmas superlotadas, nas quais é praticamente impossivel o educador realizar
um atendimento diferenciado para os alunos que necessitam de maior atencao.

E nesse contexto que o conhecimento sobre o significado de letramento se faz necessario
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ao docente, pois sendo o condutor desse processo,tem em mé&os a tarefa de mediar o aluno para
que este adquira as habilidades de leitura e escrita adequadas ao nivel de ensino em que se

encontra. Para Rojo

O significado de letramento varia através dos tempos e das culturas e dentro de uma
mesma cultura. Por isso, praticas tdo diferentes, em contextos tdo diferenciados, sédo
vistas como letramento, embora diferentemente valorizadas e designando a seus
participantes poderes também diversos (ROJO, 2009, p. 99).

A pesquisadora aponta que uma das alternativas é considerar a escola um espaco de
incluséo social, tendo em vista que as praticas de letramento muitas vezes sdo entendidas de
maneira equivocada por parte consideravel dos docentes, talvez pelo desconhecimento do real
sentido do termo letramento. E nesse sentido que se remete a Soares (1998, p. 72): “Letramento
ndo € pura e simplesmente um conjunto de habilidades individuais; € o conjunto de préaticas
sociais ligadas a leitura e a escrita em que o individuo se envolve em seu contexto social”.

E notoria a necessidade de garantir aos nossos alunos o conhecimento dos diversos
géneros que circulam na sociedade, para que 0s mesmos possam compreender que as mais
simples acdes de seu dia a dia constituem préaticas de letramento. Desde a leitura ou escrita de
um bilhete, até o ato de fazer compras no supermercado para os pais, demandam habilidades
que constituem préticas e eventos relacionados com os usos, fun¢do e impacto social da escrita,
como assegura Kleiman (1998).

E com esse objetivo, de proporcionar praticas de letramento para os alunos, que a escola
tem que propiciar situacfes para que os educandos desenvolvam habilidades de leitura e escrita
dos mais diversos géneros textuais. No contexto escolar devem ser dadas ao aprendiz todas as
possibilidades de ampliar seu letramento, mas ndo é exatamente isso que acontece, como avalia
Kleiman (1995):

Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de letramento, preocupa-
se ndo com o letramento, pratica social, mas apenas com um tipo de pratica de
letramento, a alfabetizacdo, processo de aquisicdo de cddigos (alfabeto, numérico)
geralmente percebido em termos de uma competéncia individual necesséaria para o
sucesso e promocgdo na escola. Ja outras agéncias de letramento, como a familia, a
igreja, a rua como lugar de trabalho, mostram orienta¢es de letramento muito
diferentes (KLEIMAN, 1995, p. 20).

Percebemos que essa distancia entre a pratica de letramento que se objetiva e a que de
fato ocorre na escola, se da muitas vezes, devido a falta de distingéo correta entre alfabetizacao,
alfabetismo e letramento. Vale salientar que conforme propde Soares (2003b), a alfabetizacao
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constitui-se como uma das préaticas de letramento, que faz parte do uso da escrita da instituicdo
escolar. O letramento, segundo a autora, envolve um conjunto de habilidades e competéncias
além de envolver também multiplas capacidades e conhecimentos, e alguns deles ndo tém

relacdo com a leitura. Alfabetismo é um termo bem mais antigo. Segundo Ribeiro (1997):

[...] o termo alfabetismo funcional foi cunhado nos Estados Unidos na década de 1930
e utilizado pelo exército norte-americano durante a Segunda Guerra, indicando a
capacidade de entender instrucdes escritas necessarias para a realizacdo de tarefas
militares (Castell, Luke e Maclennan, 1986). A partir de entdo, o termo passou a ser
utilizado para designar a capacidade de utilizar a leitura e a escrita para fins
pragmaticos, em contextos cotidianos, domésticos ou de trabalho, muitas vezes
colocado em contraposicdo a uma concepgdo mais tradicional e académica (RIBEIRO,
1997, p. 145).

Com base nas distingdes postuladas, podemos dizer que as praticas sociais de letramento
que exercemos nos diferentes contextos de nosso dia a dia, vao se constituindo nossos niveis de
alfabetismo ou de desenvolvimento da leitura e da escrita, dentre elas, as praticas escolares,
como observa Rojo (2009) ao destacar que os termos alfabetismo e letramento possuem
significados muito proximos, mas que vale a pena insistir na distingéo.

Tal diferenciacdo € necessaria, porque segundo a pesquisadora, o termo alfabetismo tem
um foco individual, relacionado as capacidades e competéncias (cognitivas e linguisticas)
escolares e reconhecidas de leitura e escrita (letramentos escolares e académicos), numa
concepgdo psicoldgica. Ja o termo letramento se refere aos usos e préaticas sociais de linguagem
que envolvem a escrita, sejam eles valorizados ou n&o valorizados, locais ou globais’,
envolvendo contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias, escola etc.) numa
abordagem socioldgica, antropoldgica e sociocultural.

Tifouni (1995), postula que relacdo entre os dois termos estaria no fato de, tanto a
alfabetizacdo quanto letramento, serem processos de um sistema escrito; a diferenca, por sua
vez, estaria no fato de a alfabetizacdo fazer parte da instrugdo formal, escolarizada,
diferenciando-se em cada sujeito e pertencendo ao ambito individual, ao passo que o letramento
se centralizaria no social. Tornar o aluno letrado implica aceitar a alfabetizagdo como integrante
de um processo amplo, o processo de letramento.

E nessa perspectiva, que Rojo (2009) aponta os enfoques propostos por Street (1993) e
divulgados, sobretudo, por Kleiman (1995), nos quais ele escolheu as denominacdes de enfoque

auténomo e enfoque ideoldgico do letramento.

7 Para Hamilton (2000) os letramento locais referem-se a microcultura de que o aluno faz parte, composta por
diferentes géneros textuais — e os letramento globais — & macrocultura grafocéntrica constituida por varios outros
géneros com os quais diversos alunos nao tém familiaridade.
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De acordo com Street (1993, p. 5), o enfoque autdbnomo vé o letramento “em termos
técnicos tratando-o independente do contexto social, uma varidvel autbnoma cujas
consequéncias para a sociedade e a cogni¢do sao derivadas de sua natureza intrinseca”, ou seja,
0 contato (escolar) com a leitura e a escrita, pela propria natureza da escrita, faria com que o
individuo aprendesse gradualmente habilidades que o levariam a estagios universais de
desenvolvimento (ROJO, 2009).

Ainda para a autora, é 0 que até aqui denominamos niveis de alfabetismo. E é o que
Bartlett (2003) qualifica de “o retrato da educagdo” a partir do enfoque autbnomo, no qual essas
habilidades resultariam “no pensamento racional individual, no desenvolvimento intelectual,
no desenvolvimento social e na mobilidade econdmica” (BARTLETT, 2003, p. 69).

Diferentemente do modelo autbnomo dominante, o enfoque ideol6gico de acordo com
(STREET, 1993, p. 7) “[...] vé as praticas de letramento como indissoluvelmente ligadas as
estruturas culturais e de poder da sociedade e reconhece a variedade de préaticas culturais
associadas a leitura e a escrita em diferentes contextos”.

Rojo (2009) ainda discute outra distincdo interessante, ligada a reflexdo proposta por
Street (1984) quanto a considerar o letramento nos aspectos ideoldgico e autbnomo. Essa
diferenciacdo também é feita por Soares (2010), quando a pesquisadora fala de uma versdo
fraca e de uma verséo forte do conceito de letramento.

Para a pesquisadora, a versdo fraca estaria ligada a mecanismos de adaptacdo da
populacdo as necessidades e exigéncias sociais do uso da leitura e da escrita, para funcionar
dentro de uma sociedade. E uma abordagem que esta ligada no conceito de alfabetismo
funcional, ou seja, pessoas que ndo sabem fazer o uso correto da leitura e da escrita para
funcionar dentro de uma sociedade de maneira adequada.

Ja a versdo forte de letramento, estaria, segundo a estudiosa, mais préximo ao enfoque
ideoldgico e da visdo paulo-freiriana de alfabetizacédo, seria uma interpretacdo revolucionaria e
critica, na medida em que colaboraria ndo para a adaptacdo do cidadao, as exigéncias sociais,
mas sim para o resgate da autoestima na construgéo de uma identidade forte e para a valorizagdo
de sua cultura.

Moita Lopes (2002) aponta o espago escolar como um local importante para a formacéo
da identidade, pois é por meio das interacfes com diferentes sujeitos e espagos sociais, que se
busca a todo tempo, construir significados para si mesmo. Para este pesquisador a presenca do
outro tem grande relevancia para a construgédo da identidade, porque esta se assegura por meio
de nossas préaticas discursivas com o outro.

E necessario entdo, que a escola promova situagdes de interagdo entre os sujeitos, para
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que estes por meio do discurso se descubram no meio onde vivem, seja por meio de trocas de
experiéncias, da leitura, ou da producdo textual, em que a estes seja dada a autonomia de
expressar seus anseios, suas vivéncias, mostrar sua cultura e interagir com o outro.

Em relacéo a importancia da valorizacdo dos espa¢os sociais onde o0s alunos interagem,

Silva (2013) aponta que:

Diferentes contextos sociais fazem com que nos envolvamos em diferentes
significados sociais. Consideremos as diferentes “identidades” envolvidas em
diferentes ocasiBes, tais como participar de uma entrevista de emprego ou de uma
reunido de pais na escola, ir a uma festa ou a um jogo de futebol, ou ir a um centro
comercial. Em todas essas situa¢fes, podemos nos sentir, literalmente, como sendo a
mesma pessoa, mas nos somos, ha verdade, diferentemente posicionamos pelas
diferentes expectativas e restri¢des sociais envolvidas em cada uma dessas diferentes
situaces, representando-nos, diante dos outros, de forma diferente em cada um desses
contextos (SILVA, 2013, p. 31).

Sendo assim, as praticas de letramentos realizadas pela escola, principalmente escolas
publicas de periferias que atendem comunidades de contextos socioecondmicos especificos,
devem ter entre 0s seus principais objetivos contribuir para a valorizacdo das relacbes que o
sujeito mantém com a cultura que o cerca, mesmo que ndo seja a cultura valorizada pela
sociedade. Isso, sem limitar o seu acesso a outros espagos; a apropriacdo de outras culturas, e a
transformacéo das condi¢cGes materiais de existéncia.

Se ndo ampliarmos essa discussao,corremos o risco de ndo ensinarmos os estudantes a
extrapolarem os muros do espaco em que se encontram inseridos, contribuindo para os
mantermos nas mesmas condic¢des de exploracdo a que séo submetidos.

Na sessdo que se segue sera discorrido sobre os letramentos multiplos e a importancia

de o professor conhecer sobre o tema.

1.3.2 Letramentos multiplos e a importancia de seu conhecimento pelos professores

As mais atuais abordagens sobre letramento, principalmente as mais proximas aos Novos
Estudos de Letramento (NEL/NLS)® tém apontado para a heterogeneidade das praticas sociais
de leitura, escrita e uso da lingua/linguagem em geral em sociedades letradas, como pontua
Rojo (2008). A autora toma como exemplo os estudos de Street (2003a) que reconhece a

8 Os Novos Estudos de Letramento (NLS) ou Estudos de Letramento como tém sido chamado no Brasil, representa
conforme Street (2003a) uma nova tradigdo para estudar a natureza do letramento social. Sua consolidagéo se deu
em nosso pais com publicacdes de ampla repercussao nacional, de autoras como Angela Kleiman e Magda Soares,
entre outros estudiosos sobre o tema, agasalhando trabalhos de Shirley Heath, Brian Street, David Barton e Mary
Hamilton, citando os nomes mais referenciados no Brasil. Informag@es disponiveis na Revista Férum Linguistico,
Florianopolis, v. 6, n.2 (1-15), jul./dez., 2009. Disponivel em: <https://goo.gl/s4ZeM1>. Acesso em: 19 jan. 2019.
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existéncia de multiplos letramentos, que variam no tempo e no espago, mas que sao contestados
nas relacdes de poder.

Vale salientar que, nesse movimento, o conceito de letramento passa a ser plural:
“letramentos”. Rojo (2008) destaca o conceito proposto por Hamilton (2002) que nomeia os
letramentos dominantes de institucionalizados e os distingue de letramentos locais
“vernaculares” (ou “autogerados”). Entretanto ndo os v€é como categorias independentes ou
radicalmente separadas, mas interligadas. Para a autora, os letramentos dominantes estéo
associados a organizacdes formais, tais como a escola, as igrejas, os locais de trabalho, o sistema
legal, o comércio e as burocracias.

Sendo assim, os letramentos dominantes preveem agentes (professores, autores de livros
didaticos, especialistas, pesquisadores, burocratas, padres e pastores, advogados e juizes), que
em relacdo ao conhecimento, sdo valorizados legal e culturalmente, sdo poderosos na propor¢ao
do poder da sua instituicdo de origem. Por outro lado, os chamados letramentos “vernaculares”
n&o séo regulados, controlados ou sistematizados por instituigdes ou organizacfes sociais, mas
tém sua origem na vida cotidiana, nas culturas locais. Como tal, frequentemente s&o
desvalorizados pela cultura oficial e sdo praticas muitas vezes de resisténcia, como analisa a
pesquisadora.

Rojo (2008) considera que apesar de ndo serem regulados, sdo os letramentos locais ou
vernaculares que tém chamado a atengédo dos novos estudos de letramento.Ela vé nesse interesse
a ampla heterogeneidade das praticas ndo valorizadas e o fato de haver pouca investigacdo em
relacdo aos mesmos. Por outro lado a autora considera que cabe também uma revisdo nos
letramentos dominantes, em especial os escolares, por diversas razdes, dentre elas o grande
processo de mudancas pelas quais 0 mundo passou em funcao do processo de globalizagéo.

A pesquisadora indica como exemplo, a vertiginosa intensificacdo e a diversificacdo da
circulacdo da informacdo nos meios de comunicacdo analdgicos e digitais; a diminuicdo das
distancias espaciais, tanto em termos geogréaficos quanto em termos culturais e informacionais;
a diminuicdo das distancias temporais ou a contragcdo do tempo, determinadas pela velocidade
sem precedentes; a multissemiose ou a multiplicidade de modos de significar que as
possibilidades multimidiaticas e hipermidiaticas do texto eletrénico trazem para o ato de leitura.
Isso porque ja ndo basta mais a leitura do texto verbal escrito, é preciso relaciona-lo com um
conjunto de signos de outras modalidades de linguagem (imagem estatica, imagem em
movimento, fala) que o cerca, e estes textos estdo por toda parte, ndo somente no ambiente
digital, mas em jornais, revistas, livros didaticos, presentes no ambiente impresso.

E no contexto de tantas mudancas, que Rojo (2009) lembra que a escola, especialmente
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a publica, também passou por transformacoes, principalmente com a universalizagdo do acesso
a educacdo publica no ensino fundamental ocorrida na década de 90, que trouxe para 0S
intramuros escolares letramentos locais e vernaculares como o rap e o funk, por exemplo, e que
tem criado conflito entre praticas letradas valorizadas e ndo valorizadas na escola, como
apontam os trabalhos de Kleiman (1995 e 1998).

J& ndo se pode negar que na escola de hoje convive um universo de letramentos
multiplos e muito diferenciados, cotidianos e institucionais, valorizados e ndo valorizados,
locais, globais e universais, vernaculares e autbnomos, sempre em contato e em conflito, sendo
alguns rejeitados ou ignorados, apagados e outros constantemente enfatizados, como avalia
Rojo (2009).

E a partir destas observacdes, que professores de LP tém que estarem preparados para
responder aos questionamentos que vao surgindo, como por exemplo, o que significa trabalhar
a leitura e a escrita para 0 mundo contemporaneo? Ou como propde Hamilton (2002), como
esbocar politicas de letramento ao longo da vida, que realmente sustentem e desenvolvam o0s
recursos, processos, e metas que existem e sdo requeridos na vida cidada e contemporanea?

Rojo (2009) postula que um dos objetivos principais da escola € justamente possibilitar
que seus alunos possam participar de varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da
escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica e democréatica, mas para que
isto aconteca, € necessario que considerar os multiletramentos, ou letramentos multiplos,
deixando de ignorar ou apagar os letramentos das culturas locais de seus agentes (professores,
alunos, comunidade escolar) e, colocando-os em contato com os letramentos valorizados,
universais e institucionais.

A pesquisadora considera que é importante também levar em conta os letramentos
multissemidticos exigidos pelo contexto contemporaneo, ampliando a no¢do de letramentos
para 0 campo da imagem, da musica, das outras semioses que nao sdo somente a escrita, bem
como os letramentos criticos e protagonistas requeridos para o trato ético dos discursos em uma
sociedade saturada de textos, e que ndo pode lidar com eles de maneira instantanea, amorfa e

alienada como afirmam Moita Lopes e Rojo (2004):

O fato de que a linguagem nédo ocorre em um vécuo social e que, portanto, textos orais
e escritos ndo tém sentido em si mesmos, mas interlocutores (escritores e leitores, por
exemplo) situados num mundo social com seus valores, projetos politicos, histdrias e
desejos constroem seus significados para agir na vida social, os significados s&o
contextualizados. Essa compreensdo € extremamente importante no mundo
semiotizado da globalizacdo, uma vez que possibilita situar os discursos a que somos
expostos e recuperar sua situacionalidade social ou seu contexto de producéo e
interpretacdo: quem escreveu, com que proposito, onde foi publicado, quando, quem
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era o interlocutor projetado etc. Tal teorizacdo tem uma implicacdo préatica, porque
possibilita trabalhar em sala com uma visdo de linguagem que fornece artificios para
os alunos aprenderem na pratica escolar, a fazer escolhas éticas entre os discursos que
circulam. Isso possibilita aprender a problematizar o discurso hegemdnico da
globalizacdo e os significados antiéticos que desrespeitam a diferenca (MOITA
LOPES e ROJO, 2004, pp. 37-38, grifos das autoras).

Deste modo, para Rojo (2009), essas multiplas exigéncias que 0 mundo contemporaneo
apresenta a escola vao multiplicar grandemente as préticas e textos que devem nela circular e
serem abordados, para que as trés metas postuladas se efetivem, pois serd necessario ampliar e
democratizar tanto as praticas e eventos de letramentos, que tém lugar na escola, como o
universo e a natureza dos textos que nela circulam.

Nossa compreensao vai ao encontro dos pesquisadores abordados quanto a necessidade
de desenvolvermos préticas significativas de letramento em nossas aulas, propiciando aos
alunos o conhecimento dos mais variados géneros. Sendo a escola a maior agéncia de
letramento, conforme postulado por Kleiman (1995), cabe aos professores o papel de
mediadores deste processo, contribuindo para que os aprendizes encontrem sentido nos textos
que circulam em seu meio, participando de forma efetiva dos mais diversos eventos que
requeiram deles o letramento necessario para tal. Nesse sentido, estabelecemos esses

referenciais como premissas de um projeto de intervencao a ser discutido mais adiante.

1.3.3 Eventos de letramento e praticas de letramento: uma estreita relacéo

No ambito das discussdes sobre diferentes contextos e praticas de letramento, a
compreensdo dos conceitos do que constituem eventos e praticas de letramento se faz necesséaria
tendo em vista que, ainda que tenham uma estreita relacdo, para alguns pesquisadores designam
situacOes afins, mas ndo iguais.

Segundo Marcuschi (2001), o evento de letramento pode ser visto como episodios
observaveis que emergem de praticas e sdo por ela moldados; os eventos de letramento sao
situacGes comunicativas mediadas por textos escritos.

Para Heath (1983, apud OLIVEIRA, 2008), o evento de letramento pode ser entendido
como qualquer ocasido em que parte da escrita esta integrada a natureza das intervencdes dos
participantes, suas estratégias e seus processos interpretativos correspondem a qualquer
sequéncia de acdo, envolvendo uma ou mais pessoas, na qual a producao e a compreenséao da
escrita exercem um papel.

Como exemplos desses eventos, a pesquisadora refere-se ao cotidiano de uma sala de
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aula, em que professor e alunos conversam sobre um livro lido pela turma ou sobre uma noticia
de jornal comentada por um aluno. O mesmo ocorre nas situagdes em que o professor registra
no quadro o nome dos aniversariantes ou dos alunos indisciplinados. As pessoas tambem se
envolvem em eventos de letramento fora da escola quando, por exemplo, participam de um
ritual religioso, leem um livro para os filhos, anotam compras em uma caderneta, leem e
escrevem cartas e e-mails, ou leem pequenos aniincios em busca de emprego.

Nesse sentido, eventos de letramento compreendem todas as ocasides nas quais a
interacdo entre individuos ocorre por meio do uso de textos escritos, orais e visuais. Refere-se
nesse sentido, as ocorréncias reais e observaveis, podendo ser analisadas mediante um estudo
de foco etnogréafico, como observam Santos e Paz (2014).

Kleiman (1995) postula que as praticas de letramento sdo social e culturalmente
determinadas e como tal, os significados especificos que a escrita assume para um grupo social
dependem dos contextos e instituicdes em que ela foi adquirida.

Corroborando com a pesquisadora, Barton (2007) acentua que as préaticas de letramento
sdo 0s modos culturais de usar a linguagem escrita que as pessoas constroem em suas vidas, ao
participarem de diferentes dominios sociais ou de contextos culturais especificos (STREET,
2003b). Para Street (2014, p. 18) “as praticas de letramento incorporam nao s6 os eventos de
letramento, como ocasides empiricas as quais o letramento é essencial, mas também modelos
populares desses eventos, e as preconcepcdes ideoldgicas que 0s sustentam”.

Como percebemos, os conceitos de “eventos e praticas de letramento” estdo
estreitamente relacionados. A expressao eventos de letramento refere-se aos elementos mais
observaveis das atividades que envolvem a leitura e a escrita, enquanto o conceito de praticas
de letramento distancia-se do contexto imediato em que 0s eventos ocorrem, para situa-los e
interpreta-los em contextos institucionais e culturais a partir dos quais os participantes atribuem
significados a escrita e a leitura, e aos eventos de que participam. O uso do plural em ambos 0s
conceitos (eventos e praticas) indica que a atribuicdo de valor social aos usos da escrita varia
de um grupo social para outro, é objeto de disputa e depende do jogo de forgcas econdmicas,
religiosas e politicas num determinado contexto ou entre um contexto local e contextos mais
distantes.

Deste modo, a escola é o lugar essencial para que tais eventos ocorram e que as praticas
de letramento fagcam parte do cotidiano dos alunos, pois como avaliam Braganca e Baltar
(2016):
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[...] a acdo docente para ser eficaz deve desvelar os valores associados as praticas de
letramento dos estudantes, ou seja, desvelar como eles valoram a modalidade de
escrita, em geral, ou em cada evento em particular, para assim, intervir nos eventos de
letramentos, nos usos reais da escrita (BRAGANCA e BALTAR, 2016, p. 5).

Cabe assim aos professores, propiciar situagdes em que ocorra o letramento dos alunos,
de modo que os proprios aprendizes consigam identificar eventos e préticas de letramento em

seu cotidiano.

1.4 A escrita e a escola: perspectivas e desafios

Pode-se dizer que a invencdo da escrita representou um marco significativo para a
histéria da humanidade. Isso porque permitiu que 0 homem néo so registrasse sua cultura, visto
que ele ja fazia isso por meio de desenhos, mas principalmente porque de posse desta tecnologia
ele pdde registrar seu pensamento, suas ideias e materializar a fala.

Para Cagliari (2009) a histdria da escrita vista do seu conjunto, sem seguir uma linha
cronoldgica de nenhum sistema especificamente, pode ser caracterizada como tendo trés fases
distintas: a pictdrica (representacdo por meio de desenhos e pictogramas); a ideografica (escrita
de desenhos especiais chamados ideogramas) e a alfabética (caracterizada pelo uso das letras).

Compreender a evolucgdo dos sistemas de escrita nos permite refletir o qudo complexo é
0 processo de aquisi¢do da mesma pelos alunos. No caso de nossa lingua portuguesa, na qual
usamos Vvarios tipos de alfabetos, além de outros caracteres de origem ideografica (como o0s
sinais de pontuacdo e os nimeros), temos que lidar com a complexidade da relacdo entre letras
e sons que é muito relativa e depende de um processo minucioso de compreensdo por parte do
aprendiz.

E diante dessa tarefa complexa, as vezes pouco compreendida pelos docentes, que 0
pesquisador critica o fato de que “a escola ensina a escrever, sem ensinar o que ¢ escrever”
(CAGLIARI, 2009, p. 83). Para ele, é preciso ouvir dos aprendizes o que € escrever, para que
serve a escrita, valorizando as opinides que cada pessoa pode apresentar. Mas que, por outro
lado, o que vemos € a imposicao de um modelo sem qualquer possibilidade temporal e espacial
para a experimentacao, tentativas e descobertas de cada crianca, que se limita a fazer copiasde
varios tragcados, num verdadeiro exercicio de treinamento manual, e por se mostrar preocupada
demais com a ortografia, a escola por vezes se esquece, que 0 mais importante é que num
primeiro momento, as criangas transportem suas habilidades de falantes para os textos escritos.

Ramos (2016) corroborando com Cagliari (2009), afirma que essa preocupacao por parte
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dos professores com o aspecto formal tem por consequéncia ndo considerarem o valioso aspecto
comunicativo da escrita, bem como os aspectos fundamentais para a instru¢do do discente, no
caso da edificagdo do raciocinio I6gico, a organizacéo do pensamento e a formacdo para a vida.

Cagliari (2009) destaca que a escola, diferente de outros lugares, € vistacomo um espago
em gue se escreve sem motivagdo. E como ndo ha escrita sem estimulo, é fundamental entender
0 que o aluno espera da escrita, sua utilidade e so6 depois elaborar propostas de atividades.

O autor sugere nesse sentido, que a escola parta das expectativas da crianca para s
entdo trabalhar com elas outros aspectos da escrita, haja vista que o ato de escrever depende de
uma motivacéo real. Assegura que a maneira como a escola trata o escrever, leva facilmente
muitos alunos a detestar a escrita, e em consequéncia, a leitura, 0 que na visdo dele é um
acidente educacional.

Vale ressaltar que, somente apds preparar o aluno para a escrita, a escola deve se
preocupar com os aspectos formais da mesma. Um desses aspectos se refere a questdo
ortografica, a qual nem sempre é consolidada nos anos iniciais, contribuindo para que os alunos
cheguem ao EF Il com um nivel de aquisicdo da escrita, que em tese, deveria estar mais
avancado. E preciso nesse contexto, que professores de LP estejam preparados para lidar com
as dificuldades que alguns alunos apresentam com relagéo a escrita.

Alguns autores, como Freire (2018), orientam sobre a importancia dos docentes desta
disciplina buscarem conhecimentos tedricos acerca dos aspectos inerentes ao processo de
alfabetizacdo, principalmente no que se refere a questdo ortografica. Sobre isso, Morais (2007,
p. 30), afirma que: “[...] a norma ortografica ¢ uma convenc¢do dotada de regularidades que
refletem diferentes niveis de andlise da lingua e de irregularidades, formas arbitrérias, que
dependem de memorizagdes especificas”.

O pesquisador postula que € preciso que a escola assuma uma postura reflexiva com
relacdo ao ensino da norma ortografica e acrescenta que cabe as professoras e professores de
LP a aquisicdo de todos os conhecimentos necessarios para lidarem com 0s erros e as
dificuldades ortograficas oriundas do contexto escolar.

A partir da apropriagdo dos conhecimentos necessarios, os professores do EF I1, poderéo

auxiliar no desenvolvimento da consciéncia fonolégica® dos alunos, como propdem os PCN

® Termo usado por alguns pesquisadores para definir a consciéncia de que as palavras sdo constituidas por diversos
sons ou grupos de sons e que elas podem ser segmentadas em unidades menores (Morais (1997); Capeline &
Ciasca (1999); Zorzi (2000); Moojen & Santos (2001). Sob essa denominagdo estdo envolvidos varios niveis de
consciéncia fonoldgica, alguns desenvolvendo-se espontaneamente e outros na dependéncia do dominio do cédigo
escrito. A consciéncia foonol6gica também aracteriza-se por apresentar uma relacdo de reciprocidade com o
aprendizado da leitura e da escrita. Fonte: <https://bit.ly/2VV7Ulv>. Acesso em: 15 jun. 2019.
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(1997):

Conhecer a ‘Mecénica’ ou funcionamento da escrita alfabética para ler e escrever
significa, principalmente, perceber as relagdes bastante complexas que se estabelecem
entre sons e fala (fonemas) e letras da escrita (grafemas), o que envolve o despertar
de uma consciéncia fonoldgica da linguagem: perceber sons, como se separam € se
juntam em novas palavras etc. (BRASIL, 1997, p. 61, grifo dos autores).

Em concordéncia ao preconizado no documento orientador, Freire (2018) salienta que
uma das facetas da alfabetizacdo abrange o processo de construgéo da consciéncia fonémica
‘relacdes fonema-grafema’ e fonoldgica pelos estudantes e, para tal, hd a necessidade de um
“ensino explicito, direto e sistematico das correspondéncias fonema-grafema” que possibilite,
através de metodologias dindmicas, a construcdo das relacdes entre sons e letras, no ensino e
na aprendizagem significativa da escrita alfabética (SOARES, 2003b, p. 13).

Como vimos, sdo varios os desafios dos docentes de LP quanto ao processo de
desenvolvimento da escrita pelos alunos, sendo que um deles é propiciar ao aprendiz uma
reflexdo sobre 0 que € escrever; outro € motivar o educando para a escrita, e num préximo
momento, desenvolver um trabalho reflexivo com relagdo a norma ortogréfica.

Cagliari (1997) considera que o fracasso em letramento escolar esté ligado a falta de
conhecimentos especificos sobre linguistica e sobre técnicas de ensino adequadas ao trabalho
docente, principalmente quanto a consciéncia fonologica, e esta parece constituir a tarefa mais
dificil, pois € um dos maiores problemas enfrentados pelos professores do EF 1l, uma vez que
ndo € raro alunos chegarem a esse nivel de ensino, sem terem desenvolvido tal consciéncia nos
anos iniciais da educacao basica.

E nédo vale dizer que a culpa é do aprendiz que ndo consegue vencer etapas € nem do
professor, que ndo consegue ensinar, mas o problema reside, conforme analisa 0 pesquisador,
na prépria formacao docente, que nao apresenta a Linguistica aos futuros alfabetizadores, que
por sua vez vao para as salas de aulas sem a devida consciéncia fonoldgica que o ajudaria muito

no processo de ensino da leitura e da escrita, como analisa Freire (2018).

1.4.1 O trabalho com a escrita na escola em uma abordagem interacionista da linguagem

Embora ainda persista nas escolas, um trabalho tradicional com a escrita, muitas vezes
mecanico e vazio de significado para quem escreve, geralmente, limitando-se a producdo de
frases soltas, ou redacgdes escolares com temas prontos sem nenhum sentido para o aprendiz,

sdo inumeros os trabalhos de linguistas e outros estudiosos da lingua que propdem um trabalho
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com a escrita sob a abordagem interacionista da linguagem.

Antunes (2003) apregoa que a escrita, como toda atividade interativa, implica uma
relacdo cooperativa entre duas ou mais pessoas. Para ela, uma visdo interacionista da escrita
supde, desse modo, encontro, parceria, envolvimento entre sujeitos, para que acontega a
comunhéo de ideias, das informacdes e das intenc¢des pretendidas. Por este olhar, se supbe que
alguém selecionou alguma coisa a ser dita a outro alguém, com quem pretendeu interagir, em
vista de algum objetivo.

Ainda segundo a pesquisadora, a atividade de escrita €, entdo, uma atividade interativa
de expressdo, (ex.: “para fora”), de manifestagdo verbal das ideias, informagdes, intengoes,
crengas ou um dos sentimentos que queremos partilhar com alguém, para de algum modo,
interagir com ele. “Ter o que dizer €, portanto, uma condi¢do prévia para o éxito da atividade
de escrever” (ANTUNES, 2003, p. 45).

Koch (2002) afirma que em uma perspectiva interacional, tanto aquele que escreve
quanto aquele para quem se escreve, sdo vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos
que, dialogicamente, se constroem e sdo construidos no texto. Para a pesquisadora, a escrita
nessa perspectiva demanda da parte de quem escreve (e também da parte de quem I€) a
utilizacdo de muitas estratégias, o que significa dizer que, nesse processo, muitos e variados
conhecimentos sdo ativados para uma eficaz e eficiente interacdo entre leitor e escritor.

Como vemos, a Vvisdo interacionista da escrita sugere que exista um interlocutor com
guem dividimos o momento da escrita, e que embora este ndo esteja presente a circunstancia da
producdo do texto, é preciso que seja levado em conta, pois tal ato se constitui um exercicioda
faculdade da linguagem. Como tal, existe para servir & comunicagdo entre sujeitos, 0s quais
cooperativa e mutuamente, ajustam-se e condicionam-se, como observa Antunes (2003) ao
afirmar que: “quem escreve, na verdade escreve para alguém, ou seja, esta em interagdo com
outra pessoa” (ANTUNES, 2003, p. 46, grifos da autora).

Para Elias (2018), conceber a escrita em uma perspectiva interacional, significa dizer

que:

i) quem escreve o faz para um leitor, ou um conjunto de leitores e pressupde
conhecimentos partilhados com esse (s) leitor (es); ii) quem escreve tem um objetivo
a ser alcancado e com base nisso age estrategicamente no curso da producao; iii) quem
escreve vai ajustando sua atividade, processo que focaliza a reescrita; iv) o sentido da
escrita advém de uma conjugacao de fatores relacionados ao escritor, ao leitor e ao
texto. Ao pressupor ndo sé o produto, mas também o processo; ndo apenas o
conhecimento da lingua, mas também um conjunto de conhecimentos de natureza
variada; ndo apenas o explicito, mas o que se encontra implicitado no texto; ndo
apenas o sujeito que escreve, mas também o sujeito leitor, e sua bagagem cognitiva, a
escrita se constitui um grande desafio, tanto para o professor, que a tem como objeto
de ensino, quanto para o aluno que a pratica com variados propdsitos interacionais
(ELIAS, 2018, p. 102).
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Nesse sentido, faz-se necessario que sob nenhum pretexto o professor insista na pratica
de uma escrita escolar sem leitor, sem destinatario, e consequentemente sem referéncia sobre o
que vai ser escrito, pois “a escrita, na diversidade de seus usos, cumpre fungdes comunicativas
socialmente especificas e relevantes” (ANTUNES, 2003, p. 47).

Antunes (2003) postula que € importante considerar que a escrita varia na sua forma,
em decorréncia das diferencas de funcdo que se propde a cumprir e, consequentemente, em
decorréncia dos géneros em que se realiza. Segundo a autora, essas diferencas vdo implicar em
diferentes géneros de texto'?, isto é, diferencas na forma de as diferentes partes do texto se
distribuir, se organizarem e se apresentar no papel.

Também na visdo desta autora, como 0s textos sdo de autoria das pessoas, delas
unicamente provém e a elas unicamente se destinam, sendo que tais modelos em que 0s géneros
de texto se manifestam sdo resultados de convencdes histdricas e sociais instituidas por estas
mesmas pessoas, que as cria, modifica, ou as deixa de lado sempre que for preciso fazé-lo.

Interessa ao professor de LP, apossar-se dos conhecimentos tedricos sobre a perspectiva
interacionista da linguagem, para que possa elaborar novas estratégias metodoldgicas de
trabalho com a escrita, levando em conta principalmente o que orienta os PCN (1998) que
recomendam que, para o desenvolvimento de habilidades e competéncias comunicativas na
escola, o ensino de linguas ocorra a partir da exploracdo dos géneros textuais de circulacao
social, ou seja, em concepcao de linguagem como forma de interagéo social.

Nesta perspectiva, apresentamos a préxima subsecdo, que se refere ao processo de
reescrita dos géneros textuais e suas implicagfes para a autonomia do aluno intermediada pelo

professor.

1.4.2 A reescrita do texto pelo aluno e o papel do professor

O processo de ensino-aprendizagem da escrita supde etapas, que quando seguidas
adequadamente, garantem a qualidade do texto produzido: planejamento; elaboracdo da
primeira escrita; producdo de reescrita; leitura em voz alta; corregéo.

A primeira delas, o planejamento, consiste na procura de informacgdes que possam
subsidiar a producdo tendo em mente: “o que escrever?, para que escrever?, a quem escrever?
e, como escrever?” (KOCHE, MARINELLO e BOOF 2012, p. 14).

Nessa perspectiva, a participacdo do professor € de grande relevancia, tendo em vista

10 Géneros de texto aqui, se referem aos géneros textuais os quais detalharemos nas proximas secdes, onde 0s
mesmos serdo considerados principalmente nas visdes de Bakhtin (2003) e Marcuschi (2009).
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que deve atuar como o mediador, levando o aluno a essa reflexao, para que, este ao produzir
seus textos tenha em mente uma finalidade e um interlocutor, que funcionard como um
complementador do sentido pretendido no ato de escrever.

Suassuna (2018) aponta que alguns estudos recentes sobre situacGes de discussdo e
reconstrucdo de textos em sala de aula tém mostrado a influéncia dos modos de participagéo do
outro na construcdo de habilidades de enunciacdo de sujeitos em processo de desenvolvimento
da pratica discursiva, escrita e formal. Considera, nesse sentido, que é fundamental o didlogo
com o outro na reflexd@o sobre a propria escrita, como também no trabalho de reelaboracéo do
texto.

Para a pesquisadora, para ser bem sucedido, o enunciador deve apropriar-se das varias
habilidades de estruturacdo do discurso, entre as quais esta a capacidade de distanciamento do
préprio texto para observa-lo, e avalia-lo quanto ao seu funcionamento, junto a um leitor virtual
(deslocamento do papel de enunciador, para o papel de leitor). Esta capacidade é, segundo a
autora, a base da formac&o de uma atitude autbnoma em relagédo a produgdo escrita.

Bastos (1987) apregoa que ap6s o educando produzir a primeira versdo do género, o
professor podera intervir, no sentido de auxiliar o aluno, “tanto a especificar e a manter um
topico, a acrescentar ou retificar especificacdes ou detalhes e a evitar digressdes, quanto refletir
sobre questdes de estilo como a escolha de uma determinada palavra ou estrutura sintatica”
(BASTOS, 1987, p. 44).

O papel do professor, nesse sentido, ndo é meramente um identificador de problemas
textuais, mas de um facilitador da reflexao, a medida que o professor propicia que o discente,
na condicdo de redator, seja exposto a interpretacdo do outro, passando a compreender melhor
como seu discurso esta sendo lido e de que forma essa leitura foi construida.

Vale acrescentar que apds a primeira escrita do texto, ocorre a reescrita, conforme
propbe Kato (1990), ao postular que a reelaboragédo é uma pratica imprescindivel e constitui um
importante processo de reconstrugdo. Para a autora, a reescrita exige a retomada do texto
produzido, a leitura, a analise, a reflex&o e a recriacdo. “O redator, que atua também como leitor,
do proprio texto, o reescrevera para ver se ha correspondéncia entre o que escreveu, e 0 que quis
dizer” (KATO, 1990, p. 133).

Outra etapa importante que o professor deve incentivar apds a reescrita é a leitura em
voz alta pelo préprio aluno, pois esta modalidade de leitura destitui a escrita de um processo
artificial, uma vez que ha interlocutores reais, que sdo o professor e os colegas. Conforme
Guedes, “o texto € coisa publica, isto é, passivel de publicacdo para a leitura e comentario de
qualquer leitor” (GUEDES, 2002, p. 212)
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Sendo assim, conforme afirma Suassuna (2018), a corregédo de textos escolares ndo se
resume a uma simples afericdo do dominio de regras, mas um trabalho de negociacdo de
sentidos, tendo em vista que, se escrever exige ter em mente as condi¢cdes em que o texto sera
lido, para deixar no papel marcas formais que permitam ao leitor ter acesso ao contetdo, ler por
sua vez, requer considerar as condi¢cdes em que o texto foi escrito, trabalhando num processo
de cooperagdo com o autor.

Torna-se imprescindivel assim que a escola considere e incentive o papel do professor,
enquanto mediador da aprendizagem, por se tratar de um fator determinante do sucesso que o
aluno possa ter em seu processo de aquisi¢ao e desenvolvimento da escrita, haja vista que até
mesmo para redatores maduros, a opinido do outro e a reconstrugéo do texto sdo etapas inerentes

ao trabalho com aescrita.

1.4.3 A leitura como propiciadora da escrita

A interdependéncia entre escrita e leitura € um aspecto importante a ser considerado
para o desenvolvimento da competéncia escritora. 1sso porque € pela leitura que o aluno adquire
conhecimentos e se apossa das caracteristicas inerentes aos textos que precisa produzir em seu

cotidiano.

Nesse sentido, como observa Marcuschi (2005), aprender a usar a escrita demanda
observar seu modo de distribuicdo e de utilizagdo nas atividades sociais que envolvem ler e
escrever, em ambientes sociais distintos, uma vez que a inter-relacdo entre contextos egéneros
textuais em circulacdo, facilita a apreensdo do que/para que/como é requerido escrever, em cada
circunstancia determinada, tendo em vista que “[...] géneros sao formas textuais estabilizadas,
historica e socialmente situadas” (MARCUSCHI, 2005, p. 43).

Destacamos que um dos objetivos postulados pelos PCN (1998) para o EF é que os
alunos sejam capazes de utilizar as diferentes linguagens para “produzir, expressar e comunicar
suas ideias, interpretar e usufruir das producdes culturais, em contextos publicos e privados
atendendo a diferentes intengdes e situaces de comunicagdao” (BRASIL, 1998, pp. 7-8). Isso
implica que para ter ideias é preciso que o discente recorra a leitura, visto que ler subsidia o
escrever.

Koch (2014) afirma que na atividade de leitura, ativamos um lugar social, vivéncias,
relagbes com o outro, valores da comunidade, conhecimentos textuais que propiciam o ato da
escrita. Para esta autora, o0 ato de ler € uma interacdo de sentidos que, associada ao objetivo de

promover o processo de escrita, norteiam ainda mais o sujeito, e essa interacdo pode ser maior
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ou menor de acordo com o0 que esté sendo revelado no texto.

Sendo assim, entendemos que nenhum trabalho com escrita deve ser dissociado de um
trabalho anterior com a leitura, que funciona como a intermediadora do processo de escrever, a
medida que propicia o0 armazenamento dos conhecimentos prévios que permitirdo ao produtor
materializar o texto.

Deste modo, trabalhar a leitura de textos do género que se pretende que o aluno produza,
é importante, ndo s6 como motivacdo, como também enquanto modelo para que este aprenda
sobre suas particularidades.

Assim, € relevante perceber na leitura uma fonte de informacéo e de suporte que pode
contribuir na qualidade da escrita. Como preconizam os PCN (1998), o trabalho com a leitura
tem como finalidade a formacao de leitores competentes e, consequentemente, a formacao de
bons produtores de textos, 0 que permite asseverar que, embora a relacdo que estabelece entre
leitura e escrita ndo seja automatica: alguém que 1€ muito é também alguém que escreve bem,
a possibilidade de ser é muito grande.

Na secdo seguinte trataremos dos géneros, alguns conceitos e abordagens.

1.5 Géneros textuais: conceitos e abordagens

Embora o trabalho com géneros textuais em sala de aula ndo date de muito tempo, estes
ja se revelaram uma importante ferramenta para o processo de ensino-aprendizagem, uma vez
gue surgiram para ampliar o conceito de texto que, até pouco tempo atras, era voltado para um
trabalho mecénico e como pretexto para o ensino da gramatica.

Bakhtin (2003) define géneros textuais'! como sendo praticas discursivas, pois 0
pesquisador acredita que a lingua ocorre por meio de enunciados produzidos por cidad&dos nos
diversificados campos da atividade humana. Essas producdes sdo praticadas de acordo com a

finalidade dos falantes. Assim, Bakhtin (2003) expde que:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos
e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.
Esses enunciados refletem as condices especificas e as finalidades de cada referido
campo, ndo sé por seu contetido (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
sele¢do dos recursos lexicais [...] (BAKHTIN, 2003, p. 261).

E possivel notar com essa definigdo, que o pensador russo chama a atencao para o fato de

0s géneros textuais se constituirem como atividades comunicativas reais, que de acordo com o

11 Optamos pelo uso do termo géneros textuais, por concebé-lo sob uma abordagem que leva em conta seus
aspectos textuais e discursivos, sem diferencia-lo do termo géneros discursivos.
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contexto, refletem as condic¢des de producdo, finalidades e recursos lexicais selecionados pelo
produtor do ato comunicativo.

Marcuschi (2009, p. 19), reitera o conceito bakhtiniano, ao salientar que o estudo dos
géneros enquanto pratica social nada mais é que os textos que encontramos em nossa vida

cotidiana:

Géneros sdo entidades sociais discursivas e formas de acdo social incontornaveis em
qualquer situagcdo comunicativa. No entanto, mesmo apresentando ao poder preditivo
e interpretativo das a¢cGes humanas em qualquer contexto discursivo, 0s géneros nao
s8o instrumentos estanques e enriquecedores da acdo criativa. Caracterizam-se como
eventos textuais altamente maleaveis, dindmicos e plasticos (MARCUSCHI, 2009, p.
19).

Nesse sentido, 0 pesquisador salienta que géneros textuais sdo fendmenos historicos,
profundamente vinculados a vida social e cultural, enquanto fruto do trabalho coletivo e que
contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas cotidianas, e estes constituem
instrumentos relevantes no trabalho com a escrita, ao permitir ao aluno realizar discursos
ligados a sua realidade, ampliando suas possibilidades de aquisi¢do da leitura e da escrita.

Vale ressaltar que os documentos de orientagdes curriculares, como os PCN (1997),
revistos pela BNCC (2017), recomendam o uso dos géneros textuais. Estes documentos
reconhecem a necessidade de que o aluno perceba, nos diversos textos, instrumentos de uso

da linguagem no seu dia a dia como pode ser ilustrado pelo excerto:

Os conhecimentos sobre 0s géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a (norma-
padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento de capacidades de leitura, producéo e tratamento das linguagens,
que por sua vez, devem estar a servigo da ampliacdo das possibilidades de participagédo
em préticas de diferentes esferas/campos das atividades humanas (BNCC, 2017, p.
63, Sic).

E preciso entdo, que os professores de LP criem situacdes de trabalho com textos
auténticos de circulacédo na sociedade, com os quais 0 aluno se defronte em suas praticas sociais,
sendo importante que conhegam seus propositos e sejam capazes de utiliza-los e compreendé-
los, atentando-se para as finalidades discursivas. Para tal, é necessario ao docente deste
componente curricular o conhecimento acerca de género, para que possa integra-lo a sua pratica
de forma segura e eficiente.

Deste modo, e baseando-se nesses conceitos, o professor pode propiciar situagdes
comunicativas nas quais o discente se familiarize com as caracteristicas, finalidades, condi¢es

de producdo e circulacdo dos géneros textuais, levando-o ao desenvolvimento de habilidades
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de leitura e de escrita desses géneros, que, se apresentados aos alunos como textos que circulam
na sociedade e aos quais eles tém acesso em sua vida cotidiana, oportunizara a esses discentes
maiores condicdes de utiliza-los de forma eficiente.

E nessa perspectiva que trataremos do género relato pessoal e das especificidades da

escrita de si ao longo dos tempos.

1.5.1 O relato pessoal e a escrita de si ao longo dos tempos

O grande universo de géneros textuais escritos em primeira pessoa — diarios,
autobiografias, relatos pessoais, memdrias, autorretratos — cujo ponto em comum € o “cu
narrador”, despertou ao longo dos tempos a curiosidade de varios estudiosos, sobre a origem
desse tipo de escrita em primeira pessoa, dentre eles, vale destacar o papel de Focault, cujos
escritos propde uma vasta reflexdo sobre esse assunto.

Segundo seus estudos, o ponto de partida para se compreender a escrita de si remonta a
Vita Antonii, de Atanasio. Destaca que, nessa obra, a escrita objetivava o autoconhecimento e
a inibicdo do pecado, servindo como um elemento vital para os ascetas'?. O autor também
considera que a escrita de si tem relacio ainda com a anacorese!®, pois atenua a soliddo.
Acrescenta que ao se escrever sobre si mesmo, a escrita desempenhava o papel de companheiro,
pois ela suscitava o respeito humano e a vergonha.

Em continuidade, Foucault (1992) diz que a escrita como exercicio pessoal s6 vem a
tomar forma a partir da escrita etopoiética com as produgdes dos hypomnemata e a
correspondéncia, sendo que as primeiras ndo seriam narrativas de si mesmos, mas uma espécie
de guia de conduta de vida, na qual se registram memdrias materiais de coisas lidas, vividas e
pensadas, constituindo um veiculo importante de subjetivacdo do discurso; e a segunda um
texto destinado ao outro, dando lugar ao exercicio pessoal, uma vez que tem a narrativa de si
préprio como sujeito da acao.

Segundo Lima (1986), a escrita de si ndo nos causa estranhamento porque ha em nos
fortemente enraizado o conceito de individuo sem o qual ndo seria possivel um texto que se
definisse como o relato de um eu, o que anularia a possibilidade de os escritos dos
hypomnematas e a correspondéncia serem considerados textos autobiograficos devido a

auséncia da matéria-prima para este tipo de texto: o individuo que narra sua propria existéncia.

12 pessoas que renunciavam aos prazeres da carne a fim de atingir objetivos espirituais de uma vida crista.
13 Refere-se a uma etapa da ascese, um exercicio de escolha de uma vida comprometida que se despoja de tudo
aquilo que é mundano.
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Para este pesquisador, é no Renascimento que se fala pela primeira vez de uma literatura
de interioridade, pois 0 homem renascentista ndo estd preso a nenhum modelo paradigmatico
que precisa seguir, seja politico ou religioso, e tem um leque de direcGes possiveis e diferentes
que pode escolher trilhar. Mesmo assim, segundo o autor, ainda que o sujeito renascentista
estivesse apto a escrever uma historia de si, diante das contrariedades do seu tempo, como a
dependéncia da vontade dos donos do poder que impedia o livre-arbitrio, foi somente com
Rousseau, que este homem moderno aparece com os relatos autobiograficos no formato que
temos até hoje.

Lejeune (2008) concorda com Lima (1986) quanto ao fato de ndo podermos falar em
escrita de si antes de 1770, sob o risco de anacronismo e também adota as Confissfes de
Rousseau'* como o ponto inicial deste género. Para isto, parte da defini¢cdo de que a autobiografia
¢ uma “narrativa retrospectiva em prosa que uma pessoa real faz de sua propria experiéncia,
quando focaliza sua histdria individual, em particular a histéria de sua personalidade”
(LEJEUNE, 2008, p. 14).

Conforme este estudioso, o texto autobiografico deve tratar da vida pessoal do autor em
sua plenitude, mesmo que para isso apresente também crénica e historia social, uma vez que
todo individuo faz parte do mundo. E que mesmo que transite por outras modalidades da escrita
do eu, como as memorias, por exemplo, “para que haja autobiografia (e, numa perspectiva mais
geral, literatura intima), é preciso que haja identidade entre o autor, o narrador, e 0
personagem” (LEJEUNE, 2008, p. 15, grifos do autor).

Ramos (2016) analisa que a escrita de si ocupa um espaco relevante em nossas letras,
seja por meio do valor histérico ocupado pelos textos historicos que lhe deram origem, sejam
pelos inimeros géneros que se desenvolveram a partir dela, como os diarios, autobiografias,
autorretratos, memorias, relatos pessoais e, mais recentemente com a difusdo da internet, o
surgimento de espacos virtuais como blogs e Facebook, que permitem expor de forma pablica
as experiéncias vividas.

Para a pesquisadora, embora cada uma dessas modalidades de escrita tenha suas
particularidades, elas encontram na primeira pessoa um ponto em comum. Trataremos aseguir

das especificidades do género textual relato pessoal.

14 Livro em que Jean-Jacques Rousseau revela sua vida intima, narrando detalhadamente toda a sua trajetdria,
tanto a do homem, como a do pensador. Dividida em duas partes, a obra apresenta, além do carater pioneiro, uma
das primeiras do género - um estilo bastante particular : ndo se limitando a um registro cronolégico, Rousseau
conta a sua histéria, enquanto tece reflexdes sobre as experiéncias vividas. Assim, as Confissdes trazem um motiz
quase romanesco, reunindo uma linguagem poética e rebuscada e um carater documental de testemunho
autobiografico. Fonte: <https://bit.ly/3iMgZDN>. Acesso em: 12 dez. 2019.
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1.5.2 O género relato pessoal como ferramenta de trabalho com a leitura e a escrita

Um género textual de grande relevancia a ser utilizado como importante instrumento na

aquisicdo da leitura e da escrita é o relato pessoal, como propde Aragdo (2016):

Em consonancia com as ideias apresentadas, é que apostamos no género relato
pessoal, pois acreditamos em sua funcionalidade como capaz de proporcionar ao
autor a materializacdo de seus pensamentos sobre as coisas do mundo. Quando o
aluno escreve sobre si mesmo e sobre 0 meio onde vive, ele comeca a tomar
consciéncia sobre o que escreve. E é nessa partilha de experiéncias que de certa
forma, comeca a ajustar o seu discurso conforme suas necessidades. Ou seja, expor
sua propria histdria, permite a ele refletir sobre o que quer dizer, o que dizer, o que
ndo dizer, para que dizer. Ocorre um jogo com a memoria social, ou uma espécie de
modelagem das ideias antes de partilha-las (ARAGAO, 20016, pp. 11-12).

Costa (2008, p. 159) conceitua RP como “uma narragdo nao ficcional, escrita ouoral,
sobre um acontecimento ou um fato acontecido, feito, geralmente, usando-se os tempos verbais
pretérito-perfeito ou o presente historico”, isto €, um género multimodal, que permite a
transcricao do oral para o escrito.

Conforme Guedes (2002, apud KOCHE; MARINELLO; BOFF, 2012, p. 35) o relato
pessoal € um género ndo ficcional em que o autor narra uma experiéncia de vida, e que ao
escrevé-lo, o produtor do texto deve selecionar uma historia que desperte o interesse do leitor e,
dentro dela, uma questdo de preferéncia, a mais séria de todas as questdes envolvidas no fato

acontecido.

Para este pesquisador, o produtor tem que enfrentar as dificuldades narrativas que tal
relato impde, sendo a primeira delas a extensao que o relato precisa ter para contar a histéria tal
como ela necessita ser contada, a fim de que se apresente inteligivel, interessante e original. A
segunda dificuldade é, segundo o autor, selecionar o que é relevante para compor a histéria. Essa
selecdo implica “contar tudo o que interessa ao texto, o que for realmente mais importante, que
quase sempre € o mais doloroso e o mais dificil de ser contado” (GUEDES, 2002, p. 137).

Linde (1993) define relato pessoal como um importante recurso social na criagdo e na
manutencdo da identidade, na medida em que contamos aos outros eventos que nos tornaram o
que somos transmitindo-lhes o que devem saber sobre nds para nos conhecerem (Linde 1993,
p. 20 apud BASTOS, 1999).

Embora ndo apresente uma estrutura rigida, Kéche, Marinello e Boff (2012, p. 36)

propdem a seguinte organizacao para a composi¢do do género relato pessoal:

a) Apresentacgdo: situa o leitor a respeito dos fatos narrados, localiza-0s no espago e
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no tempo, em que ocorreram e ainda identifica as personagens envolvidas na
situagdo apresentada.

b) Complicacdo: diz respeito a ruptura do momento de equilibrio das acGes
relatadas.

c) Resolugéo: propde um desfecho para a complicagéo.

d) Avaliagdo: expde os comentarios do produtor do texto em relacdo aos fatos

relatados e avalia a repercussao desses acontecimentos em sua vida.

Coadunamos com o postulado por Dantas (2015), que propde uma definicdo um pouco
mais abrangente e objetiva para o género RP em consonancia com as defini¢Oes apresentadas

por Koche, Marinello e Bof

[...] o relato pessoal situa-se na ordem do relatar, e € uma narrativa néo ficcional, em
que o autor, usando a primeira pessoa do discurso relata fatos e/ou acontecimentos
que considere relevantes efou marcantes em sua vida, imprimindo-lhes suas
impressGes sobre eles. [...] pode ser produzido com o uso dos tempos verbais pretérito-
perfeito ou presente historico, e podem se realizar nas modalidades: oral ou escrita da
lingua. Para adequar-se aos diversos contextos comunicativos, a linguagem utilizada
em sua producgdo, pode variar da mais popular, as variedades cultas, podendo ser
utilizados registros mais ou menos formais (DANTAS, 2015, p. 32).

A pesquisadora destaca que € importante considerar que ndo tem disponivel um
arcabouco tedrico muito vasto sobre esse género, tendo em vista que a maioria das definicdes
encontradas em blogs, livros didaticos, apostilas dentre outros, sdo muito vagas, sem respaldo
tedrico e cientifico, e que sendo assim, é importante se aprofundar nas definicdes mais
aproximadas a fim de que se possa transmitir ao discente uma nocdo do género que seja
compreendida por ele, para que possa produzi-lo de forma mais eficiente.

Com relacdo ao contetdo tematico, Aragdo (2016) preconiza que o género RP engloba
uma diversidade de temas relacionados as experiéncias humanas e geralmente é produzido com

0 objetivo de compartilhar vivéncias e

[...] ainda se utiliza de uma estrutura que permite ao educando o fortalecimento de sua
identidade através da operagdo com reflexdes sobre seu proprio universo, propiciando
ao sujeito voltar-se para si buscando a compreensdo sobre seu eu. Este género além
de tratar das questdes individuais do sujeito também integra este mesmo ser através
da troca de experiéncia apresentada nas exposicdes escritas ou orais (ARAGAO,
2016, p. 13).

Altenfelder e Clara (2004) afirmam que o trabalho com lembrancas oferece um meio

eficiente de vincular situagdes comunicativas em que o escritor usa a lingua com liberdade e
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consciéncia daquilo que precisa para comover o leitor com seu relato. “Assim, o leitor 1€ a
propria vida, a de seus irmé&os, e a de seus vizinhos em género como este, imbricando a realidade
simbdlica dos personagens com a sua” (ARAGAO, 2016, p. 13).

Como nos orientam os pesquisadores citados, 0 RP é um género pertinente por se tratar
das experiéncias pessoais a serem contadas e usar a narracdo como tipologia, haja vista que o
trabalho com esta modalidade costuma encontrar menos dificuldades entre os discentes, como
nos mostra a experiéncia docente.

Sendo assim, concordamos com 0s autores quanto a importancia deste género e dos
resultados que se pode alcancar com atividades motivadoras envolvendo o mesmo, inclusive
tendo em vista que esta escrita atuara no desenvolvimento de praticas de ressignificacdo da
identidade dos alunos, que terdo valorizadas suas experiéncias pessoais e vivéncias em seu meio
social, ao serem incentivados a se tornarem protagonistas de suas historias.

Diante do exposto, a escolha do género relato pessoal como objeto de ensino-
aprendizagem por meio de uma sequéncia didatica pode representar uma estratégia bastante
significativa de exploracdo das caracteristicas deste género, bem como uma oportunidade para
que os discentes desenvolvam sua competéncia escritora, pois embora seja muito utilizado na
modalidade oral, muito raramente este género textual é praticado na modalidade escrita.

Na proxima secdo, discorreremos sobre a sequéncia didatica e sua importancia
enguanto proposta metodoldgica para o trabalho com a leitura e escrita de géneros textuais,

principalmente no que se refere as especificidades do relato pessoal.

1.5.3 Sequéncia didatica: uma proposta metodoldgica para o trabalho com a escrita

O trabalho com géneros textuais se torna mais significativo quando nos apoiamos em
uma metodologia que leve em conta o fato de que o aluno necessita conhecer, refletir e produzir
esse género, a fim de que faca reflexes em torno da lingua.

Nesse sentido, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) desenvolveram uma proposta tedrica
e metodoldgica de ensino da lingua materna, construida em torno de géneros textuais, as
sequéncias didaticas, definidas pelos autores como um “conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”, com intuito
de “dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis” (DOLZ,
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, pp. 97-98).

Ainda segundo os autores, um trabalho com essa proposta teérica e metodoldgica

contribui para ajudar o aluno a dominar melhor os géneros, levando-o a escrever ou falar de
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forma adequada, de acordo com a situagdo comunicativa que este esteja inserido, bem como
para propiciar a este 0 acesso a praticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis.

Nesse contexto, ndo hd como dissociar sequéncia didatica de géneros textuais, pois as
mesmas se referem a um ensino da lingua mediado por géneros, o que leva o aluno a internalizar
as praticas de linguagens, que resultam na compreenséo da lingua.

Entendemos que seja importante a compreensdo da estrutura de umasequéncia didatica
para fazer o uso adequado da mesma, enquanto metodologia de trabalho com um género textual.

Para Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004), uma sequéncia didatica se estrutura em quatro
etapas: apresentacdo da situacdo, producdo inicial, médulos e producdo final. Essa estrutura é
operacionalizada pela situacdo de producéo, pelos objetivos e pelas tarefas propostas durante a

realizacdo da sequéncia didatica.

Figura 2 — Esquema da sequéncia didatica

Sequéncia Didatica l

Fonte: Esquema de sequéncia Didatica elaborada pela pesquisadora com base em Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004, p. 98).

A apresentacdo da situacdo é a primeira etapa de uma sequéncia didatica e se organiza
em duas dimensdes, constituindo-se como a etapa “do projeto coletivo de producdo de um
género oral ou escrito” (DOLZ, NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 99); e a de dimensao
dos contetidos. E nesta etapa que se define qual género seré& produzido, para quem o texto sera
destinado, que forma ele tomara, quem serdo os participantes da producéo do texto, entre outros
aspectos. A dimensao dos conteudos se constitui na discussdo do tema, e na exposicdo de textos
do mesmo género a ser produzido, de modo que fiquem claros para os alunos, os elementos
constitutivos do género que irdo escrever e que estejam conscientes da importancia dos
conteudos com os quais lidarédo.

Para os autores genebrinos, 0 momento da apresentacdo da situacdo permite fornecer

aos alunos todas as informacdes necessarias para que conhegam o projeto comunicativo visado



55

e a aprendizagem de linguagem a que esta relacionado. Estes pesquisadores orientam que a SD
deve ser realizada no &mbito de um projeto de classe, elaborado nesta fase porque este torna as
atividades de aprendizagens significativas e pertinentes.

A segunda etapa refere-se a producdo inicial, que nada mais é do que a tentativa do
aluno de produzir seu primeiro texto oral ou escrito do género solicitado. Essa produgéo se
configura como um diagndstico do conhecimento prévio dos alunos, que é pertinente tanto para
os alunos (conscientizacdo dos problemas que possuem) quanto para o professor (percepcao
das capacidades e deficiéncias dos alunos). Sobre isso, Dolz, Noverraz e Schneuwly ressaltam,

que:

Contrariando ao que se poderia supor, a experiéncia nos tem mostrado que esse
encaminhamento ndo pde os alunos em uma situacdo de insucesso; se a situagdo de
comunicacdo é suficientemente bem definida durante a fase de apresentacdo da
situacgdo, todos os alunos, inclusive os mais fracos, sdo capazes de produzir um texto
oral ou escrito que responda corretamente a situacdo dada, mesmo que ndo respeitem
todas as caracteristicas do género visado (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY,
2004, p. 86).

Segundo esses autores, a producao inicial ndo s6 é o primeiro encontro dos discentes
com o género, como também, tem um papel central, como reguladora da SD, tendo em vista
que por meio da producéo, o objeto desta, delineia-se melhor nas suas dimensdes comunicativas
e também se manifesta como lugar de aprendizagem necessaria das dimensdes problematicas.
Isso significa ainda de acordo com os autores genebrinos, num primeiro plano, ter a definicédo
do que é preciso trabalhar a fim de desenvolver as capacidades de linguagem dos alunos que,
apropriando-se dos instrumentos de linguagem préprios ao género estardo mais preparados para
realizar a producéo final.

Ainda segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), as primeiras produc¢des constituem
elementos privilegiados de observacdo para o professor, que permitem refinar a sequéncia,
modula-la e adapta-la de maneira mais precisa, as capacidades reais dos alunos de uma
determinada turma, isto €, de colocar em préatica um processo de avaliagdo formativa, por meio
da andlise das producdes, com base em critérios bem definidos.

Entendemos que esta fase serve como base para as demais etapas da SD, pois trata-se
do primeiro lugar de aprendizagem desta proposta metodolégica, como destacam os autores de
Genebra. E tendo em vista isso, consideramos importante que esta etapa seja desenvolvida com
muita atencdo aos elementos que véo surgindo em termos de informagdes sobre as dificuldades
demonstradas pelos aprendizes, e que carecem de serem trabalhadas nas outras fases, para que

sejam amenizadas ou sanadas. E a partir da anélise do desempenho dos alunos, que “os pontos
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fortes e fracos sdo evidenciados; as técnicas de escrita ou de fala sdo discutidas e avaliadas; s&o
buscadas solug¢des para os problemas que aparece” (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY,
2004, p. 87).

A partir da atencédo aos fatores pontuados, € possivel delimitar o objeto de trabalho nos
modulos ou oficinas, que constituem a terceira etapa da sequéncia didatica, sendo que o seu
desenvolvimento é pautado na superacdo dos problemas diagnosticados na producdo inicial.
Durante a realizacdo dos mddulos, devem ser dados ao aluno os elementos necessarios para a
superacdo dos problemas identificados durante a producédo inicial, de forma separada e
gradativa, para que este se confronte isoladamente com cada dificuldade e desenvolva as
capacidades necessarias para o dominio do género.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) orientam que € importante observar trés aspectos
na composicdo dos modulos de trabalho: a selecdo das dificuldades de expressédo oral ou escrita
que serdo abordadas; o planejamento de mddulos que tratem de um problema especifico e por
ultimo, a afericdo as competéncias das competéncias adquiridas com os modulos.

Neste contexto, € interessante que em cada modulo o professor proponha atividades
variadas que permitam a observacdo e analise de exemplares de textos auténticos do género
trabalhado; o desenvolvimento de atividades diversas que enfoquem aspectos especificos deste
género, e a construgcdo de uma linguagem comum a docentes e discentes, que propicie a
organizacao de critérios para a producdo de textos orais e escritos.

A Ultima etapa da SD é a producéo final de um texto oral, ou escrito, que consiste na
utilizacdo dos conhecimentos adquiridos nos médulos para produzir o texto final, que podera
ser avaliado ou ndo pelo professor, de forma somativa. Espera-se nesta etapa que os alunos ja
tenham consciéncia dos objetivos a serem atingidos, e que possam atuar de forma ativa como
produtores e revisores de seus textos, e que ainda possam realizar uma avaliacdo do progresso
obtido desde a producdo inicial.

Dessa forma, a sequéncia didatica permite que os alunos consigam resolver
gradativamente seus problemas com a producéo escrita dos géneros, na medida em que o
professor avalia os avan¢os dos mesmos, de acordo com o que postulam Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), os idealizadores da sequéncia didatica “[...] o professor deverd avaliar os
problemas encontrados na producéo inicial, seleciona-los e produzir atividades e estratégias
para sanar as falhas dos alunos, para que enfim, possam elaborar uma linguagem pertinente ao
género proposto” (DOLZ; NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 107).

O trabalho com esta proposta metodoldgica constitui-se assim, como uma importante

ferramenta para lidar com os problemas de leitura e escrita apresentados pelos alunos, bem
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como o letramento dos mesmos em dado género, que é o fundamento da SD.

Para isso, consideramos pertinentes as concepg¢des da LT quanto as defini¢bes do que
seja 0 texto, objeto de trabalho desta proposta metodologica, e também dos fundamentos
propostos pela LA tendo em vista que em uma SD, o professor se torna investigador, a medida
que dispde-se a mergulhar nos problemas apresentados durante a producédo inicial, e
gradativamente durante os mddulos, avalia os avancos apresentados pelos discentes, propde
novos caminhos, e propicia aos mesmos que cheguem a producdo final dominando as
caracteristicas do género trabalhado, e sendo capazes de produzir um texto com todas as
especificidades desse género em questéo.

E com base nessa fundamentagdo teérica, que propomo-nos a realizacio de um
diagnostico dos possiveis problemas de leitura e escrita e de letramento do género relato pessoal
apresentados por alunos do 9° ano Jorge Amado da Escola Estadual Timoéteo Lisboa Guerra, o

qual sera descrito no capitulo que se segue.
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2 PERCURSO METODOLOGICO, CONTEXTO E PARTICIPANTES

Abordamos neste capitulo, o contexto no qual foi desenvolvida a pesquisa, suas
caracteristicas, a descri¢cdo dos dados coletados por meio dos trabalhos desenvolvidos na fase
diagndstica (aplicacdo de questionario e atividade de producdo textual) bem como, nossa
apreciagdo em relacéo a esses dados, por meio de analises nas quais apresentamos o diagndstico

da turma e por meio do qual elaboramos nosso Projeto Educacional de Intervencédo (PEI).

2.1 A Pesquisa e suas caracteristicas

A metodologia escolhida para o desenvolvimento da proposta foi a pesquisa-acao, pois
se pretendeu aproximar do contexto pesquisado e observar os participantes em seu local de
acao, bem como se tratou de uma investigacao seguida de uma intervencgéo, tendo em vista que
ocorreu em um contexto educacional, de forma a orientar-se para a resolucao de um problema,

com objetivos de transformacédo de uma realidade observada:

A pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social, com base empirica, que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma agéo, ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situagéo ou
do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT,
1996, p. 14).

A abordagem metodoldgica utilizada foi a qualitativa, pois nosso foco se concentrou na
observacao do fendmeno e dos alunos participantes. Os elementos quantificados ndo interferiram
na compreenséo geral, pois mais nos interessou o resultado do todo.

Nossa pesquisa teve carater exploratério e também descritivo, pois, pretendeu-se,
realizar analise de textos produzidos pelos participantes, a fim de se detectar as principais
dificuldades apresentadas por estes, e também por se tratar de uma investigacdo sobre um
problema observado em nossa pratica docente: “[...] as pesquisas descritivas sdo juntamente
com as exploratorias, as que habitualmente realizam os pesquisadores sociais preocupados com
a atuacdo prética. Sdo também as mais solicitadas por organiza¢Bes, como instituicdes
educacionais, como fundamenta” (GIL, 2002, p. 42); pretendeu-se também investigar as
especificidades do problema para nele intervir, posto que a identificacdo dos fatores que

determinam um fendmeno exige que este esteja suficientemente descrito e detalhado, como nos
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propde (GIL, 2002, p. 43).

Por meio da aplicagdo de uma SD, com o género textual RP, realizamos um trabalho de
intervencdo nas dificuldades linguistico-discursivas apresentadas pelos sujeitos participantes,
conforme apontou a coleta de dados desenvolvida na fase diagndstica desse trabalho, como
também, os resultados das avalia¢fes externas que apontaram mais de 50% dos alunos no baixo
desempenho, afim de contribuir tanto para a formacgéo leitora e escritora quanto para o
letramento dos investigados.

Propusemo-nos dessa forma, realizar o diagndstico relativo a escrita de alunos do 9°
Ano Jorge Amado do EFIl da EETLG por meio de atividades de leitura e producéo textual, que
foram analisadas a partir de uma tabela de correcdo (Apéndice C, p. 141) com objetivo de verificar
o0 atendimento ao padrdo pertinente as caracteristicas do género textual e além disso, também
averiguamos as dificuldades apresentadas pelos discentes, do ponto de vista linguistico-

discursivo, que serviu de base para o desenvolvimento da pesquisa.

2.2 O contexto da pesquisa

O local de desenvolvimento da pesquisa foi a Escola Estadual Timoéteo Lisboa Guerra,
criada em 1994, para atender uma crescente demanda de alunos que tinham que se deslocar por
trés quilémetros até a Escola Estadual Zoé Machado (EEZM). A principio funcionou somente
com a oferta dos Anos Iniciais do EF, em apenas trés salas e como anexo da EEZM, contudo,
diante do aumento do nimero de criangas em idade escolar, foi possivel a criagdo de uma nova
escola com funcionamento préprio, que por meio da Resolucdo SEE 604/04 de 06 de outubro
de 2004, passou a oferecer também o EF I1.

A instituicdo escolar foi autorizada para oferecer os anos iniciais e finais do EF,
funcionou de 1994 a 2016 em um prédio cedido, precario e com poucas condicdes de
desenvolver um trabalho de exceléncia como seus gestores e corpo docente se propuseram,
tendo sido contemplada com prédio proprio somente a partir de 2017, quando foi permitida a
oferta do Ensino Médio (EM).
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Figura 3 — Fachada da Escola Estadual Timdteo Lisboa Guerra
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Fonte: Arquivo da escola.

A EETLG localiza-se na Av. Jodo Teixeira Filho n° 2. 190, Bairro Nova Esperanca, no
municipio de Jaiba/MG. A escola funciona em dois turnos e oferece o EF e o Ensino Médio
(EM). No turno Matutino sdo oferecidas 08 turmas do EF Il, e 03 turmas do EM. No turno
vespertino, a escola oferece 10 turmas do EF I.

Este educandéario possui um quadro docente de dois especialistas da educagdo béasica
(EEB) e 28 professores, dos quais dez sdo do EF I, dois sdo professores para atendimento da
biblioteca (PUB), dois intérpretes de libras, dois professores de apoio e os demais se dividem
entre o EF Il e 0 EM.

O quadro administrativo € composto por um diretor, um vice-diretor, um secretario,
quatro auxiliares técnicos educacionais (ATB) e oito auxiliares de servicos da educacédo basica
(ASB).

Em sua constituicéo fisica, a EETLG conta com dezoito salas de aulas, dois laboratorios,
uma sala de informatica, um refeitorio, uma cantina, um banheiro feminino com quatro
divisbes, um banheiro masculino com quatro divisdes, dois banheiros para funcionarios, sendo
um deles adaptado para pessoas com deficiéncia, uma biblioteca improvisada. Sendo
importante ressaltar que possui um acervo muito pequeno constituido de algumas obras
literarias da literatura infantil, outras poucas da literatura infanto-juvenil, todas provenientes de
doacdo, e em funcdo disso, esta ainda néo é registrada, por carecer de mais obras literarias no
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acervo. Ha também uma sala de reunides, uma sala de dire¢do, uma sala de vice-dire¢do, uma
secretaria, uma sala de supervisdo, um almoxarifado, uma sala de linguagens, uma quadra
coberta com vestiario masculino, vestiario feminino e outro vestiario adaptado para pessoas
com deficiéncia.

Apesar de seu historico de limitagdes fisicas e pedagdgicas, este educandario tem como
missdo se pautar no trabalho coletivo em prol da melhoria do ensino e da aprendizagem,
valorizando as inovac0es e préaticas diferenciadas de ensino.

Os alunos atendidos, um total de 596, sdo, em sua maioria, oriundos de familias de baixa
renda e com historico de vulnerabilidade social, conforme apontam dados com relacdo aos
beneficidrios do Programa Bolsa familia. Considera-se que esse fator dificulta o trabalho
pedagdgico, visto que alguns alunos ndo realizam as atividades extraclasse o que leva a supor
que recebem pouca assisténcia escolar dos pais ou responsaveis, o que talvez se justifica pela
falta de tempo diante da necessidade de trabalhar muito para prover a familia.

E importante destacar que um dos fatores que despertaram nosso interesse em
desenvolver esta pesquisa é o fato de que um numero consideravel de alunos do EF Il estarem
no baixo desempenho, como demonstram os resultados das avaliacGes internas e externas. Para
exemplificar apresentamos os resultados de 2016 e 2017 das avaliagbes do Programa de
Avaliacdo da Educacdo Basica (PROEB), o qual avalia nos anos pares os alunos do 5° e 9° anos
do EF e 3° Ano do EM, e nos anos impares, avalia 0s alunos do 7° ano do EF, 1° e 3° anos do
EM:
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Figura 4 — Resultado das avaliacdes do PROEB/2016
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Fonte: Portal da Avaliacdo CAED/UFJF

Em 2016, 30,6% dos alunos do 9° ano apresentaram baixo desempenho; 58,3% ficaram
no nivel intermediario; 8,3% foram enquadrados no nivel recomendado e apenas 2,8% foram
considerados no nivel avangado. O proximo grafico como mostra esse resultado em comparagéo

com anos anteriores:

Figura 5 — Comparativo dos resultados do PROEB 2011-2016
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Fonte: Portal da Avaliacio CAED/UFJF
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Esse resultado, quando observado em comparagéo aos anos anteriores, no que se refere
aquantidade de alunos em nivel de baixo desempenho, mostra que houve uma oscilagdo minima
para mais e para menos, mas que se manteve na média dos 30%; o nivel intermediario onde
se encontra a maioria dos alunos, ainda esta muito distante do recomendado, o que implica a
urgéncia de medidas interventivas quanto a leitura e escrita a serem tomadas pela escola.

O gréfico seguinte apresenta o resultado de 2017, no qual a turma analisada foi o 7°

ano, em que se encontravam muitos alunos que fizeram parte desta pesquisa:

Figura 6 — Resultado das avaliacbes do PROEB de 2017

Escola: EE TIMOTEO LISBOA GUERRA
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Fonte: Portal da Avaliacdo CAED/UFJF.

O resultado demonstra que mais da metade dos alunos, 58%, estdo em baixo
desempenho; 22% estdo no nivel intermediario; 20% estdo no nivel recomendado e nenhum
aluno esta no nivel avangado.

O gréfico a seguir apresenta esse resultado em comparagao com anos anteriores:
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Figura 7 — Comparativo dos resultados do PROEB 2015-2017

Edicao | Proficiéncia % por Padrao de Desempenho

| 1
| 1
| |
| |

210.1 25,0 33,3 25,0 16,7

Previsto 56 2k

1 I
! !
1 1
H 1 1
1 |

1 1

1 |

1758 '

1 1

’ ' | 2017

1 1

1 1

: | 89,3 !

' |

1 1

1 1

1 |

1 1

1 1

1 |

1 1

1 1

1 I

175.8 58,0 22,0 20,0

Percentua

Escola

T T
| |
T T
| |
| |
| |
| 1
I I
I I
| |
| |
| |
| |
| |

Avancado

Recomendado

Intermediario
Baixo

Fonte: Portal da Avaliacdo CAED/UFJF.

O resultado mostra que houve um aumento de 33% do ndmero de alunos em baixo
desempenho, fato que conforme os parametros estabelecidos pelo governo do estado de Minas
Gerais, enquadra essa escola como em situagdo de prioridade!®, e que uma intervencdo nesta
realidade é muito necesséria, para que tais indicadores sejam elevados e que as dificuldades
sejam amenizadas.

Analisamos também o resultado do 8° ano de 2018 do Programa de Avaliacdo da
Aprendizagem Escolar (PAAE)®, tendo em vista avaliar o nivel de proficiéncia na leitura e na
escrita dos alunos que participardo desta pesquisa.

Os resultados alcangados pela turma ndo podem ser considerados satisfatorios, visto que
0 aproveitamento dos alunos avaliados foi de 32,53% conforme resultados obtidos dessa
avaliacdo disponibilizados no banco de itens do Instituto Avaliar do governo de Minas Gerais.
Desse percentual, podemos diagnosticar que eles demonstraram maiores dificuldades nas
seguintes habilidades do Contetido Bésico Comum (CBC)®, matriz de referéncia para esta

15 Conforme os resultados obtidos pela escola, se esta tiver mais de 50% dos alunos em baixo desempenho, fica
classificada como Escola Prioritaria, na qual toda a comunidade escolar é convocada a ajudar, na identificacdo das
causas e na busca por solucdes para os problemas enfrentados pelos alunos (Minas Gerais, Portal do CAED).

16 Programa criado pela politica educacional da rede publica de Minas Gerais (Brasil) que oferece subsidios
técnicos e pedagdgicos para avaliarem, de forma continua, as aprendizagens agregadas pelo trabalho escolar ao
desenvolvimento do aluno, utilizando instrumentos e ferramentas indexados aos contetidos/habilidades basicas do
curriculo disponibilizado para sistema online para diagndsticos cujos indicadores permitem a professores e escolas
planejar intervencdes pedagogicas que atendam as necessidades especificas dos alunos e, aos gestores, acoes de
fortalecimento curricular e de desenvolvimento profissional dos educadores, ambas visando a melhoria da
educacdo basica (MATTOS. Avaliacdo da Aprendizagem Escolar. Belo Horizonte: SEEMG: PDP, Mddulo 5,
2006).
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avaliagéo:

e 3.0. Construir coeréncia tematica na compreensdo e na producdo de textos,
produtiva e autonomamente;

e 7.0. Reconhecer e wusar, produtiva e autonomamente, estratégias de
intertextualidade e metalinguagem na compreensdo e na producéo de textos;

e 12.0. Reconhecer e usar, produtiva e autonomamente, estratégias de
textualizacdo do discurso argumentativo, na compreensao e na producao de textos;
e 18.0. Ler livros literéarios, considerando, produtiva e autonomamente, as
informac@es de seus textos perigraficos;

e 19.0. Compreender a lingua como fenémeno histérico, cultural, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso;

e 23.0. Reconhecer e usar mecanismos de flexdo nominal, produtiva e
autonomamente;

e 24.0. Reconhecer e usar, produtiva e autonomamente, a frase padrdo em
contextos que a exijam e

e 29.0 Reconhecer o espelho como matriz de construgdo de culturas e
subjetividades.

Esses resultados evidenciam a necessidade de elaboracéo de propostas pedagdgicas que
contribuam para a melhoria da proficiéncia em leitura e escrita pelos alunos, de modo que o0s
alunos se apropriem das habilidades e competéncias que apresentam mais dificuldades.

Assim, pretendeu-se com a presente pesquisa, diagnosticar e intervir na realidade da
escola e desses alunos, e, consequentemente contribuir para que 0s mesmos elevem sua
proficiéncia nas avaliagOes externas!’ e venham a melhorar seu desempenho na leitura e na

escrita. Todos os procedimentos da pesquisa atender&o aos requisitos do Comité de Etica.
2.3 Os participantes da pesquisa

Os participantes do projeto proposto foram vinte alunos do 9° ano do EF da EETLG, com

idades entre quatorze e dezesseis anos, sendo 9 discentes do sexo masculino e 11 do feminino,

17 Proposta Curricular de Minas Gerais, criada em 2006, para estabelecer os conhecimentos, as habilidades e as
competéncias a serem adquiridos pelos alunos na educacéo Basica, bem como as metas a serem alcancadas a cada
ano. Serve como base para a elaboracdo da avaliacdo anual do PROEB e para o PAAE. (Fonte: Centro de
Referéncia Virtual do Professor CRV — MINAS GERAIS. Disponivel em: <https://goo.gl/xZ5CrF>. Acesso em:
31 jan. 2019.
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todos cursando pela primeira vez o0 9° ano.

Tabela 1 — Dados dos alunos

Género Faixa Etaria
14 anos 15 anos 16 anos
Masculino 3 5 1
Feminino 7 3 1

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em Ramos (2016).

Tais alunos, como ja foi demonstrado, apresentam dificuldades em leitura e escrita. No
intuito de melhor detalharmos estas dificuldades, apresentamos 0s instrumentos de coleta de

dados.

2.4 A coleta de dados e a fase diagnostica
Os instrumentos utilizados para coleta de dados nesta fase diagnostica foram:

e Questionario I, conforme Apéndice A, p. 137.

e Leitura do texto: “Velho Canivete”, seguida de proposta de producdo de um
relato pessoal — conforme Apéndice B, p. 139.

e Analise da producdo com uma tabela de correcdo, na qual considerou-se como
critérios, o atendimento ou ndo as caracteristicas do género embasadas em Kdche,
Marinello e Boff (2012) — segundo Apéndice C, p. 141.

Realizamos a aplicacdo do questionario no dia 12/02/2019 na turma do 9° ano Jorge
Amado, em uma aula de 50 minutos. Este foi composto por 9 questdes, sendo sete questdes de
multipla escolha e duas discursivas. Com as perguntas 1 e 2 procurou-se obter informaces
sobre os tipos de textos que os alunos tém contato fora da escola e se costumam ler livros
literarios; a pergunta 3 visou a verificagcdo da forma como os alunos realizam suas atividades
extraclasse; a pergunta 4 objetivou saber se os alunos realizam tarefas para seus pais ou
responsaveis, que exigem o uso da leitura e da escrita; a pergunta 5 pretendeu verificar os meios
que ao alunos utilizam para pesquisar assuntos relativos aos conteudos escolares.

As perguntas 6 e 7 visaram saber o nivel de escolaridade dos pais ou responsaveis; a
pergunta 8 pretendeu obter informagOes sobre as atividades do dia a dia dos pais ou
responsaveis que exigem deles o uso da leitura e da escrita, € a pergunta 9, procurou verificar

com os alunos o que eles consideram que precisam melhorar quanto a leitura e a escrita.
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O quadro abaixo apresenta os resultados obtidos nas principais questdes propostas aos

investigados.

Quadro 1 — Resultado do questionario sobre o nivel de letramento dos alunos

Tipos de textos que tém contato fora| Textos impressos Textos digitais na Textos impressos
da escola em revistas internet em livros didaticos
25% 40% 35%
Habito de leitura de livros literarios Sempre As vezes
15% 85%
Realiza as atividades escolares Sim, faz N de aiud
sozinho (a) sozinho(a) ao, pede ajuda
85% 15%
Meios que utiliza para pesquisar| . . L Revistas ou jornais
assuntos relativos aos contetidos| -'V70S didaticos impressos Internet
escolares 20% 506 75%
O que aluno considera que precisa Melhorar
melhorar quanto & leitura e a escrita : Melhorar a aspectos
Melhorar a leitura leituraea linquisti
. inguisticos
escrita -
gerais
30% 30% 15% 25%

Fonte: Elaboracéo prépria da pesquisadora.

Destacamos que os 20 alunos envolvidos na pesquisa responderam ao questionario e
que deste quantitativo, no que se refere & pergunta 1, “que tipos de textos vocé tem contato, fora
da escola em seu dia a dia?”, 25% dos participantes responderam que tem contato com textos
impressos em revistas; 40% responderam que textos digitais na internet e 35% que tém mais
contato com textos impressos em livros didaticos.

Essa resposta evidenciou que os estudantes mantém maior contato com a internet e,
possivelmente por meio do celular, e que diante disso, 0 acesso aos textos disponiveis nesse
meio, se da de forma mais facil. Outra forma recorrente de contato com textos € por meio dos
livros didaticos, possivelmente os que a escola disponibiliza, e apenas 25% tém contato com
revistas em casa, 0 que demonstra mais sobre o nivel de letramento dos pais.

Com relacdo a pergunta 2, “voc€ costuma ler livros literarios?”, apenas 15%
responderam que sim, e 85% responderam que as vezes.

Esse levantamento mostrou a necessidade de a escola desenvolver mais atividades de
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leitura, seja literaria ou de textos de géneros diversos, tendo em vista que o nimero de alunos
com pouco hébito de leitura é muito alto.

Quanto a pergunta 3, “vocé costuma fazer suas atividades extraclasse sozinho, ou pede
ajuda para alguém?”, 85% responderam que fazem sozinhos, e 15% apenas afirmaram pedir
ajuda a alguém.

Essas respostas revelaram as dificuldades observadas no cotidiano da sala de aula, uma
vez que € possivel constatar que talvez ndo pecam ajuda porgue ndo tém a quem recorrer.

No que se refere a pergunta 4, “vocé realiza alguma tarefa para seus pais, que exige usar
a leitura e a escrita?”’, 35% responderam que sim, 35% responderam que ndo e 30% que as
vezes realiza.

Esses dados mostraram que a maioria depende da leitura e escrita para ajudar os pais em
casa, e que mesmo assim, tém dificuldades nessas modalidades.

Em relagdo a pergunta 5, “que meios vocé utiliza para pesquisar assuntos relativos aos
contelidos escolares?”, 20% responderam que utilizam os livros didaticos; 5% revistas e jornais
e 75%, que utilizam a internet para pesquisar.

Tal levantamento apontou a preferéncia dos alunos pela tecnologia e a diminuicdo das
buscas em jornais, revistas e livros didaticos, o que evidencia uma mudanca de postura desses
discentes, que necessita ser acompanhada pela escola.

Quanto a pergunta 6, “qual a escolaridade de sua mae ou a responsavel por vocé?” As
respostas dadas mostraram que 15% das mdes nunca estudaram; 25% das maes estudaram
somente 0s anos iniciais; 10% das mées ndo concluiram o EF; apenas 5% das mées concluiram
0 EF; 20% das maes ndo concluiram o EM, e que 25% das maes concluiram o EM.

Esse resultado demonstrou que o nivel médio de escolaridade das maes dos sujeitos
participantes é baixo, o que implica uma dificuldade em auxiliar os filhos nas atividades extra-
classe.

No que se refere a pergunta 7, “qual a escolaridade de seu pai ou o responsavel por
vocé?”, o levantamento apontou que 30% dos pais nunca estudaram; 25% dos pais estudaram
somente 0s anos iniciais; e 5% dos pais ndo concluiram o Ensino Fundamental; 5% dos pais
concluiram o EF; 15% dos pais ndo concluiram o EM; e que 20% dos pais concluiram o EM.

As respostas demonstraram que assim como as maes, o nivel médio de escolaridade dos
pais & muito baixo, que também implica uma dificuldade em auxiliar os filhos nas tarefas
escolares.

A pergunta 8, “que atividades do dia a dia realizada por seus pais ou responsaveis, exige

deles o conhecimento da leitura e da escrita?”, 30% dos participantes responderam que os pais
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utilizam a escrita e a leitura para pagar contas; 20% responderam que para fazer compras; 15%
responderam que utilizam no trabalho; 10% para assinar documentos, e 25% responderam que
para ler jornais, navegar na internet, ou ndo souberam explicar.

Percebemos pelas respostas, que o uso da leitura e da escrita pelos pais ou responsaveis,
é baseado em habilidades bésicas, como por exemplo: assinar o0 nome em documentos; fazer
compras;pagar contas,etc. e que a porcentagem dos que as utilizam como instrumento de
trabalho ou para outras atividades que requeiram um nivel maior de letramento, € bem pequeno,
0 que demonstra que na média geral o nivel de letramento destes é bastante elementar.

Em relagdo a pergunta 9, “o que vocé considera que precisa melhorar quanto a
aprendizagem da leitura e da escrita?”, 30% respondeu que precisa melhorar a leitura; 30%
respondeu que precisa melhorar a escrita; 15%, que precisa melhorar a leitura e a escrita e 25%,
que precisa melhorar a ortografia, a caligrafia e a pontuacéo:

O resultado demonstrou a prépria reflexdo dos alunos quanto aos seus desempenhos em
relacdo as habilidades de leitura e escrita, sendo interessante destacar que a porcentagem dos
alunos que consideram que necessitam melhorar isoladamente em cada uma das modalidades é
a mesma, apesar de estes apontarem isoladamente problemas de escrita, como ortografia,
pontuacéo e caligrafia como problemas, reconhecendo terem maiores dificuldades quanto ao
desenvolvimento das competéncia leitora e escritora, considerando-se 0s aspectos linguistico-
discursivos, focos desta pesquisa.

De maneira geral, pudemos notar, pelo resultado obtido, que as préaticas de letramento
dos alunos em seu contexto social sdo muitas,uma vez que eles usam a internet para acessar as
redes sociais, ou jogos, dentre outras formas de letramento, mas o contato com situacgdes de
leitura e escrita em casa é reduzido, principalmente pelo fato de que a maioria dos pais sdo pouco
escolarizados, ou ndo alfabetizados. Isso contribui para essa falta de contato com livros em casa,
embora nao possa justificar a falta de habito de leitura dos filhos.

E importante refletir que o acesso a internet geralmente é feito por meio do celular, e
somente em situacdes pré-determinadas pela escols, os investigados o utilizam com a
finalidade de pesquisa.

Observamos que o nivel de letramento tanto dos participantes envolvidos quanto de sua
familia € muito baixo, principalmente diante da relagéo que afirmam ter com a leitura e a escrita.
Muitos admitem ter dificuldades com essas duas modalidades, bem como problemas com a
ortografia, a pontuacédo e a caligrafia, e, sendo assim, vemos a necessidade de intervir nessa
realidade, por meio de uma proposta metodoldgica que aproxime mais o contato dos alunos

com a leitura e com a escrita.
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Tendo em vista a necessidade de obtermos dados em relacdo aos possiveis problemas
de leitura e de escrita pelos alunos envolvidos, aplicamos uma atividade a partir o texto “Velho
Canivete”*®, de Denis Russo Burgieman, em de 13/02/2019 com o objetivo de identificar as
dificuldades apresentadas pelos alunos na escrita, principalmente no que se refere a producgéo
do género relato pessoal. O texto foi escolhido por se tratar de um relato pessoal, e por néo
termos encontrado muitos textos desse género que se aproximasse da realidade dos alunos. Essa
atividade teve a duracdo de duas aulas e contou com a participacdo de 20 alunos.

No primeiro momento fizemos a leitura silenciosa, e em seguida a leitura oralizada do
texto. Posteriormente iniciamos uma discussao sobre o assunto abordado no texto, questionando
aos alunos se ja& tinham vivenciado uma situacdo parecida. Alguns demonstraram ja terem
recebido um presente de que gostassem muito, outros comentaram nunca terem recebido
presentes dos pais.

Ainda na etapa de discussdo, ressaltamos que para a maioria dos alunos a realidade
vivenciada no relato ¢ bem diferente da deles, tendo em vista que nos comentarios,
demonstraram ndo saber de que se tratava o canivete suico descrito pelo autor em seu relato,
principalmente quanto ao tipo de aventuras vivenciadas pelo autor, que conta que o canivete o
acompanhou pelos quatro cantos do mundo. Esse relato de viagens demonstra um poder
aquisitivo do personagem que contrasta em relacdo ao nivel socioecondmico dos alunos
participantes desta pesquisa.

Durante as discussfes, a maioria deles, concordou quanto ao valor afetivo daquele
objeto, e que vale a pena guardar e cuidar de algo que tenha sido dado por alguém téo especial,
como o pai do narrador.

Em continuidade, fizemos um estudo sobre o tipo de género textual em que se
enquadrava o texto lido, bem como suas caracteristicas. Entdo, instigamos os discentes a
relembrarem fatos marcantes de suas vidas, que pudessem ser contados em um texto nos moldes
vistos em sala de aula, com aquelas particularidades do género textual em estudo, incentivando-
0s a darem bastantes detalhes sobre os fatos narrados.

E importante ressaltar que em preservacio da identidade dos alunos pesquisados,
utilizamos o cddigo P (para Participante), seguidos de nimeros de escolha aleatoria, e desse

modo teremos P1, P2, e assim por diante.

18 Nesse relato 0 autor conta sobre um canivete suico que ganhou do pai quando ainda era adolescente, e descreve
esse objeto e seu aprego pelo mesmo por té-lo acompanhado em muitas aventuras por varios lugares do mundo, e
gue suas marcas refletem os varios usos que fez do mesmo, deixando muito claro seu valor afetivo, por se tratar
de um presente um ente especial. O narrador finaliza o texto fazendo uma limpeza no objeto, que fica como novo,
embora as marcas das aventuras que viveram, permanegam l4.
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Para a anélise dos textos produzidos pelos discentes, tomamos como base 0s critérios
estabelecidos por Koche, Marinello e Boff (2012) quanto as caracteristicas do género relato

pessoal, conforme especificado abaixo:

Quadro 2 — Caracteristicas do género relato pessoal

Topico 1 Apresentacdo de uma experiéncia vivida passivel de comprovacao
Topico 2 Utilizag&o da narracdo como tipologia textual de base

Topico 3 Uso da primeira pessoa do discurso

Topico 4 Emprego dos verbos no pretérito ou presente historico

Topico 5 Apresentagdo de um desfecho

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base em Ramos (2016).

Tomando como pardmetro as caracteristicas apontadas nestes topicos, foram obtidos os
seguintes dados:

Tabela 2 — Producéo do relato pessoal

Atendimento as; caracteristicas do SIM NAO
Género
Tépico 1 75% 25%
Tépico 2 80% 20%
Tdpico 3 80% 20%
Tépico 4 95% 5%
Tépico 5 25% 75%

Fonte: Elaboracéo pela pesquisadora (2019).

Em relacdo aos textos produzidos, verificamos que a maioria dos alunos registrou uma
experiéncia vivida e usou a narracdo como tipologia textual; usou a primeira pessoa do discurso;
95% usou 0 tempo pretérito ou presente historico, enquanto apenas 5% usou outro tempo verbal;
75% ndo concluiu ou apresentou o desfecho do relato, denotando ndo dominar as caracteristicas
estruturais do género em questdo; a maioria dos textos apresentou muitos desvios em relacao a
norma padréo.

Para descrever nossas analises dos textos produzidos na fase diagndstica, selecionamos
trés producdes dos alunos participantes. O criterio utilizado na escolha foi um texto que
apresentasse em pequeno, médio e maior grau as ocorréncias das dificuldades selecionadas

para observacao, a saber:

a) atendimento as caracteristicas do género conforme os topicos do quadro 1;

b) coeréncia e coesdo:



C) progressdo tematica
d) atendimento a regularidades ortograficas.

e) atendimento aos aspectos linguisticos sistematizados

A descricdo que segue, € do P13:

Figura 8 — Producdo de relato pelo participante 13
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Fonte: Producéo de aluno — elaboragéo propria (2019).
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O Meu Aniversario

O meu Aniversario esta finalmente chegando e eu esto muito Empougado e muito curioso com 0s
presentes que eu vou ganha e com a festa se f6 faz e isto aconteceu no dia 20-11-2017. O dia foi passando
todo mundo me dando os para-bens e todos muito B6 comigo até de mais e o dia esta escurecendo e mae
mando eu tomar Banho porgue eu ia no lanche com meu tio eu tomei o0 banho e mée falou que meu tio
esta me esperando la na casa de vo Quando eu chego |4 esta tudo escuro e derepente a luz asende e toda
minhha familia comesa a canta para-bens e ele comeca a me entregar os presente caixas de Bombom,
camisas, e minha mée vem de la falando que dentro do papel de presente que ela estava me dando tinha
um perfume e na hora que eu apro eu Vejo um telefone eu dei um abragco muito forte nela e agradeci e
foi curti a festa que era pra mim.

O texto produzido pelo P13 é coerente e coeso, traz elementos indicadores de que o
discente se envolve bastante com aniversario, como pode ser percebido pelas escolhas lexicais
e as construcgdes sintaticas que faz, como pode ser observado nos trechos: “O meu aniversario
esta finalmente chegando”. “Eu estou muito empolgado e muito curioso” — 0 Uso dos termos
em destaque indica a expectativa dele em relacdo a possibilidade de ganhar uma festa, como
também marcam a alegria e o envolvimento com esse momento: a possivel festa surpresa.

Quanto ao tépicol — apresentacdo de uma experiéncia vivida passivel de comprovacéo,
aluno conta um fato veridico, pois trata da ansiedade diante da possibilidade de comemorar o
aniversario, e a festa surpresa na casa da avd, como ¢é possivel observar no trecho: “O meu
Aniversario esta finalmente chegando e eu esto muito Empougado e muito curioso com 0s
presentes que eu vou ganha e com a festa se fo faz”.

Em relacdo ao topico 2 — utilizacdo da narracdo como tipologia textual de base,
observamos que o texto produzido apresenta caracteristicas da narrativa, como a presenca de
um narrador personagem (Quem? Eu); um enredo (O qué? O aniversario — surpresa); um
tempo preciso no passado (Quando? Dia 20/11/2017) e um espaco (Onde? Na casa da avo),
além de cconstituir um relato, pois ele relata como tudo aconteceu.

No que se refere ao topico 3 — uso da primeira pessoa do discurso: notamos que o texto
apresenta um narrador em primeira pessoa (“o meu Aniversario esta finalmente chegando”).

Quanto ao topico 4 —emprego dos verbos no pretérito ou presente historico, analisamos
que este utiliza tempo presente historico'®, como em: “eu estou muito empougado e muito
curioso com 0s presente que eu vou ganha”, e em seguida usa o tempo pretérito- perfeito: “e
isto aconteceu no dia 20-11-2017”, voltando novamente a usar o presente historico: “Quando eu
chego 14 esta tudo escuro e derepente a luz asende e toda minha familia comesa a canta para-

bens”,

19 Ocorre quando o presente do indicativo é utilizado para descrever fatos ocorridos no passado como explicam
Cunha e Cintra (1984).
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Por, fim, em relagdo ao tdpico 5 — apresentacdo de um desfecho, este propde um
desfecho quando finaliza sua produgdo da seguinte forma: “agradeci e foi curti a festa que era
pra mim”, 0 que denota atendimento as caracteristicas do género.

Embora atenda as caracteristicas do género relato pessoal, em relacdo aos aspectos
linguisticos, o discente comete varios desvios da norma padréo, por exemplo: uso indevido de
maitsculas no meio de frases (“esto muito empougado com os presentes que eu Vou ganha”);
uso inadequado da pontuagdo como por exemplo, auséncia de pontos finais e de virgulas (“e
mée mando eu tomar Banho porque eu ia no lanche com o meu tio eu tomei o Banho e mée
falou que meu tio esta esperando la na casa de vd Quando eu chego 14 esta tudo escuro”);

29 ¢e b 1Y

auséncia de acentuacao ou acentuagdo indevida (“Aniversario”, “esta”, “f6”, “para-bens”, “la”,

“B0o” etc.); desvios ortograficos (“esto”, “Empougado”, “ganha”, “para-bens”, “derepente”,
“asende”, “comesa”, “apro”, dentre outros).

Mesmo assim, vale dizer que o texto apresenta progressao tematica e coeréncia e é
possivel considerar que o aluno demonstra ter dominio quanto as especificidades do género
relato pessoal, como por exemplo, que este género apresenta uma experiéncia vivida, passivel
de comprovacéo tendo como tipologia de base a narracéo, e pertence a ordem do relatar, com o
foco narrativo na primeira pessoa, e verbos no pretérito-perfeito ou presente historico, e que
deve apresentar um desfecho da situacao vivida, ainda que necessite melhorar sua escrita quanto
aos aspectos linguisticos.

A proxima anélise é do participante 15:
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Figura 9 — Producdo de relato pelo participante 15
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Fonte: Producéo de aluno — elaboragéo propria (2019).

Dia 11 de maio de 2018 foi o0 dia das mées. minha avé por morar muito longe,ligou para minha
mée para dejesa a ela um feliz dia das maes. Ela conversou com toda a familia, menos comigo.deixei de
conversar com minha avo pra dicar mexendo no celular.Mas mal sabia eu que era a Gltima vez que
iriamos conversar.Minhas tias fizeram uma festa para ela e estava parecendo um adespedida, minha avé
era muito doente e ja tinha avisado para minha mée que ela ndo estava aguentando mais de tanto
sofre,Mas na madrugada minha avé sentiu uma dor muito forte no peito e minha tia deu um remédio
para ela,mas alguns minutos depois ela caiu na porta de sua casa e morreu. Na segunda-feira meus
parentes vieram aviisar a minha mée que minha vo tinha falecido. Eu acordei e ninguém queria me falar
0 que estava acontecendo. quando o meu primo falou que minha vo tinha falecido.no momento né&o
acreditei, comecei a chorar. Eu estava com uma dor tdo grande no coracdo, So de sabe que nunca mais
vou ver ela meu coracgdo ddéi Mas a vida é assim uns vai outros vem.
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Com relagdo ao topico 1 — apresentagdo de uma experiéncia vivida passivel de comprovagcéo,
0 texto produzido pelo P15 traz uma histéria de um momento de sua vida, de passivel
comprovacao: a morte da avo.

Quanto aos tdpicos 2 e 3 — utilizacdo da narracdo como tipologia textual de base e uso
da primeira pessoa do discurso, podemos dizer que 0 mesmo contempla tais topicos, pois ha a
presenca de um narrador personagem, e de elementos da narrativa: personagem (Quem? Eu); um
enredo (0 qué? A morte da avo); um tempo (Quando? Dia 11 de maio de 2018); um espaco
(onde? Na casa da narradora e na casa da avo).

No que se refere ao topico 4 — emprego dos verbos no pretérito ou presente historico,o
discente faz uso de verbos no pretérito-perfeito como em: “deixei de conversar com minha avo
pra dicar mexendo no celular”.

O tdpico 5 — apresentacdo de um desfecho pode ser encontrado na ultima linha do texto
: “mas a vida € assim uns vai outros vem”.

Observamos que o texto apresenta uma progressdo dos acontecimentos, € que 0
estudante usa termos anaforicos para fazer a retomada dos referentes, garantindo a coesdo do
texto que ¢ um relato dos fatos, cujo desfecho pode ser encontrado na frase “Mas a vida € assim
uns vai e outros vem”, em que o proprio narrador-personagem se consola pelo ocorrido.

Embora apresente adequacdo ao género, o texto do P15, apresenta problemas
linguisticos, dentre eles: uso indevido de iniciais maidsculas no meio de frases: “Mas mal sabia
eu que era a ultima vez [...]”; uso inadequado da pontuagdo, como por exemplo, excesso de
virgulas e auséncia de pontos finais “Minhas Tias fizeram uma festa para ela,Tava parecendo

2 13 2

uma despedida,Minha avo era muito doente [...]”; auséncia de acentuagdo: “familia”, “vo”,
“ultima”, dentre outros; desvios ortograficos :“mora”, “aguentado”, “sofre”, “comecei” etc.
Problemas de concordancia verbal: “uns vai, outros vem”.

Além do mais, o texto esta estruturado em um Unico paragrafo, e esse ndo € um problema
isolado, pois € comum a maioria dos investigados, que em momentos de producdo escrita
anteriores ja apresentaram essa dificuldade, e que mesmo com tentativas de soluciona-la é um
habito de escrita que persiste, o que entendemos ser um dos desafios a serem vencidos no
momento da intervencéo.

Em continuidade realizamos a anélise do texto do participante 19:
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Figura 10 — Producéo de relato pelo participante 19

Fonte: Producéo de aluno — elaborag&o propria (2019).

“Sonho”

O meu sonho era de ser uma jogadora de futsal eu fui crescendo com esse desejo, mas conforme
nos ia cresendo o bullying ia crescendo junto com nds.eles me jugava muito mais isso acontecer até
hoje.eu fico muito triste com isso.Quando eu quero jogar eles sempre falam que eu vou esmagar eles
porgue eu sou gorda mais eu ndo ligo com o que eles falam.

“Beijos”

Ao analisarmos o texto escrito pelo participante 19, observamos quanto ao tépico 1, que
trata-se de uma experiéncia vivida passivel de comprovacao: o sofrimento diante de um desejo
néo realizado.

Em relacédo aos topicos 2 e 3 — utilizacdo da narragdo como tipologia textual de base e uso da
primeira pessoa do discurso, 0 texto apresenta um narrador na primeira pessoa, que relata o
sofrimento da ndo aceitagéo pelos colegas. Traz um enredo (0 qué) a experiéncia de ndo ter sido

aceito; um tempo (quando?) supostamente na infancia; um lugar (onde?), que apesar de ndo estar
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expresso, esté subtendido de se tratar do espaco escolar.

No que se refere ao topico 4 — uso de verbos no pretérito ou no presente histotico, ha o
uso dos dois tempos como podemos observar nos trechos: “o meu sonho era de ser uma jogadora
de futsal” [...], “quando eu quero jogar eles sempre falam que eu vou esmagar eles”.

Quanto ao topico 5 — apresentacdo de um desfecho, o texto do discente termina de forma
solta como pode ser percebido no uso do termo “Beijos”.

O relato promove uma reflexdo sobre o sonho de ser uma jogadora de futsal que foi
podado pelo bullying. O participante focou o fato em uma experiéncia vivida, o sofrimento
diante de um desejo ndo realizado.

O texto apresenta problemas linguisticos como: concordincia verbal (“mas conforme
nos ia cresendo o bule ia junto com nos”; “ecles me jugava muito”); desvios ortograficos
(“cresendo”, “bule”, “jugava”), mas apresenta coeréncia e coesao.

A partir da analise dessas producdes diagndsticas do género relato pessoal, podemos
concluir que, embora a maioria dos alunos tenham apresentado uma experiéncia
vivida,apresentaram dificuldades quanto ao uso dos tempos verbais ou deixaram 0s
acontecimentos soltos, sem desfecho, 0 que demonstra que parte destes alunos participantes,
ainda ndo dominam o género em questao.

Quanto a questdo linguistica, a maior parte apresenta desvios quanto a norma padréo,
como por exemplo: auséncia, uso indevido ou excessivo de pontuacdo; desvios ortogréaficos;
falta de concordancia verbal e nominal; auséncia de acentuacdo, ou acentuacao indevida; uso
inadequado de letras maitsculas e minusculas.

VVemos assim, a necessidade de promover um ensino de qualidade com observancia de
aspectos centrados na microtextualidade e no aperfeicoamento das competéncias de leitura e

escrita visto que

[...] qualificar o aluno para o exercicio da cidadania, promovendo condicfes para que
ele possa atuar na sociedade de forma autbnoma, de progredir sua aprendizagem de
forma permanente, é uma responsabilidade delegada a escola e, nesse sentido, 0s
conteldos e préticas de ensino devem estar bem definidos e dimensionados (BRASIL,
2005, p. 13).

Em se tratando das especificidades dos aspectos observados nessa fase com base na
coleta de dados realizada, € clara a necessidade de ampliar o contato dos alunos com
diversidades de género textuais, para o letramento destes, com vistas a compreensdo das
caracteristicas pertinentes a cada género textual, bem como suas tipologias/sequéncias.

As orientacdes de Soares (1999) sdo muito pertinentes, quanto ao caminho a seguir para
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solucionar problemas, como 0s observados nessa etapa, e para atingir os objetivos do ensino de

lingua na escola:

1 — Desenvolver as habilidades de uso da lingua escrita em situagfes discursivas
diversificadas em que haja motivagao e objetivo para ler textos de diferentes tipos de
géneros e com diferentes fungdes como também produzir textos de diferentes tipos de
géneros, para diferentes tipos de interlocutores, em diferentes situa¢fes de produgéo.
2 — Criar situagdes em que os alunos tenham oportunidade de refletir sobre os textos
que leem, escrevem, falam, ou ouvem, intuindo de forma contextualizada a gramética
da lingua, as caracteristicas de cada género e tipos de textos, o efeito das condicfes
de producéo do discurso na construcdo do texto e de seu sentido.

3 — Desenvolver as habilidades de interacdo oral e escrita em funcéo e a partir do grau
de letramento que o aluno traz de seu grupo familiar e cultural uma vez que ha uma
grande diversidade nas praticas de oralidade e no grau de letramento entre 0s grupos
sociais a que os alunos pertencem — diversidade na natureza das interacdes orais € na
maior ou menor presenca de praticas de leitura e escrita no cotidiano familiar e cultural
dos alunos (SOARES, 1999, pp. 4-5).

Sendo assim, ndo restam duvidas quanto ao papel da escola, na promocdo das condi¢bes
para que o aluno desenvolva sua competéncia leitora e escritora, tendo em vista que é no espago
escolar que se propicia as condic¢Oes para que o discente adquira tais proficiéncias, por meio de
propostas metodoldgicas bem dimensionadas para esta finalidade.

Por isso, tornou-se importante, desenvolver uma proposta de leitura e de escrita do
género relato pessoal, com foco no letramento deste género e na valorizagao das experiéncias
vividas pelos alunos, por meio do Projeto de Educacional de Intervengéo cujo percurso a ser

percorrido, mostramos na proxima sessao.
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3 A INTERVENCAO: DESCRICAO E ANALISE

Nesse capitulo, apresentamos o projeto educacional de intervencdo, descrevemos todo

0 percurso interventivo, a analise dos dados e a avaliacdo de todo o processo desenvolvido.

O PEI foi estruturado em 05 médulos, sendo o primeiro deles Conhecendo o género,
com a apresentacdo do projeto e producéo inicial; o segundo Reconhecendo o género por meio
do estudo de suas caracteristicas e leitura, compreensdo e producdo de relatos; o terceiro
Dialogando com o género, no qual teve a apresentacao de um relato oral, leitura subjetiva de
um livro de relatos, reconto escrito e escrita criativa; o quarto Reescrevendo o género por meio
da reescrita da producéo inicial e escrita da producéo final, e por Gltimo, Organizando um
livro com os relatos, no qual os relatos, apds reescritos e revisados, foram digitados pelos

alunos e publicados em um livro.

Projeto Educacional de Intervencao

ESCOLA: Estadual Timoteo Lisboa Guerra
TURMA: 9° Ano Jorge Amado

OBJETIVO: Realizar oficinas de producdo textual de relatos pessoais, levando em conta
aspectos orais e escritos.
PARTICIPANTES ENVOLVIDOS: professora e alunos do 9° Ano Jorge Amado

Modulo |

Conhecendo o género e realizando a producéo inicial

Objetivos
> Conhecer caracteristicas basicas do género relato pessoal por meio de atitividade
de leitura e compreenséo textual;
> Escrever um texto do género relato pessoal, com base nas caracteristicas
aprendidas.
Agoes:
> Apresentacdo do projeto a turma;

> Elaboragéo de hipoteses pelos alunos em relagdo ao assunto tratado no texto;
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> Leitura individual e compartilhada;
> Atividade de interpretacdo e compreenséo textual,

» Roda de conversa sobre o tema abordado no texto;

Realizacdo da producao inicial, com base no texto lido.

Duracéo: 4h/a

Participantes : Alunos e professora

Modulo 11

Reconhecendo o género
Objetivos
» Conhececer sobre o género relato pessoal, seu contexto de producdo e circulagéo,
bem como suas caracteristicas e estrutura composicional;
> Refletir sobre as caracteristicas do género relato pessoal, por meio de atividades de
leitura e compreensdo;

> Produzir texto com base nas caracteristicas e estrutura composicional do género.

Agoes:
> Criacdo de uma pagina no Facebook para socializacdo das produgdes;
Apresentacdo das caracteristicas do género relato pessoal em slides, por meio da leitura
do texto Meu primeiro sutid, de Marli Cristina Tasca;
» Producdo de um texto relatando a experiéncia da passagem da infancia para a
adolescéncia;
» Revisdo dos textos com os alunos;
» Digitacdo dos textos produzidos no grupo fechado do Facebook;
> Realizacdo de uma atividade de pausa protocolada?’ com o relato Ponto final de
Maura Coradin Pandolfo;
» Atividade de compreensdo do texto enfocando o0s aspectos composicionais do

género e assunto tratado no texto;

20 Estratégia em que o professor, por meio de uma série de questionamentos, provoca o aluno a fazer previsGes e
checé-las; a ativar no repertério prévio —aquilo que ja sabe — com as informagdes do texto; a compreender e refletir
sobre o que foi lido. O resultado esperado é que o estudante fique atento aos recursos empregados no texto, aprenda
a ler as diversas camadas do texto, ampliando a compreensdo do sentido. Disponivel em:
<https://bit.ly/31PiWsW>. Acesso em 30 jun. 2019.
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Exploracéo das caracteristicas do relato lido.
Duragéo:8h/a

Participantes envolvidos: alunos e professora

Moédulo 111

Dialogando com o género
Objetivos:

» Conhecer outras formas de relato pessoal e em outras modalidades da lingua, para
interacéo e reflexao.

»  Criar vinculo com o texto do género relato pessoal por meio de uma leitura sensivel
e afetiva?’.

» Comparar suas experiéncias com outras, de pessoas de realidades diferentes.

Acdes:
» Depoimento de uma aluna da EETLG, vitima de bullying.
» Roda de conversa com os alunos, em que livremente fardo relatos orais de
experiéncias semelhantes;
» Transformacao do relato oral em um relato escrito, em que os alunos deverao se
colocar no lugar da autora do depoimento e escrever em forma de relato pessoal a
experiéncia relatada, atentando para as caracteristicas estudadas;
> Leitura subjetiva do livro Meninos morenos, de Ziraldo? e atividade de escrita
criativa;

» Atividade de compreensdo de trechos do livro lido.

Duragéo: 6h/a

Participantes envolvidos: alunos e professora

21 ¢[...] uma forma de leitura literaria na qual se exprime plenamente a singularidade de um leitor empirico. Ela

da conta da maneira Gnica na qual o leitor reage a uma obra expondo sua personalidade profunda, seus valores,
seu imaginario” (ROUXEL, 2018, p. 1).

22 PINTO, Ziraldo Alves. Os meninos morenos, com versos de Humberto A’kabal. 2. ed. S&o Paulo: Editora
Melhoramentos, 2005. Nos meios académicos e educaionais, as referéncias ao autor séo feitas pelo seu nome,
Ziraldo.
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Moédulo IV

Reescrevendo o género

Objetivos:
» Desenvolver suas potencialidades, por meio de atividades de reescrita, reflexao,
reviséo, e avaliagéo do texto do género relato pessoal,
»  Posicionar-se de forma critica frente as suas vivéncias;

> Praticar os conhecimentos adquiridos, nas atividades de analise e reescrita.
Agoes:
» Reescrita da producéo inicial;

» Realizacao da producdo final.

Duracao: 4h/a

Participantes envolvidos: alunos e professora

Modulo V

Organizando um livro com os relatos

Objetivos:
Valorizar suas vivéncias por meio da publicacdo dos relatos produzidos;

Apresentar acomunidade o resultado do trabalho desenvolvido;

Acoes:
> Digitacdo dos textos produzidos no laboratoério de informatica da escola;

> Apresentacdo em slides da estrutura de um livro de relatos;

> Elaboracgéo coletiva dos textos componentes do livro (agradecimento, dedicatéria
etc.).

» Envio dos textos agrafica;

» Coquetel de langamento do livro e noite de autografos.

Duracéo: 6h/a

Participantes envolvidos: alunos, professora, supervisor, direcdo e comunidade

escolar.
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3.1 Mddulo I: Conhecendo o género e realizando a produgéo inicial

As atividades do médulo I Conhecendo o género foram aplicadas no periodo de
03/09/19 a 06/09/2019, com o0s seguintes 0s objetivos: a) conhecer as caracteristicas basicas
do género relato pessoal por meio de atitividade de leitura/compreenséo textual e b) escrever
um texto do género relato pessoal, com base nas caracteristicas aprendidas.

Inicialmente, criamos com os alunos um grupo no Facebook para que compartilhassem
todos os relatos produzidos no PEI, sendo que aqueles que ndo tinham perfis criaram e foram
adicionados ao grupo. Em continuidade, leram o texto Meu primeiro sutid de Maria Cristina
Tasca e com base nele, expusemos em slides e data show as caracteristicas do género relato
pessoal, analisando cada uma das partes do texto lido. Na aula seguinte, propusemos que
contassem em forma de relato como enfrentaram a passagem da infancia para a adolescéncia e
como lidaram com isso. Pedimos que atentassem para as caracteristicas do relato que Ihes foram
apresentadas. Os textos produzidos foram revisados e compartilhados no grupo fechado do
Facebook.

As atividades do mddulo Il Reconhecendo o género foram executadas no periodo de
09/09/2019 a 28/09/2019 e tiveram 0s seguintes objetivos: a) conhecer sobre o género relato
pessoal, seu contexto de producdo e circulacdo, bem como suas caracteristicas e estrutura
composicional; b) refletir sobre as caracteristicas do relato pessoal por meio de atividades de
leitura e compreensao; ¢) produzir textos com base nas caracteristicas e estrutura composicional
do género.

Realizamos uma atividade com pausa protocolada com o texto Ponto final de Maura
Coradin Pandolfo seguida de uma compreensdo escrita. Apds essa atividade, solicitamos a
producdo de um relato de um momento semelhante ao relatado que tivessem vivido. Novamente
os textos produzidos apés revisdo, foram compartilhados no grupo da rede social ja
mencionada.

As atividades do modulo 111 Dialogando com o género foram realizadas no periodo de
30/09 a 24/10/2019 e tiveram como objetivos: a) conhecer outras formas de relato pessoal e
em outras modalidades da lingua, para interacéo e reflex&o; b) criar vinculo com o texto do
género relato pessoal por meio de uma leitura sensivel e afetiva; ¢) comparar suas experiéncias
com outras de pessoas de realidades diferentes.

Convidamos uma aluna da escola que ja vivenciou situac¢fes de bullying para fazer um
relato oral para os alunos. Os mesmos ouviram atentamente o relato de experiéncia, e alguns se

emocionaram devido aos momentos de forte tenséo vivenciados pela convidada, que falou por
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23 minutos. Em seguida fizemos roda de conversa sobre o assunto, e na aula seguinte
propusemos que fizessem o reconto da experiéncia na modalidade escrita, em primeira pessoa,
assumindo o papel da autora do relato oral. Mais uma vez os textos produzidos foram revisados
e compartilhados no grupo do Facebook.

Em continuidade, na aula que sucedeu a Gltima atividade desenvolvida, apresentamos o
livro Os meninos morenos de Ziraldo e propusemos sua leitura de forma subjetiva e sensivel,
com escrita nas margens, desenhos ou qualquer outra forma de expressar o estado de espirito
no momento da leitura e que finalizassem com uma escrita criativa sobre o que representou o
contato com a histdria relatada nesse livro. Novamente revisamos 0s textos e solicitamos o
compartilhamento no grupo.

O mddulo IV Reescrevendo o género foi desenvolvido no periodo de 28/10/2019 a
31/10/2019, com os seguintes objetivos: a) desenvolver suas potencialidades por meio de
atividades de reescrita, reflexdo, reviséo e avaliacdo do texto do género relato pessoal; b)
posicionar-se de forma critica frente as suas vivéncias; c) praticar os conhecimentos adquiridos
nas atividades de andlise e reescrita. Nessa etapa, devolvemos os textos escritos pelos alunos
na fase diagndstica e pedimos que analisassem o que precisava ser melhorado com base no que
estudamos sobre as caracteristicas do relato.

O desenvolvimento das atividades do médulo V Organizando um livro de relatos
ocorreu de 04/11/2019 a 14/11/2019, e teve como objetivos: a) valorizar suas vivéncias por
meio da publicacdo dos relatos produzidos; b) apresentar a comunidade o trabalho

desenvolvido.

3.2 Médulo I: Conhecendo o género

Iniciamos as atividades do modulo | no dia 03/09/2019, com a criacdo de uma pagina
no Facebook, um grupo fechado com o nome Compartilhando experiéncias do 9° Jorge
Amado, no qual os alunos compartilhariam todos os relatos produzidos em nosso PEI. Foi um
momento de bastante envolvimento por parte dos discentes, que demonstraram-se empolgados
com a possibilidade de usarem o Facebook na escola. Para tal, foi necessario que aqueles que
ndo tinham acesso a rede social criassem seus perfis, para em seguida, serem adicionados ao
grupo. E importante ressaltar que foi necesséario explicar a0os mesmos que o grupo, sendo
fechado, sO poderia ser visualizado pelos membros e que seus posts ndo seriam vistos por

terceiros.
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Figura 11 — Criagéo do grupo no Facebook

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Apés criacdo do grupo foi apresentado na aula seguinte, as carateristicas do relato
pessoal, por meio da leitura do texto Meu primeiro sutid®, de Maria Cristina Tasca.
Utilizamos slides e data show, e de forma bem dindmica mostramos as caracteristicas do relato,
com base no que propbe Kdoche, Marinello e Boff (2010) e Guedes (2002). Os alunos
participaram ativamente fazendo comparagcdes com o que ja sabiam sobre nosso primeiro
contato com as caracteristicas do relato trabalhadas apenas superficialmente durante a atividade
diagnéstica. Foi gratificante perceber que um pouquinho do que haviamos estudado teve algum
significado para eles.

O tema do texto: a experiéncia vivida por uma adolescente diante das transformacoes
ocorridas em seu corpo e a emogdo que sentiu ao vestir seu primeiro sutid, foi bastante
pertinente e atraiu a atencéo dos participantes, que fizeram bastantes comentarios interessantes
sobre o assunto. Alguns demonstraram alguma identificagdo com a jovem e seu relato, outros
acharam exagerado seu comportamento, mas o fato de se tratar de um fato tipico da
adolescéncia teve unamidade nas opinides.

Apds muitos debates sobre o texto lido, propusemos que voltassem para dentro de si

mesmos e rememorassem a passagem da infancia para a adolescéncia para entdo contar em

23 Relato pessoal que mostra a experiéncia vivida por uma pré-adolescente diante das transformagdes que ocorriam
em seu corpo e as emocgdes que sentiu ao vestir seu primeiro sutid, simbolo da aceitacdo dessas mudancas.
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forma de um relato pessoal, o que tenha sido marcante para eles nessa passagem. Os lembramos
da importancia de atentarem-se para as caracteristicas estudadas. Como seria de se esperar, 0
resultado foi muito interessante porque pudemos conhecer um pouco sobre a relacdo desses
alunos com seu corpo, com sua faixa etaria e com a aceitacdo em relacao a si proprios.

Finalizada a escrita, fizemos a revisdo dos textos, nas duas aulas seguintes, considerando
0 que propde Dolz (2010), de que é preciso reconstruir a consigna de producdo, para identificar
o0s principais elementos da tarefa proposta aos alunos (DOLZ, 2010, p. 55) nos quais levando-
se em conta tratar-se de uma producdo completa, propusemos-lhes reescrita de todo o texto,
considerando os elementos ensinados quanto a estrutura do género em questdo. Pudemos
perceber uma melhoria em relacdo a estrutura do género RP, mas que permaneciam oS
problemas ortograficos, de pontuacdo, acentuacdo e paragrafacdo ja identificados na fase
diagnostica.

O proximo passo foi a digitacdo dos textos no grupo do Facebook, sendo importante
destacar que um dos participantes se recusou a compartilhar seu texto no grupo, tendo sido
resguardada sua privacidade. Nesse momento averiguamos que os alunos apresentavam muita
dificuldade em relacdo ao uso do computador, tendo em vista que usam as redes sociais pelo
celular, e que quando fazem esse uso, ndo fazem nenhuma reflex&o sobre a escrita das palavras,
0 que tiveram que fazer, ao digitarem seus textos no aparato tecnoldgico.

A empolgacdo dos alunos ao usarem a rede social para exporem seus relatos nos
permitiu refletir sobre o quanto é importante usar meios atrativos para promover a
aprendizagem. Enquanto digitavam, faziam muitas perguntas, como por exemplo: “[...] como
fariam para acentuar tal palavra?” ou “[...] porque aparecia o sublinhado em vermelho em
algumas palavras?”, dentre outras, que demonstraram se tratar de uma reflex&o sobre a escrita
que estavam fazendo.

A maioria dos textos produzidos teve muito em comum, pois focaram nas mudancas
ocorridas no corpo, e o que elas representaram para cada um dos alunos. A maioria das meninas
trouxe em seus textos como momento marcante, a primeira menstruagdo, sendo importante
ressaltar que representou para uma parcela significativa, um momento de ddvidas e descobertas.

Escolhemos, para andlise, trés produgdes postadas no grupo do Facebook. O critério
utilizado na escolha foi um texto que apresentasse em pequeno, um que apresentasse em médio
e Um um que apresentasse em maior grau as ocorréncias das dificuldades selecionadas para

observacao, a saber:

a) atendimento as caracteristicas, e estrutura composicional do género, conforme



Guedes, 2002 (apresentacdo, complicacao,resolucéo e avaliacao);

b) coeréncia e coesao;

C) progressdo tematica;

d) atendimento as regularidades ortograficas;
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e) atendimento aos aspectos linguisticos sistematizados conforme a norma padré&o.

A primeira producao é do participante 5:

Figura 12 — Producéo de relato do participante 5
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Minha Adolescéncia

A diversas histérias, livros,
videos, aulas, programas, textos, e
todos os tipos de comunicac¢do que
relatam historias de passagem pela
adolescéncia,

de pessoas que tiveram complicacdo
nisso. Ha cadernetas, jornais,
palestras, explicando o que
acontece na pré-adolescéncia.

Mas na minha adolescéncia tudo foi
bem normal.

foi s6é mais uma compra de roupas
novas, um ténis novo por causa do

eu me senti estranho por que nem
tinha crescido tanto.

Quando meu pal me explicou aquilo
ele disse tudo em sete palavras,
(nem prestei aten¢do porque minha
tia comegou a rir e a risada dela ¢
muito engracada, e eu ja tava
cansado de saber aquilo).

Nem percebi as minhas mudangas
fisicas, mas quando tive espinhas
fiquei com raiva e até hoje ndo
consigo me livrar delas.

De resto continuo gostando das
mesmas coisas, atividades de antes,
S0 meu humor pra elas que mudou.

crescimento. Qs Voce, . e outras 3 pessoas
Minha familla ficava: "olha como lb Curtir O Coifiahiar
ele cresceu

Fonte: Facebook — Grupo fechado Compartilhando Experiéncias do 9° Jorge Amado.

No que se refere ao primeiro critério obervado, se atendeu as caracteristicas, e estrutura
composicional do género, o discente demonstrou ter absorvido bem as explicagbes sobre a
estrutura composicional do género, pois faz uma apresentacdo: “As diversas historias, livros,

videos, aulas, programas, textos e todo o tipo de comunicag&o que relatam sobre a passagem da
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infancia para a adolescéncia, registram que sempre houve complicagdo nisso”. Ele complica
quando apresenta um fato contraditorio: “Mas na minha adolescéncia tudo foi bem normal”.
Como este ndo demonstra se incluir nos casos tensdes na adolescéncia que faz alusdo na
apresentacdo de seu relato, a resolucdo se da no momento em cita algo que se distancia do
normal: “[...] quando tive espinhas fiquei com raiva e até hoje ndo consigo me livrar delas”.

O texto é coerente e coeso, apresenta progressao tematica, algumas irregularidades
ortograficas, e desvios quanto a norma padrdo. Vale ressaltar que tais desvios ndo interferem
na compreensao geral do texto.

Um aspecto importante a ser considerado é que o participante demonstra nocao e
dominio de paragrafacdo e outros aspectos linguisticos, tendo em vista que na revisao, houve
minimas alteracdes.

O segundo texto analisado é do participante 18:

Figura 13 — Producéo de relato: participante 18
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As Mudancgas

Entao como tudo tem sua vez e a sua primeira
vez,é tipo uma transformacao de uma lagarta
pra uma borboleta,quando a gente € criancga
ainda pensamos que somos donos do
mundo,queremos fazer tudo que acha que é
possivel,querendo ser mandao de tudo,ai quando
a gente vai crescendo vai vendo direito que o
mundo nao é assim do jeito que a gente pensa .Q
Nosso corpo vai esticando e crescendo cada vez
mais,ai € a decisao de tudo ou fica gordo ou
magro,vai ficando mais forte comecga sair umas
espinhas aqui e outras ali,comeca a trabalhar
ganhar o seu proéoprio dinheiro um pouco
independente,comecga a se interessar por
mulheres e por ai vai isso e sé um pouco do
comego da pre adolescéncia.

O & Vocé, Gleison Silva e outras 4 pessoas

lb Curtir (:) Comentar

Fonte: Facebook- Grupo fechado Compartilhando Experiéncias do 9° Jorge Amado.
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Com relagdo ao primeiro critério, se atendeu as caracteristicas, e estrutura
composicional do género, o texto produzido apesar de ndo estar com todas as caracteristicas
estudadas presentes, tendo em vista que possui uma apresentacéo, mas ndo se desdobra em uma
complicacdo com uma resolucdo e uma avaliagcdo, tem um narrador em primeira pessoa que
relata mudangas ocorridas no corpo e nos habitos com a adolescéncia, e analisa 0 impactos
dessas mudangas em sua vida, 0 que caracteriza um relato pessoal.

No texto desse participante, pudemos perceber que este faz uma descri¢cdo de forma
metaforica do que representou para ele as mudancas ocorridas na adolescéncia: “é tipo uma
transformacdo de uma lagarta pra uma borboleta [...]”. O texto dele apresenta uma reflexado
sobre essa fase e suas duvidas ““ai ¢ a decisdo de tudo, ou se fica gordo ou magro”, e em vez de
relatar um dado acontecimento, este relata as transformacdes ocorridas em seu corpo: “vai
ficando mais forte, comeca a sair espinhas aqui e outras ali, comeca a trabalhar, ganhar o seu
proprio dinheiro um pouco independente, comeca a se interessar por mulheres e por ai vai [...]".

Considerando os outros critérios observados, o texto é coeso e coerente, apresenta
progressao tematica, mas estruturado em um Unico paragrafo, o que denota a dificuldade deste
participante em separar as ideias usando a estratégia da paragrafacdo. Os desvios em relacao a
norma ortografica ndo sdo muitos, e existem problemas de concordancia, mas que néo
interferem no sentido geral do texto.

E notdrio que esse aluno precisa melhorar sua escrita, mas é muito significativo a forma
como se relaciona com essas mudancas ocorridas.

A terceira analise é do texto produzido pelo participante 15:
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Figura 14 — Producéo de relato: participante 15
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Na minha infancia, eu tinha mania de andar pela
rua de calcinha, frequentava todos os

lugares ,mas com o tempo comecei a perceber que
meus seios estavam crescendo meu corpo estava
transformando comegaram as primeiras espinhas.
Quando eu tinha 11 anos desceu minha primeira
menstruacgao fiquei com medo de falar com minha
mae pois eu nao sabia o que estava acontecendo
com meu corpo,senti muitas dores fortes na
barriga, comecei a sentir muita ansiedades nesse
dia que desceu minha primeira menstruacao foi o
campeonato tabuada na minha escola mas por
conta disso ndo foi para escola os sentimentos,
eram tao estranhos na hora que eu tinha tempo
que eu ficava com raiva ou triste ,Fiquei muito
preocupada achava que todo iar perceber, Mas
com O tempo me acostumei, com isso e o meu
corpo foi ser sentido confortavel com as
mudancgas que estava acontecendo com ele.

OOe 7 1 comentéario - Visualizado por b1 1)

ale Curtis () Comentar

Fonte: Facebook — Grupo fechado Compartilhando Experiéncias do 9° Jorge Amado.

J& o texto do participante 15, com rela¢éo ao primeiro critério observado, se atendeu as
caracteristicas e estrutura composicional do género, ao observarmos o texto desse discente,
identificamos a presenca de um narrador em primeira pessoa que relata como foi a chegada da
primeira menstruacao. Ele inicia seu texto com uma apresentacédo falando de sua infancia, e a
complicacdo com a chegada da adolescéncia e consequentemente da menstruagéo. O texto traz
no final a resolu¢do do conflito relatado “mas com o tempo me acostumei com iSso € meu corpo
foi se sentindo confortavel com as mudancgas que estava acontecendo com ele”. O que denota
tratar-se de um relato pessoal.

No tocante aos outros critérios observados, 0 texto é coeso e coerente, apresenta
progressdo tematica e alguns desvios em relacdo a norma padréo no que se refere aos aspectos

linguisticos e ortograficos que necessitam serem melhorados.
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3.3 Mddulo I1: Reconhecendo o género

Iniciamos 0 maédulo 11 no dia 09/09/2019 com a leitura do texto Ponto final de Maura
Coradin Pandolfo em forma de pausa protocolada, que despertou muito a atengéo dos alunos,

que interagiram bastante, ao responderem perguntas instigantes como:

“De acordo com o titulo, sobre o que vocé magina que o texto falara”?

“Que acontecimentos podem ter sido tdo marcantes na vida da autora”?

“Quem serd 0 homem da cena que marcou tanto a vida da narradora? Por que este esta
aos cuidados da mae dela™?

“O que estaria acontecendo com esse homem™?

Os discentes mostraram-se atentos e criaram hip6teses, como por exemplo o particiante
13, que para a pergunta 1, respondeu que ““[...] se tratava do pai”, pois ele observou a auséncia
da figura paterna no relato; a participante 11 respondeu que “[...] seria um vizinho; o
participante 20 por sua vez, acreditava “[...] se tratar do avd”, por estar necessitando de

cuidados.

Figura 15 — Atividade com pausa protocolada

Fonte: arquivo da pesquisadora.



92

A medida que iamos aprofundando na histéria, os alunos se mostraram cada vez mais
envolvidos e curiosos em relagdo a identidade do homem de quem falava a narradora. Foi uma
atividade bem dindmica e se mostrou eficaz, pois despertou a curiosidade dos alunos em relagédo
ao desenrolar dos acontecimentos. Ao final, quando ficaram sabendo que se tratava do pai da
narradora, alguns se mostraram surpresos e outros confirmaram suas hipdteses.

ApO6s comentarmos sobre o texto, e a situacdo relatada neste, propusemos aos alunos,
na aula seguinte, uma nova leitura dele por meio de uma copia com uma atividade de
compreensdo que objetivou enfocar os aspectos composicionais do género e explorar o assunto
tratado no relato.

A atividade apresentou questdes que abordaram: a confirmagdo ou ndo das hipéteses
levantadas pelos alunos; o principal fato narrado; localizacdo das partes do texto; o nivel de
linguagem utilizado pela autora; tempos verbais predominantes; identificacdo de elementos
textuais para provocar efeitos de sentido, dentre outras.

Para 38,46% dos alunos, as hipoteses levantadas se confirmaram, enquanto 61,54% nao
acertaram as suas conjecturas; 92% dos alunos identificaram o principal fato contado pela
autora ao passo que 8% nao identificaram; 46% dos discentes conseguiram identicar no texto a
apresentacdo, a complicacdo, a resolucdo e a avaliacdo, em contrapartida a 54% que néo
conseguiram identificar tais partes; 61% ndo compreenderam a pergunta sobre o texto
apresentar ou ndo unidade tematica, concretude, objetividade e questionamento ao passo que
39% identificaram o questionamento como a principal das qualidades.

Quanto ao nivel de linguagem utilizado pela autora, 62% identificaram a linguagem
comum, como a utilizada pela narradora, enquanto enquanto 38% ou ndo souberam responder,
ou ndao compreenderam o questdo; 84% dos alunos responderam ser o pretérito o tempo verbal
predominante, mas 16% ndo compreenderam o que foi questionado.

Quanto ao efeito que a estratégia de revelar somente no final a identidade da personagem
misteriosa provocou, 54% respondeu que causou efeito de suspense ou curiosidade e 46% nao
soube responder ou ndo compreendeu a pergunta. 76% apontaram elementos textuais que
demonstraram a percep¢do dos fatos pelo viés de crianca da personagem, 24% nao
compreendeu o que foi solicitado; em relacdo & duracdo dos fatos e indicios presentes no texto
sobre isso, apenas 39% conseguiram responder adequadamente, enquanto 61% néo
compreenderam ou ndo souberam responder.

Apbs a compreensdo do texto e comentarios sobre este, propusemos aos alunos, na aula
seguinte que, com base no que compreenderam da histéria, pensassem em um fato semelhante

que tivessem vivenciado, e que escrevessem um relato pessoal.
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O resultado foi muito positivo, apesar de leva-los a buscar em suas memorias situacdes
dolorosas vivenciadas, como bem nos lembra Guedes (2002) quanto a selecdo do que deve ser
contado em um relato, que segundo ele deve ser o mais relevante, e que essa selecdo implica
contar tudo o que interessa ao texto, ainda que o mais significativo seja algo muito doloroso e
mais dificil de ser contado.

Deste modo, as producdes revelaram muito sobre os alunos, tendo em vista que
compartilharam experiéncias muito dificeis que tiveram em suas vidas, como a perda de um
ente querido, geralmente os avds, com quem tinham ligacGes muito significativas.

Apos a escrita, fizemos novamente a reviséo dos textos, observando o proposto por Dolz
(2010) e mais uma vez os conduzimos ao laboratério de informatica para digitacdo das
producdes no grupo do Facebook. Pudemos perceber que se mostraram muito ansiosos para a
etapa de compartilharem seus textos, tendo em vista que pretendiam ler os textos dos colegas.
As dificuldades quanto ao uso do computador eram menores desta vez, pois ja estavam se

acostumando a usar o teclado, usar letras maidsculas e acentuar.

Figura 16 — Alunos compartilhando seus textos no grupo do Facebook

Fonte: Arquivo da Pesquisadora

Observamos que apesar de nao refletirem tanto na escrita usual, o faziam no momento

de digitar seus textos, o que representava um certo letramento digital, e uma estratégia eficaz
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de aprendizagem, que supomos se dever a estarem em um ambiente diferente (fora da sala de
aula) e no qual sentiam-se confortaveis, por estarem usando as redes sociais, atividade que
demonstraram gostarem muito de praticar.

A medida que foram produzindo mais textos, foi possivel observar uma preocupacio
maior quanto a estrutura do género, porém a maioria dos discentes ndo o estruturavam em
parégrafos, e este foi um dos principais problemas de escrita identificados, uma vez que para o
nivel de ensino que se encontram esperava-se que ndo ocorressem tais dificuldades, que em
tese, ja deveriam ter sido consolidadas.

Vimos nesse momento a necessidade de trabalhar paragrafacédo, e decidimos explicar
aos discentes no momento da revisdo dos textos, e assim o fizemos.

Iniciamos com alguns slides explicativos, e dividimos os alunos em grupos nos quais
era tarefa, um obervar o texto do outro. Fomos explicando que a cada encerramento de uma
ideia, deveria ser mudado o parégrafo. Por isso, insistimos na proposta de Guedes (2002),
quanto a estrutura composicional dividida em: apresentacdo, complicagdo, resolucdo e
avaliacdo. Foi para ajudar os alunos a compreenderem que cada uma das etapas deveria estar
em um parégrafo diferente, apesar de podar um pouco a criatividade em usar outros tipos
textuais para a escrita do relato.

O resultado foi uma preocupacdo maior em dividir o assunto tratado no relato em
paragrafos, o que consideramos um avango significativo.

Dos textos produzidos nessa etapa, selecionamos os dos participantes 5 e 16 para a
analise. O critério utilizado na selecdo dos textos a serem analisados foram : textos que
apresentassem menos ocorréncias de dificuldades em relacdo aos critérios observados, para

demonstrar o avanco ja alcancado na escrita, a saber:

a) atendimento as caracteristicas, e estrutura composicional do género, conforme
Guedes, 2002 (apresentacdo, complicacao,resolucéo e avaliacao);

b) coeréncia e coeséo;

C) progressdo tematica;

d) atendimento as regularidades ortograficas;

e) atendimento aos aspectos linguisticos sistematizados conforme a norma padréo.

A primeira analise € do texto do participante 5:



95

Figura 17 — Producéo de relato: participante 5
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Ha urm ano atras em um dia normal estava
prestes a sentir uma das grandes dores da
minha vida.

A verdade é que Nndo sei exatamente como iSso
aconteceu , lembro que estava no meu quarto
assistindo videos no YOUTUBE, quando minha
mae chegou & me chamou. Seus olhos eram
tristes mMmas Nao 1ao tristes quanto o meus olhos
iriam ficar .

Entdao minha m&e indelicadamente disse: "o gu,
vo olimpia morreu © naquele momento Nao
acreditei mais tambem ndo figuei triste , acho
que era porque a ficha ainda ndo tinha caido, ja
que depois de um momento comecei a chorar , e
me negando da quilo que acabara de escutar
pegus=i minha bike e fui a casa da minha biza ,
que Nao era muito longe Mmais nem muito perto .
lembro gue fiquei arrependido de ndo ter ido
mais a casa dela. Quando cheguei la nem
precisei bater no portao ja que estava cheio de
cruzes, flores e todo tipo de homenagem pelos
vizinhos, ela era muto gquerida. olhei para o
portdo da casa dela pintado com o simbolo do
cruzeiro ela era torcedora fanatica e a decoragao
da casa dela era toda do cruzeiro, dai fui embora
pra naoc chorar no meio da rua. 352

Fonte: Facebook — Grupo fechado Compartilhando Experiéncias do 9° Jorge Amado.

Nesse texto produzido pelo participante 5, em observancia ao primeiro critério —
atendimento as caracteristicas e a estrutura composicional do género, pudemos identificar
claramente varias caracteristicas do relato pessoal. O discente inicia seu texto em primeira
pessoa relatando um acontecimento marcante para ele, a morte de sua avo. Situa seu relato no
tempo “Ha um ano atrds”, em uma breve apresentacdo que faz do que tratard no desenrolar de
seu relato.

Ele faz com que seu texto pareca interessante ao leitor, dando detalhes do que estava
fazendo no momento que recebe a noticia fatidica: “[...] lembro que estava no meu quarto
assistindo videos no YOUTUBE quando minha mée chegou e me chamou [...]”. Ele continua
contando detalhes de como essa noticia teve impacto sobre ele, e sua reacdo em pegar sua
bicicleta e ir a casa da avo, conferir se aquele fato seria verdadeiro. Apesar de ndo apresentar
um desfecho nem uma resolugéo para aquele conflito, a forma como o aluno finaliza seu relato

diz muito sobre seus sentimentos diante dos fatos e como ele lidaria com aquela perda: “dai fui
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embora para ndo chorar no meio da rua”.

Em relacdo aos demais critérios considerados, o texto é coeso, coerente e tem progressao
tematica, mas apresenta alguns problemas de desvios quanto a norma padrdo, como uso de
inadequado de pontuacdo e acentuacao grafica, mas que ndo atrapalham a compreenséo de seu
rico conteudo.

A analise que se segue é do texto do participante 16:

Figura 18 — Producéo de relato: participante 16

< * Compartilhando Exper... a al

-

Algum dia todos nds vamos perder alguém , e
mesmo jovens precisamos estar preparados
para isso.

O fato que Mme Mmarcou muito,.Ndo sé a MmiMm Mmas
toda a familia foi a morte do meu vé, uma
pessoa de um coragcio muito bom e humilde, ele€
era uma pessoa que dava inspiraco para todo
mundo, principalmente pra mim.

Quando ele morreu e lembro de ter ficado muiito
triste e ter chorado bastante.e sinto muuita falta
dele, e em algum momentos queria que ele
estivesse aquil comigo.

Com o passar do tempo eu acostumel com a
falta que ele faz, mas guardo uma saudade boa
dele em meu coracio.

we DD Edmarcia Cardoso @ outras 4 pessoas

:\ .
(1. Curtir J Comentar

Fonte: Facebook- Grupo fechado Compartilhando Experiéncias do 9° Jorge Amado.

Com relacéo ao primeiro critério de anélise, nesse texto produzido pelo participante 16
é evidente a estrutura do relato pessoal, tendo em vista que ha um narrador-personagem que
inicia seu texto fazendo uma apresentacdo do assunto que ira tratar, a perda de alguéem. Trata-
se de uma experiéncia vivida passivel de comprovacao, a morte de seu avd. Ele relata os fatos
dando detalhes de seus sentimentos em relacéo ao que estes representaram e por fim faz uma
avaliacdo do impacto que tiveram em sua vida.

Quanto aos demais critérios observados, o texto é coeso e coerente, tem progressao
tematica, mas apresenta alguns desvios em relacdo a norma padrdo. Tais irregularidades nédo
interferem no sentido geral do texto, que passa a mensagem pretendida, contar a experiéncia

que foi a perda do avé.
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E importante lembrar, que ao apresentarmos a estrutura do relato pessoal baseado em
Koche, Marinello e Boff (2010) e Guedes (2002), orientamos aos alunos a escreverem seus
textos observando essas caracteristicas: uma experiéncia vivida que pudesse ser comprovada;
usarem o pretérito como tempo verbal predominante; um texto que pertencesse a ordem do
relatar e que fosse narrativo, apresentando um tempo, um espaco, personagens (no caso 0
narrador, que deveria participar ou observar os fatos), e que inicialmente fizessem uma
apresentacdo, com uma complicacéo, resolucao e avaliagéo.

Mesmo que nem todos conseguiram estruturar seus textos com todas essas
caracteristicas, a maioria escreveu relatos de experiéncias vividas passiveis de comprovacéo,
uns sem a apresentagdo, outros sem a avaliacdo, mas a maioria com uma complicacéo e a

resolucdo do conflito.

3.4 Modulo 111: Dialogando com o género

Nesse madulo, propusemos um dialogo com o género relato pessoal por meio da oralidade e da
leitura. O primeiro deles foi com a participacdo de uma aluna do 1° ano do ensino médio, que vivenciou
situacOes de bullying e preconceito racial. Ela fez seu relato a turma, que permaneceu muito
atenta a sua fala. Ela contou sobre sua situacdo de privacdo que a levou a juntamente com seus
irmé&os a procurarem alimentos no lixo, e que por isso foi vitima de preconceito por sua pobreza,
sua cor de pele e pelo fato de ser obesa.

A convidada relatou também que chegou a passar agua sanitaria na pele para tentar ficar
branca e ser aceita. Contou que o pai abandonou sua méae e que por isso tiveram que ficar aos
cuidados de parentes, pois a mée passou por uma forte depressao, e que em funcédo disso sofreu
tentativa de abuso por parte de um parente, e que teve que se defender denunciando o fato a
familia.

Em seu relato, a aluna falou ainda que por ndo suportar o preconceito e ter adquirido
uma depressao diante das constantes humilhagdes que sofria, teve que deixar os estudos, casou
tempos depois e que ha dois anos voltou a estudar, e tem tido bons resultados e levado sua
historia de vida para outras pessoas, a fim de motiva-las a ndo se deixarem desistir diante do
preconceito ou discriminacdo, que devem ser combatidos.

Foi um momento de forte tensdo para os alunos que ouviram o relato. Alguns se
emocionaram diante da triste experiéncia de vida relatada. Em seguida fizemos uma roda de
conversa na qual cada um ficou a vontade para expor seu ponto de vista sobre a experiéncia

compartilhada.
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Vale salientar que a maioria concordou quanto a questdo do racismo estrutural que faz
parte do dia a dia da maioria deles e também consideraram a narradora dos fatos uma pessoa
forte, por ter superado tanta humilhacéo sofrida.

Apds a roda de conversa, propusemos aos alunos, na aula seguinte, uma atividade de
producdo textual em que deveriam se colocar no lugar da autora e escrever o relato feito por
esta, se atentando para as caracteristicas estudadas.

Essa atividade teve a duracdo de duas aulas, e ndo foi concluida por todos os
participantes, o que supomos se dever a dificuldade de se colocar no lugar do outro.

O segundo dialogo proposto, aconteceu na aula seguinte, e utilizamos como objeto de
estudo, o livro Os meninos morenos, de Ziraldo?, um livro de relatos das lembrancas da
infancia desse autor, com versos de Humberto Ak"abal, cujo objetivo da leitura seria levar 0s
alunos a criarem vinculo com o texto do género relato pessoal por meio de uma leitura sensivel
e afetiva.

Para atingirmos 0 nosso propdsito, propusemos aos discentes uma atividade de leitura
subjetiva a qual nos baseamos no que propde Xypas (2018) uma pratica que favorece a
atividade de leitura do texto literario ndo apenas como uma fuga ou uma evasao da realidade,
mas também como um encontro revivido pela memoria de quem Ié.

Essa abordagem foi escolhida com o intuito de que a leitura ndo se constitua um ato
mecanico e pouco prazeroso ao aluno, mas um momento de afeto e criacdo de vinculo com o
narrador e com o texto lido.

Para isso, propusemos aos discentes 0s seguintes passos para realizacdo da atividade:

Passo 1: Vocé esta diante do livro que ird ler. Sua leitura devera ser sensivel. Deixe-se
levar pelo texto, observe primeiramente a capa, imagine o0 que o0 autor quis passar com ela,
registre se necessario suas impressoes sobre esta.

Passo 2: Procure um lugar agradavel e um momento oportuno para fazer sua leitura.
Registre nas margens em que circunstancia vocé a realizou e fique a vontade para informar seu

estado de espirito, como se sentia no momento em que comegou a ler o livro. A medida que for

24 «“Os Meninos Morenos foi escrito por Ziraldo em 2005, apds retornar de uma viagem a Guatemala e ter
observardo muitas semelhangas entre o Brasil e aquele pais. Trata-se de um Mergulho em suas memdrias de
crianga, no qual registrou essas lembrancas em palavras cheias de um lirismo saudosista que leva o leitor a se
emocionar com aquilo que I&, ao mesmo tempo em que se vé levado a reconstituir e ressignificar o proprio passado.
O escritor ilustra uma época em que as criangas se movimentavam com mais liberdade, criavam seus brinquedos,
frequentavam os folguedos, entusiasmavam com as historias de gente que aos ouvidos dos meninos de hoje, soam
como histdrias fantasiosas e principalmente encantadoras. Os versos de Ak’abal irrompem o relato e sdo
aguardados enquanto avangamos na leitura, eles cristalizam de um modo diferente dos desenhos de Ziraldo toda a
gama de emogao antecipada pela narragdo”.
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lendo, registre tudo o que vocé lembrar ou em que vocé pensar. Faga comentarios a margem,
cole fotografias, faga desenhos, escreva o nome de uma musica, ou até mesmo um filme, escreva
0 nome de alguém importante em quem vocé tenha pensado etc.

Passo 3: Nesse momento vocé deve confrontar suas experiéncias com as do autor. Em
que se parece e em que se diferencia? O que as lembrancas do autor te transmitem? Registre
por meio de textos nas margens, desenhos ou qualquer outra estratégia represente sua relacdo
com o texto lido. Caso queira, pode criar um paralelo entre as experiéncias de infancia do autor
e as suas experiéncias. Use uma folha a parte, caso considere necessario.

Passo 4: Escrita criativa: a partir do texto lido e de toda relagéo criada com ele, escreva
um texto em qualquer género que apresente seus sentimentos em relacdo ao que a leitura te
acrescentou. Pode ilustrar com fotografias, desenhos, usar o0 que considerar interessante para
demosntrar o resultado da leitura do livro Os meninos morenos.

Para a realizacdo desta atividade, providenciamos copias do livro, com bastante espaco
nas margens, sendo importante destacar que cada aluno recebeu uma copia, e que foram deixado
livres para fazerem a leitura, conforme o sugerido.

Determinamos o prazo de uma semana para lerem o livro, mas nos surpreendemos ao
observar que nem todos conseguiram realizar a leitura no tempo combinado, mesmo se tratando
de um livro ndo tdo extenso e com muitas imagens e poemas, geralmente indicado para um
pablico de um nivel de ensino inferior ao que eles se encontravam.

Diante do problema com o prazo da leitura, estendemos um pouco mais o0 tempo para
sua socializacdo pela turma. O resultado foi bem interessante, pois a maioria se identificou
muito com o relato das memadrias de Ziraldo, principalmente no que se refere ao tom de pele
dos meninos da historia. A experiéncia com a leitura subjetiva se mostrou uma importante
estratégia, porque pudemos entender um pouco do comportamento dos alunos durante a leitura
que fizeram.

Corroboramos com o pensamento de Blanc (2006) quanto a importancia em considerar
o0 estado emocional do individuo quando o mesmo engaja na leitura de um texto, uma vez que
para a autora é ele (o estado emocional) que determinaré quais informac6es serdo privilegiadas
pela memorizagdo, como pudemos notar com base nas anotacgdes dos alunos, seus desenhos ou
sua fala durante a socializagéo do que leu.

Destacamos que alguns alunos fizeram apenas desenhos, outros escreveram suas
impressdes sobre cada parte lida. Uns confrontaram suas expriéncias com as do autor, outros
ficaram intrigados com a relidade daquela época da infancia do autor, com a falta de recursos,

com as dificuldades que enfrentavam, com as doencas que matavam por falta de assisténcia
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médica, dentre outros que comprovam termos atingido um dos nossos objetivos que era levar o
aluno a criar vinculo com o texto do género relato pessoal por meio de uma leitura sensivel e
afetiva.

Constatamos a partir da analise dos diarios de leitura dos alunos, e dos comentarios que
estes fizeram durante a socializa¢do da atividade pela turma, que essa metodologia de leitura
subjetiva se mostra eficaz, se bem planejada e bem conduzida pelo professor, tendo em vista
que os discentes se comportaram diferente de outras leituras realizadas, demonstrando liberdade
e autonomia para expressarem suas impressdes sobre o que leram, sem terem que apontar
questBes pré-estabelecidas sobre esse ou aquele personagem.

E 0 que deduzimos ao ler o comentario do P1 na margem “Estou com preguiga, mas nio
vou parar de ler, pois a historia esta boa”. Esse simples comentario diz muito do quanto a
historia o prendeu, pois mesmo com preguica, seguiu com a leitura, além de estar ao mesmo

tempo dialogando com a histdria que I&. E como Rouxel (2018) conceitua a leitura subjetiva

Inseparavel da nogdo de sujeito leitor, a leitura subjetiva € uma forma de leitura
literaria na qual se exprime plenamente a singularidade de um leitor empirico. Ela da
conta da maneira Unica na qual o leitor reage a uma obra expondo sua personalidade
profunda, seus valores, seu imaginario. Ela constitui uma alternativa radical as
praticas tradicionais, sempre presentes no ensino, e grandemente responsaveis pelo
desafeto dos alunos pela literatura (ROUXEL, 2018, p. 1. trad. Rosiane Xypas).

Diante da analise do resultado do trabalho com esta proposta, pudemos averiguar que
80% dos alunos realizaram uma leitura subjetiva. Isso foi constatado com base nas
demonstracdes de envolvimento com o texto por meio de anotacdes nas margens, desenhos, e
das exposicdes orais sobre o livro lido, enquanto 20% ndo demonstraram interesse pelo que foi
proposto, ndo participaram da socializacdo, ou ndo fizeram nenhum comentario escrito ou oral
sobre a leitura.

Dentre os alunos que realizaram a atividade, selecionamos os trechos retirados dos
livros lidos pelos participantes 3, 2 e 15. Vale informar que foram selecionados por serem
pertinentes aos objetivos da proposta.

A andlise seguinte é do P2:
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Figura 19 — Atividade de leitura subjetiva do P2
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Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Em um momento de sua leitura o P2 associa um dos personagens a sua tia porque ela
também gosta de andar descalca. Isso s6 comprova o que aponta Xypas (2018), que a leitura
ativa os niveis cognitivos e afetivos do sujeito-leitor, marcando-o. A comparagdo feita
demonstra que houve ativacdo da afetividade, ao identificar um personagem com alguém
familiar.

Esse tipo de marca de leitura é que nos permite segundo a autora, saber o que suscitou
determinada passagem para o sujeito leitor, que no caso do trecho em destague na imagem
acima, foi uma associagcdo do personagem com a sua tia.

S&o em gestos de leitura como esse que se encontra a subjetividade almejada com essa

perspectiva de trabalho com leitura literaria. Sejam anotacdes nas margens do livro de
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passagens interessantes, sejam trechos sublinhados, dobradura de péginas importantes, ou
mesmo escrita de uma comparagao de uma personagem como o P2 fez.

O fato é que podemos afirmar que com base nesse gesto houve uma leitura subjetiva, e
que parte dos objetivos foram alcangados.

A prdéxima andlise € do texto do participante 3:

Figura 20 — Atividade de leitura subjetiva do P3

Vovh Velhve Por oma ecanlios e chamava sus fithe ¢ sou penro,
meus avda, de varinho ¢ vosinha, poss gles me PATECiam povens
parts do Vavhh Velho, Os trints & mntos nesos gue  vieram
fepors e b chamaveain assun o velha Patriarca ¢ sua
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Fonte: Arquivo da pesquisadora.

O P3 também fez muitas anotacBes interessantes sobre a histdria lida. Em uma delas
demonstrou ter ficado impressionado com uma parte em que o narrador fala sobre a morte de
seu avd, que na verdade era seu bisavd a quem carinhosamente chamavam de “vovo velho”.
Ele conta que seu bisavd foi a primeira pessoa que ele viu morta num caixdo, e que isso 0
marcou pelo resto da vida, pelo pavor que essa imagem lhe representou.

E possivel percebermos o envolvimento emocional com o narrador-personagem que
relata trechos significativos de sua infancia. E isso comprova que a leitura subjetiva promove
um vinculo afetivo do aluno com o texto lido. Nessa parte, o P3 classifica como “triste” a

experiéncia vivida por um personagem com quem esta envolvido e cuja historia ja se mistura
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com a sua.
Por fim, segue a andlise do participante 15:

Figura 21 — Atividade de leitura subjetiva do P15
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Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Nesse outro trecho escrito pelo P15, encontramos mais uma marca de leitura subjetiva
por meio de uma anotagdo na qual o leitor identifica o avd do narrador-personagem com o0 seu
av0. Entendemos nesse gesto como tendo ocorrido também o almejado na atividade proposta,
tendo em vista que trata-se de uma lembranca gerada pela leitura. O avd foi lembrado porque
houve envolvimento do leitor com o texto, a histéria parecida dos dois e a descricdo que 0

narrador faz desta figura tdo importante em sua vida.
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De modo geral pudemos constatar que nosso objetivo com a leitura subjetiva foi
alcancado, uma vez que apés analise de cada diario de leitura, pudemos averiguar o quanto o0s
alunos se envolveram com o texto lido; se identificaram com o narrador e suas lembrancas;
fizeram comparacdes entre a sociedade daquela época e a atual, bem como, refletiram sobre o
preconceito racial que infelizmente persiste na atualidade.

Vale lembrar que buscamos um livro que trouxesse um relato que pudesse atrair a
atencdo da turma, e que mesmo que o nivel deste possa ser considerado apropriado para o
publico infantil, trata-se de uma leitura atraente para qualquer idade, conforme tivemos o
cuidado de fazer uma leitura prévia da obra antes de seleciona-la para ser utilizada para
realizacdo da leitura literaria, parte importante deste trabalho.

Apds socializarmos a leitura do livro Os meninos morenos, 0s alunos apresentaram a
escrita criativa sugerida no passo 4 da atividade proposta. O resultado foi também muito bom,
e mais uma vez pudemos aprovar a leitura literaria na perspectiva da leitura subjetiva,
principalmente por fugir aos moldes tradicionais de atividades de leitura, justamente por ja
termos detectado que os alunos envolvidos nessa pesquisa tinham entre suas dificuldades o
pouco habito de leitura.

Desta forma, procuramos nessa metodologia um meio de leva-los a ler um livro literario,
nédo por obrigacdo, mas por prazer. E foi esse o resultado que tivemos nas impressdes que 0s
alunos tiveram sobre o livro lido, que foi uma atividade prazerosa, na qual se envolveram com
0 narrador e demais personagens, € cujas histérias se misturaram com as deles.

Dentre os textos produzidos nessa etapa, selecionamos os dos participantes 3, 4 e 1. Os
textos foram escolhidos de forma aleatoria, tendo em vista que a maioria atendeu os objetivos
tracados para esta atividade, a saber:

a) criar viculo com o género relato pessoal por meio de uma leitura sensivel e

afetiva;

b) escrever um texto em qualquer género demonstrando os sentimentos que a leitura

0 acrescentou.

A anélise que se segue € do texto do participante 3:



Figura 22 — Atividade de escrita criativa do P3

Ja li varios livros antes de ler esse,mas nunca
me senti tao real como no livro "Os Meninos
Morenos”".Foi uma sensacao muito boa .Era
como se eu estivesse na histéria. Nao sei o
porqué, mas deve ser pelo fato de ser uma

vamos nos identificando com as grandes
lembrangas, e as dificuldades do menino
naquela época.

Me surpreendi muito com esse livro, teve
marcas da vida, criangas recem-nascidas
mortas, muitas vezes pela falta d agua, outros
por "doengas de morte " que naguela época
era tdo cruel.

Pude perceber ao longo da histéria que
pessoas saiam de sua cidade para tentar a
vida em outro lugar,a procura de servigo, era
como se fosse uma ida sem volta.

Mas sempre tera uma histéria pra contar,
lembrangas para serem lembradas.

E nessa experiéncia pude navegar na

hoje me faz sentir a sensagao de voltar no
tempo sem precisar sair do lugar.

D Dudinha Santos e outras 1 pessoas

o™ Curtir () comentar

-« aﬁ Compartilhando Exper... Q) <

histdria de vida tdo real que ao iniciar a leitura,

imaginagao. Lembrei de minha infancia que ate

Fonte: Facebook — grupo fechado Compartilhando Experiéncias do 9° Jorge Amado.
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Na analise de leitura feita pelo P3, podemos perceber o quanto ele foi subjetivo ao

manisfestar suas impressdes sobre a obra lida, e se identificou a tal ponto com o relato, que

sentiu como “se estivesse na historia”. Classifica a histdria como “muito real” e que “se

identificou com as lembrangas e dificuldades daquela época”, que foram relatadas pelo

narrador-personagem.

Com base na escrita desse aluno, pudemos avaliar, conforme Xypas (2018) que ele fez

uso de um saber consciente da dimensdo afetiva na leitura realizada. Para a autora, essa

dimensao pode ser classificada como subjetividade perceptivel analisavel.

A pesquisadora acredita que “[...] E na releitura de um trecho que o sujeito leitor toma

consciéncia do que suscitou nele a obra. Uma dimensdo clara da percepgéo analisavel na obra

sdo marcas de subjetividade do sujeito leitor” (XYPAS, 2018, p. 48).
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Isso pode ser claramente visto com base em cada trecho da escrita criativa, tendo em
vista que, o P3 ndo s6 manisfestou seus sentimentos e emocdes diante da leitura feita, como
também, fez reflexdes criticas do que leu quanto a questdo social relatada pelo narrador
personagem.

A préxima andlise é do texto do participante 4:

Figura 23 — Atividade de escrita criativa do P4

< - % Compartilhando Exper... Q <

Escrita Criativa

Achei 6timo esse livro, criativo e intrigante me
prendeu Mmuito a sua leitura.

Ele comega contando um pouco do Brasil , conta
sobre suas aldeias, explica tudo sobre os rios, e
depois comega a contar suas histdorias , e a cada
histéria contada tem um poema que te faz
Querer ler mais e mais .

Com otimas ilustragdes, te faz imaginar como
eram os lugares que ele te apresenta, contando
suas traquinagens unicas, e logo depois as
curiosidades que toda crianga teve. Quando ele
conta sobre seus amigos que Mmorreram nos faz
sentir como se fosse seu amigos e nos deixa
triste. Ele fala de seus sonhos, suas ultimas
aventuras e encerra o livro com algumas
imagens.

Humberto ak'abal deve se sentir honrado com
tamanha homenagem.

({‘) Curtir .J Comentar

Fonte: Facebook — grupo fechado Compartilhando Experiéncias do 9° Jorge Amado.

Ja nessa avaliacdo do livro lido pelo P4, pudemos averiguar que ele demonstra um nivel
de maior maturidade em relagdo a leitura feita. Este inicia com uma avaliagdo do livro: “ criativo
e intrigante”. Em seguida, fala de maneira geral sobre a estrutura da obra e como o autor traz
ao leitor os relatos de sua infancia, que sao iniciados com um poema.

Podemos dizer que esse aluno se adentrou na obra do ponto de vista estético, tendo em
vista que 0 que mais o encantou foram as ilustragdes, poemas e imagens que segundo ele “[...]
te faz imaginar como eram os lugares que ele te apresenta”. E em nosso entendimento um sinal
de que houve a criacdo de um vinculo afetivo com o texto, uma das metas dessa atividade de
leitura literaria.

Segue a anélise do texto do participante 11:
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Figura 24 — Atividade de escrita criativa do P11

<= % Compartilhando Exper... Q <

Escrita criativa

Eu achei essa histdria muito interessante. Gostei
muito de ler esse livro que fala de uma histdria
muito triste dos meninos morenos. Eles sofriam
muito e queriam Mmuito ter como estimacao uma
cachorrinha. Eles falavam de sua infancia de
sua cor o que eles passaram. Foi muito triste ler
esse livro, foi como viver uma experiéncia,
participar da histdéoria. Mexeu muito comigo
porque um deles acabou morrendo e isso foi
muito triste.Descobri muitas diferencas que
existem.

Foi como se tivesse em cada histdria, vivendo
com eles cada aventura e situacdes que
viveram.

Minha histdéria se mistura com a dos meninos
morenos, pois sou uma menina morena como
eles.

@ Luiza Santos Visualizado por ug >

o5 Curtir () Comentar
Fonte: Facebook — grupo fechado Compartilhando Experiéncias do 9° Jorge Amado.

Nessa analise feita pelo P11, podemos observar que ele é totalmente subjetivo no
comentario que faz sobre a obra. Este inicia sua analise classificando a histéria como “muito
interessante” e também “muito triste”.

Pudemos notar que o vinculo afetivo com o narrador e o texto lido é demonstrado nos
trechos: “[...] foi como viver uma experiéncia, participar da historia”; “[...] mexeu comigo
porque um deles acabou morrendo e isso foi muito triste”; “[...] foi como se tivesse em cada
historia vivendo com eles cada aventura e situagdes que viveram”, “[...] minha historia se
mistura com a dos meninos morenos, pois Sou uma menina morena como eles”.

Essa escrita criativa do P11, em nossa visdo, comprova a afirmacéo de Langlade (2013)
de que “o sujeito leitor investido de fatores psicoldgicos, de julgamentos morais de sedugao ou
repulsdo, se 1€ ou se une a obra” (LANGLADE, 2013, p. 36).

Com relacdo a atividade de leitura subjetiva e escrita criativa sobre o livro Os meninos
morenos pudemos concluir que se tratou de uma atividade em que parte consideravel de nossos
objetivos foram alcancados, tendo em vista que a maioria dos alunos envolvidos demonstraram
terem gostado da historia, bem como terem criado um vinculo afetivo com o texto em questéo.

Tal concluséo foi possivel, por meio da observacgéo e analise, dos diarios de leitura dos

alunos envolvidos, como as anotacdes e desenhos feitos durante esta, e também do que
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escreveram sobre 0 que representou a experiéncia leitura literaria realizada.

Sendo assim, concordamos com Xypas (2018) que o trabalho nessa perspectiva de
leitura subjetiva pode favorecer a descoberta do texto singular do leitor literario, ou seja um
texto particular®® que é construido complementando as lacunas deixadas no texto lido, ou
mesmo acrescentando sua visdo de mundo e dos fatos naquilo que leu. E foi isso que nossos
alunos fizeram ao escreverem comentarios, fazerem comparaces, acrescentarem juizo de valor
as questdes vivenciadas naquela época.

Apobs a finalizacao da atividade de leitura literaria do livro Os meninos morenos, demos
continuidade propondo uma atividade de leitura e compreenséo de alguns trechos desse livro.

Salientamos que esta atividade foi retirada do livro didatico Portugués Linguagens
(Editora Atual, 2006), de Willian Roberto Cereja e Tereza Cochar Magalhaes, com algumas
mudancas e adaptacdes.

Inicialmente solicitamos que os alunos fizessem a leitura silenciosa dos trechos. Em
seguida os deixamos livres para os comentarios, todos motivados pela leitura que ja tinham
feito do livro de onde foram retirado os trechos.

Ap0s a leitura oralizada dos trechos e comentarmos bastante sobre o texto, propusemos
que os alunos realizassem uma atividade escrita de compreenséo, com 10 questdes abertas que
abordaram desde o vocabulério utilizado pelo autor, a finalidade do relato pessoal.

Conforme um dos objetivos do médulo 11, que foi dialogar com com o género relato
pessoal por meio de compreensao escrita de textos desse género, apresentamos a andlise das

questdes a seguir:

“Questdo 1 — Solicitou a pesquisa sobre os vocabulos desconhecidos”.

“Questado 2 — Abordou sobre as diferencas entre 0s meninos brasileiros e 0s demais
meninos da America Latina, 0s ancestrais de ambos 0s povos e a identificacdo do
autor com esses meninos”.

“Questdo 3 — Trouxe uma andlise sobre o poema Quando eu estava de Humberto
Ak’abal”.

“Questao 4 — Interpelou sobre como eram as lembrangas do autor, considerando a
parte que relata sobre sua infancia ”.

“Questdo 5 — Pediu inferéncia sobre o personagem de maior apreco para o autor,

bem como sua relagdo com esse personagem de destaque no relato”.

%5 Visdo baseada no que propde Umberto Eco de que o texto literario apresenta “um carater incompleto, lacunar”
(ECO, 2013, p. 33).
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“Questéo 6 — Questionou sobre o motivo da sensacdo de aconchego e seguranca
proporcionada pela chuva e sua relacdo com a memoria do autor”.

“Questdo 7 — Interrogou sobre a curiosidade do autor em relacdo a lua e suas
cores”.

“Questdo 8 — Inquiriu sobre o que o astronauta e o autor tém em comum”.
“Questdo 9 — Indagou sobre a finalidade do relato, se houve identificacdo do leitor
com 0 mesmo,e se houve mudangas quanto as brincadeiras comparando a época
em que passou o relato e a atualidade™.

“Questdo 10 — Citou a situacdo de vida das pessoas da época relatada por Ziraldo

e pediu comparagdes sobre o que mudou com base na realidade de cada aluno”.

Em resposta a questdo 1, ressaltamos que a maioria dos alunos demonstraram
desconhecer o significado das palavras “adobe”, “dorso”, “despeito” ¢ “balangando”, o que
supomos tratar-se de ndo serem palavras de uso recorrente no cotidiano deles.

Quanto a questdo 2, do total de investigados, 58% responderam com coeréncia, ao passo
que 27% néo deram respostas satisfatorias e 15% ndo responderam.

Em relagdo a questédo 3, obtivemos um total de 48% dos discentes que responderam de
forma exitosa, de maneira idéntica, 48% responderam de forma incoerente a questdo, e 4% néo
responderam.

No que se refere a pergunta 4, dos envolvidos, 74% deram respostas coerentes, enquanto
22% deram respostas insatisfatdrias e 4% nao responderam.

Ja no tocante a questdo 5, dentre os participantes, 92% acertaram a questdo, em
contraposicédo a 4% que erraram e 4% nao responderam.

Quanto ao que concerne a questdo 6, do total de discentes, 42% deram respostas
satisfatorias, em contrapartida a 54% que erraram a questao e 4% ndo responderam.

A respeito da questdo 7, do total de investigados, 54% acertaram, 42% erraram e 4%
néo responderam.

Em referéncia a questdo 8, dos participantes, 63% responderam coerentemente, 33%
responderam incoerentemente, e 4% nao responderam.

Sobre a questdo 9, dos discentes envolvidos, 55% fizeram inferéncias satisfatorias, 17%
fizeram inferéncias insatisfatorias e 4% nédo responderam.

Vale destacar as respostas de alguns dos participantes, tendo em vista que se tratou de
uma questdo de cunho pessoal.Veja algumas das respostas dadas a pergunta “Em que vocé se

identificou com o relato de Ziraldo?”
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P1: “[...] identifiquei com a parte que ele fala do avd”.

P4: ““[...] identifiquei por também ter morado em uma cidadezinha”.
P13: “[...] identifiquei porque também sou um menino moreno”.
P18: “[...] identifiquei com ele porque também gosto da chuva”.

P15: “[...] eu me identifiquei com a forma que ele tem carinho por sua infancia”.

Ja no que diz respeito a questdo 10, dos alunos investigados, 63% consideraram que
muita coisa ndo mudou, e ainda existem pessoas passando necessidades, em contradi¢éo a 22%
que respondeu que muita coisa mudou, principalmente quanto as condi¢Ges de salde e avango
da tecnologia e 15% ndo responderam.

Destacamos a seguir algumas respostas a questdo 10 dos participantes 1, 4 e 14.

Vale informar que esta questdo foi escolhida para anélise das respostas dadas pelos
alunos, por responder a um dos objetivos da atividade : “comparar suas experiéncias pessoais
com as experiéncias do autor”.

Quanto aos critérios utilizados para selecdo das respostas a serem analisadas, foram
escolhidas trés com visdes diferentes em relagdo ao que foi perguntado: uma que concordou
totalmente; uma que concordou parcialmente, e uma que discordou.

A primeira resposta é do participante 14:

Figura 25 — Resposta a questdo 10 pelo P14
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Fonte: Caderno de intervencdo dos alunos.

Na resposta desse participante pudemos notar que ele inferiu quanto ao avango que a
medicina teve daquele tempo para cé, e também quanto ao avango da tecnologia que possibilitou
muitas melhorias nas condi¢fes de vida das pessoas, e nenhum momento se ateve a sua

realidade particular, mas analisou a questdo de modo geral.
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A préxima resposta é do participante 4:

Figura 26 — Resposta a questdo 10 pelo P4

10 - No relato de Ziraldo, ele fala de uma vila ou cidadezinha onde morou na infincia. Nesse lugar as
condigdes de vida das pessoas eram muito dificeis, como pode ser comprovado com virios trechos em que
ele relata a perda de alguns amigos, devido a uma doenga. a esquistossomose. Compare as condides vida
das pessoas de seu bairro, com as relatadas pelo autor. Voeé acha que muita coisa mudow, ou que ainda
existem muitas pessoas passando necessidade? Explique, dando exemplos atuais, com base em sua realidade.
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Fonte: Caderno de intervencdo dos alunos.

Ja esse participante especifica essas mudancas e faz comparacdo com sua realidade,
demonstrando ter compreendido bem o que foi solicitado. Ao falar das condic¢Ges de socorro no
caso do soro que tomou quando foi picado por um escorpido, supomos que ele compara com o
fato de que o tratamento para as doencas naquela época da infancia do autor era de muito dificil
acesso.

A terceira resposta é do participante 1:

Figura 27 — Resposta a questdo 10 pelo P1

10~ No relato de Ziraldo. efe fala de wma vl ou cidadezinha onde neorou na infincia, Nesse lugar as
condigdes de vida das pessous eram muito dificeis. como pode ser comprovado com vrios trechos em que
ele refata a perda de alguns amigos. devido a uma doenga, a esquistossomose. Compare as condicdes vida
das pessoas de seu bairro, com s relatadas pelo autor. Voeé acha que muita coisa mudou, ou que ainda
existem muitas pessoas passando necessidade? Explique. dando exemplos atuais, com base em sua realidade.
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Analisando essa resposta, podemos observar que esse discente discorda que mudou
alguma coisa em relacdo as condicfes de vida das pessoas, e cita como exemplo, ndo sua
realidade, mas as grandes cidades onde tem muitas pessoas passando necessidades e até
morando nas ruas. I1sso nos levar a constatar que nao houve uma compreensao integral do que
foi solicitado, mas mesmo assim as inferéncias realizadas sdo consideraveis.

E notorio destacar que essa atividade de compreensdo textual abordou questdes que
exigiam desde a compreensao de elementos explicitos no texto, como € o caso das questdes 4,
5e 7, a questdes que demandaram a realizacdo de inferéncias pelos alunos, como é perceptivel
nas questdes 2, 3, 6, 8, 9 e 10.

O que despertou nossa atencdo foi que em questdes cujas respostas estavam explicitas,
alguns alunos demonstraram alguma dificuldade. 1sso comprova que 42% dos investigados ndo
dominam o descritor 1?6, para 0 9° ano, uma habilidade elementar considerando o nivel de
ensino em que se encontram.

Por outro lado, em questdes que deveriam ter apresentado maiores dificuldades, se
compararmos com as supramencionadas, estes tiveram um desempenho melhor, tendo em vista
que nas atividades que envolveram o descritor 4%/, do total de participantes, 63% conseguiram
realizar as inferéncias solicitadas, o que demonstra terem feito a correta interpretacdo do que
foi questionado.

A partir do que constatamos por meio desta atividade de compreenséo textual,
entendemos gque ha uma grande necessidade de trabalharmos com os alunos textos de diferentes
géneros, de temaéticas diversas para que as atividades de leitura sejam variadas. Isso permitira,
como orientam as sugestdes da Matriz curricular de LP, que os discentes sejam estimulados a
articular o sentido do que I& com outros fatores de significacdo, de modo a desenvolverem
habilidades de localizar informacgdes, bem como compreenderem que o0 que estd em um texto
pode ter varios sentidos dependendo das circunstancias de sua producéo.

Além disso, verificamos também que € preciso levar para a sala de aula atividades com
textos sobre temas atuais, que propiciem varias possibilidades de leitura e permitam o
desenvolvimento da interpretacdo, tanto por meio do que esta explicito, quanto do que estd

implicito, como é sugerido nas orienta¢des para o trabalho com os descritores de LP.

26 Descritor 1 — Localizar informac@es explicitas em um texto.Refere a habilidade de encontrar as informagdes na
superficie do texto, o que corresponde a uma capacidade bastante elementar. Matriz de Referéncia — Lingua
Portuguesa — 9° ano do EF. Disponivel em: <https://bit.ly/203tMmX>. Acesso em: 20 dez. 2019.

27 Descritor 4 — Inferir uma informacdo implicita em um texto, que ocorre se houver uma mobilizacdo de um
modelo cognitivo, que integra as informagdes expressas com conhecimentos prévios do leitor ou com elementos
pressupostos no texto. Disponivel em: <https://bit.ly/203tMmX>. Acesso em: 20 dez. 2019.
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De modo geral, apesar das dificuldades apresentadas por alguns alunos com relagéo a
compreensdo textual, a maioria das questdes foram respondidas de forma satisfatoria, tendo em
vista que realizamos a leitura utilizando alguns procedimentos indicados por Solé (1998), como
por exemplo, instigamos os alunos a serem ativos no processo de leitura, 0s ajudamos a acionar
seu conhecimento de mundo, a formularem perguntas e respostas, negociar sentidos com o autor

e elencar suas proprias dificuldades diante do texto, como propde Elias (2018).

3.5 Médulo 1V: Reescrevendo o género

O Moddulo 4 “Reescrevendo o género” procurou levar os alunos a desenvolverem suas
potencialidades por meio de atividades de reescrita, reflexdo, revisdo, e avaliacdo de textos do
género relato pessoal, bem como, posicionar-se de forma critica diante de suas vivéncias e
praticar os conhecimentos adquiridos nas atividades de analise e reescrita.

No primeiro momento revisamos as caracteristicas estudadas por meio de uma aula
dialogada. E a seguir retomamos o0s textos produzidos na fase diagndstica, por pretendermos
realizar uma analise comparativa entre os textos produzidos pelo aluno antes e depois de terem
acesso a textos diversos do género relato pessoal e as caracteristicas deste género na visao de
alguns autores.

Optamos por fazer a revisao utilizando um texto do mesmo género como modelo de
referéncia, que englobasse todas as caracteristicas estudadas com base em Kdche et al. (2010)
e Guedes (2002), levando em conta dentre outras caracteristicas estuturais, a presenca de uma
apresentacdo, uma complicacdo, uma resolucao e uma avaliacdo. I1sso permitiu conduzir o aluno
a estruturar seu texto em quatro partes, haja vista que a maioria apresentou dificuldades quanto
a planificacdo do texto, conforme levantamento realizado durante a fase diagndstica.

Propusemos entdo aos alunos que comparassem seus textos com o modelo que tinham
em maos e apontassem as principais mudancas que teriam de serem realizadas. Pocuramos
atendé-los individualmente e pudemos observar que ja tinham criado uma nocao razoavel sobre
0 género estudado, e ainda que ndo conseguissem apontar seus erros linguisticos, a maioria
observou que seu texto ndo estava separado em paragrafos, como o que lhe servia de exemplo.

Essa foi uma deficiéncia detectada durante a realizacdo do diagnostico e que havia nos
causado bastante preocupacéo, principalmente por ser tratar de um problema apresentado por
alunos do 9° ano do EF, que em tese, ja teriam dominio de habilidades consideradas elementares
para seu nivel de ensino, como é o caso do uso de paragrafos.

Como ja haviamos feito varias reescritas nos modulos anteriores, nas quais 0s alunos ja
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tinham refeito seus textos considerando que a cada intervalo de ideias deveriam introduzir um
novo parégrafo, eles ndo demonstraram muita dificuldade nessa primeira tarefa, que foi
identificar onde deveriam introduzir cada paragrafo em seu relato.

A medida que iam reescrevendo, iam percebendo que seu texto apresentava problemas,
ou que ndo contemplava a estrutura esperada (apresentagdo, complicagdo, resolucdo e
avaliacdo), e com nosso auxilio comegaram a visualizar os problemas linguisticos, que tinham
em sua escrita.

Pudemos perceber que deixar o aluno perceber suas proprias dificuldades, ¢ uma
importante estratégia e entdo, de forma individualizada comecamos a ler com eles o que
escreveram. Os instigamos a consultar o dicionério para rever a grafia de algumas palavras;
analisar a pontuacdo que usaram; evitar possiveis repeticdes por meio de retomadas anaforicas;
analisarem se tinha sentido o que escreveram da forma como estava, dentre outros fatores que
contribuem para a textualizagdo como propde Dolz et al. (2010).

O resultado foi bastante significativo, e tendo em vista nosso objetivo de fazer uma
analise comparativa da evolucdo dos textos, vale destacar que a utilizacdo de um modelo de
texto do género em questao e o trabalho de reescrita com atencdo individualizada surte bastante
efeito.

Deste modo, apresentamos a seguir a reescrita da producéo inicial do participante 18.
Vale ressaltar que tal producdo foi escolhida por ser uma das que atenderam consideravelmente

aos objetivos propostos nesse trabalho.



Figura 28 — Producdo inicial do participante 18
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Fonte: Caderno de intervencdo dos alunos

Analisando a producdo inicial desse participante, € possivel perceber, que este escreve

um relato de um acontecimento passivel de comprovacdo; utiliza a narracdo como tipologia de

base; seu texto € coeso e apresenta uma progressao coerente dos acontecimentos; utiliza o

pretérito perfeito e uma linguagem comum.

O narrador-personagem se envolve afetivamente com o acontecimento que relata, como

¢ possivel constatar por meio dos elementos lexicais que utiliza, como “era muito bom”. “fiquei

muito alegre”, “dei varios beijos nele”, os quais demonstram o afeto tanto pelo pai, quanto pelo

presente recebido.

Quanto a estrutura de um relato pessoal conforme Guedes (2010), no texto do P18 ha

uma apresentagdo “Quando eu era crianga eu ganhava varios presentes [...]””; uma complicacao
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“um certo dia meu pai saiu cedo para trabalhar e eu fui pra escola [...]”"; uma resolu¢ao “Dai pra
frente fui aprendendo andar nela direito” e uma avaliagdo “J4 tem seis anos que tenho minha
bicicleta e pretendo ficar com ela pra sempre”.

Por outro lado quanto a planificacdo textual, o texto estd estruturado em um Unico
pardgrafo, o que em nosso entendimento demonstra que o aluno ndo tem dominio quanto a
estrutura de um texto de tipologia de base narrativa, e no caso do relato, pertecente a ordem do
relatar, que de acordo com a progressdo dos acontecimentos deve ir se separando em paragrafos.

Além disso, percebemos no texto do P18 alguns desvios em relacdo a norma-padrao
como irregularidades quanto a pontuacdo, acentuacdo gréafica e norma ortogréfica, ainda que
ndo sejam relevantes quanto a compreensdo do fato relatado.

Para a reescrita sugerimos ao discente que revisse primeiramente a questdo da
planificacdo textual, organizando o texto em paragrafos e se atentasse as partes estudadas
quanto as caracteristicas do género em questdo. Em seguida o instigamos a dar mais detalhes
do fato, eliminar as marcas de oralidade, rever a pontuagdo e a acentuacdo, usar elementos
anafdricos para evitar repeticdes etc.

Apresentamos a seguir a andlise e reescrita da producdo inicial do participante

supracitado.

Figura 29 — Reescrita da producdo inicial do participante 18
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Fonte: Caderno de intervencédo dos alunos



Figura 30 — Continuacgéo da reescrita da producéo inicial do participante 18
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Fonte: Caderno de intervencédo dos alunos.
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Observando o texto reescrito pelo P18, notamos que 0 mesmo sofreu mudancgas quando

a planificacdo textual tendo em vista que este, apesar de estar estruturado em um Unico

paragrafo, contemplava todas as partes propostas por Guedes (2010). Sendo assim, a primeira

alteracdo realizada foi quanto a estruturacdo em paragrafos, bem como algumas alteracbes

quanto a pontuacgdo, acentuacdo e regras ortogréaficas.

Destacamos que nossa mediacdo, por meio das orientacbes dadas aos alunos no

momento da reescrita foi de grande importancia para que os discentes desenvolvessem suas

habilidades de producgdo do género relato pessoal. Em contrapartida, sabemos, com base em

nossa praxis que o numero de alunos em sala é um fator que dificulta muito que este tipo de

trabalho seja desenvolvido.

Reiteramos que o uso do mesmo texto utilizado na fase diagndstica nos permitiu ver

com clareza os avangos em relacdo ao letramento do género relato pessoal, e exemplificamos

com base na escrita do texto final do participante 18 cujas etapas de escrita demonstramos

anteriormente.

A seguir apresentamos a escrita da producéo final do referido participante:
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Figura 31 — Escrita da producdo final do participante 18
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Fonte: Caderno de intervencao dos alunos.

Figura 32 — Continuacéo da escrita da producéo final do participante 18
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O aluno contou uma experiéncia vivida passivel de comprovacao: a primeira bicicleta
que ganhou do pai; usou como tipologia de base a narragdo, com a presenga de um narrador em
primeira pessoa; escreveu um relato; usou o pretérito perfeito e imperfeito; iniciou com uma
apresentacdo, introduziu uma complicacdo com uma resolucao e avaliacdo do fato, como ja foi
explicado na primeira anélise.

Isso demonstra que houve uma melhoria em relagéo ao primeiro texto que ele escreveu,
0 que em nosso entendimento foi resultado do trabalho de intervencéo realizado, que propiciou
aos alunos tanto atividades de compreensao do género relato, quanto producéo de varios textos
desse género.

De maneira geral houve um avanco significativo em relacdo aos textos da producao
inicial, e isso nos provoca a reflexdao sobre a importancia de realizar intervengdes constantes

em sala de aula de modo a contribuir para a melhoria da leitura e da escrita dos alunos.

3.6 Mddulo V: Organizando um livro de relatos

Apos finalizarmos as atividades de reescrita com a escrita da producao final, mais uma
vez conduzimos os alunos ao laboratoério de informética para digitacdo dos textos selecionados
para 0 nosso livro de relatos. Foi um momento muito marcante, pois percebemos que os alunos
estavam bastante motivados com a possibilidade de organizarmos os textos produzidos em um
livro.

No primeiro momento e com nossa mediagéo, digitaram seus textos. Separamos uma
equipe para fazer a revisdo, e outra para escrever a dedicatoria e 0s agradecimentos. Buscamos
juntos alguns textos sobre leitura e escrita para colocarmos como incentivo, tanto para quem
fosse ler, quanto para eles, que escreveram.

Pudemos avaliar que este foi 0 momento mais gratificante, uma vez que, mesmo 0s
alunos que ndo se envolveram muito no processo de intervencdo, estavam muito animados com
a possiblidade de ter seu texto em um livro da turma.

Em seguida, apos finalizarmos as digitacOes e revisdes dos textos, organizamos os textos
na sequéncia pretendida, decidimos de forma coletiva pelo nome Compartilhando Vivéncias e
enviamos para a grafica para impressao. Esse momento foi muito significativo, valendo lembrar
0 gquanto os alunos se mostraram empolgados e felizes com essa atividade. 1sso demonstra que
se sentiram valorizados diante da importancia atribuida as vivéncias deles, um dos objetivos de

nosso projeto Educacional de Intervencao.
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Figura 33 — Digitagdo dos textos para o livro de relatos

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Assim que o livro ficou pronto, marcamos nosso Coquetel de Langamento, que ocorreu

no dia 14/11/2019, com a presenca dos nobres autores, suas familias e a direcdo da escola.

Figura 34 — Coquetel de langamento do livro Compartilhando vivéncias

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Figura 35 — Coquetel de Lancamento do livro Compartilhando vivéncias |

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

E importante ressaltar, que dentre os 19 participantes, 07 ndo compareceram ao coquetel
de lancamento, e que ao procurarmos saber os motivos do ndo comparecimento, constatamos
que dentre os motivos, o principal foi a falta de apoio da familia, que ndo deu a devida
importancia ao evento. Isso foi algo que classificamos como muito desagradavel diante do
empenho e dedicacdo dos alunos.Vale informar que isso ocorreu mesmo o evento nao tendo
representado nenhum custo para os alunos

Apesar de ndo ter ocorrido como o planejado, diante das auséncias de alguns dos
participantes, o coquetel foi um sucesso. A programacdo transcorreu da seguinte forma:
inicialmente fizemos uma fala explicativa sobre o trabalho realizado, que faz parte de nossa
pesquisa de Mestrado. Em seguida convidamos cada aluno para ler seu relato pessoal. Pudemos
notar a emogéo nos familiares de cada jovem autor, bem como o orgulho de cada um deles em
estar participando daquele momento. Para finalizar, servimos um delicioso coquetel preparado
por nossas cantineiras e todos degustaram de deliciosos salgados.

Foi um momento muito importante para todos nos, principalmente para nossos alunos
que se sentiram valorizados, ao ver suas experiéncias pessoais em um livro, o qual fara parte
do acervo de nossa biblioteca e servira de inspiracdo para outros alunos da escola.
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3.7 Avaliagdo da intervencgéo

O trabalho interventivo por meio de uma sequéncia didatica com o género relato
pessoal mostrou-se eficaz para o desenvolvimento das habilidades leitora e escritora dos alunos
envolvidos. Isso foi possivel ser percebido na medida em que fomos observando os avangos
dos alunos na atividade de escrita.

A utilizacéo de estratégias de ensino diferenciadas se mostraram imprescindiveis para
motivacdo, interesse e conducdo dos discentes a desenvolverem suas potencialidades; a
socializacdo das producbes no Facebook permitiu que aprendessem o manuseio basico do
computador e também a verem na producdo textual um ato prazeroso.

A organizacdo de um livro com os relatos dos alunos possibilitou a valorizacéo de suas
vivéncias e contribuiu com o processo de reescrita dos textos. Essa foi uma das atividades em
que os alunos demonstraram muito entusiasmo, e que mais se envolveram.

Enfrentamos dificuldades durante a execucdo do PEI, em relacdo a infrequéncia e
desinteresse de alguns alunos, o que dificultou o cumprimento do cronograma pré-estabelecido.
Apesar das adversidades avaliamos que a melhoria foi consideravel, ao compararmos como se
comportavam linguistico-discursivamente antes e depois da intervencao realizada.

Outra informacdo importante de ser considerada, € que alguns alunos nao participaram
ativamente do projeto o que colaborou para que demonstrassem maiores dificuldades no
cumprimento das atividades de cada modulo.

Nos quadros seguintes é possivel observar o avanco alcancado com a realizacdo deste
trabalho. Vale informar que o primeiro quadro apresenta o resultado obtido na producéo inicial

e 0 segundo quadro contempla os avancos observados na producéo final.

Quadro 3 — Resultados obtidos na producao inicial

PRODUCAO INICIAL

Fez uma apresentacdo do fato SIM NAO
ou assunto tratado 17% 83%

SIM NAO

Apresentou uma complicacdo

88,9,5% 11,1%

SIM NAO

Propds uma Resolucgao

88,9% 11,1%

Fez uma avaliacio SIM NAO
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17% 83%
Fez uso de paragrafos
5,5% 94,5%
Apresentou Problemas SIM NAO
linguisticos 100% 0%
Atendeu as caracteristicas do Totalmente Parcialmente
género 0% 100%%

Fonte: Elaboracéo prépria da pesquisadora.

Como ¢é possivel observar no quadro acima, que contempla a estrutura do relato pessoal
proposta por Kdche, Marinello e Boff (2010) e Guedes (2002), na produgéo inicial, apenas 17%
dos alunos fizeram uma apresentacdo do assunto a ser falado, enquanto 73% néo fizeram;
88,9% destes apresentaram uma complicacdo e uma resolucdo, ao passo que 11,1% nao
apresentaram; apenas 17% fizeram uma avaliacdo, embora 73% n&o tenham feito; somente
5,5% fizeram uso de paragrafos, enquanto 94,5% nao fizeram.

Com relacdo a problemas linguisticos, 100% dos alunos apresentaram desvios em
relacdo a norma padrdo, como desvios quanto a ortografia, acentuacdo grafica, pontuacao,
concordancia verbal e nominal, coeréncia e coeséo, dentre outros.

No que concerne as caracteristicas do género: a) apresentacdo de uma exeperiéncia
vivida passivel de comprovacao; b) utilizacdo da narracdo como tipologia textual de base; c)
uso da primeira pessoa do discurso; d) uso de verbos no pretérito ou presente historico; e)
apresentacdo de um desfecho, 100% dos alunos atenderam parcialmente a essas caracteristica,
sendo que nenhum aluno atendeu totalmente.

Essas informacdes foram novamente trazidas, para que pudésssemos estabelecer o

comparativo dos avancos observados com a intervengdo, como nos mostra o quadro seguinte:

Quadro 4 — Resultados obtidos na producdo final

PRODUGAO FINAL

Fez uma apresentacéo do fato ou SIM NAO
assunto tratado 94.5% e
SIM NAO

Apresentou uma complicacdo
94,5% 5,5%
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SIM NAO
Propds uma Resolucdo
94,5% 5,5%
SIM NAO
Fez uma avaliacdo
88,9% 11,1%
SIM NAO
Fez uso de paragrafos
94,5% 5,5%
o SIM NAO
Apresentou Problemas linguisticos
39,5% 60,5%
Totalmente Parcialmente
Atendeu as caracteristicas do género
88,9% 11,1%

Fonte: Elaboragéo propria da pesquisadora.

Conforme pudemos observar, enquanto na producédo inicial apenas 17% dos alunos
fizeram uma apresentacdo do assunto a ser tratado no texto, 94% o fizeram na producao final,
quanto a complicacao e resolucéo, o percentual de alunos que fizeram aumentou de 88,9%, para
94,5%; no que se refere a avaliacdo, houve um aumento de 77,5% dos alunos que realizaram
em comparacdo a producdo inicial.

Um avanc¢o importante, foi em relacdo ao uso adequado de paragrafos. Enquanto na
producdo inicial apenas 5,5% dos discentes estruturaram o texto em paragrafos, na producao
final esse percentual subiu para 94,5%.

Os problemas linguisticos diminuiram da producdo inicial para a final, de 100% para
39,5%, considerando os alunos que ainda apresentaram alguns dos problemas elencados na
primeira analise.

Quanto ao atendimento as caracteristicas do género, enquanto na produgdo inicial
nenhum aluno atendeu totalmente essas caracteristicas, na producao final, 88,9% dos estudantes
conseguiram atender a todas essas caracteristicas.

Avaliamos, por fim, que a sequéncia didatica é uma importante ferramenta para lidar
com os problemas de leitura e escrita dos alunos, e proporcionar o letramento destes em um
género textual. Tivemos nossos objetivos parcialmente alcangados, pudemos perceber e avaliar
0S avangos apresentados durante 0os processos de escrita, reescrita e revisdo dos textos. A
resposta obtida diante de uma realidade tdo adversa, reforca a necessidade de se intervir nas

dificuldades e motivar os educandos por meio da valorizagéo de suas vivéncias.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa surgiu da observacéo de que a maioria dos alunos do EF 1l da Escola
Estadual Timodteo Lisboa Guerra se encontravam no baixo desempenho em LP e que parte
consideravel dos alunos do 9° ano apresentavam dificuldades na leitura e na producao escrita.
Para realizar a coleta de dados para nossa pesquisa, aplicamos uma atividade diagnostica com
a leitura do texto ‘Velho Canivete’, producdo textual e um questionario para investigacdo sobre
o nivel de letramento dos alunos quanto a leitura e a escrita.

Constatamos por meio dos dados coletados da fase diagndstica e de outras avaliacdes
externas ja informadas, a existéncia de problemas linguisticos e discursivos que necessitavam
de uma intervencdo, principalmente diante do baixo desempenho apresentado pela maioria dos
alunos, e a partir disso elaboramos um Projeto educacional de intervencdo, que constituiu
uma das etapas deste trabalho.

Nossa pesquisa procurou analisar as contribui¢fes de uma sequéncia didatica com base
em Dolz et al. (2010), para amenizar os problemas de leitura e escrita detectados e considerando
a perspectiva do letramento, utilizamos como género textual o relato pessoal, como forma de
contribuir para a valorizacao das experiéncias pessoais de nossos discentes.

Objetivou também, discutir e aplicar fundamentos tedricos, praticos e metodoldgicos
referentes ao processo de letramento por meio do género relato pessoal, além de descrever as
dificuldades em escrita apresentadas pelos alunos do 9° ano do EF, refletir sobre as possiveis
estratégias para enfrentamento desses problemas, e intervir nestes.

Por meio de pesquisa bibliogréfia, construimos nosso referencial teérico que foi muito
importante para fundamentar o nosso trabalho, o qual buscamos subsidios na linguistica textual
e aplicada, nos conceitos sobre alfabetizacdo, letramento e multiletramentos, bem como
buscamos refletir sobre o ensino da leitura e da escrita enquanto praticas sociais € numa
abordagem interacionista.

Aprofundamos ainda nos conceitos de género textual e as especificidades do relato
pessoal, tendo em vista que nossa investigacao pretendeu, avaliar a eficiéncia de uma SD com
0 género relato pessoal na formagé&o leitora e escritora de alunos do 9° ano.

Ao voltarmos aos objetivos propostos para este estudo, foi possivel verificar com base
em nosso referencial tedrico, percurso metodoldgico, analise de dados e feedback dos alunos,

que apesar de algumas dificuldades enfrentadas durante o desenvolvimento do PEI, como por
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exemplo as faltas recorrentes de alguns participantes, e a transferéncia de um deles para outra
escola, tivemos um resultado positivo com o0 nosso trabalho.

Salientamos que nossos objetivos especificos: a) discutir fundamentos teoricos,
referentes ao letramento, leitura e escrita, além dos conceitos e abordagens sobre o género relato
pessoal; b) descrever as dificuldades em leitura e escrita apresentadas pelos alunos do 9° ano
do Ensino Fundamental da EETLG, realizando atividades de sondagem; c) aplicar fundamentos
praticos e metodologicos em uma sequéncia didatica por meio da realizacdo de oficinas de
producdo textual de relatos pessoais; d) organizar em um livro os relatos pessoais produzidos e

promover sua publicacdo foram alcancados e justificados do seguinte modo:

a) o primeiro objetivo foi cumprido no referencial teérico quando fizemos toda a
discussdo pertinente ao nosso estudo, comecando pelas linguisticas textual e
aplicada, os varios tipos de letramentos, a alfabetizacdo, os conceitos sobre género
e as especificidades do relato pessoal, que foram primordiais para subsidiar nossa

investigacao.

b) o segundo objetivo foi alcangado no percurso metodoldgico, na fase diagnostica
durante a realizacdo da sondagem sobre os problemas de leitura e escrita
apresentado pelos alunos do 9° Jorge Amado da EETLG, momento no qual

compreendemos a dimenséo do trabalho a ser executado.

c) Os dois Ultimos objetivos foram executados no desenvolvimento do PEI, valendo
lembrar que enfrentamos dificuldades para a realizagdo de nossa intervencao junto
a turma supracitada, tendo em vista que alguns dos alunos envolvidos
demonstraram descompromisso e desinteresse, diante de faltas recorrentes, tendo
sido preciso notificarmos 0s respectivos pais quanto a importancia do
comparecimento dos filhos as aulas. Apesar disso, levando em conta todas as
adversidades, o resultado foi satisfatorio, sendo importante registrar que tais

problemas afetaram o cronograma previsto, que teve que ser extendido.

Tivemos a constatacdo de que nossa hipotese foi confirmada, pois o trabalho
desenvolvido com o relato pessoal por meio de uma sequéncia didatica contribuiu muito para o
letramento do alunos nesse género, como também, auxiliou na formacéo leitora e escritora dos

discentes envolvidos. Isso pdde ser analisado com base no desempenho dos alunos durante as



127

atividades de leitura literdria e producdo textual, cuja melhoria foi considerdvel, se
compararmos como se comportavam linguistico-discursivamente antes e depois da intervengéo
realizada.

Com o desenvolvimento desse estudo, percebemos também o quanto a escola necessita
de um trabalho em que se alie a teoria a pratica e que se proponha aos alunos momentos de
interacdo com a leitura e a escrita enquanto praticas sociais. Isso foi averiguado diante da
dificuldade apresentada pelos investigados no tocante ao processo de escrita e reescrita, que
demonstrou ndo ser uma atividade comum durante o trabalho com a producéo textual, embora
seja 0 que a maioria dos autores indicam para o desenvolvimento da habilidade escritora.

Outra constatacdo foi de que é necessario usar estratégias que consigam despertar o
interesse dos alunos pela escola, como no caso em que propusemos atividades como a leitura
subjetiva, em que os discentes se sentiram a vontade para ler, diante de uma proposta nova e
sem imposicao, ou mesmo quando trabalhamos a pausa protocolada que instigou os alunos a
interagirem com o texto.

Verificamos também que o uso das tecnologias no ensino ainda esta longe de ser uma
realidade em nossas escolas, tendo em vista que utilizamos um grupo de Facebook para a
socializacéo dos relatos produzidos pelos alunos e estes, apesar de usarem muito as redes sociais
pelo celular, demonstraram pouca familiaridade com o computador, sem terem o dominio de
habilidades basicas como usar o teclado para digitar textos, embora tenham apreciado muito a
atividade.

Deste modo, percebemos a urgéncia de a escola se adaptar ao uso das novas tecnologias
enquanto estratégia de ensino, visto que pela experiéncia realizada pudemos avaliar o quanto
os discentes se mostraram envolvidos e preocupados com questdes ortograficas e linguisticas,
frente a mecanismos como o corretor de texto, que os conduziram a repensar 0 que escreveram,

Assim, pudemos avaliar a importancia de se realizar trabalhos diferenciados para
prender a atengdo, motivar e conduzir o aluno a desenvolver suas potencialidades.

No caso do trabalho desenvovido, ainda que ndo possamos afirmar que todos os
objetivos foram alcangados, podemos fazer uma avaliag¢do satisfatoria tendo em vista o publico
alvo de nosso estudo o qual selecionamos principalmente diante das dificuldades apresentadas
em relacdo a leitura e a escrita, e que apesar de todas as adversidades ocorridas no decorrer da
aplicacdo da intervencdo, conseguir um avancgo, por menor que seja, reafirma a necessidade de

intervir em realidades adversas no espago escolar.
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APENDICE A - Questionério |

Enimonlej mestrado pronssmnal@

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE COMUNICACAO E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

Pesquisa: O género relato pessoal no letramento de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental 11

Orientadora: Prof.? Dr.* Maria da Penha Brandim

Local: Escola Estadual Timoéteo Lisboa Guerra Cidade: Jaiba/MG

Disciplina: Lingua Portuguesa Data: /___/2019

Professora: Andréa Eloiza Barbosa da Silva

Aluno(a):

Atividade: Questionario I

1) Que tipos de textos vocé tem contato, fora da escola, em seu dia a dia?
( ) Textos impressos em jornais ( ) textos impressos em revistas ( ) Textos digitais na
internet () textos impressos em livros diddticos () nenhum tipo de texto ( ) Outros -

especificar quais.

2) Vocé costuma ler livros literarios?

( ) Sim ( ) Nio ( ) As vezes.

3) Vocé costuma fazer suas atividades extra - classe sozinho, ou pede ajuda para alguém?
() Sim, faco sozinho(a). () Nao, peco ajuda para alguém.

() Nao costumo fazer as atividades extraclasse.

4) Vocé realiza alguma tarefa para seus pais, que exige usar a leitura e a escrita?
( )Sim ( ) Ndo ( )As vezes.

Se sim, ou as vezes, especifique que tipo de tarefa vocé realiza:

5) Que meios vocé utiliza para pesquisar assuntos relativos aos contetidos escolares?
() livros didaticos () revista ou jornais () internet

() nenhum meio () outros — especificar quais.
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6) Qual a escolaridade de sua mae ou a responsédvel por vocé?

() Nunca estudou () Estudou apenas os anos iniciais
() Ensino Fundamental incompleto () Concluiu o Ensino Fundamental
() Ensino Médio incompleto () Concluiu o Ensino Médio

7) Qual a escolaridade de seu pai ou o responsavel por vocé?

() nunca estudou () estudou apenas os anos iniciais
() Ensino fundamental incompleto () concluiu o Ensino fundamental
() Ensino médio incompleto () Concluiu o Ensino Médio

8) Que atividades do dia a dia realizada por seus pais ou responsaveis, exige deles o

conhecimento da leitura e da escrita?

Especificar a(s) atividade(s):

9) O que vocé considera que ainda precisa melhorar quanto a aprendizagem da leitura e da

escrita?

Explique.
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APENDICE B — Atividade diagnostica

g @
M mestrado profissional

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE COMUNICACAO E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

Pesquisa: O género relato pessoal no letramento de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental II

Orientadora: Prof.? Dr.? Maria da Penha Brandim
Local: Escola Estadual Timoéteo Lisboa Guerra Cidade: Jaiba/MG
Disciplina: Lingua Portuguesa Data: __ / /2019

Professora: Andréa Eloiza Barbosa da Silva
Aluno(a):

ATIVIDADE DIAGNOSTICA

Leia atentamente o texto abaixo, pois ele servird de base para a sua producdo textual:

VELHO CANIVETE
Denis Russo Burgierman

Ja ganhei varios presentes. [...]
Mas acho que, se alguém me forcasse a escolher o melhor presente que ja recebi, eu
ficaria mesmo com o canivete suico que meu pai me deu 11 anos atrds. Nao € um canivete

qualquer: é daqueles gordos, com dezenas de ganchinhos, serrinhas, laminas. Com caneta,

pinca, lupa, tesoura, alicate. Ele ainda veio num estojo de couro, com lapis, pedra de amolar,

band-aid, kit de costura, lixa. E um espelhinho acompanhado de um papel com o cédigo morse
— sim, para eu me comunicar refletindo a luz do sol em caso de naufrigio, ou terremoto, ou
tsunami, sei la.

O canivete ja me salvou de vérias [...]. Ele ja passou por boas, e isso fica claro quando
se mexe nele. As articulacdes ja ndo s@o tdo suaves, as molas endureceram, muitas pecas estao
tortas e ndo encaixam direito. A caneta sumiu, os band-aids suicos acabaram, as agulhas de
costura estao com as pontas pretas de tanto serem colocados na chama para esterilizar antes de
serem usadas para extrair espinhos. Apesar de ser de aco inox, hd marcas de ferrugem por toda

parte. Enfim, tudo nele dizia “estd na hora de comprar um canivete novo”.




Pois é, hoje em dia existem canivetes espetaculares, até com recursos eletronicos
(lanternas, pen drives e sei 1a mais o qué). Ai comecei a lembrar a origem daquelas marquinhas
— e cada uma delas me transportou para um lugar diferente. Cada uma era prova de que aquele
canivete viveu. De que ele abriu latas, serrou cabos de aco, lixou unhas quebradas, aparou
minha barba, arrombou portas, consertou bicicletas, tapou buracos de botas, ajustou 6culos. De
que ele esteve em todos os cantos do mundo e tomou banho de mar, de dleo de peixe em
conserva, de molho de tomate, de vinho vagabundo. E me lembrei de quando ganhei o canivete
de presente: eu estava de saida para a minha primeira longa temporada fora de casa — nove

meses na estrada de mochila nas costas — e, como meu pai ndo podia ir comigo, aquele foi o

melhor jeito que ele teve de me dizer “quer uma forg¢a?”

Fui buscar uma escova de dentes velha e uma lata de querosene e comecei a limpar as
entranhas dele. Foram umas duas horas de trabalho, esfregando, desentortando, enxugando.
Nao d4 para dizer que o canivete ficou novo — as marcas continuam 14, e vao continuar sempre.
Mas acho que ele estd pronto para a proxima.

(Denis Russo Burgierman. Vida Simples, n°56. Editora Abril.)

Esse texto de Dennis Russo, € um relato pessoal, tipo de texto que apresenta episédios
marcantes na vida de uma pessoa. O narrador € protagonista. Os verbos e 0os pronomes sdo
empregados principalmente na primeira pessoa e predomina o tempo passado. A linguagem
empregada é compativel com o perfil do autor e de seus leitores e segue geralmente a variedade
padrdo da lingua.

Como seres sociais, temos o desejo de compartilhar fatos decorrentes da nossa vivéncia
com as pessoas que fazem parte dos grupos sociais dos quais participamos. Esses
acontecimentos podem ser alegres, tristes, poéticos, tragicos, misteriosos, reflexivos,
comicos... Enfim, se narramos essas historias é porque se tornaram inesqueciveis, foram

marcantes e estdo guardados em um lugar especial da memoria.

Busque em sua memdria um acontecimento marcante de sua vida e escreva um relato

sobre o mesmo. Procure citar bastante detalhes sobre o fato ocorrido em sua vida.
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APENDICE C — Tabela de correcéo dos textos do diagndstico

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS

DEPARTAMENTO DE COMUNICACAO E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
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@

mestrado profissional

Tabela de Correcao dos textos do Diagnostico — Caracteristicas do género relato pessoal

Aluno

Apresentacao de
uma experiéncia
vivida passivel
de comprovaciao

Utilizacao da
narraciao como
tipologia
textual de base

Uso da
primeira
pessoa do
discurso

Emprego dos
verbos no
pretérito ou
presente
historico

Apresentacao
de um
desfecho

Observacoes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em Kdche, Marinello e Boff (2012).
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APENDICE D — Apostila com atividades para intervencéo

Unimontes
Universi idade Estadual de Montes Claros PROFLETRAS
Mestrado Profissional em Letras
E. E. Timéteo Lisboa Guerra
Projeto Educacional de Intervencao
Turma: 9° Jorge Amado Mestranda: Andréa Eloiza Barboza da Silva

COmpartilhando
vivéncias...
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Unimontes Mestrado Profissional em Letras

Universidade Estadual de Montes Claros

Projeto Educacional de Intervencao PROFLETRAS

E. E. Timéteo Lisboa Guerra Modulo 2 Turma: 9° Jorge Amado

Mestranda: Andréa Eloiza Barboza da Silva

Texto para Leitura e analise das caracteristicas do relato pessoal

Meu primeiro sutia

Marli Cristina Tasca

Fonte: <https://gauchazh.clicrbs.com.br/donna/gente/noticia/2018/04/lembra-do-famoso-comercial-meu-primeiro-sutia-veja-como-esta-hoje-
a-garota-que-conquistou-o-brasil-cjgxwyu8500n30qcnlepil9e3.html>.

Na espécie humana, sobretudo entre os representantes do sexo feminino parece vigorar uma lei
quase declarada sobre a padronizacdo dos corpos. Todos queremos exibir contornos e medidas
socialmente aceitos e elogidveis. Desde as fofinhas medievais até as esqudlidas das passarelas, a busca
pela “forma perfeita” vem encobrindo uma dificuldade de autoaceitagdo. Em matéria de amor proprio,
alguém como Narciso nos parece tdo irreal e fora de propdsito que s6 pode mesmo ser mito Um dente
torto aqui, um pneuinho ali, uma estria acola sdo quase sempre grandes vildes da autoestima. E foi
justamente em torno desta que se passou uma das mais emocionantes licdes de minha vida.

Eu contava com meus onze anos. E, apesar de ser maior e estar fisicamente mais desenvolvida
que minhas amigas, nao tinha ainda atentado para isso. Alguma espinha de vez em quando, os pelos
aparecendo em algumas partes do corpo, ndo os tinha eu levado a sério.

2




141

Foi, entdo, numa tarde bem quente que a turminha resolveu tomar banho na lagoa. Foi
empolgacao geral. Cada uma queria ser a primeira a chegar. Ouviam-se gritos alvorogados, risadas et
cetera e tal. Coloquei meu desbotado biquini de florzinhas. E percebi como o sutid estava pequeno...
Meus seios haviam brotado... E sem 0 meu consentimento!

Todos os olhares se voltaram para meu corpo Nao ouvi cochichos nem risinhos, mas uma
tensdo surpresa enchia o ar, como se todos tivessem de forma inaudivel dito “oh™!
Toda sem jeito, as bochechas traidoras vermelhinhas, tentei ainda disfarcar, colocando

cuidadosamente os longos cabelos a escorrer pelos ombros, cobrindo dessa forma, o objeto da
vergonha. E foi assim, o passo apertadinho para ndo desajeitar o cabelo, que eu fui a dltima a chegar a
lagoa.

Depois desse episddio, enchi de indignagdo e revolta contra meu corpo, que se transformava a
cada dia, mesmo que eu nao quisesse. Os banhos ficaram mais breves e nao me fitava mais no espelho;
com roupas largas e compridas, escondia um corpo que eu nio reconhecia mais como meu. Sentia-me
faltamente feia e desengongada, dessas que vivem esbarrando nos outros e derrubando coisas. Com o
tempo, afastei-me das companhias, como se ndo as merecesse; pouco conversava e menos sorria. Os
cabelos estavam em constante desalinho, as unhas sempre roidas, e os meus seios, indiferentes a tudo,
crescendo, crescendo...

Todos 14 em casa deram pelas minhas mudancas, fisicas e de humor. E, ndo demorou muito,
minha méie chegou dizendo que trazia um presente lindo, lindo, lindo. Desconfiei. Era um sutia.
Rejeitei-o teimosamente, inventei nele mil defeitos, ndo admitindo nem para mim mesma, que ja tinha
o que por dentro dele. Por fim, fiz questdo de cuidadosamente esquecé-lo no fundo de qualquer gaveta.

Como se pressentisse o fim préximo da infincia, brincava urgente e desesperadamente, a todo
e qual quer espacinho de tempo; e passei a temer com todas as minhas forcas, o dia em que eu
repentinamente deixaria de ser a crianca que eu era para me transformar em gente grande, mulher séria
que tem que lavar roupa, menstruar, procurar emprego, fazer comida... ter filhos! Triste sina, eu ndo
ser guri.

Nao tardou, notei que mesmo sob a folgada camiseta que - comportaria umas trés vezes meu
corpo - sobressaiam-se os seios que eu queria negar. A todo instante tinha impressdao de que me
olhavam e faziam comentarios. E na Educacio Fisica eu ndo tinha mais desculpas para ndo participar
das corridas (eu ja tinha torcido o pé mais de trés vezes). Eu precisava escolher entdo, entre duas
desagraddveis opcdes: podia ficar com meus complexos, “esquisitona”, ou podia assumir o
inevitavel...

Revistei a gaveta e encontrei o sutid, ainda intocado. Até que ele era bonitinho! Azul, minha
cor preferida. Era simples, estilo menina mog¢a, mas tinha uma renda delicada, e por isso mesmo me
pareceu sensual. Tomei-o cerimoniosamente, como um super-herdi toma a sua capa vermelha de
coragem gldria e poder. Depois de namord-lo demoradamente em minhas maos indecisas e trémulas,
vesti 0 meu primeiro sutia...

Poucos segundos depois, 14 estava eu, passeando faceira, tropecando nas pernas meio bambas,
a alegria inchando ainda mais o peito, quase rebentando o sutid. Sobre este, a blusinha mais fininha e
decotada que encontrei; e ainda um baita orgulho de mim que chegava a encarapitar-se nos olhos e nos
labios tolamente sorridentes. Gostei de mim e gostei de gostar de mim. Sem crises de consciéncia,
perdoei-me por entender Narciso. Podia enfim ficar a vontade, segura no meio dos amigos... Eu fui o
meu primeiro caso de amor.
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Fonte: KOCHE, Vanilda Salton; BOFF, Odete Maria Benetti; MARINELLO, Adiane Fogali. Leitura e
Producao textual: Géneros textuais do relatar, narrar e descrever. In.: Tasca, Marli Cristina. Meu primeiro sutia.
Petrépolis, Vozes, 2010. Cap. 3, pp.38-39.

O texto Meu primeiro sutid é um relato pessoal, pois mostra a experiéncia vivida por uma pré-
adolescente diante das transformagdes que ocorriam em seu corpo e as emogdes que sentiu ao vestir
seu primeiro sutid, simbolo da aceitacdo dessas mudangas. Pertence assim, a ordem do relatar e sua
tipologia textual de base € a narracdo.

Podemos assim demonstrar a estrutura desse relato:

a) Apresentacao: (pardgrafo 1 e 2) contextualiza o fato, falando sobre o padrdo de beleza socialmente
aceito, e identifica a personagem principal, e as situacdes envolvidas- uma menina de onze anos, mais
desenvolvida fisicamente que suas amigas ainda ndo havia percebido as mudancas que comecavam a
ocorrer em seu corpo.

b) Complicacio (pardgrafo 3-9): Relata o momento em que a estabilidade é rompida. Ao perceber que
todos os olhares se voltaram admirados para ela diante das transformacdes que ocorriam em seu corpo,
a narradora comeca a sentir-se constrangida: seus seios jd ndo cabiam no biquini. No primeiro
momento ela ndo aceita essas transformacdes, porém ndo tem controle sobre a situacdo. Isso a leva a
alterar o humor, a isolar-se dos amigos e a sentir-se feia e desengongada

(Pardgrafo 6). A mae, que percebe tudo, a presenteia com um sutid, mas a narradora o rejeita, € o
guarda no fundo de uma gaveta.

¢) Resolucao (pardgrafos 10-11): expde o momento em que a narradora aceita o fato de estar se
tornando mulher e veste seu primeiro sutid. Reconcilia-se com suas transformacdes fisicas, vislumbra
as curvas que seu corpo terd e imagina-se bonita. Passa a valorizar-se, amar e se admirar-se, faz uma
projecdo de seu futuro, como uma mulher independente e forte.

d) Avaliacdo: (pardgrafol2): mostra a apreciacdo da narradora a respeito das transformacgdes ocorridas
em seu corpo na passagem de menina para mulher passa a exibir suas novas formas com sensualidade
e a gostar de seu corpo, e revela autoestima, sem os constrangimentos do passado.

Esse relato possui as qualidades discursivas apontadas por Guedes (2002).

O tema gira em torno de um tnico assunto as mudancas no corpo da narradora e suas emog¢des diante
disso.

Possui concretude, pois a narradora fala de coisas concretas, de suas inquietagdes, e descreve com
detalhes suas reacdes diante das alteracdes em seu corpo

No texto hd objetividade, uma vez que a autora mostra o que diz. O interlocutor passa a acreditar em
tudo o que ela relata pelo modo objetivo como o faz.

» O relato possui ainda questionamento, pois a narradora seleciona uma histéria interessante,
relacionada ao seu primeiro sutid incentiva o leitor a partilhar do relato e participar da sua
experiéncia.

» A produtora do texto faz uso da linguagem comum e da primeira pessoa do discurso. O tempo
verbal predominante € o pretérito perfeito do indicativo pois ela relata um fato que 4 aconteceu
(percebi, enchi-me, notei, encontrei, reconciliei-me).

4
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» O relato tem um estilo leve, pelo emprego da linguagem figurada pela narradora: pressenti o
bater das asas da borboleta (metafora-pardgrafo 11); se a minha vida fosse um conto de fadas,
dir-se-ia que foi como se um lindo principe encantado, com seu beijo, me tivesse despertado
da letargia de crisdlida (comparacgdo - pardgrafo 11).

Referéncias

KOCHE, Vanilda Salton; BOFF, Odete Maria Benetti; MARINELLO, Adiane Fogali Leitura e
Producao textual:Géneros textuais do relatar, narrar e descrever.In: Tasca, Marli Cristina. Meu
primeiro sutid. Petrépolis, Vozes, 2010. Cap.3, p.38-39.

GUEDES, Paulo Coimbra. Da redacao escolar ao texto: Um manual de redacio. Porto Alegre:
UFRGS, 2002.

Praticando o que aprendeu:

O texto relata um momento marcante da vida da narradora: a passagem da infincia para a
adolescéncia. Volte para dentro de si mesmo e rememore esse momento em sua vida. Conte, em forma
de um relato, como vocé enfrentou essa passagem, e como lida com essa fase de descobertas,
rejei¢des, e muitas dividas. Atente-se para as caracteristicas do relato que acabamos de conhecer. D&
um titulo criativo ao seu texto.
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Ponto Final

Maura Coradin Pandolfo

Eu era pequena. Tinha dois anos apenas quando a maior tortura da minha vida se iniciava. A
idade ndo me permitia compreender os fatos, mas deixava que eu registrasse momentos e cenas
isoladas que me marcariam para sempre.

Minto se disser que sei, exatamente quando esta histéria comecou, mas uma das primeiras
imagens que minha memdria resgata dessa fase é o banheiro do nosso antigo apartamento. Eu estava
sentada no chao, escorada na parede, abracando forte minhas pernas junto com meu corpo. Meus olhos
arregalados fixavam minha mde, com sua aparéncia pdlida e cansada, penteando, calmamente, os
cabelos de um senhor sentado em uma cadeira. A principio ele parecia um sujeito estranho, e, ao
mesmo tempo familiar. Fiquei espantada ao perceber, que quanto mais minha mde penteava seus
cabelos,mais eles despencavam, caindo no chido como carregadas gotas de chuva, prontas para iniciar
um temporal. Lembro-me de seu semblante: olhos distantes, algumas ldgrimas, e a tristeza. O
momento passou, contudo aquela imagem se repetiu por muito tempo em meu pensamento, € era
motivo da maioria dos meus pesadelos.

Recordo-me de poucas coisas: seringas, remédios, gente, muita gente e de repente a solidao.
Cada dia eu morava em uma casa diferente, ora na minha, ora na de meus avés ou tios. Era s6 perceber
a movimentacdo no apartamento, minha mae separando pecas de roupas, ajeitando as malas dando
alguns telefonemas, para concluir que ela precisava nos deixar, a mim e a minha irma. Ela,
pacientemente, explicava: era necessdrio acompanhar em suas consultas aquele homem, que agora
estava careca. Tratava-se de alguém muito doente.
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Eu quase nio tive a infancia que sonhei. Esse corre-corre estendeu-se ainda por dois anos,
alongados pela dor sofrimento e dividas, elos olhares tristes, e, muitas vezes pela falta de fé. Mas tudo
isso acabaria enfim.

Era uma tarde de inverno e o frio castigava a todos. Minha mae agasalhou-me com meu casaco
predileto, colocando-me também luvas, gorro e polainas. Pegou-me pela mao, saimos porta afora e
fomos caminhando pela calgada, lado a lado sem dizer uma palavra sequer. Chegamos ao hospital,
localizado apenas a uma quadra de nossa casa, adentramos nos longos corredores, pintados de branco
e pouco iluminados, e logo nos dirigimos para um dos ultimos quartos a esquerda. Ndo estava
entendendo nada e fiquei ainda mais confusa quando notei a presenca de meus familiares ali, todos
calados, com excecdo de algumas senhoras que, apegadas a um terco, faziam suas preces com os olhos

misericordiosos voltados ao crucifixo preso a parede.

Ndo queria perguntar nada a ninguém, parecia que todos esperavam que eu mesma pudesse
compreender tudo sozinha. Na verdade, nem queria estar ali. Percebi entdo a cama forrada com
impecdveis len¢dis brancos e, deitado nela, aquele homem careca. Ele também me avistou e, de
imediato, foi colocando os bragos para fora das cobertas, em um gesto que parecia requerer um grande
esforco para ser executado, e estendeu-os em minha direcdo, pedindo um abraco. Nem sei em que
pensei nesse instante, se € que pensei em algo, mas lembro que olhei a0 meu redor, como que pedindo
ajuda ou orientacdo de como agir, e todos estavam com seus olhares voltados para mim. Assustada, a
tinica reacdo que tive foi chorar compulsivamente. Meu tio pegou-me no colo e se encaminhava em
direcdo a porta, quando, de relance vi o homem chorando também quase que sem forcas. Afinal, quem
era ele? S6 podia entender que era quem minha mae penteava anos antes, no banheiro do nosso
apartamento. Agora, ele estava completamente deformado em decorréncia daquela doenca esttipida
que, hoje vendo, sei que tirou metade da felicidade de nossas vidas. Aquele homem me metia medo,
mas eu sentia um grande afeto por ele que ndo conseguia explicar, tampouco compreender. Apesar de
tudo, ele ainda estava com os bracos estendidos para mim, pedindo meu abraco... Eu mal sabia que
aquele seria o tltimo. Acabei por recusar, virei o rosto ndo queria mais ver aquilo. Remexia-me no
colo de meu tio, como quando estava tendo um pesadelo. Lutava para acordar, mas era uma luta inutil,
Era tudo muito real.

Antes que meu tio conseguisse me retirar da sala, os vdrios aparelhos que estavam no quarto
dando suporte ao paciente alarmaram-se. Parei de chorar, virei meu rosto para dentro do quarto e meu
tio também. O homem pareia revidar, mas estava perdendo por completo suas forcas, sua respiracdo e
seus movimentos. O som era insuportdvel, como o de uma sirene. Enfermeiras, médicos, gritos... Meu
tio colocou-me no chao, mas alguém deu conta de me retira logo dali. Eu nao conseguia desviar os
olhos de todo aquele cendrio. Uma das enfermeiras me deu algo para tomar. Quando dei conta, estava
em casa, debaixo de minhas cobertas e, ao pé da cama, uma grande amiga de minha familia cuidava de
mim. Eu ndo sabia o que tinha acontecido. Ainda nio sabia.

Os olhos daquele homem cerraram-se para sempre. Arrependo daquele abraco que recusei.
Entendo agora que ele ndo era um simples paciente. Entendo também o motivo porque eu tinha que
estar no hospital naquela tarde. Era o tltimo desejo daquele homem, que por sinal ndo era nenhum tio
meu, nem avd, nem amigo, quanto menos um vizinho ou conhecido. Sem saber, aos meus quatros,
presenciava o desfecho da triste histéria de meu préprio pai, um contador muito respeitado em nossa
cidade, colorado fandtico, narrador de futebol para a rddio local, amigo, companheiro e muito
engracado. Nunca mais pude abraga-lo.
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Hoje, a essa altura de minha vida, mais madura, compreendo tudo aquilo que minha
ingenuidade ndo permitira entender quando pequena. Sofri muito quando passei a ser uma personagem
legitima do mundo real. Senti falta de alguém para presentear no dia dos pais. Agora posso ligar fatos
e tentar pouco a pouco superd-los, vivendo a vida com os alicerces que minha mée, que também faz o
papel de pai, me deu e tentando construir um aminho de arrependimentos do qual, certamente, o
homem careca, onde quer que esteja, possa se orgulhar (PANDOLFO, Maura Coradin. Ponto Final.
Ponto Final. Jornal Popular, Nova Prata, p.10, 11 de out. 2007).

Refletindo Sobre o texto:

1) A hipétese que vocé levantou a respeito do assunto tratado no texto se confirmou?

2) O relato pessoal consiste em um género textual no qual o autor narra uma experiéncia de vida. Qual
€ o principal fato contado pela autora?

3) O relato pode ser organizado em quatro partes: apresentacao, complicacio, resoluc@o e avaliacio.
Localize essas partes no texto.

4) Para Guedes (2002), um bom relato apresenta unidade temdtica, concretude objetividade e
questionamento. Em que medida o texto Ponto Final possui essas qualidades?

Que nivel de linguagem a autora utiliza no texto (familiar, popular, comum, cuidada ou oratéria?)

5) Quais s@o os tempos verbais predominantes nesse relato pessoal? Exemplifique-os e justifique seu
emprego.

6) A narradora revela a pessoa a quem se refere somente no final do texto. Que efeito essa estratégia
causa no leitor?
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8) A autora relata os fatos conforme os percebia quando era crianca Aponte elementos textuais que
comprovem essa afirmacao.

9) Ponto Final fala de uma experiéncia vivenciada pela narradora num periodo de tempo definido
Quanto tempo dura o desenrolar dos fatos narrados? Que indicios no texto comprovam isso?

10) Com base no texto lido, pense em uma situacdo semelhante que vocé tenha vivenciado e escreva
um relato. Atente-se para as caracteristicas que estudamos: apresentagdo, complicag¢do, resolugdo e
avaliag¢do. Lembre-se de usar a primeira pessoa, os verbos no pretérito perfeito ou presente historico.
Dé um titulo criativo ao seu relato.
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Atividade de Producao Textual: Do relato oral ao escrito

Com base no depoimento que acabou de assistir, vocé tem a importante tarefa de escrever um
relato pessoal em que assume o papel de nossa convidada e sente na pele toda a experiéncia que ela
viveu. Pense nas caracteristicas de um relato pessoal e reconte em primeira pessoa essa emocionante
experiéncia vivida. Manifeste sentimentos e emoc¢des diante dos fatos vividos para dar mais realidade
aos fatos relatados. D& um titulo criativo ao seu texto.
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ZIRALDO

OS MENINOS
"MORENOS

D —t
2%

Fonte:
<https://www.google.com/search?q=imagem-+da+capa+do-+livro+os+meninos+morenos+de+ziraldo&tbm=isch
&source=univ&sa=X&ved=2ahUKEwiA8Yatjpfk AhUQHLKGHdWSCnwQsAR6BAgIEAE &biw=1366&bih=6
62#imgrc=ST3Pi45yN28-qM>.

Esse livro € para vocé degustar com muito carinho. Sua leitura devera ser sensivel. Deixe-se levar pelo
texto, observe primeiramente a capa, imagine o que o autor quis passar com ela, registre se necessario
suas impressdes sobre esta.

Passo 1 - Vocé estd diante do livro que ira ler. Observe o titulo da obra, a ilustra¢do da capa e crie
hipéteses sobre a leitura que fard. Registre-as na contracapa, se julgar necessdrio.

Passo 2 - Procure um lugar agraddvel e um momento oportuno para fazer sua leitura. Registre nas
margens, em que circunstancia vocé a realizou e fique a vontade para informar seu estado de espirito,
como se sentia no momento em que comecou a ler o livro. A medida que for lendo, registre tudo que
vocé lembrar ou em que vocé pensar. Faca comentdrios a margem, cole fotografias, faca desenhos,
escreva o nome de uma musica, ou até mesmo um filme, escreva o nome de alguém importante, em
quem vocé tenha pensado, etc.

Passo 3 — Nesse momento vocé deve confrontar suas experiéncias com as do autor. Em que se parece e
em que se diferencia? O que as lembrancas do autor te transmitem? Registre por meio de texto nas
margens, desenhos, e qualquer outra estratégia que represente sua relacdo com o texto lido. Caso

14
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queira, pode criar um paralelo entre as experiéncias de infancia do autor e as suas experiéncias. Para
isso, use uma folha a parte, caso considere necessdrio.

Passo 4 — Escrita criativa: a partir do texto lido e de toda relacdo criada com o mesmo, escreva um
texto em qualquer género, que apresente seus sentimentos em relacdo ao que essa obra acrescentou a
vocé. Pode ilustrar com fotografias, desenhos, usar o que considerar interessante para demonstrar o
resultado da leitura desse livro.

15
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Eu fui um menino cor da terra. Ndao vou, porém, saber nunca de onde vieram os verdadeiros
avos dos avos dos meus avos. Nisso, nds, os meninos brasileiros, somos diferentes dos meninos
morenos da Guatemala, do México, da América Central ou de todo o planalto andino. Quando o
homem branco chegou na minha terra, encontrou meninos com a carinha igual a todos os meninos que
viviam nas florestas imidas da América ou nas altas montanhas dos Andes. Depois, eles trouxeram os
negros da Africa, que ndo queriam vir. E vieram também os drabes e outras gentes da Asia. E todos se
misturaram, sem registro e sem cartorio.

E aqui ficamos todos da cor da nossa terra e viramos, todos, os brasileiros.

Quando eu estava

“Quando eu estava te esperando
Sentia muita vontade

de comer terra;

arrancava pedacinhos

de adobe das paredes

e comia”.

Essa confissdo de minha mae
despedacou meu coracao.
Mamei leite de barro,

por isso minha pele

€ cor de barro.

Ilustracdo de Os Meninos Morenos

(::2)

Quero voltar ao Lajao. Lajao era o nome da vila a beira do rio Doce quando, comandada por
meu avd, minha familia se mudou para 1a. Quero voltar porque preciso esclarecer tantas historias. Ali
vivi dos trés aos seis anos. Todas as lembrancas sdo neblinosas e fora de ordem. A anta que todas as
tardes atravessava a vila, caminhando calmamente em direcdo ao rio, é na minha lembranca uma
mancha negra caminhando em camera lenta, numa nesga de luz. “A anta a passou”? — perguntavam.
Sua passagem marcava as horas da tarde, seria a hora de servir o jantar? Mas o jantar estava sempre
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posto em cima do fogdo, era s pegar o prato e se servir, o fogo estava sempre aceso e o feijao
cozinhava sem parar.

(...)

Era um janeiro de um ano qualquer [...]. Chovia muito na noite escura, mas os relampagos que
clareavam o céu deixavam ver o homem sobre o cavalo, comandando a caravana. Meu avo, jovem
ainda, estava comecando a vida que o transformaria no patriarca de uma vasta familia. Eu era seu
primeiro neto e, junto com toda a familia, estdivamos mudando da cidade onde nasci, para um
povoado, onde uma vida nova iria comecgar.

A chuva era muito forte mas meu avd estava protegido por sua enorme capa gadcha que
cobria, também, o dorso do animal que ele montava: contra a luz dos raios, a silhueta que se
desenhava parecia ser de um s6 animal.

Acomodado sobre a cabeca do arreio, na altura dos meus trés anos, eu ia encolhidinho sobre a
capa que cobria o avd e o cavalo. Ia ouvindo o tamborilar da chuva caindo sobre a grossa gabardine de
que a capa era feita. Paciente o avd explicava ao menino curioso: “E a chuva, meu filho, tocando sua
musica. Sua voz parecia vir do céu, 14 fora”.

Meu avo havia conseguido um emprego para meu pai, seu genro, e estava levando a familia
inteira para a vila, a margem do grande rio Até morrer, ia comandar todos nds.

Convivi com esse homem por quase cinquenta anos. Toda vez que ouco a chuva tamborilando no
telhado, sinto uma enorme sensac@o de aconchego e seguranca.
Sei que meu avd estd velando por mim.

Aquela gota d agua
Aquela gota
que se desprendia do teto
da minha infancia
a tnica que ficava

depois da chuva

continua pingando

na minha memoria

Ilustrag@o de Os Meninos Morenos

(+2)

Eu queria saber qual era a verdadeira cor da lua. Olhava para o céu, nas tardes limpidas, o céu era todo
azul e 14 estava a lua, branca, branca como nas cancdes que fazem pra ela. A medida que o dia
avancava pela tarde adentro, a caminho da noite, a lua ia se tornando levemente azul e eu imaginava
que esta seria a sua cor. Mas, quando vinha a lua cheia, varando a névoa das noites de frio, ela surgia
no céu em suaves tons de amarelo e, pra mim, teria cor do ouro. Quando chegava o outono, do alto da
serra, eu olhava a lua 14 embaixo, surgindo enorme no horizonte- ja no final do creptsculo-, e a lua era
feita de fogo, enorme bola vermelha. Passou muito tempo e cresci sem saber, ao certo, qual seria a
verdadeira cor da lua. Até que um dia, conheci um astronauta e fiz-lhe a pergunta: “Que cor a lua
tem”? O astronauta me olhou fundo nos olhos e compreendeu tudo, parece que sabia o significado dos
sonhos de quem lhe fazia a pergunta. Colocou sua mdo no meu ombro, deu um sorriso e me
respondeu: “De perto, de pertinho, a lua tem a mesma cor dos meninos morenos”.
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A lua
Alua
triste na sua solidao,
a despeito de viver
entre estrelas,
balangando no céu,
deseja
desesperadamente
estar na Terra.

Se deita no fundo

de qualquer poca.

https://br.pinterest.com/pin/754915956262990597/

(Ziraldo.Os meninos morenos — Com versos de Humberto A’kabal. Sdo Paulo.
Melhoramentos, 2004. P. 5, 6, 11, 13, 91).

Dialogando com o texto:

1- Identifique no texto palavras que vocé desconheca e procure em um diciondrio, o seu significado.

2- O texto estd organizado em quatro partes. Na primeira, o autor comenta: “ndés, 0s meninos
brasileiros somos diferentes dos meninos morenos da Guatemala, do México, da América Central ou
de todo o planalto andino™.

a) Em que os meninos brasileiros sio diferentes dos demais meninos da América Latina?

b) Analise e responda: Quem eram os avos dos avos dos avés dos meninos dos demais paises da
América Latina? Se necessdrio pesquise, com base nas informacdes contidas no texto.

c) Por que o autor, sendo adulto, se inclui entre os meninos brasileiros?
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3-O poema “Quando eu estava” de Humberto AK'abal, acompanha a primeira parte do texto. Hd no
poema, duas vozes.

a) De quem sio essas vozes?

b) Levante hip6teses: Por que a confissao da mae teria despedagado o corac@o do eu lirico do poema?

4-Na terceira parte do texto, Ziraldo d4 inicio a uma viagem no tempo e volta ao povoado onde viveu
na infancia e que mais tarde deu origem a cidade de Conselheiro Pena, em Minas Gerais. Como sao
para ele, as lembrancgas desse passado distante?

5-Ainda na terceira parte do texto, Ziraldo relata um momento marcante de sua vida: a mudanca para o
Lajao.

a) Que pessoa € destacada pelo narrador nesse trecho do relato, e como era a relacdo deste com essa
pessoa?

b) Segundo o autor, o avd “estava comegando a vida que o transformaria no patriarca de uma grande
familia”. Pesquise em um dicionario e responda: o que quer dizer a palavra patriarca nesse contexto?

c¢) Por que nas impressdes do menino, a voz do avd parecia vir do céu 14 fora?

6-No final da terceira parte do texto o autor diz que a chuva tamborilando no telhado sempre lhe
provoca uma sensacdo de aconchego e seguranca.

a) Interprete: Por que isso ocorre?

b) Leia o poema “Aquela gota d'agua”. Na sua opinido a gota daquela chuva do passado ainda
continua existindo na memoria de Ziraldo? Explique sua resposta.
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7-Na tltima parte do texto, o autor se refere a curiosidade que tinha em relacdo a cor da lua.

a) Segundo a observacao dele, que cores a lua assumia dependendo do momento?

b) Se fosse possivel misturar todas essas cores, como numa aquarela, que cor resultaria? Comente.

c) Por que o pensamento do menino sobre a cor da lua e a resposta do astronauta coincide?

8-0O que o astronauta e o escritor t€m em comum?

9-0 texto lido € um relato de acontecimentos da primeira infancia do autor.

a) Para ele, que significado tem esse regresso no tempo?

b) Conhecer melhor o passado é uma maneira de conhecer melhor o presente? Explique.

¢) Em que voce se identificou com o relato de Ziraldo?

d) Em sua opinido, o que mudou em relaciio as brincadeiras, e formas das criancas e adolescentes se
divertirem?

10 — No relato de Ziraldo, ele fala de uma vila ou cidadezinha onde morou na infancia. Nesse lugar as
condicdes de vida das pessoas eram muito dificeis, como pode ser comprovado com vdrios trechos em
que ele relata a perda de alguns amigos, devido a uma doenca, a esquistossomose. Compare as
condicdes vida das pessoas de seu bairro, com as relatadas pelo autor. Vocé acha que muita coisa
mudou, ou que ainda existem muitas pessoas passando necessidade? Explique, dando exemplos atuais,
com base em sua realidade.
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Unimontes .

Universidade Estadual de Montes Claros Mestrado Profissional em Letras PROFLETRAS
Projeto Educacional de Intervenc¢ao

E. E. Timéteo Lisboa Guerra Moédulo 4 Turma: 9° Jorge Amado

Mestranda: Andréa Eloiza Barboza da Silva

Atividade de Reescrita da Producio Inicial

Com base em tudo o que aprendemos sobre o relato pessoal, agora chegou o momento de
vocé reescrever seu primeiro relato. Pense nas caracteristicas que estudamos, nas leituras e
andlises que fizemos, na importancia de dar maiores detalhes dos fatos, de convencer o leitor
a acreditar na histéria relatada, e reescreva seu texto, fazendo todas as mudancas que
considerar necessdrias.
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Unimontes
Universidade Estadual de Montes Claros PROFLETRAS
Mestrado Profissional em Letras
Projeto Educacional de Intervencao
E. E. Timéteo Lisboa Guerra Moédulo 4 Turma: 9° Jorge Amado

Mestranda: Andréa Eloiza Barboza da Silva

Atividade de Escrita da Producio Final

Agora que ja revisamos o texto e fizemos todas as modificacdes, € 0 momento de registrar seu
relato para ser publicado no livro. Procure escrever em letra bem legivel e atente-se para todas
as corregdes que fizemos.
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APENDICE E — Capa do livro digital “Compartilhando Vivéncias”
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ANEXO A — Termo de assentimento livre e esclarecido

Unimontes UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA
Informacio para o (a) pesquisador (a)
Termo de Assentimento Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa “O género relato pessoal no
letramento de alunos do 9° ano do ensino fundamental II”. Seus pais permitiram que vocé participasse, mas vocé nao
precisa participar da pesquisa, caso ndo seja do seu interesse. A pesquisa serd feita na escola em que vocé estuda,
serdo propostas atividades para diagnostico das dificuldades de escrita, do letramento do género relato pessoal, além
de uma intervencdo para minimizar os problemas identificados. Sua participagio nao serd divulgada a ninguém, ou
seja, ndo daremos a estranhos as informacdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa vdo ser publicados numa
dissertacdo que serd o trabalho final, mas sem identificar nominalmente os participantes. Se vocé tiver alguma divida,
poderd perguntar a responsdvel pela pesquisa, serdo prestados todos os esclarecimentos de que precisar. (Resolucdo
466 em 2012- Conselho nacional de Saide, Ministério da Saidde, Brasil)
Titulo da pesquisa: O género relato pessoal no letramento de alunos do 9° ano do ensino fundamental 11
Institui¢ao promotora: Universidade Estadual de Montes Claros
Coordenador (a): Dr." Maria da Penha Brandim de Lima
Atencdo: Antes de aceitar participar desta pesquisa, € importante que vocé leia e compreenda a seguinte explicacido sobre o0s
procedimentos propostos. Esta declaracio descreve o objetivo, metodologia/procedimentos, beneficios, riscos, desconfortos e
precaugdes do estudo. Também descreve os procedimentos alternativos que estdo disponiveis a vocé e o seu direito de sair do
estudo a qualquer momento. Nenhuma garantia ou promessa pode ser feita sobre os resultados do estudo.
1. Objetivo: Analisar as contribui¢cdes da producio de relatos pessoais para o desenvolvimento do letramento de alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental II da EETLG, a fim de compreender e solucionar dificuldades referentes a leitura e produgio de
textos.
2. Metodologia/procedimentos: Inicialmente, observou-se o grande nimero de alunos em baixo desempenho e sem
consolidar letramento para o nivel em que se encontram. Definido o tema, designaram-se o problema prtico e a drea de
conhecimento dos seres tratados. Apds a realizagio de todas essas etapas, serd criado um plano de a¢@o para minimizar o
problema identificado na pesquisa.
3. Justificativa: A realizacdo da pesquisa justifica-se pelo fato de propor e desenvolver agdes que visa aliar as préticas de
letramento escolar, com as préticas de letramento que ocorrem nos mais diversos contextos nao escolares por meio dos géneros
que circulam nesses contextos de vivéncias dos alunos.
4. Beneficios: Melhorar a escrita de alunos do 9° Ensino Fundamental II, bem como criar metodologias que possam contribuir
de forma eficaz no letramento do género relato pessoal, como incentivo para o aprendizado de outros géneros textuais de
circulagiio na sociedade.
5. Desconfortos e riscos: Conforme a Resolu¢do n°466/12 do Conselho Nacional de Satde € estimado que todas as pesquisas
apresentem algum tipo de risco, em tipos e gradacdes variadas, neste estudo, o risco pode ser considerado minimo, ou seja,
pode vir a gerar constrangimento nos alunos ao responder os questiondrios ou efetuar a leitura em voz alta, altera¢ao no perfil
da turma devido ao remanejamento de alunos, transferéncias, etc.
6. Danos: Nio ha.
7. Metodologia/procedimentos alternativos disponiveis: Uso de recursos didaticos e tecnoldgicos, dependéncias e uso de
dados da Escola Estadual Timéteo Lisboa Guerra.
8. Confidencialidade das informacdes: A pesquisa segue as normas éticas, respeitando a legislacdo vigente e assume o
compromisso de: a) preservar a identidade dos usudrios, proprietdrios dos dados da documentagao; b) utilizar as informacdes
exclusivamente para fins cientificos; ¢) manter o anonimato das informacdes e nao utilizar iniciais ou outras indicagdes que
identifiquem o participante da pesquisa.
9. Compensacio/indenizacao: Informamos a garantia de indenizacdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa e
garantia de ressarcimento para os participantes da pesquisa.
10. Outras informacoes pertinentes: nao se aplica.
Assentimento: Li e entendi as informacdes precedentes. Tive oportunidade de fazer perguntas e todas as minhas dividas
foram respondidas a contento. Este formuldrio estd sendo assinado voluntariamente por mim, indicando meu consentimento
para participar nesta pesquisa, até que eu decida o contrdrio. Receberei uma cépia assinada deste assentimento.

/ /
Nome do participante Assinatura do participante Data

/ /
Coordenadora da pesquisa Assinatura do coordenadora da pesquisa Data

| Endere¢o da Pesquisadora: Rua Dos Ipés, 181, Residencial Jardins. Jaiba/MG, CEP 39.508-000. -|
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ANEXO B — Parecer consubstanciado do Comité de Etica da Unimontes

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MONTES CLAROS - W‘m
UNIMONTES

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O género relato pessoal no letramento de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental

Pesquisador: Andrea Eloiza Barboza da Silva

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 07191318.7.0000.5146

Instituicao Proponente: Universidade Estadual de Montes Claros - UNIMONTES
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.301.760

Apresentacao do Projeto:

A proposta da pesquisa de mestrado € apresentar propostas para solucionar os casos de dificuldades na
escrita apresentados por alunos do 92 ano do ensino fundamental, por meio de oficinas de produgéao textual
do género relato pessoal. O método de pesquisa a ser utilizado "sera a pesquisa-agcao, com uso da
metodologia quanti-qualitativa a ser implementada por meio de um Plano de Acgao Interventivo a ser
desenvolvido em uma turma de 92 ano de uma escola publica de Jaiba-MG.Para a coleta de dados serdo
analisados textos produzidos pelos alunos para o levantamento diagnéstico sobre as dificuldades
apresentadas. Em seguida, o plano de intervencéo sera consolidado por meio de atividades de trabalho com
sequéncias didaticas, mediante o género textual relato pessoal em uma perspectiva dinamica e ladica; com
realizagao de oficinas

de produgao textual de relatos pessoais, levando-se em conta aspectos orais e escritos; organizagcao dos
relatos pessoais produzidos em um livro e promogao de sua publicagao”.

De acordo com as pesquisadoras "espera-se que os resultados contribuam para a melhoria da proficiéncia
dos alunos e para a formacao e atuagao docente da professora pesquisadora”

Objetivo da Pesquisa:

PRIMARIO:

Analisar as contribuicdes da producao de relatos pessoais para o desenvolvimento de letramento de alunos
do 92 ano do Ensino Fundamental Il da EETLG, a fim de compreender e amenizar

Endereco: Av.Dr Rui Braga s/n-Camp Univers Prof? Darcy Rib

Bairro: Vila Mauricéia CEP: 39.401-089
UF: MG Municipio: MONTES CLAROS
Telefone: (38)3229-8180 Fax: (38)3229-8103 E-mail: smelocosta@gmail.com
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Continuacao do Parecer: 3.301.760

dificuldades referentes a leitura e produgao de textos.

SECUNDARIOS:

- Descrever as dificuldades em escrita apresentadas pelos alunos do 92 ano do Ensino Fundamental da
EETLG, realizando de atividades de sondagem.

- Evidenciar os saberes que foram consolidados e os que ainda necessitam ser desenvolvidos nesses
alunos, com a aplicacdo de teste de proficiéncia.

- Desenvolver atividades de trabalho com sequéncias didaticas por meio do género textual relato pessoal, a
partir de uma perspectiva dinamica e ludica.

- Realizar oficinas de producéo textual de relatos pessoais, levando em conta aspectos orais e escritos.

- Organizar em livro os relatos pessoais produzidos e promover sua publicacéo.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Conforme descrito pelas pesquisadoras responsaveis, no Termo de Assentimento, constituem-se:

RISCOS: “Conforme a Resolucao n® 466/12 do Conselho Nacional de Saude é estimado que todas as
pesquisas apresentem algum tipo de risco, em tipos e gradacdes variadas. Neste estudo, o risco pode ser
considerado minimo, ou seja, pode vir a gerar constrangimento nos alunos ao responder os questionarios ou
efetuar a leitura em voz alta; alteracao no perfil da turma devido ao remanejamento de alunos;
transferéncias, etc.”.

BENEFICIOS:melhorar a escrita dos alunos do 92 ano do Ensino Fundamental I, bem como criar
metodologias que possam contribuir de forma eficaz no letramento do género relato pessoal, como incentivo
para o aprendizado de outros géneros textuais de circulagdo na sociedade

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
Estao claros os objetivos e procedimentos metodoldgicos da pesquisa.

Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatodria:
Adequados.

Recomendacoes:
Apresentacao de relatério final por meio da plataforma Brasil, em "enviar notificagao".

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Aprovado.

Consideracoes Finais a critério do CEP:
O projeto respeita os preceitos éticos da pesquisa em seres humanos, sendo assim somos

Endereco: Av.Dr Rui Braga s/n-Camp Univers Prof® Darcy Rib

Bairro: Vila Mauricéia CEP: 39.401-089
UF: MG Municipio: MONTES CLAROS
Telefone: (38)3229-8180 Fax: (38)3229-8103 E-mail: smelocosta@gmail.com
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favoraveis a aprovagao

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

do mesmo.
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 03/05/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1250057.pdf 11:44:43
Projeto Detalhado / | ProjetoPlataforma.pdf 03/05/2019 |Andrea Eloiza Aceito
Brochura 11:44:10 |Barboza da Silva
Investigador
Outros termodeconsentimento.pdf 30/04/2019 |Andrea Eloiza Aceito
00:42:58 [Barboza da Silva

TCLE / Termos de  |termodeassentimento.pdf 27/03/2019 |Andrea Eloiza Aceito

Assentimento / 18:23:45 |Barboza da Silva

Justificativa de

Auséncia

Parecer Anterior parecerprojeto.pdf 26/11/2018 |Andrea Eloiza Aceito
20:12:46 | Barboza da Silva

Folha de Rosto folhaderostoassinada.pdf 26/11/2018 |Andrea Eloiza Aceito
20:07:59 |Barboza da Silva

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: Vila Mauricéia
UF: MG

Telefone: (38)3229-8180

Municipio:

MONTES CLAROS, 03 de Maio de 2019

Fax:

Assinado por:

SIMONE DE MELO COSTA

(Coordenador(a))

Av.Dr Rui Braga s/n-Camp Univers Prof® Darcy Rib

CEP: 39.401-089

MONTES CLAROS
(38)3229-8103

E-mail: smelocosta@gmail.com
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