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RESUMO

A partir da observacdo empirica e analises dos resultados dos alunos nas atividades de leitura
e avaliagOes sisttmicas de compreensdo de textos, detectamos a necessidade de elaborar e
executar um projeto pedagoégico de intervencdo com intuito de sanar ou diminuir as
deficiéncias dos alunos no processo de leitura compreensiva. Nossa pergunta de trabalho foi:
0 ensino da leitura, na perspectiva do interacionismo sociodiscursivo (ISD), por meio de
estratégias de leitura de géneros textuais em circulagcdo no contexto real de vivéncia do aluno,
proporciona o envolvimento efetivo e o desenvolvimento de habilidades de leitura necessarias
a formacdo de um sujeito letrado? Para responder ao questionamento apresentado, nosso
objetivo geral foi o de evidenciar a utilizacdo de estratégias na pratica de leitura e
compreensdo de géneros textuais como meio de melhoria da proficiéncia leitora necessaria
aos letramentos. Foram também definidos os objetivos especificos nos planos tedrico, pratico
e metodoldgico. A ancoragem teérica foi, entre outros, nos postulados de Bakhtin (2003),
Marcuschi (2008, 2010, 2011), Bronckart (2012), Koch e Elias (2017), Solé (1998), Soares
(2003), Kleiman (1995, 1997, 2002), Rojo (2004). Utilizamos o método da pesquisa-a¢do de
delineamento qualitativo. Os participantes da pesquisa foram alunos de uma turma de 8.° do
Ensino Fundamental, ingressantes em marco de 2019, na Escola Municipal Rozenda Zane
Moraes de Montes Claros/MG. Os dados do diagndstico foram coletados por meio de
questionario e teste de leitura, foram descritos e analisados tendo em vista 0s objetivos de
pesquisa. Os resultados obtidos com o trabalho realizado possibilitaram-nos afirmar que a
utilizacdo das estratégias de leitura favoreceram avanco significativo no que concerne ao
conhecimento dos alunos acerca dos géneros trabalhados e, sobretudo, ao comportamento que
um leitor ativo deve ter diante do material linguistico para compreendé-lo e, assim,
desenvolver os letramentos.

Palavras-chave: Géneros textuais. Estratégias de leitura. Compreenséo leitora. Letramentos.



ABSTRACT

The need to come up with and carry out a pedagogical intervention project has been observed
with the aim of reducing students' deficiencies in the comprehensive reading process. This has
been done through empirical observation and analysis of student results in reading activities
and systemic assessments of text comprehension. This assignment has been based on the
following question: Taking into consideration the sociodiscursive interactionism as well as
the reading strategies of textual genres in the real context of the student's experience, has the
teaching of how to read provided the effective involvement and the development of reading
skills that are essential to the formation of a literate individual? In order to answer the
question presented above, our general objective has been to highlight the use of strategies in
the practice of reading and understanding textual genres. The use of such strategies has been
considered as a means of improving the reading proficiency necessary for literacies. Specific
objectives have also defined at the theoretical, practical and methodological levels. The
theoretical basis has been, among others, on the thoughts of Bakhtin (2003), Marcuschi (2008,
2010, 2011), Bronckart (2012), Koch and Elias (2017), Solé (1998), Soares (2003), Kleiman (
1995, 1997, 2002), Rojo (2004). The action research method of qualitative design has been
used to perform this assignment. Students from the same class who had been in school for
eight years and enrolled in March 2019, (Municipal School Rozenda Zane Moraes de Montes
Claros / MG) have been invited to participate in the research. Observed data has been
collected through a questionnaire and reading test. Such data has been described and analyzed
in view of the research objectives. The analyzed results have made it possible to declare that
the use of reading strategies has promoted a significant advancement in students' knowledge.
Such knowledge is related to the genres that were analyzed and also to the behavior that an
active reader must have towards linguistic material to understand it and, thus, develop
literacies.

Keywords: Textual genres. Reading strategies. Reading comprehension. Literacies.
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INTRODUCAO

Para que a escola cumpra o papel de formar cidaddos criticos, éticos, livres e
participativos, conforme orienta a Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC, é
preciso que os professores apresentem uma pratica pedagdgica eficiente na formacdo de um
leitor proficiente. Esse leitor é aquele que, num contexto de interacdo, consegue compreender
0S propositos comunicativos dos géneros, posicionar-se criticamente de modo a opinar sobre
o texto lido.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa — PCN/LP - também
indicam que formar um leitor competente sup8e formar alguém que compreenda o que Ié;
que possa aprender a ler também o que ndo esta escrito, identificando elementos implicitos;
que estabeleca relacdes entre o texto que I€ e outros textos ja lidos. (BRASIL, 1998). Sendo
assim, na pratica de ensino de leitura, deve-se buscar formar um tipo de sujeito letrado que
consegue dialogar com o texto e avalia-lo de diferentes pontos de vista, sendo capaz de fazer
uma leitura significativa, para além do entendimento das formas explicitas na superficie do
texto. Propiciar a formacdo desse tipo de leitor torna-se objetivo primordial nas aulas de
Lingua Portuguesa.

Sabe-se que estudos realizados sobre o ensino de leitura nas escolas indicam resultados
ainda muito distantes do satisfatorio, revelando o fracasso das praticas escolares. E muito
comum a reclamacédo dos docentes, de todos os componentes curriculares, de que os alunos
ndo conseguem desenvolver as habilidades basicas de leitura compreensiva, ndo conseguindo
depreender os sentidos globais do texto bem como seu propdsito comunicativo.

Os resultados das avaliacBGes sistémicas corroboram as observacGes empiricas dos
docentes explicitando as dificuldades de compreensao e de interpretacdo de texto dos alunos
do ensino fundamental. Como exemplo, citamos os resultados de um dos instrumentos de
avaliacdo da proficiéncia dos alunos, o primeiro simulado de preparacéo para a realizagdo da
prova Brasil, elaborado e enviado pela Secretaria Municipal de Educacdo de Montes Claros
(SME) as escolas, no inicio do ano letivo de 2018, prova constituida por 21 questes de
maultipla escolha, aplicada com o objetivo de verificar o nivel de compreensdo dos alunos na
leitura de textos de géneros diversos, com base nas habilidades da matriz de referéncia do
SAEB - Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica- um conjunto de avaliagcOes externas em
larga escala que permite realizar um diagndstico da educacao basica brasileira e de fatores que

podem interferir no desempenho do estudante.
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A matriz de referéncia apresenta os descritores que especificam o que cada habilidade
implica e sdo utilizados como base para a construgdo dos itens de diferentes disciplinas. Os
resultados dessa avaliacdo indicaram que os alunos ainda apresentam um nivel critico de
proficiéncia em Lingua Portuguesa- 54%, ou seja, ainda distante do avancado, conforme
tabela do anexo A.

Sobre o desenvolvimento do habito e gosto pela leitura, observamos, na prética
cotidiana, que os alunos, em sua maioria, pouco se interessam pela leitura, ndo desenvolvem
habitos de ler, porque veem nessa atividade como algo impositivo, como um fim
exclusivamente didatico, praticado nos limites do ambiente escolar; ou porque ndo conseguem
construir os sentidos do texto, ndo estabelecendo, portanto, uma relacdo de interagdo com o
que € lido.

Observamos que, de modo geral, o ensino de leitura nas escolas, muitas vezes, se da por
meio de préaticas artificiais. Praticas educativas de linguagem como: leitura de textos
expositivos em livros didaticos ou apostilas; producdo de textos que tém como leitor apenas o
professor para mera avaliacdo, nem sempre encontra utilidade ou pelo menos acomodacéo
fora do espaco escolar. Tudo indica que isso contribui para a desmotivagdo dos alunos para as
préticas de leitura e que muitos a veem na escola como uma mera necessidade de serem
avaliados pelo professor e, na maioria das vezes, ndo demonstram satisfagdo nem interesse em
serem bons leitores.

Diante dessa realidade, pensamos que o trabalho docente precisa ndo somente fornecer
aos estudantes, através da leitura, os instrumentos necessarios para que eles consigam buscar,
analisar, selecionar, relacionar, organizar as informagdes complexas do mundo
contemporaneo como também desenvolver no aluno o gosto e a pratica efetiva da leitura para
que ele possa exercer sua cidadania com protagonismo na sua pratica social de linguagem.
Sendo assim, é preciso formar leitores competentes que gostem de ler, que leiam para estudar
e adquirir conhecimentos ou para obter informacGes para as mais diversas finalidades.

No dizer de Solé (1998), compreender e interpretar textos escritos de diversos tipos com
diferentes intencOes e objetivos contribui de forma decisiva para autonomia das pessoas, na
medida em que a leitura € um instrumento necessario para que nos manejemos com certas
garantias em uma sociedade letrada.

Considerando as competéncias e habilidades propostas nos PCN/LP “[...] o ensino de
Lingua Portuguesa, hoje, busca desenvolver no aluno seu potencial critico, sua percepcao das
maltiplas possibilidades de expressdo linguistica, sua capacitacdo como leitor efetivo dos

mais diversos textos representativos de nossa cultura”. (BRASIL, 2002, p. 55). Entendemos,
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assim, que as préaticas de leitura estdo presentes nas mais diversas situacdes da vida do ser
humano e, cada vez mais, faz-se necessario explord-las em sala de aula, utilizando
mecanismos que desperte o senso critico do aluno e o aproxime de praticas reais com a
linguagem e deixe de ser encarada como atividade em grande parte sem significado para
aprendiz. Pois, “quando a escola se integra primeiro no sistema social dos alunos e os ajuda a
analisar e entender os seus discursos primarios, a possibilidade de ensinar praticas literatas da
sociedade alargada aumenta significativamente”. (PRETO-BAY, 2007, p. 22)

Para cumprir o objetivo de formar cidadaos criticos e participativos, entendemos que o
professor deve buscar estratégias de leitura como meio adequado para a compreensdo de
textos fazendo com que o aluno aprenda a aprender para atuar de maneira mais eficaz nas
diversas situacdes de linguagem no seu contexto de vivéncia.

Conforme preconiza a BNCC (BRASIL, 2017), devemos ter como objetivo de ensino a
contextualizacdo dos conteudos, identificando estratégias para apresenta-los, representa-los,
exemplifica-los, conecté-los e torna-los significativos, com base na realidade do lugar e do
tempo nos quais as aprendizagens estdo situadas. Sendo assim, € preciso pensar a pratica
educativa da linguagem por meio dos géneros de forma a colocar o aluno em situacfes de
comunicagdo que estejam mais proximas de contextos reais de praticas sociais de linguagem
que tenham maior sentido para eles, a fim de melhor dominéa-las como realmente sdo nas
préticas reais de linguagem.

Ao ingressar, em 2018, no Programa de Pds-Graduacdo Mestrado Profissional em
Letras (ProfLetras), coordenado pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN),
em parceria com a Universidade Estadual de Montes Claros (Unimontes), a partir de
relevantes discussdes no espago académico sobre os dilemas e desafios do ensino da leitura no
espaco escolar, senti a necessidade de investigar os problemas de leitura dos alunos do 8.° ano
da Escola Municipal Rozenda Zane Moraes, localizada na zona urbana do municipio de
Montes Claros- MG, escola onde trabalhno como professora efetiva, regente de aulas de
Lingua Portuguesa.

A partir da observacdo empirica e analise dos resultados dos alunos nas atividades de
leitura e avaliacbes sistémicas de compreensdo de textos, detectamos a necessidade de
elaborar e executar um projeto pedagogico de intervencdo, fundamentado nas teorias do
sociointeracionismo discursivo, nas principais teorias sobre géneros textuais como objeto de
ensino de Lingua Portuguesa, no emprego de estratégias de leitura mediadas pelo professor,
buscando, dessa forma, sanar ou diminuir as deficiéncias dos alunos no processo de leitura

compreensiva, a fim de, também, letrar os sujeitos participantes das agdes interventivas.
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A partir dos entendimentos e concepgdes tedricas que embasam nosso trabalho, bem
como das vivéncias empiricas como professora da disciplina Lingua Portuguesa, delineamos a

pergunta que norteou nossa investigacéo:

e O ensino da leitura, na perspectiva do Interacionismo sociodiscursivo (ISD), por
meio de estratégias de leitura de géneros textuais em circulacdo no contexto real
de vivéncia do aluno, proporciona o envolvimento efetivo e o desenvolvimento de

habilidades de leitura necessarias a formag&o de um sujeito letrado?

Para responder ao questionamento apresentado, nosso objetivo geral, entendido como

resultado intelectual final do trabalho investigativo, foi:

e Evidenciar a utilizacdo de estratégias na pratica de leitura e compreensdo de
géneros textuais como meio de melhoria da proficiéncia leitora necesséria aos

letramentos.

A fim de atender a essa questdo mais geral, propusemos objetivos especificos nos

planos tedrico, pratico e metodoldgico, a saber:

Teobricos

e Explorar concepgdes teoricas acerca dos géneros discursivos/textuais e sua relagédo
com o ensino; as contribuicdes do Interacionismo Sociodiscursivo de Bronckart
(2012), bem como nas orientacOes tedricas/metodologicas no uso de estratégias
de leitura, propostas por Solé (1998).

e Apresentar consideracdes tedrico-metodoldgicas constantes nos documentos
oficiais norteadores do ensino de Lingua portuguesa: PCN/LP (BRASIL,1998,
2002), BNCC (BRASIL, 2017), CRMG (MINAS GERAIS, 2018).

Praticos

e Tragar o perfil leitor dos participantes da pesquisa de forma a adquirir subsidios para
uma intervencdo efetiva acerca dos géneros.
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Metodoldgicos
e Elaborar e desenvolver Projeto Pedagdgico Interventivo, com alunos do 8.° ano do
Ensino Fundamental 11, no I6cus dessa pesquisa.
e Elaborar o produto final que se constitui numa dissertacdo académica com oS
resultados da pesquisa e do desenvolvimento do plano de intervencéo.
e Produzir um blog, disponibilizando os planejamentos de aulas de leitura de géneros
que circulam no contexto de vida dos alunos, atividades, dentre outros recursos, de

forma a contribuir para o desenvolvimento das praticas em outras comunidades.

O trabalho didatico-metodoldégico proposto aqui buscou propiciar aos alunos a
construcdo de seu conhecimento e o desenvolvimento de habilidades que levem a ampliar sua
capacidade de aprendizagem. Para tanto, elaboramos Projeto Pedagdgico Interventivo de
forma que as propostas de leitura fossem significativas para eles.

Logo, para a selecdo dos objetos de estudo, consideramos os resultados do questionario
e teste diagndstico, bem como as necessidades de letramento dos alunos em suas praticas reais
de linguagem evidenciadas no contexto de sala de aula. Selecionamos géneros pertencentes
ao dominio publicitario como pecas publicitarias variadas: cartazes, folhetos, outdoor,
anuncios e propagandas em diferentes midias; géneros do dominio normativo/legal,
documentos legais como: Constituicdo Federal, Declaracdo Universal dos direitos Humanos,
Estatutos, Regimento Escolar e Regulamento. Consideramos, na escolha desses objetos de
conhecimento, a importancia do letramento nesses géneros para que 0 aluno possa apropriar-
se de forma efetiva em sua prética social e, assim, poder exercer a cidadania como um sujeito
critico, autbnomo e consciente dos seus deveres e direitos na sociedade.

A realizagdo desta pesquisa justificou-se, portanto, pelo fato de propor e desenvolver
acles que visam aliar as praticas de letramento escolar com os letramentos que ocorrem nos
mais diversos contextos ndo escolares por meio dos géneros que circulam nesses contextos de
vivéncia do aluno.

O caminho metodoldgico de natureza qualitativa, tanto para a coleta quanto para a
analise dos dados, percorrido nesta pesquisa, constituiu-se, na fase exploratoria, para
diagndstico, de: (i) aplicacdo de questionario com o intuito de tracar o perfil do aluno, bem
como elencar os principais géneros discursivos presentes no cotidiano deles; (ii) da avaliacéo
diagnostica a fim de identificar os problemas de leitura compreensiva evidenciados pelos

alunos. Na fase interventiva: (i) planejamento e aplicagcdo do plano de intervencéo e, (ii)
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descricdo, andlise e interpretacdo dos resultados, de modo a apresentar resultados da
experiéncia como retorno ao ponto de partida para evidenciar o conhecimento generalizavel
adquirido sobre o problema.

Dessa maneira, assumimos uma postura de professora pesquisadora, na busca de
alternativas metodoldgicas para as aulas de Lingua Portuguesa, visando minimizar 0s
problemas de leitura detectados e aprimorar o processo de formagao de leitores proficientes,
participativos e criticos.

Para desenvolver as ideias que norteiam este trabalho, organizamos o texto dissertativo
em Introducdo, acima apresentada; Capitulo 1 com as reflexdes sobre as bases tedricas
utilizadas; Capitulo 2 com a apresentacdo do lécus da pesquisa, caracterizacdo dos
participantes, metodologia, método, técnicas de coleta de dados, analise e resultados dos
dados diagnosticos; no Capitulo 3, apresentamos o Projeto Pedagdgico Interventivo, os
procedimentos das atividades e resultados obtidos; por fim, apresentamos as consideracfes
finais, seguidas das referéncias utilizadas, dos anexos e apéndices.
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CAPITULO 1 EMBASAMENTO TEORICO

Nesta secdo, apresentamos, inicialmente, 0s pressupostos e perspectivas de estudo da
Linguistica Textual, que embasaram nossa préatica de pesquisa. Em seguida, apresentamos e
discutimos os postulados de Bakhtin (2003), Marcuschi (1983, 2008, 2010, 2011) sobre
géneros textuais; as contribui¢bes do Interacionismo Sociodiscursivo de Bronckart (2012) na
abordagem dos géneros; os pressupostos de leitura compreensiva de Koch e Elias (2017), as
concepcdes de letramentos em Soares (2003), Kleiman (1995, 1997, 2002) e orientacGes do
ensino por meio de géneros no referencial documental oficial do ensino de Lingua
Portuguesa, a saber, PCN/LP (BRASIL, 1998, 2002), BNCC (BRASIL, 2017), CRMG
(MINAS GERAIS, 2018).

1.1 Pressupostos e perspectivas da Linguistica Textual

O estudo aqui aventado norteou-se a partir dos pressupostos e vertentes da Linguistica
Textual. Este ramo da Linguistica surgiu na Europa, mais precisamente, na Alemanha, por
volta da década 60 e vem ganhando espago no cenario académico no Brasil, desde a década
de 80, sobretudo a partir do trabalho “Linguistica textual: o que é e como se faz” do Prof.
Luiz Antdnio Marcuschi (1983) e “Linguistica textual: introducdo” de Leonor Lopes Favero e
Ingedore Villaga Koch (1983).

Se, antes da Linguistica Textual, doravante LT, os estudos da linguistica se limitavam
apenas a analise no nivel da frase, passou-se, entdo, com esses avangos, a considerar o texto
como objeto de analise, numa perspectiva interacional, isto €, o uso da lingua na interacdo
social e num determinado contexto, ou funcionalismo linguistico.

Para Antunes (2017, p. 26), a analise linguistica buscou, a partir de entdo, “a abranger a
lingua como um todo e, assim, fugir da concentracdo unilateral e reduzida, tradicionalmente
adotada”. Ainda conforme Antunes (2017, 27), “a linguistica passou a ter interesse em
desenvolver uma teoria do texto, uma vez que 0s usos reais da lingua — isto €, toda agédo de
linguagem (falar, escrever, ouvir, ler) s acontecem sob a forma de textos”. A partir de entéo,
0 texto - envolvendo, pois, todas as acgdes linguisticas, cognitivas e sociais em sua
organizacdo, producdo, compreensdo e funcionamento no seio social - passa a ser o foco de

estudos dessa area linguistica. Conforme Marcuschi,
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a Linguistica Textual trata o texto como um ato de comunicacdo unificado num
complexo universo de a¢des humanas. Por um lado, deve preservar a organizacéo
linear que é o tratamento estritamente linguistico abordado no aspecto da coesdo e,
por outro lado, deve considerar a organizacdo reticulada ou tentacular, ndo-linear,
portanto, dos niveis de sentido e intengGes que realizam a coeréncia no aspecto
semantico e fungdes pragmaticas. (MARCUSHI, 1983, p.12).

Assim, a LT surgiu como uma corrente que investiga “as operagdes linguisticas €
cognitivas reguladoras e controladoras da producgéo, construgédo, funcionamento e recepcao de
textos escritos ou orais” (MARCUSCHI, 1983, p. 30). Segundo o autor, “o texto ¢ o
resultado atual das operacGes que controlam e regulam as unidades morfoldgicas, as sentencas
e os sentidos durante o emprego do sistema linguistico numa ocorréncia comunicativa.”
(MARCUSCHI, 1983, p.30).

Koch (2004) salienta que o texto € muito mais que a simples soma das frases (e
palavras) que o compdem: a diferenca entre frase e texto ndo é meramente de ordem
quantitativa; é sim, de ordem qualitativa. Nas palavras desta autora, a LT trata o texto como
um ato de comunicacao unificado num complexo universo de a¢cGes humanas.

A teoria do texto lanca olhares para uma gama de fatores linguisticos, como o
pragmatico, o semantico, o lexical, gramatical, ou seja, fatores que complementam a estrutura
e funcionalidade do texto- objeto de estudo dessa corrente linguistica, dai dizer que se trata de
uma teoria que estd permeada por um viés interdisciplinar. Conforme Koch (2004), sdo
varios o0s aspectos multiculturais que configuram um texto, pois o falante aciona uma
complexa rede de fatores ao produzi-lo de forma escrita ou falada. As questdes sociais,
cognitivas e interacionais fazem com que os estudos da LT transformem o texto em um canal
estruturado da seguinte forma: processo/ acdo/ interacdo. Essa perspectiva mais abrangente de
analise faz com que a LT represente avancos significativos nos estudos da linguistica
moderna. Isso porque a perspectiva da LT d& importancia aos fatores e critérios de
textualidade contidos na manifestacéo linguistica.

A textualidade é a caracteristica fundamental dos textos, orais ou escritos, que faz com
que eles sejam percebidos como textos; é construida pelos participantes da interacdo verbal,
trata-se de um componente da competéncia textual dos falantes, que lhes permite produzir
textos adequados e interpretar como textos as producgdes linguisticas que ouvem ou leem.

A textualidade pode ser construida em trés niveis:

a. no nivel Idgico-cognitivo sdo estabelecidas as representaces semanticas do texto;
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b. no nivel linguistico é estabelecida a coesdo textual, ou ter seus constituintes
relacionados entre si, por meio da pronominalizacdo, a sequencializagdo por
conectores ou pelo uso dos tempos verbais, entre outros;

c. no nivel contextual ou pragmatico é estabelecida a relacdo entre o texto e o

contexto que o produziu.

Com base no exposto, dizemos que a textualidade ¢é uma relacdo de envolvimento entre
0 texto e o usuario em uma determinada situacdo comunicativa, agenciada por elementos de
diferentes niveis textuais. As marcas linguisticas que estruturam um texto guiam o leitor para
a interpretagdo semantica dos sentidos em uma determinada dire¢do argumentativa.

Logo, os sentidos de um texto sdo construidos por fatores linguisticos. cognitivos,
culturais e interacionais, que devem ser recuperados na leitura. O produtor tem objetivos
comunicativos; o ouvinte/leitor tem expectativas e disposi¢cfes. Um dos objetivos de quem
produz um texto é que ele seja entendido e apreciado pelo outro; uma das maneiras de reagir a
um texto é dispor-se a colaborar na construcdo de seu sentido, engajando-se no projeto
comunicativo do produtor. Isso é possivel porque, em geral, os interlocutores partilham
conhecimentos, praticas e valores culturais. A construcdo da textualidade depende também da
interpretacdo das relacbes texto-contexto que os participantes vao produzindo durante o

processo comunicativo.

1.1.1 Fatores da textualidade

Segundo Antunes (2017), para que uma ocorréncia linguistica preencha as condi¢oes de

poder funcionar como um texto e ser reconhecido com tal, € preciso apresentar, sobretudo:

a. Coesdo - € o inter-relacionamento entre os elementos linguisticos do texto. Ha varios
recursos com que os falantes podem indicar as relacbes entre os elementos
linguisticos de seus textos: substantivos, pronomes, artigos, conjuncdes, advérbios,
tempos e modos verbais, entre outros. O uso desses recursos pode favorecer ou
dificultar o trabalho de interpretacdo do ouvinte/leitor.

b. Coeréncia - tem a ver com o contetdo do texto, sua organizagédo e sua articulacao.
Entender um texto é atribuir coeréncia a ele, é processa-lo com o0s conhecimentos e a
habilidade de interpretacdo que se tem. Produzir um texto coerente é construi-lo de

modo que parega aos outros coerente.
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c. Informatividade - é a propriedade que tem a ver com a relevancia informativa de um
texto; isto é, esta relacionada ao grau de informatividade, ao fato de os textos
trazerem informacOes relevantes que respondam a interesses do interlocutores
envolvidos.

d. Intertextualidade - fator decisivo na construcdo da textualidade. Diz respeito a
relacdo de um texto com tantos outros que povoam a vida social. Nenhum texto é
independente da rede de significacdo social. Compreender um texto é integra-lo
nessa rede, é reconhecer as vozes a que ele remete, € interpretd-lo em funcdo dos

textos de que somos formados.

Os fatores da textualidade ddo uma ancoragem ao texto em uma situacdo comunicativa
determinada. Esses critérios ajudam a estabelecer o texto e, dessa maneira, garantir-lhe a
coeréncia. Na pratica pedagdgica, quando o professor vincula o texto aos interlocutores e a
situacdo comunicativa, promovendo a construcdo da textualidade pelos alunos, esta

favorecendo a formacéo de produtores e ouvintes/leitores atentos e bem-sucedidos.

1.2 Os géneros textuais a luz das teorias linguisticas

Vale elucidar, de inicio, que, diante da diversidade de abordagens de estudos dos
géneros textuais/discursivos e das contribuicbes de cada uma delas para a reflexdo das
praticas sociais de linguagem, este estudo pauta-se na visao conjunta de autores que dialogam
entre si ou que se complementam. Logo, trataremos a no¢do de género textual como objeto de
ensino com base na proposta de género discursivo de Bakhtin (2003), nocdo de género textual
de Marcuschi (2008, 2010, 2011), na perspectiva do interacionismo sociodiscursivo de
Bronckart (2012).

Com base em estudos bibliograficos, podemos dizer que géneros ndo é um termo novo,
visto que sempre foi bastante utilizado pela retérica e pela teoria literaria para identificar os
géneros classicos — o lirico, 0 épico, o dramatico- e 0s géneros modernos, Como 0 romance, a
novela, o conto, o drama etc. Foi, entdo, com a publicacdo do trabalho do estudioso da
linguagem e da literatura, pensador russo, Mikhail Bakhtin, no inicio do século XX, que a
palavra foi empregada com um sentido mais amplo.

A teoria proposta em Bakhtin (2003), que vé a linguagem como algo que identifica o

sujeito como um ser preso a sua historicidade e ao seu meio, apresenta a ideia central de
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género como enunciado de natureza historica, sociointeracional, ideoldgica e linguisticamente
relativamente estavel. Na teoria bakhtiniana, o carater social dos fatos da linguagem define o
texto como um produto da interacao social no qual as palavras sdo entendidas como produtos
de trocas sociais, ligadas a uma situacdo material concreta que define as condi¢6es de vida de
uma comunidade linguistica. De acordo com o tedrico, 0s géneros nascem a partir de certas
necessidades de interlocucdo. Para o autor, 0os géneros do discurso e atividades séo
mutuamente constitutivos. Ou seja, ele parte do pressuposto de que o agir humano néo se da
independente da interacdo; nem o dizer fora do agir. Sendo assim, podemos dizer que, nessa
teoria, estipula-se que falamos por meio de géneros no interior de determinada esfera da
atividade humana. A linguagem, pois, assumida sob uma perspectiva enunciativa, torna-se
materialidade semiotica e linguistica e realiza-se em uma esfera de préatica social. (Bakhtin,
2003)

Partindo da premissa de que as esferas da atividade humana fazem surgir os géneros e,
consequentemente, os enunciados, Mikhail Bakhtin , valendo-se j& de uma tradicdo de
reflexdo retorica sobre o discurso e sobre a natureza dialdgica da linguagem, propfe uma
concepcao de género constituida a partir de trés elementos genéricos que se fundem na
realizacdo dos enunciados: o estilo, o conteldo tematico e a estrutura composicional.

Conforme o autor,

[...] o emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos, Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo de atividade
humana. Esses enunciados refletem as condi¢des especificas e as finalidades de cada
referido campo ndo sé por seu contetido (tematico) e por seu estilo da linguagem, ou
seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua mas,
acima de tudo, por sua construcdo composicional. Todos esses trés elementos -
conteldo tematico, estilo e constru¢cdo composicional — estdo indissoluvelmente
ligados no todo do enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de
um determinado campo da comunicacdo. (BAKHTIN, 2003, p. 262-263).

No dizer do autor supracitado, existe uma relagdo clara entre os enunciados que
proferimos (discursos) e a atividade humana. Mesmo considerando a existéncia de enunciados
de carater meramente individual, o fato é que existem esferas de utilizagdo da lingua, ou seja,
campos sociais da atividade humana, que elaboram os géneros do discurso (BAKHTIN,
2003). Assim, segundo o teorico, todos os textos que produzimos, sejam orais e escritos,
apresentam um conjunto de caracteristicas relativamente estaveis, tenhamos ou néo

consciéncia delas. Essas caracteristicas configuram diferentes textos e géneros do discurso,
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que podem ser caracterizados por trés aspectos basico coexistentes: o tema, a estrutura
organizacional e o estilo.

Importante distincdo é feita por Bakhtin (2003) quanto aos géneros de discurso primario
(simples) e géneros de discurso secundario (complexo). O autor define como complexos os
géneros como 0 romance, o teatro, o discurso cientifico, o discurso ideoldgico, entre outros,
que em sua realizacdo, absorveram ou transmutaram géneros simples, como uma réplica do
dialogo cotidiano ou uma carta.

Quando estamos em uma situacdo de interacdo, a escolha do género ndo ¢é
completamente espontanea, mas o locutor acaba por fazer uso do género mais adequado
aquela situacdo: quem fala, sobre o que fala, com quem fala, com que finalidade... se a
conversa € formal ou informal (namoro, trabalho, estudo, briga, entrevista, seminario,
palestra, entre outras situacdes). Dessa maneira, ao produzir um texto oral ou escrito, o
locutor, que, tendo ou ndo consciéncia, leva em conta um conjunto de coergdes impostas pela
prépria situacdo comunicativa e acaba por fazer uso do género mais adequado a situacao.

Por exemplo, se desejamos contar a alguém uma experiéncia pessoal, podemos fazer
uso de um relato pessoal; se um jornal pretende informar aos seus leitores os fatos, faz uso da
noticia; se a necessidade € fazer uma exposi¢do oral de algum conhecimento cientifico numa
situacdo formal, fazemos uso do seminario ou conferéncia. Para cada situagdo de
comunicacdo, existe género textual para atender as necessidades comunicativas do sujeito.
Sendo assim, a abordagem didatica dos géneros deve explorar os elementos representados no

diagrama a seguir:

Figura 1 - Elementos constituintes do género

Praticas de linguagem <®——————3  Sjtuac¢io de comunicacio

A » Esfera comunicativa

* Tempo e lugar histéricos
(cronotopo)

* Participantes (relagdes sociais)

* Tema

* Vontade enbmgigeiva/
apreciagao valorativa

* Modalidade de linguagem ou
midia

Y

Género do discurso Tema

Forma composicional

\ Unidades linguisticas

Fonte: Rojo, Barbosa e Collins (apud KARWOSKI et al, 2011, p. 120).
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Como podemos observar na figura, os elementos, na pratica de linguagem, estdo
interligados. O carater heterogéneo da linguagem produz esferas diferentes de comunicacéo.
Logo, diante de muitas dessas esferas, 0 que determina qual o género adequado a ser utilizado
é a esfera em que 0 sujeito se encontra, a posi¢ao social que ocupa no grupo em que esta
inserido, sua intencdo comunicacional, o interlocutor, o conteddo tematico da mensagem, o
suporte e 0 veiculo de circulacdo do discurso. Essas condi¢fes determinam o género mais
adequado para cada situacéo.

Destarte, ao trabalharmos os textos, em sala de aula, materializados como géneros
discursivos, devemos considerar o dominio social no interior do qual eles se inserem, a
natureza heterogénea e sua funcdo primordialmente comunicacional, seus conteudos, a
estrutura composicional e o estilo, de modo que o aluno tenha as condi¢cdes necessarias para
desenvolver competéncias de leitura, de compreensao e de escrita outras, além daquelas que
ele j& possui.

No dizer de Marcuschi (2008), os géneros textuais sao textos materializados em agOes
comunicativas recorrentes, historica e socialmente situadas. Segundo o autor, € impossivel
realizar a comunicacao verbal a ndo ser por meio de géneros. Marcuschi diz que

[...] os géneros textuais sdo textos que encontramos em nossa vida diéria e que
apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composicoes

funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo
de forgas histdricas, sociais, institucionais e técnicas (MARCUSCHI, 2008, p.155).

Os géneros séo rotinas no dia a dia da comunicacdo humana, de certa maneira, envoltos
nas praticas sociais. Essa interacdo ndo se da apenas por operar um codigo gramatical num
vazio, mas moldar o nosso dizer as formas de um género no interior de uma atividade.

Marcuschi (2011) € de parecer que 0s géneros nao preexistem como formas prontas e
acabadas, para um investimento em situacfes reais, mas Sd0 categorias operativas,
instrumentos globais de acdo social e cognitiva, por isso dizer que os géneros sdo tao
dindmicos. Para o autor, “[...] quanto mais um género circula, mais ele é suscetivel a
mudangas e alteragdes por se achar estritamente ligado a uma moldagem social”
(MARCUSCHI, apud KARWOSKI et al, 2011, p. 24). Ele cita como exemplo o caso das
cartas do leitor em um jornal didrio e numa revista semanal, em que se observa diferenca
sensivel quanto a natureza tematica e que, no entanto, identifica-se similaridade
organizacional e funcional. Entretanto, como bem ressalta o autor, os géneros tém uma

identidade que, na producéo textual, nos condiciona a escolhas que ndo podem ser totalmente
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livres nem aleatérias. Dai dizer que se, por um lado, o género impde restricdes e
padronizac@es, por outro, € um convite a escolhas, estilos, criatividade e variacao.

Bronckart (2012) ao conceber os fatos de linguagem como “tracos das condutas
humanas socialmente contextualizadas”, traz a nogdo de géneros como unidades psicologicas
que sdo as agdes de linguagem. O significado dessas acdes € o proprio texto. Para Bronckart
(2012), textos sdo producgdes verbais efetivas que elaboram tipos relativamente estaveis de
enunciados, isto é, os géneros de discurso que se caracterizam por apresentarem conteldos,
estruturacdo, relacdes entre interlocutores e estilo especificos.

O autor define as a¢des de linguagem em um primeiro nivel — sociolégico — como “uma
porcdo de atividade de linguagem do grupo, recortada pelo mecanismo geral das avaliagdes
sociais e imputada a um organismo humano singular”; no segundo nivel — psicoldgico- como
“o conhecimento disponivel em um organismo ativo sobre as diferentes facetas de sua propria
responsabilidade na intervengdo verbal”. (BRONCKART, 2012, p. 99).

Pela proposta do interacionismo sociodiscursivo (ISD), os tracos constitutivos dos
textos deixam de ser analisados apenas como unidades do sistema da lingua (abordagem
estruturalista), mas também como marcas das operacdes psicolinguisticas das representactes
nas atividades linguisticas, e essas representacdes, mesmo sendo socio-histéricas, sao,
conforme Bronckart (2012), uma escolha efetuada sobre os valores dos parametros
contextuais que o0 agente produtor textualiza.

Na teoria sociointeracionista, a linguagem é produzida no espaco especifico da
interlocucdo e ndo no sistema da lingua. Parte-se do principio de que 0 processo
comunicativo, na comunidade discursiva, ocorre mediante 0s principios que determinam 0s
comportamentos verbais e ndo-verbais e ndo como modos de codificar ou de decodificar
signos. Nessa perspectiva tedrica de analise das operacbes de gestdo do texto e sua
linearizacdo, o que se enfatiza sdo os géneros, considerando as determinagdes da interacdo e
da enunciacdo nas diferentes situacdes de producdo de textos e as operagfes (no nivel
sociologico e psicoldgico) exigidas para a acdo de linguagem materializada nos textos. Assim,
o texto ¢ entendido como “unidade comunicativa de nivel superior” (BRONCKART, 2012, p.
71), uma vez que € determinado pela atividade que o materializa, e ndo pelas unidades
linguisticas que o constituem.

Destarte, embasaremos nosso trabalho a luz do ISD, pois, conforme Cristovdo e

Nascimento, baseadas nas consideragdes de Bronckart (2004),
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[...] a abordagem que d& énfase as capacidades reflexivas dos atores humanos ou as
capacidades para compreender o que se faz na vida social combinada com as
propostas do ISD ‘pode apontar para um trabalho formativo fundado na consciéncia
pratica dos atores e visar a desenvolver sua consciéncia ou competéncia discursiva,
que ¢ também uma competéncia reflexiva e criativa” (CRISTOVAO E
NASCIMENTO apud KARWOSKI et al, 2011, p. 41).

As autoras afirmam ainda que o interacionismo sociodiscursivo, além de contribuir para
0 desenvolvimento das capacidades de linguagem, pode favorecer o desenvolvimento de
capacidades reflexivas sobre “as coer¢des e sobre os pré-construtos sociais” entre 0s quais

estédo os géneros textuais.

1.2.1 Distincéo entre géneros e tipos textuais

Embora haja outras compreensfes desses conceitos, seguimos a distingdo feita por
Marcuschi (2010, p.23), segundo o qual tipo textual designa uma espécie de sequéncia
teoricamente definida pela natureza linguistica de sua composicdo. Os tipos textuais
abrangem um numero limitado de categorias: narracdo, argumentagdo, exposicao, descrigdo e
injuncdo. Ja a expressdo género textual, conforme diz o autor, é usado para referir os textos
materializados que encontramos na nossa vida diaria e que apresentam, como vimos na teoria
bakhtiniana, caracteristicas sociocomunicativas definidas por contetdos, propriedades
funcionais, estilo e composicdo caracteristica. Enquanto o0s tipos textuais podem ser
agrupados em um numero limitado de categorias, 0s géneros existem em numero ilimitado, e
outros novos podem surgir a partir da diversidade das atividades humanas.

Os géneros estdo atrelados as esferas de comunicacdo que correspondem a discurso
particulares. Assim os géneros como tese, dissertacao, artigo cientifico e ensaio inscrevem-se
na esfera académica ou cientifica, a carta aberta, o abaixo-assinado, a carta de reclamacao, na
esfera publica, poemas liricos, contos e narrativas de aventura pertencem a esfera literaria; a
reportagem editorial e charge realizam-se na esfera jornalistica; enquanto regulamentos, leis e
regimentos pertencem a esfera juridica. Os géneros utilizam-se dos tipos textuais:
argumentativo ou opinativo, expositivo, descritivo, narrativo, injuntivo. No regulamento do
grémio estudantil, por exemplo, predomina o tipo injuntivo, que determina padrbes de
comportamento e estabelece normas a seguir. Em um conto literario, o tipo narrativo tende a
ser principal, mas sequéncias descritivas podem aparecer para localizar ambientes,

personagens, épocas.
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diferencas entre género e tipo textual, Marcuschi (2010)

apresenta o seguinte quadro sindtico:

Quadro 1 - Tipo textual x Género textual

TIPOS TEXTUAIS

GENEROS TEXTUAIS

1. constructos teéricos definidos por
propriedades linguisticas intrinsecas;

2. constituem sequéncias linguisticas ou
sequéncias de enunciados e ndo sdo
textos empiricos:

3. sua nomeacdo abrange um conjunto

limitado de categorias  tedricas
determinadas por aspectos lexicais,
sintdticos, relagBes logicas, tempo
verbal;

4. designacBes tedricas dos tipos:
narracdo, argumentacdo, descricdo,

injuncéo e exposicdo

1. realizagOes linguisticas concretas definidas por propriedades
sociocomunicativas;

2. constituem textos empiricamente realizados cumprindo funges
em situacBes comunicativas;

3. sua nomeacdo abrange um conjunto aberto e praticamente
ilimitado de designac@es concretas determinadas pelo canal, estilo,
contedido, composicéo e funcao;

4. exemplos de géneros: telefonema, sermao, carta comercial, carta
pessoal, romance, bilhete, aula expositiva, reunido de condominio,
hordscopo, receita culinéria, bula de remédio, lista de compras,
cardapio, instrucdes de uso, outdoor, inquérito policial, resenha,
edital de concurso, piada, conversacdo espontinea, conferéncia,
carta eletr6nica, bate-papo virtual, aulas virtuais, etc.

Fonte: MARCUSCHI (2010 apud DIONISIO et al, 2010, p. 24)

O autor apresenta ainda, na mesma obra, um quadro com tipos textuais segundo
Werlich (1973). A tabela de Werlich (1973), conforme apresenta Marcuschi (2010), propde
uma matriz de critérios, partindo de estruturas linguisticas tipicas dos enunciados que formam
a base do texto. Werlich toma a base tematica do texto representada ou pelo titulo ou pelo

inicio do texto como adequada a formulacdo da tipologia. Assim, sdo desenvolvidas as cinco

bases tematicas textuais tipicas que dardo origem aos tipos textuais:

Quadro 2 — Tipos textuais

Bases teméticas | Exemplos

Tracos linguisticos

(a) “Uma parte do
cérebro € o
cortex.”

1. Descritiva “Sobre a mesa | Este tipo de enunciado textual tem uma estrutura simples com um
havia milhares de | verbo estatico no presente ou imperfeito, um complemento e uma
vidros.” indicacdo circunstancial de lugar.

2. Narrativa “Os passageiros | Este tipo de enunciado textual tem um verbo de mudanga no passado,
aterrissaram  em | um circunstancial de tempo e lugar. Por sua referéncia temporal e
Nova York no | local, este enunciado é designado como enunciado indicativo de acao.
meio da noite.”

3. Expositiva Em (a) temos uma base textual denominada de exposi¢do sintética

pelo processo da composicdo. Aparece um sujeito, um predicado (no
presente) e um complemento com um grupo nominal. Trata-se de um
enunciado de identificacdo de fendbmenos. Em (b) temos uma base
textual denominada de exposicdo analitica pelo processo de
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(b) “O cérebro | decomposicdo. Também é uma estrutura com um sujeito, um verbo
tem 10 milhdes de | da familia do verbo ter (ou verbos como: “contém”, “consiste”,

neurdnios” “compreende”) e um complemento que estabelece com o sujeito uma
relagdo parte todo. Trata-se de um enunciado de ligagdo de
fendémenos.
4 “A obsessdo com | Tem-se aqui uma forma verbal com o verbo ser no presente e um

Argumentativa | a durabilidade nas | complemento (que no caso é um adjetivo). Trata-se de um enunciado
Artes ndo  é | de atribuicdo de qualidade.

permanente.”
5. Injuntiva “Pare!”, “seja | Vem representada por um verbo no imperativo. Estes sdo o0s
razoavel!” enunciados incitadores a acdo. Estes textos podem sofrer certas
modificacbes significativas na forma e assumir, por exemplo, a
configuracdo mais longa onde o imperativo é substituido por um
"deve". Por exemplo: "Todos os brasileiros na idade de 18 anos do
sexo masculino devem comparecer ao exército para alistarem-se."
Fonte: MARCUSCHI (2010 apud Dionisio et al, 2010, p. 29-30, grifos do autor)

Diante do exposto, entendemos que qualquer que seja 0 género a que pertenca, um texto
é constituido de sequéncias textuais varidveis de diferentes ordens — expor, relatar, narrar,
descrever, argumentar — e é, por meio da predominancia de uma delas, que se pode considera-
lo como argumentativo, narrativo, expositivo, injuntivo, descritivo. Portanto, é pela anélise da
materialidade do texto que se identificam os recursos linguisticos e/ou semidticos nele
empregados.

Utilizamos, no desenvolvimento do projeto de intervencdo, como objeto do
conhecimento nas praticas de leitura, géneros pertencentes as esferas juridicas e publicitarias.
Na maioria destes géneros, podemos afirmar que encontramos a presenca de todos os tipos de
textos, certo que cada tipo de texto teré a sua especificidade ou a predominancia de certo tipo

textual.

1.2.2 Suportes textuais

Sobre suporte textual, ou portador textual, ndo hd uma definicdo consensual entre 0s
estudiosos na classificacdo de alguns géneros e suportes. Para Marcuschi (2008), os manuais
equivocam-se ao tratar dicionario como um portador textual, quando, para ele, é o proprio
género. Outro exemplo citado pelo autor é a embalagem gque, nos manuais € género, mas para
ele é suporte. llustramos com esses exemplos a complexidade da questdo, uma vez que as
discussbes ainda em andamento ndo apresentam uma decisdo clara a respeito. N&o
aprofundando na questdo, assumimos a acepc¢do de que suporte ou portador textual designa o
local, meio fisico ou virtual que armazena, fixa, materializa o texto. Logo, podemos dizer que

livros, jornais, revistas, sites, blogs, cartazes, entre outros, sao portadores de textos. Vale dizer
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gque um mesmo suporte pode servir a mais de um género textual, como revistas, jornais, blogs,
entre outros.

De acordo com Vieira (2019), ndo existe um texto sem suporte, pois este define a
formatacdo, a composicdo e os modos de leitura de um dado género textual. Assim, uma
modificacdo no suporte material implica alteracdo no proprio género textual veiculado nele.

No entendimento da autora,

Suporte ou portador é o meio fisico ou virtual que serve de base para a
materializacdo de um texto. Atualmente, existem varios tipos de suporte: jornal,
revista, outdoor, embalagem, livro, software, blog etc. Enviar um e-mail ou postar
uma carta no correio? Escrever um diario ou produzir um blog? Essas sdo perguntas
cujas respostas envolvem, necessariamente, a escolha de um ou de outro tipo de
suporte e de género textual. Isto porque texto e suporte sdo inseparaveis — nao existe
texto sem suporte. Este define a formatacéo, a composi¢cdo e os modos de leitura de
um dado género textual. Assim, uma modificagcdo no suporte material de um texto
pode modificar o proprio género textual que nele se veicula.?

Sabe-se que os géneros sofrem constantes modificacdes a partir de cada nova situacao
discursiva a ser produzida. Essa diversidade de producdes textuais reflete as diversas maneiras
que as pessoas utilizam para interagir verbalmente com o seu meio social em diferentes
contextos enunciativos. Assim, 0S géneros textuais constituem-se como modelos, ou seja,
representam, concomitantemente, um tipo de referéncia e de restricdo. Os processos de
adocdo e adaptacdo que se valem das possiveis variantes dos géneros, dos tipos de discurso e
das operacdes de textualizacdo, constituem o trabalho usual sobre a lingua e sua dialética
constante entre os movimentos de ado¢do e adaptacdo. Logo, o dominio dos géneros se
constitui como instrumento que possibilita aos sujeitos uma melhor relagdo com os textos,
pois, ao compreender como utilizar os géneros nas mais diversas situacdes de praticas sociais
de linguagem, pressup8e-se que esses sujeitos poderdo agir com a linguagem de forma mais
eficaz com vistas a sua insercao social.

Quanto a expressdo dominio discursivo ou esfera de circulagdo para alguns autores, é
possivel entender que é usada para designar uma esfera ou instancia de producdo discursiva
ou de atividade humana, conforme aduz Marcuschi. Para ele, “[...] esses dominios ndo sdo

textos nem discursos, mas propiciam o surgimento de discursos bastante especificos”

(MARCUSCHI, 2010 apud DIONISIO et al, 2010, p. 24). Dessa forma, quando falamos em

' VIEIRA, Martha Lourengo. Suportes da escrita. In: Glossario Ceale: termos de alfabetizagao, leitura e escrita
para educadores. Disponivel em: < http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/suporte-da-
escrita>. Acesso em 2 out. 2019.
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discurso juridico, discurso jornalistico, discurso religioso, etc., referimo-nos ao ponto de vista
dos dominios discursivos.

Os géneros sdo entendidos como instrumentos maledveis e dindmicos da acgdo
comunicativa humana, surgem a medida que as situacfes de comunicacdo necessitam de
novos meios para se realizar, o que se justifica dada a natureza virtual e inesgotavel da
atividade humana. Nesse tocante, “[...] cada esfera dessa atividade comporta um repertério de
géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a medida que a propria esfera se
desenvolve e fica mais complexa”. ( BAKHTIN, 2003, p. 280).

1.3 Os géneros textuais como objetos de ensino a luz dos documentos parametrizadores
de Lingua Portuguesa

Os documentos oficiais norteadores do ensino de Lingua Portuguesa (PCN, BNCC)
fazem indicacdo de ensino de leitura e producdo de textos orientados por géneros textuais.

Os PCN de Lingua Portuguesa para o fundamental IlI, assumindo a concep¢édo
sociointeracionista de linguagem, estabelecem que o objeto de ensino-aprendizagem seja o

género textual.

Uma vez que as praticas de linguagem sdo uma totalidade e que o sujeito expande
sua capacidade de uso da linguagem e de reflexdo sobre ela em situagdes
significativas de interlocucdo, as propostas didaticas de ensino de Lingua Portuguesa
devem organizar-se tomando o texto (oral ou escrito) como unidade bésica de
trabalho, considerando a diversidade de textos que circulam socialmente. PropGe-se
que as atividades planejadas sejam organizadas de maneira a tornar possivel a
andlise critica dos discursos para que o aluno possa identificar pontos de vista,
valores e eventuais preconceitos neles veiculados. Assim organizado, o ensino de
Lingua Portuguesa pode constituir-se em fonte efetiva de autonomia para o sujeito,
condicdo para a participagdo social responsavel. (BRASIL, 1998, p. 59).

O referido documento orienta que todo texto se organiza dentro de um determinado
género em funcgdo das inten¢Ges comunicativas, como parte das condigdes de produgdo dos
discursos, 0s quais geram usos sociais que os determinam. Segundo os PCN de Lingua
Portuguesa, quando o professor desenvolve um trabalho visando explorar a funcionalidade
dos géneros, podera conseguir aproximar o aluno das situacGes originais de producdo de
textos diversos. Essa aproximacao proporciona condi¢des para que o aprendiz compreenda o
funcionamento dos géneros textuais, apropriando-se, a partir disso, de suas peculiaridades e

proporcionando uma aprendizagem mais significativa.
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De acordo com essas orientagOes teodricas e metodologicas dos PCN, o papel do
professor e dos materiais didaticos mobilizados em sala de aula é criar condigdes favoraveis
para que o aluno compreenda e produza géneros textuais significativos para a sua participacéo
social mais ativa e critica. Assim, um ensino que vise ao letramento, isto &, ao
aperfeicoamento da prética social de interacdo verbal em diferentes situagdes discursivas, tem
como unidade bésica o texto.

A BNCC pressupfe que o tratamento das praticas leitoras envolve as praticas inter-
relacionadas as praticas de uso e reflexdo. Significa, entdo, que se deve relacionar o texto com
suas condicbes de producdo, seu contexto sociohistérico de circulagdo com os projetos de
dizer: leitor e leitura previstos, objetivos, pontos de vista e perspectivas em jogo, papel social
do autor, época, género do discurso e esfera/campo em questdo, bem como analisar a
circulacdo dos géneros do discurso nos diferentes campos de atividade, seus usos e funcdes
relacionados com as atividades tipicas do campo, seus diferentes agentes, 0s interesses em
jogo e as praticas de linguagem em circulacéo e as relacbes de determinacgdo desses elementos
sobre a construcdo composicional, as marcas linguisticas ligadas ao estilo e o contetdo
tematico dos géneros. (BRASIL, 2017).

Importante salientar que a BNCC usa a expressdao Campo de Atuacdo para denominar
um ambito da atividade humana que propicia o surgimento de género especificos. Os campos
de atuacdo orientam a selecdo de géneros textuais/discursivos, préaticas, atividades e
procedimentos. A partir de cada campo, a base organiza as praticas de linguagem articulando-
as aos respectivos objetos de conhecimento e habilidades para cada ano do ensino

fundamental. Os campos da atuagéo apresentados no referido documento séo:

Quadro 3 - Campos de atuacao para 0s Anos Finais, segundo a BNCC/2017

Anos finais
Campo artistico- literario
Campo das préticas de estudo e pesquisa
Campo jornalistico-midiatico
Campo de atuacdo na vida publica
Fonte: Brasil (2017, p. 84)

As esferas de circulacdo ou campo de atuacdo ndo correspondem a um género
especifico, mas ddo origem a um conjunto deles. Por exemplo, no campo jornalistico-

midiatico, podemos falar em reportagens, noticias, editorial , entre outros, em diferentes
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fontes, veiculos e midias. Conhecer a esfera discursiva a qual pertence o género em uso é
imprescindivel para sua compreensdo e apropriacao social.

A BNCC orienta, para o ensino da Lingua Portuguesa, a ampliacdo do contato dos
estudantes com géneros textuais relacionados a varios campos de atuacdo e a varias
disciplinas, partindo-se de préticas de linguagem ja vivenciadas pelos jovens para ampliacdo
dessas praticas, em direcdo a novas experiéncias.

A reflexd@o sobre as estratégias de leitura usadas em géneros textuais nas aulas é ponto
nodal para as discussGes que priorizam um ensino produtivo dos géneros, pois conforme a
proposta do PCN/LP (1998), é imprescindivel trabalhar com diversos géneros, possibilitando
ao aluno vivenciar ndo so textos escolares, mas também textos provenientes da comunidade
de vivéncia do aluno. Importante salientar que, embora os documentos oficiais indicam o
trabalho com géneros textuais diversos relacionados a varios campos de atuacdo, contemplar a
diversidade ndo significa pretender ensinar todos o0s géneros — até porque eles sdo
praticamente em numero ilimitado, criam-se e recriam-se historicamente — nem ensinar todos
0s géneros de uma sé vez.

Assim como foi proposto nos documentos oficiais de parametrizacdo do ensino de
Lingua Portuguesa, o texto é entendido como sendo a unidade de trabalho central na defini¢do
dos contetdos, habilidades e objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género
discursivo que circula em diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunicagdo/uso da
linguagem e, ainda, as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em varias
midias e semioses.

Vale mencionar as orientacGes sobre as estratégias e procedimentos no trabalho com a

leitura arroladas na BNCC. Veja no quadro a seguir:

Quadro 4 - Estratégias e procedimentos de leitura conforme BNCC

e Selecionar procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e interesses, levando em conta
caracteristicas do género e suporte do texto, de forma a poder proceder a uma leitura autbnoma em
relacdo a temas familiares.

e Estabelecer/considerar os objetivos de leitura.

e Estabelecer relagdes entre o texto e conhecimentos prévios, vivéncias, valores e crencas.

o Estabelecer expectativas (pressuposic¢fes antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcéo do texto),
apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre género textual, suporte e universo tematico, bem
como sobre saliéncias textuais, recursos gréaficos, imagens, dados da prépria obra (indice, prefacio
etc.), confirmando antecipacgdes e inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos.

e Localizar/recuperar informacdo.
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e Inferir ou deduzir informagdes implicitas.

e Inferir ou deduzir, pelo contexto semantico ou linguistico, o significado de palavras ou expressdes
desconhecidas.

e Identificar ou selecionar, em funcdo do contexto de ocorréncia, a acep¢do mais adequada de um
vocabulo ou expressao.

e  Apreender os sentidos globais do texto.

e Reconhecer/inferir o tema.

e Articular o verbal com outras linguagens — diagramas, ilustracdes, fotografias, videos, arquivos
sonoros etc. — reconhecendo relacBes de reiteracdo, complementaridade ou contradicdo entre o verbal
e as outras linguagens.

e Buscar, selecionar, tratar, analisar e usar informac@es, tendo em vista diferentes objetivos.

e Manejar de forma produtiva a ndo linearidade da leitura de hipertextos e 0 manuseio de varias
janelas, tendo em vista os objetivos de leitura.

Fonte: Brasil (2017, p. 74)

As orientacGes arroladas na BNCC, para o eixo Leitura, compreendem as préaticas de
linguagem que decorrem da interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com o0s textos
escritos, orais e multissemidticos e de sua interpretacdo. As praticas de leitura devem,
portanto, ser trabalhadas, de forma inter-relacionada, as praticas de uso e reflexdo, conforme
indica o referido documento.

O Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG/2018), elaborado a partir dos
fundamentos educacionais expostos na nossa Constituicdo Federal (CF/1988), na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB 9394/96), no Plano Nacional de Educacéo
(PNE/2014), na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), postula que,

para o trabalho com linguagens, no componente lingua Portuguesa,

Os objetos de conhecimento, assim como as praticas de ensino, devem ser
selecionados em fungdo da aquisicdo e desenvolvimento das competéncias e
habilidades de uso da lingua e da reflexdo sobre esse uso em diversas praticas, e nao
em funcdo do dominio de conceitos e classificagbes como fins em si mesmos.
Assim, devem compor o curriculo do componente curricular Lingua Portuguesa
aqueles conteidos considerados essenciais a vida em sociedade, especialmente
aqueles cuja aprendizagem exige intervencdo e mediacdo sisteméticas da escola,
para o desenvolvimento de competéncias especificas. (MINAS GERAIS, 2018, p.
214).

O documento supracitado orienta ainda que “[...] as praticas pedagogicas de
compreensdo e producdo devem dar preferéncia a textos reais dos géneros em circulacdo na
sociedade, comecando pelos mais familiares aos alunos e se encaminhando para 0os mais

distantes de sua experiéncia imediata” (MINAS GERAIS, 2018, p. 216).
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Essas orientagdes teoricas sobre géneros textuais foram imprescindiveis para 0 nosso
trabalho uma vez objetivamos a formagéo de um leitor ativo que consegue construir de forma
efetiva os sentidos do texto; assim o conhecimento do género do texto, o dominio discursivo a
qual pertence e o suporte em que ele se encontra, ajuda o leitor a antecipar o contetdo e
consequentemente produzir os sentidos do texto. Entendemos que o estudo dos géneros que
circulam socialmente em nossa comunidade de fala, ndo somente amplia a capacidade
linguistica e discursiva dos alunos, como também lhes aponta inumeras formas de
participacdo social que eles podem ter como cidad&os, sendo protagonistas em sua pratica de
linguagem.

Intentamos mostrar com nosso projeto interventivo, a importancia do uso efetivo e
afetivo da linguagem em praticas sociais reais. Selecionamos como objetos de conhecimento
0s géneros das esferas publicitarias e normativas com a hipétese de que esse tipo de trabalho
favorece o contato consciente e critico dos alunos com estes géneros discursivos, que

perpassam a vida cotidiana de todos.

1.4 Letramentos por meio do desenvolvimento de habilidades de leitura compreensiva

Vivemos um tempo de avancos tecnoldgicos, de comunicacao rapida com o surgimento
de diferentes linguagens. Cada vez mais, essa transformacdo na comunicacdo exige dos
individuos o pleno dominio das novas linguagens que vao surgindo. Dessa forma, torna-se
fundamental o papel da escola de propiciar ao aluno o dominio das diferentes linguagens e a
compreensdo do contexto em que ocorrem as praticas sociais que permeiam o mundo em que
vive, necessarias no dia a dia, na interacdo social e em seu futuro profissional.

No parecer de Soares (2003), a apropriacdo da linguagem se d& quando o sujeito sabe
responder as exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz continuamente — dai surge
o letramento. A autora & de parecer que a palavra letramento foi introduzida muito
recentemente na lingua portuguesa, traduzida para o portugués da palavra inglesa Literacy
“condi¢ao de ser letrado”. Assim, letramento ¢ o estado ou a condi¢do de quem responde
adequadamente as intensas demandas sociais pelo uso amplo e diferenciado da leitura e da
escrita.

Conforme Kleiman (1995), letramento pode ser definido como “[...] um conjunto de
praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em

contextos especificos, para objetivos especificos.”
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Soares, na busca por um conceito de letramento, conclui que “[...] h& diferentes tipos e
niveis de letramento, dependendo das necessidades, das demandas do individuo e de seu
meio, do contexto social e cultura”. (SOARES, 2003, p. 49). Segundo a autora, as novas
tecnologias provocaram o surgimento de novas maneiras de comunicacdo e de composicdo
textual, surgiram, entdo, novos géneros constituidos por diferentes modos semidticos. Nesse
sentido, ndo falamos em letramento, mas letramentos. Dessa forma, a pluralidade de conceitos
de letramento tentou dar conta das mudancas nas praticas de leitura e de escrita no mais
diferentes contextos onde essas praticas ocorrem. Isso porque o cardter multimodal dos
géneros requer um conjunto maior de habilidades e competéncias, ou seja, exigem
multiletramentos.

O desenvolvimento tecnologico requer um leitor competente, isto €, um leitor que,
diante de um texto escrito, por exemplo, seja capaz de realizar opera¢bes que vao desde a
decodificacdo em seu aspecto literal até o estabelecimento de um conjunto minimo de
relagOes estruturais e contextuais que ampliem a significacdo do texto a tal ponto que haja,
efetivamente, apropriacdo da mensagem e do significado na multiplicidade de relacGes
estabelecidas entre texto-leitor-mundo. Sendo assim, o desenvolvimento da competéncia
leitora, além de um instrumento valioso para a apropriacdo de conhecimentos do mundo que
nos cerca, também pode se construir em um poderoso instrumento para o autoconhecimento.

Na perspectiva interacionista da linguagem, a leitura é entendida como um processo de
producdo, que se da a partir da relacdo dialogica entre dois sujeitos — o autor e o leitor. Logo
producdo de significados do texto, implicara uma relacdo dinamica e compartilhada, entre
autor e leitor e entre aluno e professor, configurando, nesse contexto, como uma pratica ativa,
critica e transformadora.

A préatica leitora, como um processo cognitivo e perceptivo, condensa tanto as
informac@es presentes no texto (conhecimento linguistico), como as informacdes que o leitor
traz consigo (conhecimento enciclopédico) e a construcdo dos sentidos ocorre através da
interacdo entre leitor e texto (interacional). Solé (1998) considera o modelo interacional como
0 mais apropriado para o entendimento do ato de leitura como um processo de compreensao,
do qual participam tanto o texto, sua forma e conteddo, quanto o leitor, suas expectativas e
conhecimentos prévios.

O leitor usa a sua competéncia enquanto leitor e interage com o autor, por meios de
técnicas interpretativas, seguindo as “pistas” que o autor sugere ao longo do texto, para que

consiga chegar as suas conclus6es. No dizer de Preto-Bay ( 2007)
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A possibilidade de comunicacéo via textos € mais do que a capacidade de leitura de
simbolos linguisticos. O que um texto simplesmente diz e o que comunica
socialmente podem ser realidades e idéias completamente distintas. O intercambio
real entre um autor e um leitor é baseado num passado social e cultural partilhado.
Ler um texto e interpretd-lo sdo duas realidades e experiéncias diferentes. Saber
“ler” ndo significa “saber ler”. Sem a interpretagdo contextualizada no tempo e
espaco a comunicagdo ocorre somente num nivel superficial, se de todo [...].
(PRETO-BAY, 2007, p. 20-21)

Posto assim, entende-se que ler € mais do que decodificar, € atribuir sentidos ao texto,
indo além do que estd escrito, relacionando-o com outros textos e com as experiéncias
vividas; é ndo ficar apenas no que dizem os textos, mas incorporar o que eles trazem para
transformar nosso proprio conhecimento. Corroboramos a afirmacdo acima com o proposto
por Lajolo (1982, p. 59) que afirma “[...] ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinha¢oes,
o sentido de um texto. E, a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado”.

Kleiman (1997), também na perspectiva interacionista da leitura, ressalta que o leitor
passa a ser um sujeito cognitivo, ele vai além da recepcdo automatica de conhecimentos.
Neste contexto, o leitor se torna um re(criador) de significados dos textos, caracterizando a
leitura como interlocucéo, entre o leitor e o autor, sujeitos sociais inseridos em um processo
dinmico e continuo.

O contexto contribui de forma significativa na construcdo da leitura de mundo de todo
individuo, assim no entendimento de Freire (1989), a interacdo do sujeito com o seu contexto
ird possibilitar a construcao de leituras diversificadas do proprio mundo e de qualquer texto.
E, apenas ratificando o que fora dito, deve haver o constante contato do individuo ao universo
do texto e da leitura. Devendo ser, este processo intensificado no contexto escolar,
possibilitando um maior aprendizado e desenvolvimento do conhecimento. Logo, torna-se
perceptivel a estreita relacdo entre o texto, o leitor e o contexto; sendo que o leitor é o elo
construtor dos significados construidos a partir de seu contexto e do texto.

No trabalho com leitura em sala de aula, é preciso considerar que cada aluno
compreende o que a sua experiéncia com o mundo lhe permite compreender. Com base em
Koch e Elias (2017, p. 11), “a leitura ¢ uma atividade na qual se leva em conta as experiéncias
e os conhecimentos do leitor”; cada um constroi o significado conforme seu proprio
desvendamento das ideias do texto, sua organizacdo de informacoes, estabelecimento de
relacOes e realizagéo de reflexdes: “a leitura de um texto exige bem mais que o conhecimento

do cddigo linguistico, uma vez que o texto ndo é simples produto da decodificacdo de um
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emissor a ser decodificado por um receptor passivo”. Sendo assim, as capacidades de leitura e
de interpretacdo de textos estdo sempre associadas ao conhecimento de mundo.

Sobre essa relacdo autor-texto-leitor, Koch e Elias (2017) afirmam que

[...] o sentido de um texto é construido na interagdo texto-sujeitos e ndo algo que
preexista a essa interagdo. A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente
complexa de producdo de sentidos, que se realiza evidentemente com base nos
elementos linguisticos presentes na superficie do textual e na sua forma de
organizacgéo, mas requer a mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes no interior
do evento comunicativo. (KOCH e ELIAS, 2017, p. 11).

E clara a importancia da leitura e a compreensdo de textos como base da aprendizagem
escolar. Ressaltamos, contudo, que o trabalho ndo deve servir a um mero projeto de
memorizacdo de uma infinidade de regras, mas sim um ensino por meio de materiais e de
contextos significativos que o aluno vé, efetivamente, a cada ato de leitura, uma superacéao de
posicdo ingénua, evoluindo para outra, mais critica, com base em suas vivéncias e
expectativas.

Conforme Solé (1998, p. 22) “[...] o significado que um escrito tem para o leitor ndo é
uma traducdo ou réplica do significado que o autor quis Ihe dar, mas uma construgdo que
envolve o texto, os conhecimentos prévios do leitor que o aborda e seus objetivos”.

A leitura é sempre um jogo interativo porque permite a partilha dos conhecimentos que
os leitores mobilizam para interagir com o autor por meio das “pistas” colocadas no texto e
assim construir significacdes proprias. Nos termos de Bakhtin (2003), € o leitor que ao adotar
uma atitude ativo responsiva diante do que 1é determina o acabamento do texto considerando
uma dada realidade socio-historica.

Sendo assim, ao professor ndo cabe apenas o papel de mediador entre o autor e o leitor,
mas, e sobretudo, de fornecedor de condi¢Oes para que a interlocucdo se estabeleca. Sendo
assim, é inquestionavel que na pratica de leitura interacionista o planejamento de todas as
etapas que envolvem esse processo devam ser cuidadosamente organizadas, desde as
atribuicbes dos sujeitos envolvidos, até a escolha dos textos e atividades que norteardo as
aulas planejadas.

Faz-se, entdo, necessario dizer que € indispensavel que o professor possibilite acesso a
uma diversidade de géneros textuais, favorecendo a interpretagdo deles por meio de
estratégias que, de fato, proporcionem a formacao de opinides.

Para Kleiman (1995), o processo de ler é complexo, devido aos multiplos processos

cognitivos utilizados pelo leitor ao construir o sentido de um texto. Portanto, para que o
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professor possa formar bons leitores, precisa adotar estratégias que atendam as situagdes
emergentes. E importante que os alunos vejam na leitura algo interessante, desafiador e
necessario. Ndo serd uma tarefa simples, pois aprender e ter prazer pela leitura requerem
esforco e dedicacdo constantes, tanto de alunos quanto de professores. Contudo, se alcancado
plenamente ou satisfatoriamente, dard ao aluno autonomia para prosseguir e satisfacdo ao
professor que tera alcangado seus propositos de sua funcao.

Mais do que ensinar a ler e a escrever, é necessario pensar um fazer pedagogico que
oportunize aos educandos saltar os muros da escola e enxergar a leitura e a escrita em sua
funcdo social, que tomem posse e fagcam uso competente.

Nessa perspectiva, ao observar as praticas comumente realizadas nas escolas,
concluimos que a leitura e a producdo de texto que ocorrem em salas de aula sdo feitas de
maneira ineficaz, isto porque se cobra do aluno a producdo de textos escritos de forma
idealizada, para um unico leitor — o professor. Portanto, ha falta de um leitor real e, na maioria
das vezes, o que falta € um planejamento voltado para o ensino da leitura de textos que
circulam nas praticas sociais, ou que ndo seja através de textos que tenham como suporte
apenas o livro didatico.

Cabe ao professor, portanto, criar condigdes para que os alunos possam apropriar-se de
caracteristicas discursivas e linguisticas de géneros diversos, em situacfes de comunicacao
real. Isso pode ser feito com muita eficiéncia por meio de projetos pedagogicos que visem ao
conhecimento, a leitura, a discussao sobre 0 uso e as fungdes sociais dos géneros escolhidos e,
guando pertinente, a sua producdo escrita e circulacdo social. (LOPES-ROSSI, apud
KARWOSKI et al, 2011, p. 71).

O caminho para um ensino efetivo de linguagem é, portanto, reconhecer que 0s textos
apresentam um carater socio-historico, ou seja, pertencem a certos lugares, épocas, respondem
a vozes sociais, implicam intencionalidade, entre outros aspectos bakhtinianos, caracteristicos
dos géneros, tornam o0s textos reais, ndo ficticios dentro do contexto escolar. Isso implica ndo
utilizar a pratica de textos exclusivamente para e na escola, e sim partir para uma pedagogia
de praticar os textos vivos, reais, que estdo presentes no cotidiano dos alunos, ou seja, fora da
escola.

Presenciamos, em nosso cotidiano, a ocorréncia de diversos géneros textuais, orais ou
escritos, que apresentam caracteristicas intimamente ligadas as praticas sociais. Ha que se
ressaltar que cada género possui uma fungdo, e assim, utilizados de acordo o momento

propicio de interacdo e suas finalidades sociais.
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Faz-se necessario, portanto, que as atividades de ensino sejam capazes de suscitar no
aluno a compreensdo das multiplas fungdes sociais da leitura. Desse modo, a escolha dos
géneros € norteada pelo propdsito de se desenvolver um trabalho que, além de propiciar um
ensino mais efetivo das estratégias de leitura, contribua também com a insercdo social do
aluno, em situagdes especificas de praticas de linguagem. Destarte, o trabalho diversificado
com o0s géneros, inclusive aqueles com os quais os alunos se deparam fora da escola.

A partir dos conhecimentos das teorias apresentadas neste estudo acerca dos géneros
textuais, que se constituem objetos de ensino, bem como as orientacdes metodologicas com o
uso das estratégias de leitura para o ensino do desenvolvimento da compreensao leitora dos
alunos, refletimos sobre as atividades de leitura que desenvolvemos e sobre as contribuicoes
que este estudo proporciona em relacdo ao ensino e a aprendizagem dos alunos. No
desenvolvimento da pesquisa, as contribuicdes tedricas foram imprescindiveis para o
planejamento das acgles, bem como para a aplicacdo delas e andlises dos resultados.
Percebemos, ao longo das leituras e pesquisas feitas, a relevancia do trabalho com os géneros
textuais, sobretudo no tocante aos seus prop6sitos comunicativos, e 0 quanto o interacionismo
e as estratégias de leitura contribuiram na elaboracdo das aulas que desenvolvemos. Entdo, €
valido afirmar que a fundamentacdo teérica constitui-se como um importante caminho na
busca por praticas de ensino mais eficientes.

No proximo capitulo, apresentamos o contexto e os procedimentos metodoldgicos da
pesquisa. Esclarecemos nosso objeto de ensino, quem sdo 0s sujeitos da pesquisa, abordamos
a metodologia e as técnicas de coleta dos dados que subsidiaram este trabalho. Apresentamos

também os dados de diagndstico e os resultados da analise.
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CAPITULO 2 CONTEXTO E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1 Contexto

O projeto teve como locus a Escola Municipal Rozenda Zane Moraes, situada no
bairro Planalto, na cidade de Montes Claros/MG cuja foto da fachada segue na figura 2.

Figura 2 — Foto da fachada da Escola Municipal Rozenda Zane Moraes

=

ESCOLA MUNICIPAL
ROZENDA ZANE MORAES

Fonte: pagina oficial da escola no facebook, 2018.

A Escola, oferece ensino para a modalidade Fundamental 1lI, 6.° a0 9.° ano de
escolaridade. Foi criada em 28 de agosto de 2015, a partir da Lei 4.813 e autorizada a
funcionar a partir de dezembro de 2016; ja funcionava desde junho de 2014 com o nome de
Escola Municipal Bolivar de Andrade, em prédio alugado e em carater provisorio. Isso devido
ao fato de a escola Municipal Ruy Lage ndo comportar o nimero elevado de alunos oriundos
dos novos conjuntos residenciais da regido. Foi, entdo, necessario remanejar algumas turmas
da Escola Ruy Lage para outro espaco. Com o nome de Escola Municipal Bolivar de
Andrade, a nova instituicdo comecou a funcionar no bairro Planalto, e a atender alunos do 5.°
ano do ensino fundamental | e alunos de 6.° ao 9.° ano do ensino fundamental I1.

No segundo semestre de 2015, devido a demanda de matriculas de alunos das regifes
atendidas, a escola passou a funcionar em novo endere¢co — ainda no mesmo bairro — um
prédio maior, com mais salas e espaco externo, porém com um novo nome Escola Municipal
Rozenda Zane Moraes. Outra mudanca que merece destaque € que, a partir de entdo, a escola
passou a atender somente alunos do nivel fundamental 11. O nimero de turmas foi ampliado e,

consequentemente, o quadro de funcionérios aumentou. Quando comecei a trabalhar nessa
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instituicdo, no inicio de 2015, havia somente 1 (um) professor efetivo para lecionar a
disciplina Lingua Portuguesa. Atualmente, o quadro de professores efetivos é composto por
33 docentes, destes, 6 (seis) sdo professores da disciplina de Lingua Portuguesa.

A escola atende, em média, 500 alunos, distribuidos, conforme o ano de escolaridade,
em 20 turmas, sendo 10 turmas do 7.° ao 9.°, no turno matutino; e 10 turmas de 6.° ao 7.°, no
turno vespertino. S&o alunos residentes no Planalto - bairro onde se localiza a escola - e em
regides onde se localizam os conjuntos residenciais Monte Sido, Minas Gerais, e Recanto das
Aguas, situados na regido norte de Montes Claros.

Nesse universo amostral, os participantes dessa pesquisa foram alunos do 8.° ano,
ingressantes em marcgo de 2019.

N&o obstante funcionar num espaco maior, a estrutura da escola ainda € precaria. Nao
h& um espaco especifico para biblioteca. O espaco utilizado como biblioteca é também usado
como sala de professores, aulas de reforco. Ndo temos uma sala de multimidia (televisdo,
computadores). Importante dizer também que as medidas das salas ndo sdo padronizadas,
umas comportam até 35 alunos, outras, no maximo, 15.

Apesar das dificuldades enfrentadas pela escassez de recursos pedagdgicos e
tecnoldgicos, a escola tem desenvolvido importantes projetos em diferentes &reas do
conhecimento, motivando os alunos a participar ativamente na construcdo do seu proprio

conhecimento e sua formagéo global.

2.1.1 Objeto da pesquisa

Nosso objeto de estudo é o uso das estratégias de leitura para o desenvolvimento da
compreensdo leitora dos aprendizes. Por compreenséo leitora estamos nos referindo, com base
nos pressupostos de Solé (1998, p. 24), a “[...] capacidade de processar o0 texto e seus
elementos, assim como as estratégias que tornardo possivel sua compreensao” . A autora
apresenta-nos as estratégias de leitura como recurso para um trabalho em que o professor € o
mediador do conhecimento. Segundo Solé (1998), “[...] o professor proporciona aos alunos
os ‘andaimes’ necessarios para que possam dominar progressivamente essas estratégias e
utilizé-las depois da retirada das ajudas iniciais” (p. 77).

O termo estratégias de ensino, de maneira genérica, refere-se aos meios utilizados pelos
docentes na articulagdo do processo de ensino, de acordo com cada atividade e os resultados

esperados.
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Solé (1998) define as estratégias de compreensdo leitora como “[...] procedimentos de
carater elevado, que envolvem a presenca de objetivos a serem realizados, o planejamento das
acOes que se desencadeiam para atingi-los, assim como sua avaliacdo e possivel mudanga”.
(p. 70). A autora diz que, quando se refere ao processo de leitura, pde em evidéncia o

pressuposto de que

[...] para ler, é necessario dominar as habilidades de decodificacdo e aprender as
distintas estratégias que levam a compreensio [...]. Também se supde que o leitor
seja um processador ativo do texto, e que a leitura seja um processo constante de
emissao e verificagdo de hipdoteses que levam a construgdo da compreensio do texto
e do controle desta compreensao — de comprovagao de que a compreensao realmente
ocorre (SOLE, 1998, p. 24).

Dessa forma, para que ocorra compreensdo leitora, € necessario, além de decodificar,
tracar ou observar os objetivos de leitura, acionar conhecimentos prévios e fazer inferéncias.
Para a autora, a leitura deve ser considerada uma atividade em que o leitor utiliza seus
conhecimentos prévios e seu conhecimento do texto para interpretar o que foi escrito e,
guando isso ocorre, é possivel dizer que o leitor conseguiu processar o0 texto e seus diferentes
elementos e que entendeu as estratégias necessarias para sua compreensao.

Segundo a autora, as estratégias devem ajudar os aprendizes a alcangar os objetivos
propostos na leitura e, consequentemente, a compreensdo do texto. A proposta da autora, para
a leitura, é a de que seria necessario ter habilidades de decodificacdo e aprender estratégias
que levem a compreensdo. Os leitores que ja sdo especializados, a medida que leem, fazem
verificacdo e usam estratégias para conseguir interpretar. Estabelece, assim, objetivos para a
leitura e isso podera gerar hipoteses. Quando isso ocorre gera a compreensao e, se iSso nNao
acontecer, € necessario empreender ac6es para resolver tal situacdo. O leitor pode regular sua
leitura e ter o controle sobre ela.

Conforme destaca Solé (1998, p. 69), esses procedimentos envolvem, pelo menos, dois
componentes essenciais, a saber (i) auto dire¢cdo — que implica a existéncia de um objetivo e a
consciéncia de que esse objetivo existe e, (ii) autocontrole — ou seja, 0 supervisionamento e a
avaliacdo do proprio comportamento em decorréncia dos objetivos, e, ainda, a possibilidade
de modifica-los se necessério.

A proposicdo de uma estratégia de ensino, segundo a autora, pressupde partir dos
objetivos a serem almejados, pois as estratégias visam & consecucdo de objetivos. Desse
modo, ha que se ter clareza sobre aonde se pretende chegar naquele momento com o processo

de ensino-aprendizagem. Entende-se com isso que 0s objetivos que norteiam as acdes
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pedagogicas devem estar claros para os sujeitos envolvidos — professores e alunos. O docente
precisa escolher estratégias de ensino capazes de motivar e envolver os alunos na tarefa de
busca de conhecimentos, deixando-os conscientes do papel que Ihes cabe nesse processo.
Ademais, ao lado da proposta pedagogica, o educador deve lancar mdo dos conhecimentos
cientificos disponiveis e estar sempre atento ao fazer pedagdgico, avaliando a atividade e
tomando novas e subsequentes decisoes..

Esses objetivos dos leitores com relacdo ao texto, conforme Solé (1998), séo variados.
A autora apresenta e comenta alguns deles em sua obra, considerando a importancia que
assumem no contexto de ensino da leitura.

Apresentaremos, no quadro abaixo, de forma sucinta, com base em Solé (1998), os

objetivos de leitura:

Quadro 5- Objetivos e finalidades da leitura

Leitura realizada para localizar algum dado de interesse.

Ler para obter
precisa

uma informagéo

Ler para seguir instrucdes

Leitura que resulta em algo concreto.

Ler para obter uma informacgdo de
carater geral

Leitura para obtencéo das informagdes gerais abordadas no texto.

Ler para aprender

Leitura para ampliar 0s conhecimentos.

Ler para revisar um escrito préprio

Leitura para revisar o texto de modo a controlar e regular a prépria

escrita.

Ler por prazer Leitura para atender preferéncias e gostos pessoais.

Ler para comunicar um texto a um | Leitura para proporcionar a compreensao das pessoas que ouvem.

auditério

Leitura feita para oralizar bem e para responder perguntas de
compreensdo. Pressupde preparacdo com antecedéncia.

Ler para praticar a leitura em voz alta

Ler para verificar o Leitura como preparacdo para verificagdo da compreensdo do
compreendeu. texto por meio de perguntas sobre ele.

que se

Fonte: elaboragdo com base em Solé (1988, p. 92 - 100).

Podemos, entdo, dizer que a leitura é uma atividade em que o leitor realiza um fazer
ativo de compreensao e interpretacdo do texto, a partir dos seus objetivos. Trata-se, portanto,
de um trabalho que exige conhecimentos, para a proficiéncia, o uso de estratégias de selecéo,
antecipacdo, inferéncias e verificacdo; e, assim, controlar o que vai lendo, permitindo tomar
decisOes diante de dificuldades de compreensédo, avancar na busca de esclarecimentos, validar
no texto as hipoteses feitas.

O professor busca estratégias que, segundo Solé (1998), proporcionem: (i) o
estabelecimento de objetivos de leitura e resgate de conhecimentos prévios; (ii) o

estabelecimento de inferéncias, revisdo, comprovacdo da prépria compreensdo e tomada de
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decisdes adequadas perante os equivocos durante a leitura e, (iii) a recapitulacéo e resumo do
contetido e a ampliacdo do conhecimento obtido mediante a leitura.

Para o trabalho com a leitura, em sala de aula, Solé (1998, p. 183) propde, a partir de
objetivos e de conteudos previamente definidos, atividades e/ou procedimentos sugeridos
antes, durante e depois da leitura, em “proposta de sequéncias didaticas para o ensino da
compreensdo leitora.” Segundo a autora, existem estratégias de facilitagdo da compreensdo
leitora, que poderdo ser invocadas nas trés etapas da leitura: (i) antes, permitindo situar o
leitor diante da leitura, instigando-o a assumir papel ativo no processo; (ii) durante,
permitindo construir uma interpretagdo que auxilie na resolugéo de problemas; e (iii) depois
da leitura, predispondo-se a unificar as etapas anteriores de forma concreta. Ela apresenta
essas estratégias levando em conta a presenca de um leitor ativo e considerando o que pode
ser feito para incentivar a compreensdo durante o processo de leitura, ndo podendo essa
sequéncia ser vista como passos rigidamente estabelecidos.

No quadro a seguir, apresentamos as estratégias de compreensdo leitora sugeridas por

Solé (1998), nas etapas da sequéncia didatica.

Quadro 6- Estratégias de leitura

Antes da leitura Durante a leitura Depois da leitura

o Levantamento do conhecimento ¢ Confirmacéo, rejeicdo ou |e Construcdo da sintese semantica
prévio sobre 0 assunto; retificacdo das antecipagBes ou | do texto;

e Antecipagdo do tema ou ideia | expectativas criadas antes da |e Utilizagdo do registro escrito para
principal a partir de elementos | leitura; melhor compreenséo;
paratextuais, como: titulo, |e Localizagdo ou construcdo do |e Troca de impressdes a respeito do
subtitulo, do exame de imagens, | tema ou da ideia principal; texto lido;

de saliéncias gréficas, outros.;  |e Esclarecimentos  de  palavras |e Relagio de informagGes para tirar
e Expectativas em fungdo do | desconhecidas a  partir da | conclusdes;

suporte; inferéncia  ou  consulta  do |e Avaliagdo das informagBes ou
e Expectativas em funcdo da | dicionario; opinides emitidas no texto;
formatacdo do género. ¢ Formulagéo de conclusdes |e Avaliacdo critica do texto.
e Expectativas em funcdo da | implicitas no texto, com base em
formatacédo do género; outras leituras, experiéncias de

e Expectativas em funcdo do | Vida, crencas, valores;
autor ou instituicdo responsavel o Formulacdo de hipoteses a
pela publicagéo respeito da sequéncia do enredo;

o Identificacdo de palavras-chave;

¢ Busca de informacdes
complementares;

e Construcdo do sentido global do
texto;

e Identificacdo das pistas que
mostram a posicdo do autor;

¢ Relacdo de novas informagbes ao
conhecimento prévio;

o Identificacdo de referéncias a
outros textos.

Fonte: elaboragdo propria com base em Solé (1998)
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As estratégias de leitura para antes, durante e depois da leitura sdo propostas por Solé
(1998) para desenvolver a pratica na formacao do leitor compreensivo, que, para alcancar esse
estagio de proficiéncia, precisa dominar os processamentos basicos da leitura. As estratégias
de leitura tém o papel de subsidiar as atividades cognitivas que deverdo ser acionadas ou
fomentadas durante a leitura. Sendo assim, o ensino dos procedimentos de leitura deve
permitir ao aluno a consolidagao dos objetivos propostos.

Solé (1998, p. 44) € de parecer que “[...] ler é compreender ¢ que compreender é,
sobretudo, um processo de construcdo de significados sobre o texto que se pretende
compreender”. Assim, podemos ressaltar que o ato de leitura deve ser motivado, com
objetivos e o leitor deve usar seus conhecimentos prévios para realizar a leitura de forma que
haja a compreensdo. Para compreender, o leitor precisa realizar um esfor¢co cognitivo, dispor
de seus conhecimentos prévios e se sentir motivado.

Coadunamos com a autora ao dizer que “[...] aprender a ler significa aprender a ser ativo
ante a leitura, ter objetivos para ela, se auto interrogar sobre o contetdo e sobre sua préopria
compreensdo. [...], significa aprender a ser ativo, curioso e exercer controle sobre sua prépria
aprendizagem.” (SOLE, 1998, p. 172).

Dessa forma, vale salientar que o professor, ao utilizar as estratégias nas atividades de
leitura, proporciona ao aluno realizar uma ligagéo do lido com suas necessidades pessoais e
sociais, destacando a importancia da leitura em todos os &mbitos da vida. Assim, ao longo da
sua existéncia, o individuo tera condi¢des de lutar por aquilo que realmente almeja, utilizando
a leitura num plano pessoal e social, vivenciando experiéncias através das quais podera
expandir suas limitagGes, obtendo conhecimentos profundos de si e da sociedade em que vive.

Com base nessas consideracGes tedrico, executamos um trabalho interventivo, em sala
de aula, utilizando as estratégias de leitura compreensiva, propostas em Solé (1998). Para
tanto, selecionamos géneros pertencentes aos campos jornalistico-midiatico, presentes no
cotidiano dos alunos, como pecas publicitarias variadas, (cartaz, folheto, panfleto, outdoor,
anuncios e propagandas em diferentes midias). Sobre os géneros do campo jornalistico-

midiatico, a BNCC orienta que

[...] os géneros jornalisticos — informativos e opinativos — e 0s publicitarios sdo
privilegiados, com foco em estratégias linguistico-discursivas e semidticas voltadas
para a argumentacdo e persuasdo. [...] Como ja destacado, além dos géneros
jornalisticos, também sdo considerados nesse campo o0s publicitarios, estando
previsto o tratamento de diferentes pecas publicitérias, envolvidas em campanhas,
para além do anuncio publicitario e a propaganda impressa, o que supde habilidades
para lidar com as multissemioses dos textos e com as vérias midias. Andlise dos
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mecanismos e persuasdo ganham destaque, 0 que também pode ajudar a promover
um consumo consciente. (BRASIL, 2017, p. 136- 137).

Além dos géneros de dominio publicitario, utilizamos como objetos de conhecimento

no desenvolvimentos do plano de trabalho interventivo, géneros do campo da vida publica,

considerando as necessidades comunicativas reveladas pelos alunos em situacOes de praticas

cotidianas de linguagem, bem como orientagdes da BNCC.

No campo de atuacdo da vida publica ganham destaque os géneros legais e
normativos — abrindo-se espago para aqueles que regulam a convivéncia em
sociedade, como regimentos (da escola, da sala de aula) e estatutos e codigos
(Estatuto da Crian¢a e do Adolescente e Cédigo de Defesa do Consumidor, Codigo
Nacional de Tréansito etc.), até os de ordem mais geral, como a Constituicdo e a
Declaracdo dos Direitos Humanos, sempre tomados a partir de seus contextos de
producéo, o que contextualiza e confere significado a seus preceitos. Trata-se de
promover uma consciéncia dos direitos, uma valorizagdo dos direitos humanos e a
formacdo de uma ética da responsabilidade (o outro tem direito a uma vida digna
tanto quanto eu tenho). (BRASIL, 2017, p. 137).

Diante da diversidade de géneros que circulam no contexto social do aprendiz, a selecéo

dos géneros que se constituiram como objeto de analise nesta pesquisa foi feita com base em

alguns critérios, como: (i) circulagdo no meio cultural do aluno; (ii) maior acessibilidade de

leitura por eles; (iii) importancia de seu dominio para a inser¢do social e o exercicio da

cidadania por parte dos educandos. Dessa forma, a proposta é um estudo dos géneros que

favorecam o alcance dos objetivos aqui propostos. Arrolamos, dessa forma, alguns géneros do

campo jornalistico/midiatico e atuagdo na vida publica, que se prestariam bem ao projeto aqui

empenhado. Para melhor visibilidade, organizamos, no quadro a seguir, conforme orientacdes
da BNCC, bem como habilidades arroladas na Matriz de Referéncia do SAEB, as habilidades

de leitura exploradas em nosso trabalho pedagdgico interventivo.

Quadro 7 - Habilidades de leitura

Campo de Prética de Habilidades
atuacéo linguagem/ Matriz de
Obijeto de Base Nacional Comum Curricular Referéncia
conhecimento (SAEB)
e (EF69LP02) Analisar e comparar pegas | D1-Localizar
Leitura: publicitarias variadas (cartazes, folhetos, outdoor, | informagGes
Campo e Estratégias de anincios e propagandas em diferentes midias, | explicitas em
jornalistico leitura; aprender os spots, jingle, videos etc.), de forma a perceber a | um texto.
—miditico sentidos globais do articulagdo entre elas em campanhas, as

texto.
e Apreciacdo e

especificidades das varias semioses e midias, a
adequacdo dessas pegas ao publico-alvo, aos

D4- Inferir uma
informacéo
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réplica.

¢ Relacéo entre
género e midias

e Construcdo
composicional.

e Efeito de sentido:
exploragdo da
multissemioses

Andlise
linguistica/semidtica
e Estilo

objetivos do anunciante e/ou da campanha e a
construcdo composicional e estilo dos géneros em
questdo, como forma de ampliar suas
possibilidades de compreensdo (e producdo) de
textos pertencentes a esses géneros.

(EF69LPO02) Identificar e analisar os efeitos de
sentido que fortalecem a persuasdo nos textos
publicitarios, relacionando as estratégias de
persuasdo e apelo ao consumo com 0S recursos
linguistico-discursivos utilizados, como imagens,
tempo verbal, jogos de palavras, figuras de
linguagem etc., com vistas a fomentar praticas de
consumo conscientes.

Campo de
atuacao na
vida
publica

Leitura:

e Estratégias e
procedimento  de
leitura em textos
legais e
normativos.

e Procedimento e
género de apoio a
compreens&o.

e Reconstrugdo das
condicOes de
producédo e
circulacéo e
adequacdo do texto
a construcdo
composicional e ao
estilo de género
(Lei, estatuto,
regimento,
regulamento)

o Contexto de
producéo,
circulacéo e
recepcdo de textos
e praticas
relacionadas a
defesa de direitos e
a participacéo
social.

Andlise

linguistica/semidtica

e Analise de textos
legais/normativos.

e Modalizadores.

¢ Tipo de linguagem

EF69LP20) Identificar, tendo em vista o contexto
de producdo, a forma de organizacdo dos textos
normativos e legais, a logica de hierarquizacao de
seus itens e subitens e suas partes: parte inicial (
titulo — nome e data- e ementa), blocos de artigos
parte, livro, capitulo, secdo, subsecdo), artigos
(caput e paragrafos e incisos) e parte final
(disposicbes pertencentes & sua implementagdo) e
analisar efeitos de sentido causados pelo uso de
vocabulos técnico, pelo uso do imperativo, de
palavras e expressfes que indicam circunstancias,
como advérbios e locugdes adverbiais, de palavras
que indicam generalidade, como alguns pronomes
indefinidos, de forma a poder compreender o
carater imperativo, coercitivo e generalista das leis
e de outras formas de regulamentag&o.
(EF89LP17)Relacionar textos e documentos legais
e normativos de importancia universal, nacional
ou local que envolvam direitos, em especial, de
criangas, adolescentes e jovens — tais como a
Declaracdo dos Direitos Humanos, a Constitui¢io
Brasileira, o ECA -, e a regulamentacdo da
organizacdo escolar — por exemplo, regimento
escolar -, a seus contextos de producdo,
reconhecendo e analisando possiveis motivagdes,
finalidades e sua vinculagdo com experiéncias
humanas e fatos historicos e sociais, como forma
de ampliar a compreensdo dos direitos e deveres,
de fomentar os principios democraticos e uma
atuacdo pautada pela ética da responsabilidade (o
outro tem direito a uma vida digna tanto quanto eu
tenho).

EF69LP27)Analisar a forma composicional de
textos pertencentes a @géneros normativos/
juridicos e suas marcas linguisticas, de forma a
incrementar a compreensédo de textos pertencentes
a esses géneros e a possibilitar a producdo de
textos mais adequados efou fundamentados,
quando isso for requerido.

implicita  em
um texto.

D5- Interpretar
texto com
auxilio de
material grafico
diverso
(propagandas,
quadrinhos,
foto etc.).

D12- Identificar
a finalidade de
textos de
diferentes
géneros.

Fonte: elaboragao propria com base na BNCC (BRASIL, 2017), CRMG (MINAS GERAIS, 2018) e na
Matriz de Referéncia SAEB?2.

2 Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saebh/matrizes-e-escalas
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A pretensdo de trabalhar com géneros pertencentes & comunidade de vivéncia
sociocultural do aprendiz fundamenta-se no propésito de, conforme orienta 0 CRMG

[...] assegurar os direitos de aprendizagem aos estudantes, proporcionando-lhes
experiéncias que contribuam para a ampliagdo e aprofundamento dos diferentes
letramentos ja adquiridos e aquisi¢cdo de novos letramentos e multiletramentos, de
forma a possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas préticas
sociais”. (MINAS GERALIS, 2018, p. 213).

Ao considerar que a comunicacdo € feita por meio de diferentes géneros orais e
escritos, fica clara a importancia e a necessidade de a escola eleger como objeto de estudo a
ser abordado em sala de aula, praticas enunciativas exigidas em sociedade. E uma forma de

aproximar os alunos dos usos sociais reais da linguagem.

2.2 Método e técnicas de coleta de dados
2.2.1 Método

O método utilizado nesta pesquisa foi o da pesquisa-acdo que € definida como

[...] um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada em estreita
associacdo com uma acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e participantes representativos da situacdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (GIL, 2002, p. 55)

Esse método consiste num tipo de pesquisa interpretativa que abarca um processo
metodoldgico de observacdo da préatica, ou seja, 0 conhecimento empirico que permite a
identificacdo do problema dentro de um contexto social e/ou institucional. A partir de entéo,
planejar e realizar a intervencdo com intuito de uma possivel solucdo do problema
identificado e, também, avaliar a pesquisa e a¢do, concomitantemente.

Com referéncia a finalidade, conforme categoria prevista por Gil (2002), utilizamos a
pesquisa aplicada. Segundo o autor, € uma categoria que, diferentemente da pesquisa pura,
abrange os estudos cuja finalidade é a resolucdo de problemas identificados no ambito da
sociedade em que atuam os pesquisadores. Sendo assim, intentamos, neste projeto, adquirir
conhecimentos com vistas a aplicacdo e desenvolvimento de intervencdo fundamentada e
interferir de forma a contribuir pelo menos para a minimizacdo da dificuldade de leitura

compreensiva de alunos da educacdo de nivel fundamental, sujeitos da pesquisa, bem como
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disponibilizar planejamento para proporcionar a utilizacdo dele em outras realidades, com as
adaptacOes que se fizerem necessarias.

Dessa forma, podemos dizer que a pesquisa-acdo consiste, essencialmente, em
vincular pesquisa e agdo em um processo no qual participantes e pesquisadores atuam juntos
para chegarem interativamente a elucidar a realidade em que estéo inseridos, identificando

problemas coletivos, buscando e experimentando solugdes praticas, em situacéo real.

2.2.2 Técnicas de coleta de dados

Para a coleta de dados do diagndstico, foi aplicado questionario com 20 perguntas cujos
objetivos foram: (i) caracterizar o perfil leitor dos alunos; (ii) identificar os géneros de maior
circulacdo no contexto sociocultural de vivéncia deles, e, (iii) evidenciar o envolvimento deles
em préticas sociais de leitura.

Realizamos, também, um teste de leitura com 10 questbes de mdltipla escolha, com
géneros considerados do cotidiano dos alunos, como: panfletos, cartazes, rétulos de
embalagens, andncios publicitarios, dentre outros, cuja finalidade foi investigar se os alunos
apresentam dificuldades de leitura compreensiva dos géneros em estudo.

Apo6s aplicacdo do diagndstico, elaboramos o plano de intervencdo, no formato de
modulos de atividades de leitura, cujo desenvolvimento e resultados foram registrados em
diario de campo, descritos e analisados.

Importante esclarecer que foi entregue a todos os envolvidos o Termo de Livre
Consentimento, anuindo ao propésito de participacdo na pesquisa. Informamos sobre a ndo
divulgacdo dos nomes ou identificacdo pessoal de qualquer natureza. Ressalto ainda que a
pesquisa realizada obedeceu as normas éticas e legais vigentes, foi oportunamente inserida na
Plataforma Brasil® (CAAE: 02000118.5.0000.5146; Parecer n° 3.085.508 — 14/02/2018 —
ANEXO B) e estd em conformidade com as exigéncias do Programa de Pds-Graduagédo

Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras).

3 A Plataforma Brasil ¢ uma base nacional e unificada de registros de pesquisas envolvendo seres humanos para
todos os Comités de Etica em Pesquisa (CEP).
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2.2.3 Descricdo e analise dos dados do diagndstico

A aplicacdo das atividades diagnosticas foi realizada em abril de 2019. Aplicamos,
inicialmente, o questionario com questfes sobre opinides e atitudes sobre leitura, Apéndice A,
com vistas a ndo s6 tracar o perfil leitor dos participantes da pesquisa de forma a adquirir
subsidios para uma intervencgdo efetiva. 37 alunos responderam o questionario. Todos foram
orientados a ndo se identificarem e serem sinceros em suas respostas, considerando 0s
objetivos da pesquisa, anteriormente, apresentados e esclarecidos para todos os envolvidos.
Aplicamos também um teste de leitura compreensiva, Apéndice B, com dez questdes de
multipla escolha, com o intuito de levantar quais as habilidades de leitura ainda ndo foram
consolidadas pelos alunos, a partir da leitura e compreensao de textos de géneros textuais,
tais como anuncios e campanhas publicitarias, cartazes, receitas, trechos de textos normativos

Apresentamos, a seguir, os resultados obtidos.

2.2.3.1 Resultado do questionario sobre opinido e atitudes em relacédo a leitura

A partir das respostas foi possivel levantar alguns aspectos relevantes para 0 nosso
proposito investigativo.

Sobre a questdo 1- “Vocé gosta de ler?” apenas 16 afirmaram gostar de ler, 6 disseram
ndo gostar e o 15 respondeu “a vezes”. Ja para pergunta 2- “Vocé entende o que 1€?”, as
respostas foram: 25 afirmaram que sim, 11 disseram “as vezes” e 1 aluno disse que ndo gosta
de ler. Na questdo 3 — que constituiu em marcar uma ou mais alternativas para completar a
ideia “ Para mim, a leitura ¢, acima de tudo”. Os itens mais marcados foram: 5 disseram ser
uma obrigacdo; 9 assinalaram prazer; 10 afirmaram ser um passatempo; uma forma de
aprender foi marcado por 14 alunos.

Na questdao 4, em que foi perguntado “Vocé acha que a leitura ¢ importante para nds,
como cidaddos?”, 35 alunos afirmaram sim. Quando indagados sobre o acesso a internet, na
pergunta 5, a maioria afirmou que tem internet em casa. Na questdo 6, afirmaram que o
suporte textual que utilizam com maior frequéncia é o digital.

Na pergunta 7 — “Quando o professor de Portugués pede a leitura de um livro literario
para apresentagdo, voce”, obtivemos como respostas: 33 alunos disseram que leem o livro
todo, 4 afirmaram ler partes do livro e nenhum marcou néo ler o livro. De forma empirica,

observamos uma realidade bem diferente desses dados, pois sdo poucos os alunos que, de
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fato, fazem a leitura completa dos livros literarios que sdo sugeridos ao longo do ano. Digo
que um dos maiores desafios que enfrento em sala de aula é a motivacdo dos alunos para a
leitura dos livros literarios. Os proprios alunos relatam, durante as atividades, que néo
efetuam a leitura completa do livro, apenas algumas paginas.

Quando perguntados, na questdo 8, se o habito da leitura facilita a aprendizagem na
escola, 29 alunos responderam que quem gosta e tem o héabito de ler aprende melhor as
disciplinas escolares. N&@o obstante, quando perguntamos, na questdo seguinte, 0 que
preferem fazer no tempo livre, 13 gostam de assistir televisao, 22 preferem acessar a internet,
e apenas 2 disseram gostar de ler. Verificamos, assim, que os alunos reconhecem a
importancia de desenvolver o habito da leitura para a aprendizagem das disciplinas escolares,
no entanto, ndo a praticam rotineiramente; e, em casa, a internet é a distracdo favorita.

Quanto a leitura de rétulos, manuais e bulas, 8 dos alunos disseram que sempre fazem a
leitura em casa, 8 ndo acham necesséario ler essas informacGes e 21 disseram ler “as vezes”.
Em relac&o a leitura de outros textos de outdoors, cartazes e panfletos, 22 dos alunos disseram
que leem quando se deparam com textos desse tipo nas ruas, 12 afirmaram ler “as vezes” e 3
disseram ndo ler esse tipo de texto.

Para a pergunta 14- “Na sua casa, ha alguém que nao sabe ler?” Apenas 4 disseram sim.
Dessa forma, sdo poucos os alunos que convivem com pessoas ainda ndo alfabetizadas. Mas,
quando perguntamos sobre os habitos de leitura dos familiares, apenas 7 disseram que a
familia tem o habito de ler, 22 disseram que leem as vezes e 8 afirmaram que os membros da
familia ndo tém habito de ler.

Sobre a questdo 16, que buscou investigar os objetivos de leitura dos alunos no dia a
dia, 5 disseram ler para buscar informagdes, 18 para fazer atividades na escola e 14 afirmaram
ler com outros propositos.

Quanto ao tempo dedicado a leitura, o resultado foi bem equilibrado, sendo que 18 dos
alunos, pouco menos da metade, disseram que o tempo é suficiente.

“Quais sdo as maiores barreiras para sua frequéncia na leitura” foi a pergunta de nimero
18. A maioria dos alunos respondeu que o tempo (a falta dele) é a maior barreira para a
leitura - 21 alunos. Outros falaram que é a dificuldade de acesso ao texto ( 5 alunos),
dificuldade na leitura (2) e outros fatores como falta de interesse, a preguica foram escolhidos
por 8 alunos.

Na questdo 19 — que constituiu em marcar uma ou mais alternativas como resposta, o
item mais assinalado para a pergunta “o que costuma ler com mais frequéncia?” foi a leitura

de mensagens de redes sociais (24), sequido de livros literarios (13) e livros didaticos (4).
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Com o intuito de identificar quais os géneros textuais os alunos costumam ler no seu dia
a dia, apresentamos a questdo 20 com uma lista de géneros que comumente circulam na
sociedade. Foi dada possibilidade de assinalar mais de um género. Veja resultado das

respostas a seguir:

Quadro 8 — Géneros que os alunos costumam ler no seu dia a dia

Género textual Numero de alunos que afirmaram ler
Anuncios publicitérios 17
Rétulos de produtos
Letreiros
Cartazes
Bulas
Receitas culinarias
Poemas
Listas de compras
Folhetos
Avisos
Tabelas
Gréficos
Manuais de instrucdo
Contas de agua, luz, boletos
Contos
Crbnicas
Regulamentos
e-mail
Blog
Bilhete
Charge
Tirinha
Fonte: Elaboragdo propria com dados do questionario diagndstico

bbbmmomwboooowwwbmmgw

O obijetivo inicial, conforme ja mencionado para esta questdo, era identificar os géneros
mais lidos pelos alunos no seu cotidiano. Entretanto, ao analisar as respostas deles e
confrontad-las com outras que os indagavam sobre o acesso a internet, verificamos
contradi¢Ges nas afirmacdes. A maioria dos alunos diz ter acesso a internet. Dos que disseram
ndo ter acesso a internet, verificamos alguns que disseram ler e-mails e blogs no seu
cotidiano. A ocorréncia desse tipo de resposta revela a dificuldade do aluno de compreender
0S géneros textuais, identificando suas nomenclaturas, definicdes e fun¢bes comunicativas.
Identificamos, portanto, a necessidade de um trabalho interventivo com énfase nos elementos
composicionais e funcionais dos géneros textuais selecionados neste estudo. A partir da
analise, especificamente, dessa questdo do questionario, como critério consideramos o de
mais lidos pelos alunos, selecionamos como objeto de ensino os géneros das esferas

publicitaria/propaganda, como 0s anincios publicitarios.
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A partir dos dados deste questionério inicial, entendemos que os alunos, embora
reconhecam a importancia da leitura para a vida cidadd, demonstram pouco interesse pela
leitura e pouca familiaridade com textos de diversos géneros. Verificamos que praticamente
todos os alunos afirmam que a leitura facilita a vida no dia a dia, como na escola, na
sociedade, ou seja, admitem conhecer a importancia de ler, contudo, nédo tém o hébito de
leitura para se informar ou para desenvolver o prazer de ler e nem utilizam o tempo livre para
essa atividade. Observamos que 0 espaco que a leitura ocupa na vida deles é pequeno,
restringindo ao tempo escolar, muitas vezes como uma leitura impositiva, 0 que pouco
colabora para o desenvolvimento do prazer de ler e que seus interesses e habitos de leitura
estdo insatisfatorios para a formacgéo de leitores ativos e criticos, socialmente.

Vale salientar que esses resultados ndo nos surpreenderam, pois confirma uma situacao
gue vivenciamos no contexto escolar. NoOs, professores, enfrentamos cotidianamente esse

desafio que é o de despertar o habito e o gosto dos alunos pela leitura.

2.2.3.2 Resultado do teste de leitura

O teste de leitura foi realizado por 38 alunos. Antes de entregar o teste, ressaltei o
objetivo do mesmo, solicitei atencdo ao ler as questdes e orientei a marcarem apenas uma
opcao em cada guestao.

Com base nos descritores da Matriz de Referéncia do SAEB, as habilidades
investigadas no teste de leitura foram: “TOPICO | — Procedimento de leitura: D4- inferir uma
informacdo implicita em um texto, TOPICO Il — Implicagdes do suporte, do género e/ou
enunciador na Compreensdo do texto e D5 - Interpretar texto com auxilio de material grafico
diverso; D12 — Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros”.

A primeira questdo do teste apresenta um cartaz de uma campanha de incentivo a
dendncias contra a violéncia infantil. Os alunos deveriam compreender o propoésito
comunicativo do texto considerando os elementos imagéticos e linguisticos presentes. Nesta
questdo, todos os alunos demonstraram entender a mensagem e marcaram a questao correta de
resposta. Julgamos se tratar de uma questé@o de nivel facil, uma vez que as op¢des de respostas
estavam bem claras e simples, facilitando a relagdo com o texto e a excluséo das opcdes que

ndo estavam condizentes com o proposito comunicativo do mesmo.
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QUESTAO 1 - Leia o cartaz abaixo:

meme (@) mce

£ HORA DE AJUDAR
NO PEGA-PEGA. \ 0800 071 a7

VIOLENGM CONTRA A CRIANGA £ CRINE, 2
¥

Disponivel em: <http://www.tuppi.com.br/bIog/wpcontent/upIoads/2009/09/denuncia_crianca.jpg>.)
Podemos dizer que o propdsito comunicativo do texto é o incentivo a:

(A) dendncia a violéncia infantil.

(B) adocéo de criangas.

(C) necessidade de as criancas brincarem.
(D) divulgacéo de brincadeiras infantis.

Ja na questdo seguinte, a 2, o resultado foi abaixo do esperado, assinalando para a
existéncia da dificuldade do aluno na compreensdo da mensagem pretendida. Apenas 55% dos
alunos conseguiram compreender o propdsito comunicativo da campanha publicitéria. O texto
traz a informacdo da comemoracdo dos 120 anos de abolicdo da escravidéo e convida o leitor
a escrever cartas falando sobre o racismo, esta implicito no texto que a forma de combater o
racismo é debatendo sobre o assunto. O aluno foi instigado a entender que a mensagem
principal era o debate sobre racismo, conforme descrito na primeira op¢do. Alguns alunos
assinalaram a opg¢ao B, motivados pela presenca no texto da frase “120 anos de aboligao”,
outros (em gquantidade menor) entenderam que a op¢do C trazia o objetivo do texto, pois
falavam sobre a troca de cartas, vocabulo também presente no texto. Podemos dizer que 0s
alunos que erraram prestaram atencdo apenas na presenca das frases e palavras no texto, ndo
fazendo a necessaria relacdo dos elementos linguisticos com o restante dos recursos utilizados

para a construcao dos sentidos e do objetivo do texto.

QUESTAO- 2- Leia 0 texto para responder a quest&o a seguir:

Raciimo: 1e voct nio W, Guer vén W?
: 120 anos
de abolicao

Escreva e eavie sua carta até 13 de julho de 2008
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A campanha publicitaria cultural tem como objetivo

(A) estimular as pessoas a discutir sobre o racismo.

(B) divulgar os 120 anos de aboligdo da escravatura.

(C) incentivar a troca de cartas sobre as grandes questdes sociais.
(D) celebrar o rompimento das barreiras culturais.

Na questdo 3, em que é apresentado o Artigo 29 da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, 68% dos alunos marcaram a resposta correta. Na proposta, foi solicitado ao aluno
que identificasse a finalidade do texto lido. Mesmo com a pouca complexidade da quest&o,
32% dos alunos ndo conseguiram compreender a finalidade do texto. Sabemos que os alunos
ndo costumam ter acesso, no seu dia a dia, a textos de natureza juridica/normativa, sendo
assim, é preciso levar para a sala de aula géneros da esfera juridica para que os alunos
entendam a importancia de conhecer e de se apropriar desse tipo de texto para vida social. Se
0s objetivos de leitura de textos desse género fossem trabalhados com mais afinco nas aulas,

os alunos poderiam diminuir suas dificuldades de compreenséo.

QUESTAO 3 - Leia o texto abaixo.
Artigo 29

Todo homem tem deveres para com a comunidade, na qual o livre e pleno desenvolvimento de sua
personalidade é possivel.

No exercicio de seus direitos e liberdades todo 0 homem estara sujeito apenas as limitagdes determinadas
pela lei, exclusivamente com o fim de assegurar o devido reconhecimento e respeito dos direitos e
liberdades de outrem e de satisfazer as justas exigéncia da moral, da ordem publica e do bem estar de uma
sociedade democratica.

Esses direitos e liberdades ndo podem, em hip6tese alguma, ser exercidos contrariamente aos objetivos e
principios das Nagfes Unidas.
(Declaragé@o Universal dos Direitos Humanos. Disponivel em: www.dhnet.org.br/direitos/deconu/textos
integra.htm. acesso em 20 fev. 2019)
Esse texto tem por objetivo

(A) apresentar uma opinido.

(B) conscientizar os homens.
(C) estabelecer comunicacao.
(D) indicar direitos e deveres.

Na questdo seguinte, apresentamos um texto de uma campanha publicitaria do
Ministério da Saude, no qual faz um alerta sobre o uso indevido de remedios, ou seja,
consumo de medicamentos sem orientacdo médica, a chamada automedicacdo. Nas opcoes de
resposta, esse objetivo esta explicito na letra A. Vale observar que o texto foi elaborado
utilizando apenas a linguagem verbal, diferente da maioria das campanhas publicitarias que

lancam méo, na elaboracdo do texto, de diversos recursos imagéticos e linguisticos, conforme


http://www.dhnet.org.br/direitos/deconu/textos%20integra.htm
http://www.dhnet.org.br/direitos/deconu/textos%20integra.htm
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se pode observar nos andncios apresentados nas questdes um e dois deste teste. Essa
caracteristica norteou nossa escolha do texto para elaboracdo da questdo, pois objetivamos
investigar, aqui, se os alunos apresentam dificuldade de compreensdo de textos dessa natureza
e caracteristicas. Apenas 42% dos alunos assinalaram a opcéo correta de resposta. Analisando
os resultados, verificamos que, de todas as questdes do teste, esta foi a que apresentou maior

indice de erros.

QUESTAO 4 -
LIBERDADE
E ndo depender de droga nenhuma pra viver.

Vocé sabia que os remédios sem indicagdo médica, a cola de sapateiro, o alcool e o cigarro sdo as drogas mais

consumidas no Brasil? S8o as mais comuns e, por isso mesmo, muito traicoeiras. Porque o pior de toda droga

nem é o risco de morte, é a certeza de uma vida de dependéncia. Quem ainda acredita que as drogas libertam, é
candidato a escravo. Porque a outra palavra para liberdade é independéncia.

Campanha publicitaria do Ministério da Satde — Brasil:

Governo Federal

A finalidade do texto é:

(A) alertar as pessoas para o uso indevido de remédios.
(B) chamar a atengdo para os maleficios da dependéncia quimica.
(C) informar sobre todos os tipos de drogas existentes.
(D) buscar solucdes para 0s usudrios das drogas mais consumidas.

A questdo 5 requer a habilidade de leitura de um cartaz cuja finalidade ¢é a
conscientizacdo da populacdo no combate ao mosquito transmissor da Dengue. Para
elaboracdo do texto, utilizaram diversos recursos imagéticos e multimodais. Para a
compreensdo da mensagem, os alunos deveriam ativar seus conhecimentos enciclopédico e
linguistico. A questdo € de pouca complexidade, por isso esperavamos uma quantidade maior
de acertos, porém apenas 68% conseguiram fazer uma leitura compreensiva, identificando a

finalidade do cartaz.
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“ ESQUECA:

A DENGUE
SE COMBATE

D

—
* TODO DIA. (@)

-

CONTRA A DENGUE, NAO DEIXE AGUA PARADA.

DENGUE.

D PROIBIDO
RETORNAR.
REyFRax

Disponivel em https://www.ebah.com.br/content/ ABAAABIrpQAE/dengue-fotos

QUESTAO 5 - A finalidade do cartaz é

(A) informar sobre a existéncia da doenga Dengue
(B) alertar os motoristas sobre o risco da Dengue.
(C) prevenir contra a volta de uma doenga.

(D) divulgar um programa de satde no transito.

Na questdo 6, o aluno deveria identificar o género receita culinaria, reconhecendo sua
estrutura composicional e, a partir de entdo, compreender a finalidade desse tipo de texto.
Essa questéo apresenta um nivel de complexidade baixo. Todos os alunos conseguiram acertar
a resposta. Nao houve dificuldade para identificar o género em questao, bem como sua funcéo

comunicativa.

QUESTAO 6 - Leia o texto abaixo.

MOLHO VERDE

1/2 colher de cha de sal.

Uma pitada de agucar.

6 colheres de sopa de azeite.

4 colheres de sopa de vinagre.

1 colher de sopa de cheiro-verde picadinho.

Misture todos os ingredientes e guarde num recipiente na geladeira, pois esse molho pode ser usado umas 3 ou
4 vezes.

Sirva com saladas.

Esse texto serve para

A) anunciar produtos.

B) ensinar como fazer uma comida.

C) informar a composi¢do de um alimento.
D) vender ingredientes




59

A questdo 7 apresenta um anuncio de pre¢os promocionais na venda de copos de
plastico. Nesta questdo, o aluno deveria acionar ndo somente sua habilidade de leitura como
também habilidades matematicas, fazendo calculos a partir das informac6es contidas no
cartaz para entdo chegar a conclusdo de qual das op¢bes apresentadas na questdo apresenta a
compra mais econdmica. Habilidades exigidas na questdo proposta. 76% dos alunos

marcaram a opg&o correta.

QUESTAO 7 - Veja a propaganda que vende copos plasticos a pregos promocionais:

S Plasticos

Copos de plastico de varias cores. R$ 1

Capacidade: 330ml CADA

Levezpror RS 3,50

De acordo com o0 anuncio acima, é mais econdmico comprar:

A) copos de tamanhos iguais.
B) dois copos de uma s6 vez.
C) somente um copo.

D) copos de cores diferentes

As proximas questdes (8, 9 e 10) estdo relacionadas ao texto “Questdes do
consumidor”. A partir da leitura do texto, o aluno deveria ser capaz de: identificar a
finalidade do texto (questéo 8), publico-alvo (questdo 9) e o sentido promovido pela utilizacdo

da imagem da mulher para compor a mensagem pretendida (questdo 10).



Leia o texto a seguir e responda as questdes de 8 a 10.

Questoes do consumidor consciente

o PORQUE COMPRAR?

Este produto & realmente necessano, ou estou
comprando sem saber porgué?

& © QUE COMPRAR? 1

Qual produto atende melhor as minhas
necessidaades? 7 £
® como comPrAR? > (9?
“Wale mais a pena comprar a credito, com -r
presitacgbes que Ndo pesam
no orgamento, ou a vista, com
desconto?

=
e~

)
e

9 DE QUEM COMPRAR? T

Esta empresa respeita as leis
trabalhistas, & ambientalments

responsavel e paga seus k _— "l'r‘
Impostos comretamente? ‘

6 COMO USAR?

Sel como operar carm
efici&ncia este equipamento?
YWou utilizar integralmente estes
alimentos?

@ coMS DESCARTAR?

Qruando acabar a vida atil
deste produto, saberel dar o
destino comreto a cada um de
seuUs componentes?

FOMNTE: INSTITUTO AKATL

Disponivel em: https://www.jornaldocomercio.com/site/especial.php?codn=12902
QUESTAO 8- Infira: qual ¢ a finalidade do texto?

A) Informar o consumidor sobre seus direitos e deveres.

B) Alertar o consumidor e orienta-lo sobre como fazer uma compra consciente.
C) Incentivar o consumidor a fazer compras

D) Informar o consumidor sobre possiveis problemas na compra de produtos

QUESTAO 9 - O texto se dirige ao plblico

A) feminino, que precisa de orienta¢do quanto a compras.

B) adolescente, que ndo tem consciéncia sobre as compras que faz.
C) adulto, que tem poder de compra.

D) masculino, que precisa de orientacdo quanto a compras.

QUESTAO 10 — A escolha de uma figura feminina para compor a parte visual do antncio provavelmente se
deve ao fato de:

A) a mulher, normalmente, ser a responsavel pelas compras da familia.

B) a mulher normalmente é quem faz maiores economias nas compras da familia.

C) uma figura de mulher certamente atrai a atencéo

D) a mulher normalmente é quem menos consome, mas € responsavel pelas compras.
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Os resultados mostram que a maior dificuldade dos alunos foi na resolugéo da questdo
9, com apenas 45% de acertos; 86% dos alunos acertaram a questdo 8 e 60% marcaram a
opcao correta na questao 10.

Os dados do teste de leitura nos mostram que os alunos ainda apresentam dificuldades
para compreender 0s prop0sitos comunicativos dos textos pertencentes aos géneros aniincios
publicitarios e normativos. Mesmo obtendo éxito na resolucdo de duas das questdes
apresentadas, os alunos demonstraram pouca habilidade para compreender a finalidade de
outros textos do mesmo género textual. O que significa que as habilidades de leitura de nossos
alunos ainda ndo estdo consolidadas. Os indices de erros apresentaram um percentual
significativo, sobretudo nas questdes 4 e 9, em que 0s percentuais de erros ficaram acima de
50%. Diante dos resultados obtidos, enfatizamos a necessidade de um trabalho interventivo
para 0 desenvolvimento das habilidades de leitura , ainda ndo consolidadas pelos alunos, dos
géneros apresentados no teste. Assim, com o objetivo de amenizar os problemas de leitura
detectados, bem como apresentar propostas vidveis de ensino, alvitramos o desenvolvimento
de um plano de intervencdo, norteado pelo interacionismo  sociodiscursivo,

metodologicamente baseado nas estratégias de leitura compreensiva de Solé (1998).

2.3 A utilizagdo do blog como ferramenta de compartilhamento das atividades do
projeto pedagogico interventivo

Criamos um blog com o objetivo de disponibilizar os planejamentos das aulas e
atividades desenvolvidas de maneira a contribuir para o desenvolvimento das préaticas de
leitura, via estratégias de leitura, em outros contextos escolares. A escolha de producdo de um
blog justifica-se por este ser uma importante ferramenta de interacdo da modernidade, é
possivel divulgar informacdes, interagir com as pessoas para trocas de informacdes e
conhecimentos. O intuito maior da criacdo deste canal de comunicacdo é o de divulgar
atividades de um projeto pedagdgico interventivo, cujo objetivo geral foi o desenvolver
atividades de leitura compreensiva de géneros textuais de vivéncia dos alunos, utilizando as
estratégias de leitura sugeridas por Solé (1998) para amenizar as deficiéncias leitoras

apresentadas pelos participantes nas atividades diagnosticas.
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No blog, o visitante pode acessar os planos de aulas e as atividades que foram

desenvolvidas em cada modulo.

Figura 3 - Péagina principal do blog
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CAPITULO 3 DESENVOLVIMENTO DO PROJETO PEDAGOGICO
INTERVENTIVO

3.1 Apresentacdo do Projeto Pedagdgico Interventivo

O Projeto Pedagdgico Interventivo foi elaborado, nos moldes da pesquisa-a¢do, com
base nos dados do diagnostico que justificam as dificuldades de leitura dos sujeitos
pesquisados. Consideramos a pesquisa-agdo relevante para o desenvolvimento desse trabalho
interventivo, que tem como foco a realidade empirica do docente e o trabalho de cooperacédo
entre professor-pesquisador e alunos participantes.

Apresentamos, a seguir, o projeto interventivo, com aulas e atividades estruturadas na
perspectiva interacionista da leitura, com a selecdo de alguns géneros textuais do cotidiano de
vivéncia do aluno, bem como nos pressupostos e estratégias de leitura compreensiva,

apresentadas por Solé (1998), necessarios aos letramentos.

Quadro 9 - Projeto Pedagdgico Interventivo

Acdes Habilidades Recursos Procedimentos Aulas
Apresentacdo das propostas de
Médulo 1 Motlva_r—se para 0 trabalho e dos objetivos. 3h/a
envolvimento e
Motivagio para a gta;:/tilg;%a:iaom Ostar;as TVe Emingao deum tiecho do filme
participacdo nas prop Celular Méos talentosas™ e do
atividades de leitura o documentario “vida Maria” para
Cobnsuentl_zar—seA _ ressaltar o importancia da leitura
sobre a Importancia na transformacéo de vida das
da leitura a na
« pessoas.
formagéo do
sujeito/cidadéo. . . Al
. Reflexdo sobre a importancia e 0s
beneficios da leitura a partir do
video da youtuber Vivi.
Relatos de experiéncia com a
leitura.
Apresentacdo de algumas dicas
de procedimento de leitura
importantes para a compreensdo
textual
. ) Identificar as . . «
Modulo 1I: L Envelopes | Desenvolvimento do jogo “Acerte o
dificuldades em N v
= ~ ~ com as genero
reparagao para a relagdo ao fichas
leitura reconhecimentos dos . N s ,
A Apos a realizacdo da dinamica, sera
géneros. )
. Marcador | feito um momento em que oS
Reconhecimento dos x : 3h/a
N . de pontos alunos vao relatar quais foram as
géneros textuais. . - X
maiores dificuldades e o que foi
Material facil compreender.
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com 0s
textos Fazer o registro das dificuldades
impressos | dos alunos.
Médulo 11 - - Aprender 0s | Televiséo Fazer um levantamento do | 7h/a
sentidos e finalidade conhecimento prévio dos alunos
. S Celular n S
Leitura de textos da comunicativa dos acerca dos géneros publicitarios.
esfera textos da  esfera | Textos Estudo de pecas publicitarias como
publicitaria/propa- publicitéria. . cartazes, folhetos, outdoor,
. i impressos S
ganda, via estratégias anincios e propagandas em
de leitura para - Analisar e | notebook diferentes midias (impresso e
desenvolvimento das | comparar PeCas | i ionario digital).
habilidades de leitura | publicitarias variadas Exibir, usando a TV, o panfleto
compreensiva (cartazes, folhetos, distribuido na escola numa palestra
e nivel de outdoor, andncios e sobre o dia Mundial do Autismo.
letramento. propagandas em Ler com os alunos o texto e realizar
diferentes  midias, perguntas orais.
spots, jingle, videos Distribuir os panfletos coletados
etc.), de forma a pelos préprios alunos,
perceber a para estudo, em dupla, do texto a

articulacéo entre elas
em campanhas, as

especificidades das
varias semioses e
midias, a adequacédo
dessas  pecas ao
publico-alvo, aos
objetivos do

anunciante efou da
campanha e a
construgdo

composicional e
estilo dos géneros em
questdo, como forma

de ampliar suas
possibilidades de
compreensao (e

producdo) de textos
pertencentes a esses
géneros.

- ldentificar e
analisar os efeitos de

sentido que
fortalecem a
persuasdo nos textos
publicitérios,
relacionando as
estratégias de
persuasdo e apelo ao
consumo  com  0S
recursos linguistico-
discursivos
utilizados, como
imagens, tempo
verbal, jogos de

palavras, figuras de
linguagem etc., com
vistas a fomentar
praticas de consumo

partir das questdes escritas feitas
pela professora.
Socializacéo das respostas.

Orientar o0os alunos para o
desenvolvimento do trabalho em
equipe:

Cada grupo deverd escolher uma
peca publicitaria em circulagdo no
seu contexto de linguagem e
elaborar uma atividade para
trabalhar com a turma.

Geéneros textuais: 1) panfletos,
folhetos e cartazes, em midia
impressa, meio fisico. 2 -
outdoors; 3 - publicidade e
propaganda na internet; 4 -
publicidade e propagandana TV .
Orientagdo na elaboragdo dos
trabalhos em equipe.

Apresentacdo dos trabalhos pelos
grupos

Realizacdo de wuma roda de
conversa com a finalidade de
avaliar as atividades realizadas, os
resultados e oportunizar aos alunos
a realizacdo de autoavaliago, para,
se necessario, planejar mais acles
com objetivo de sanar as ddvidas e
dificuldades ainda existentes sobre
0s géneros trabalhados.
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conscientes.

Explicitar as
dificuldades
enfrentadas no

desenvolvimento das
atividades e as
davidas ainda
existentes sobre os
géneros estudados.

Mddulo IV -

Antes da leitura

Motivagdo para a
leitura de  textos
normativos/juridicos

Motivar para a
leitura, fazendo
levantamento do

conhecimento prévio
acerca dos textos
normativos/legais.

Compreender a ideia
central do texto.

Posicionar
criticamente a partir
do tema abordado e
das informacdes
explicitas e implicitas
do texto.

Motivar para o0
conhecimento de
textos

normativos/legais.

Televiséo
Celular
Textos
impressos
notebook

Dicionario

Conversa propondo perguntas que
possibilitam ao aluno ativar o
conhecimento prévio sobre 0s tema
direitos e deveres sociais, partindo
de situagbes do dia a dia, como
situagbes em que ja se sentiram
lesados, ou que ja& sofreram
agressdes  verbais e fisicas;
intolerancia e preconceitos
diversos etc.

Trabalhar o texto:

“Parte dos jovens ataca direitos
humanos sem ter ideia do que isso
seja”

Realizar  leitura  coletiva e
protocolada do texto, discutido os
pontos destacados pelos alunos.

Apo6s a analise do texto, solicitar o
resumo escrito.

3h/a
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Durante a leitura

Leitura:

Estratégias e
procedimento de
leitura  em  textos

legais e normativos

- ldentificar, tendo
em vista o contexto
de producéo, a forma
de organizacdo dos
textos normativos e
legais, a logica de
hierarquizacéo de
seus itens e subitens e
suas partes: parte
inicial ( titulo — nome
e data- e ementa),

blocos de artigos
9parte, livro,
capitulo, secao,
subsecdo), artigos

(caput e paragrafos e
incisos) e parte final
(disposicoes
pertencentes & sua
implementacéo) e
analisar efeitos de
sentido causados pelo
uso de vocéabulos
técnico, pelo uso do
imperativo, de
palavras e expressdes
que indicam
circunstancias, como
adverbios e locugdes
adverbiais, de
palavras que indicam
generalidade, como
alguns pronomes
indefinidos, de forma
a poder compreender
0 carater imperativo,
coercitivo e
generalista das leis e
de outras formas de
regulamentago.

-Relacionar textos e
documentos legais e
normativos de
importancia

universal, nacional ou
local que envolvam
direitos, em especial,
de criangas,
adolescentes e jovens
— tais como a
Declaracéo dos
Direitos Humanos, a
Constituicdo

Brasileira, 0 ECA -, e
a regulamentacdo da
organizacao escolar —
por exemplo,
regimento escolar -, a
seus contextos de

Televisdo
Celular
Textos

impressos

Sequéncia  didatica para as
atividades de leitura de textos
normativos

Leitura de trechos de textos legais e
normativos:

1)  Declaragdo
Humanos:
Explorar os conhecimentos dos
alunos acerca do contetdo lido por
meio de perguntas orais, de modo
que o aluno participe da leitura e
explicite as ddvidas e o que
assimila durante a leitura.

dos  Direitos

2)Constituicdo Federal

Realizar levantamento do
conhecimento dos alunos.

Realizar a pesquisa do termo
constituicio em dicionérios da
Lingua Portuguesa — impresso e

digital.
Ap6s compreender o significado do
termo, exibir trechos da

Constituicdo com questdes sobre o
documento explorando tanto o
contetido quanto a estrutura.
Entregar um trecho impresso para
os alunos para que leem e registrem
no caderno o que entenderam dos
paragrafos, fazendo paréafrase,
producdo de marginalias, ou sobre
as dificuldades em relacdo ao texto
de modo que possam compartilhar
suas duvidas e reflexdes sobre o
que leram.

Observar o que hd em comum entre
A Declaragdo  dos  Direitos
Humanos e a Constituicdo Federal.

Ressaltar a  importancia do
conhecimento  desse tipo de
documento.

Para a leitura de Estatutos, pedir,
previamente, aos alunos a pesquisa
sobre o significado do termo. Antes
da leitura, fazer a socializagdo e
discussdo dos resultados da
pesquisa. Fazer levantamento do
conhecimento prévio dos alunos
acerca desse tipo de documento.
Dividir a turma em quatro grupos.
Cada grupo fara a leitura de trechos
de um Estatuto.

Grupo 1 — Estatuto da Juventude
Grupo 1 — Estatuto da igualdade
Racial

Grupo 1 — Estatuto do Idoso

Grupo 1 — Estatuto da Crianca e do
Adolescente.

7hla
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producéo,
reconhecendo e
analisando possiveis
motivagdes,
finalidades e sua
vinculagéo com

experiéncias humanas
e fatos histéricos e
sociais, como forma
de ampliar a
compreensado dos
direitos e deveres, de
fomentar 0s
principios
democraticos e uma
atuacdo pautada pela
ética da
responsabilidade (o
outro tem direito a
uma vida digna tanto
quanto eu tenho).

- Analisar a forma
composicional de
textos pertencentes a
géneros normativos/
juridicos e  suas

marcas linguisticas,
de forma a
incrementar a
compreensao de

textos pertencentes a
esses géneros e a
possibilitar a
producdo de textos
mais adequados e/ou
fundamentados,

quando  isso  for

requerido.

Analise do texto a partir de
questdes propostas

Uso das estratégias de leitura para
compreensdo:

Orientar os alunos sobre como o0s
titulos e capitulos, artigos, secdo
ajudam a entender o contetdo geral
de cada parte.

Chamar a atencdo sobre a
importancia de conhecer e se
apropriar das informacfes contidas
no Estatuto. Quem elabora, aprova,
para quem e como ter acesso a esse
tipo de texto.

Orientar os alunos para destacar as
partes do texto que consideram
importantes discutir, incentivar a
producéo de marginalias, de modo a
compreender melhor as
informagdes do texto.

Socializacdo e reflexdo sobre os
Estatutos e estudo, destacando a
finalidade, caracteristicas e
importancia desse tipo de texto
normativo.

Conhecendo o Regimento da Escola
quem elabora, finalidade, estrutura
organizacional, linguagem
predominante.

Leitura de alguns trechos para
identificacdo da linguagem,
conteldo e organizagdo estrutural
do texto.

Conhecendo o género Regulamento
Apresentacdo da definicdo de
regulamento.

Levantamento prévio sobre o
conhecimento dos alunos sobre os

tipos de regulamento  que
conhecem.
Leitura coletiva com  pausa

protocolada de um regulamento de
promocéo.

Direcionar perguntas aos alunos
sobre o texto

Médulo V — Depois

da leitura

Revisao dos

contelidos

Revisar os objetos do
conhecimento  para
melhor fixacdo dos
conhecimentos e
habilidades
desenvolvidas

Revisdo dos contelidos por meio de
uma dindmica.

Elaborar perguntas sobre os géneros
estudados. . Organizar a turma em
circulo para passar a caixa com as
perguntas enquanto toca uma
musica. Quando pausar a musica, a
pessoa que estiver com a caixa
deverd pegar uma pergunta ler e
escolher alguém para responder.
Quem acertar a pergunta ganha

2h/a
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brinde.
Médulo VI - Identificar as Socializacdo das experiéncias a | 2h/a
Avaliacio dificuldades Folha partir dos rglgtos orais dos alunos
enfrentadas no sobre as dificuldades enfrentadas
desenvolvimento das | impressa durante as atividades e o que
acoes conseguiram aprender

Avaliar os resultados
alcancados por meio

de um teste escrito Aplicacdo de um teste escrito com

questbes discursivas e objetivas

3.2 Desenvolvimento das ac¢6es e descricdo dos resultados
As acbes do projeto pedagogico interventivo foram divididas em 6 (seis) maodulos.
Apresentamos, em cada modulo, as acdes realizadas e a descricdo dos resultados obtidos,

embasados nas teorias que nortearam o nosso trabalho.

3.2.1 Modulo | - Motivagado (Antes da leitura)

Acdo 1 — Conversa informal e exibigdo de videos como motivacdo para as atividades de leitura

Objetivos:
o Despertar o interesse pela leitura
e Criar habito de leitura
e Compreender a importancia da leitura para a vida
Metodologia:
e Conversa informal

e  Exibigdo de videos

Recursos
e Celular
e Televisdo

Procedimento
Conforme apresentacdo dos dados do diagnostico, a maior parte dos alunos ndo tem habitos de leitura,
demonstrando, portanto, desinteresse quando precisam desenvolver atividades de leitura nas aulas. Assim,

apos conversar com 0s alunos sobre os objetivos do projeto e as etapas de seu desenvolvimento, bem como
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assinaturas dos termos de consentimento da pesquisa, com o objetivo de promover uma discussdo sobre a
importancia da leitura para o desenvolvimento intelectual, bem como mativar os alunos para a leitura e criar
habitos de ler, iniciamos nossas atividades com a exibi¢gdo de um trecho do filme “Maos talentosas”, na
sequéncia, do documentario “Vida Maria”.

A escolha tanto do filme como do documentario justifica-se por ressaltarem a importancia da leitura/estudos
como meio de transformacéo de vidas. M&os talentosas ¢ um filme baseado na histéria real do renomado
neurocirurgido Dr. Benjamin Carson. Ele alcangou fama mundial, em 1987, por realizar, com éxito, a
separacdo de gémeos siameses — uma cirurgia muito complexa e delicada que exigiu meses de preparacdo e
horas de execucao.

Figura 4 - Capa do DVD do filme —Maos talentosas: a historia de Ben Carson
IBA GOODING. JR.

MAOS TALENTOSAS

\)ll\(l.)‘\l\ln 'f\L ARSON

O trecho apresentado aos alunos inicia com a mae de Benjamin, até entdo doméstica, trabalhando
numa grande biblioteca. Ela observa os livros e pergunta ao dono se ele ja havia lido todos aqueles. Ele
responde “quase todos, por qué?”. Essa fala ficou nos pensamentos dela e a fez tomar decisdes que foram
fundamentais para a vida de seus filhos, sobretudo, do Benjamin. A familia vivia em meio & pobreza e
enfrentava muito preconceito. Benjamim costumava ficar horas assistindo televisdo com seu irmdo mais
velho. Como ndo se dedicavam aos estudos, a mae exigiu a leitura e o resumo semanal de livros. Dessa forma,
ajudou-os a melhorar o desempenho escolar e despertou o interesse e gosto pelos livros. O trecho mostra
também a cena em que Benjamin chuta uma pedra. Curioso e ja habituado a leitura, em sua visita semanal a
biblioteca, comeca a ler e pesquisar sobre rochas. O resultado de suas leituras foi melhorar seu desempenho
nas aulas, algo que, até entdo, ndo era nada satisfatorio. Numa cena em que o professor mostra uma pedra e
pergunta aos alunos se conheciam o nome e suas propriedades, Benjamin demostra todo seu conhecimento
sobre 0 assunto, o que despertou maior atengdo do professor que o convida para uma conversa posterior a
aula. O professor viu nele um alto potencial para o aprendizado, incentivando, entdo, o aluno a buscar mais
conhecimentos por meio de novas leituras. A curiosidade de Benjamin, suas leituras e seu esforco fizeram
dele um médico de sucesso e destaque.

A historia do neurocirurgido Benjamin é muito motivadora para os alunos que objetivam um futuro

promissor, de sucesso. Apesar de alguns (poucos) ja terem visto o filme, as discussdes foram bem produtivas e
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motivadoras. Os alunos participaram comentando alguns aspectos do filme que acharam interessantes.
Observei o interesse dos alunos em conhecer o filme completo e pesquisar a real histéria de Benjamin. .

Para fomentar nossas reflexfes sobre a importdncia da leitura e dos estudos como meios de
transformacdo social, exibimos também o curta-metragem “Vida Maria”, produzido por Joelma Ramos e
dirigido por Méarcio Ramos. Lancado em 2006, a animacdo narra a histdria de uma menina de 5 anos, no
Sertdo Cearense. Parecida com a histéria de muitas outras criangas que se veem obrigadas a ajudar seus pais
na lida da roca e afazeres domésticos a ponto de abandonarem a escola, a historia das Marias do curta-

metragem ainda é, infelizmente, a realidade de muitas criancas brasileiras.

Importante saber sobre 0 curta-metragem

“Vida Maria” é um curta-metragem em 3D, lancado no ano de 2006, produzido pelo animador gréfico Marcio
Ramos. O filme nos mostra a histéria da rotina da personagem “Maria José”, uma menina de cinco anos de
idade que se diverte aprendendo a escrever o home, mas que é obrigada pela mée a abandonar os estudos e
comegar a cuidar dos afazeres domésticos e trabalhar na roga. Enquanto trabalha ela cresce, casa e tem filhos e
depois envelhece e o ciclo continua a se reproduzir nas outras Marias suas filhas, netas e bisnetas. Séo
apresentadas no filme imagens que mostram uma semelhanca muito grande com a realidade, tracos bem
parecidos com o real onde vemos criangas que tem sua infancia interrompida, muitas vezes para ajudar a
familia a sobreviver, infancia essa resumida a poucos recursos e a mas condi¢Bes de vida. A Maria do filme
mostra satisfacdo em apenas escrever seu primeiro nome, 0 momento em que sua mée lhe chama a atencéo
dizendo: “Né&o perca tempo “desenhando” seu nome!”, ¢ tirado o seu futuro de ser uma pessoa diferente de
sua méde, que nao tem uma visdo do futuro, querendo dar a filha a mesma criacdo que teve num processo de
reproducdo sem mudangas de suas perspectivas por comodismo. O filme retratou como o individuo em
formacéo internaliza os eventos e as experiéncias vividas na infancia e como sdo determinantes para formagéo
daquela pessoa na vida adulta. No filme a menina Maria foi arrancada do seu mundo ltdico, quando sua mae a
repreende por estar escrevendo, ela corta da vida da filha os sonhos, os objetivos de uma vida melhor. A mée
da personagem vive aquela vida sem perspectiva por que foi isto que aprendeu e da mesma forma ensina a
filha Maria e esta reproduz para seus filhos, que também foram estimulados a deixar de sonhar e de brincar. A
auséncia da educacdo nas gera¢8es mostra como na infancia € importante o ladico e a escola.

O objetivo do filme é mostrar que essa realidade existe e que a vivenciamos no dia a dia e que devemos tentar
procurar construir um futuro melhor buscando qualidade de vida e ndo se acomodar, mais sim refletir sobre as
condicBes de vida que estamos construindo e que devemos provocar e forcar uma mudanca de atitude
denunciando a auséncia de escolarizacdo e as condicOes precérias de vida de varias geragdes nesse nosso
Brasil, principalmente no nordeste [...]. Quantas Marias nés temos em nossas escolas, algumas no papel de
maes e a maioria no papel de filhas. O filme retrata a vida de muitas Marias que ficam condicionadas, as
situagdes as quais se acomodaram desgastadas por falta de possibilidades, sem coragem deixam seus sonhos
perderem-se no tempo e acabam perdendo a oportunidade da construcdo do seu "eu", talvez até imposta pela
prépria sociedade que mantém uma hierarquia de valores que ndo se abre para a transformacéo. [...] Esse
filme é excelente para conscientizar os jovens de que eles ndo precisam repetir a historia de seus antepassados,
eles precisam renovar suas vidas. Remete-nos a pensar o que fazemos ou podemos fazer para contribuir na

quebra de ciclos de "Marias" que se perpetuam pelo Brasil a fora, o pais precisa de oportunidades e ndo de
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caridades.

Fonte: https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/cotidiano/sintese-do-filme-%22vida-maria%22-
com-0-%22planejamento-educacional%22/48818. Acesso em 10 set. 2019

As discussdes acerca dos videos foram norteadas pelas seguintes questdes:

1- Qual é a relevancia da leitura na vida de Benjamin e de Maria?

2- Tanto no filme “Méos Talentosas” como no curta “Vida Maria” a figura da mée é fundamental na
vida de seus filhos. Comente sobre as atitudes das maes e como elas foram decisivas para tracar o
destino dos seus filhos.

3- Vocé acredita no poder de transformac&o que a educacéo pode ter na vida das pessoas?

4- Como Ben conseguiu melhorar o seu desempenho na escola?

5- A histéria de Maria se repete num circulo vicioso. O que poderia mudar o final dessa historia?

3.2.1.1 Resultados da a¢do

Os alunos reconheceram o poder de transformacdo da leitura na vida das pessoas
retratadas. Entretanto, embora tenham apresentado tal entendimento sobre a importancia da
leitura, alguns alunos relataram ter dificuldades para criar habitos de ler e de gostar de
atividades que envolvam a leitura, alegando diversos motivos, como a falta de concentragéo
durante a leitura, falta de tempo, e dificuldade para compreender alguns textos, o que 0s
desmotiva para a leitura abandonando a atividade.

Apresentei também aos alunos um video* da Youtuber Vitdria (Vivi), uma adolescente
que tem um canal no YouTuber para falar sobre leitura e seus habitos de ler. No video, a
adolescente Vivi, com uma linguagem simples e clara, fala sobre a importancia da leitura, da
dicas de como criar habitos de ler e comenta sobre alguns livros que leu, recomendando a
leitura dos mesmos. Observei que os alunos gostaram do video por ser uma adolescente de
mesma idade que eles, comentando sobre leitura e os beneficios que o exercicio de ler
promove nas pessoas.

Como atividade escrita, solicitei aos alunos a elaboracdo de uma lista com, pelo menos,
cinco beneficios que a leitura promove. Além disso, anotaram as dicas de como criar habitos

de ler, comprometendo-se a destinar mais tempo do dia a leitura de livros.

4 Disponivel em: https://youtu.be/jLIOIMPbhzI


https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/cotidiano/sintese-do-filme-%22vida-maria%22-com-o-%22planejamento-educacional%22/48818
https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/cotidiano/sintese-do-filme-%22vida-maria%22-com-o-%22planejamento-educacional%22/48818
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Acéo 2 — Dicas e orientac¢Oes para o procedimento de leitura

Ap0s as discussdes sobre os videos apresentados, os alunos relataram suas experiéncias com a
leitura com base na seguinte quest&o:

Como realiza a leitura de textos com questdes e quais sdo as maiores dificuldades durante a leitura para a
compreensdo do texto?

As respostas dos alunos foram resumidas nos seguintes topicos:
Quanto ao procedimento de leitura:

e Leitura das questdes antes do texto

e Ignora palavras desconhecidas

e Procura no texto palavras comuns com a pergunta.

Dificuldades:
e Vocabulario desconhecido
o Identificar e distinguir o tipo e 0 género textual
e Distinguir informagdes principais das secundarias
o Identificar as palavras-chave do texto

Procedimento

Com base nas respostas dos alunos, concluimos que poucos empreendem uma segunda leitura ou tantas
necessarias para alcangar melhor entendimento do texto, ou seja, fazem uma leitura superficial do texto, néo se
atentando aos elementos importantes para a construgdo dos sentidos; apresentam dificuldade na compreenséo
do vocabulério. Os alunos relataram ter dificuldade de inferir o sentido das palavras, demonstram ter um
conhecimento vocabular muito limitado de modo a comprometer até a compreensdo de textos com baixa
complexidade de informacao.

Antes de iniciar as atividades de leitura com os alunos, apresentei em forma de slides algumas dicas
importantes de procedimento de leitura e estratégias.

Seguem os 8 slides apresentados

LEITURA QUAL A FUNGAO

DA LEITURA ?

Ler é i decodifi ek lopdoglos i
mas la; er sel 3
er e 1mais que ecodiricar e
A - s d relacionar e reter o que for mais
Ler ¢ construir sentidos relovante. Para 5506 necessaro
acionar seu conhecimento:
+ De mundo {prévio), linguistico,
contextual;
¥ Conhecimento do género
textual
v Inferr sentido 20 texto :
interpretando; gerando
hipéteses; fazendo previsoes e
concluindo.
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o 1° passo - leitura literal:
:pservalar o (llulcln :t:‘domrnio
A iscursivo; qual o titulo;
A leitura é um processo voc,abulériplpgesam::o?
de interagio/relagao o ot 1%
entre o leitore a o 2° passo - leitura
. 5§ inferencial : Quais
informagao iEnsf&rénaodas estao ocultas
o do vocabulario d
apresentada . {exto 6 seu Contexto de uso.
© 3° passo - leitura
intertextual: Buscar relagao
com seus conhecimentos
prévios sobre o assunto ?
abordado, sobre outros
textos do mesmo tema
entre outras informacoes, %

v Ler o texto pelo menos 3 vezes. A primeira
vez para se ter uma ideia do assunto
abordado,

¥ na segunda vez , grifar e anotar as partes
importantes identificando as informacées

A principais.
RN ¥ na terceira vez, ler apenas as partes
Arote edas digaS_l grifadas, observando se a ideia principal
prevalece.
v Concentre-se | Conecte-se ao texto.
Compare:
.

ALUA FOIAOCINEMA

A LUAFOI A0 ONEMA
Alus foi 80 cinems,
passava um fime engragado, L*m&s,m_‘;
8 histors oe ums sstreia - ‘“wu;uﬂmtﬁm
GHE A L0 Naoracn: que nao tinhs nemorado,
NEo tinhe porgue ers apenss Néo tinha porque ers spenss
ums estreis bem pequens, ums estrels bem pequens,
025555 QUE, QUSNGD SPSZAM, dessss que, quando spsgam,
ninguem vi Gizer que penst ninguem "“‘w"“‘ pens!’

Ers ums estrels sozinhs.
£r8 ums estreis soznhs, ninguém Shevs pets €3,
ninguém oihava para eis, € tods 8 luz que el tinhs
£1toda 8 Juz que 28 tinha. cabis nums janels.

A lua ficou téo trst e

e oM Bques hstors de amor,

Alus fioou tdo trste i SiePs B0 S OE8 L
com aq : “ gue:wehoeahams:_su,
que ste hoe a lus insiste: Paulo Leminshi
- Amanhegs, por favort
Baulo Leminski

3.2.2 Mddulo Il - Conhecendo um pouco mais sobre os géneros textuais

Com o intuito de motivar os alunos para o estudo dos géneros textuais, aplicamos um
jogo pedagodgico intitulado “Que género sou eu?”. A seguir, descrevemos a execucao do jogo

e 0s resultados obtidos.
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3.2.2.1 Acao: Desenvolvimento do jogo “Que género sou eu?

Diante das dificuldades que os alunos apresentam para identificar os géneros textuais
em circulacdo na sua comunidade de fala, realizamos o jogo “Que género sou eu?”, com 0
objetivo de identificar as dificuldades dos alunos em relagdo ao reconhecimento de alguns

géneros que circulam no dia a dia do aluno. A seguir, as regras e procedimentos do jogo:

Na fase preparatoria o professor coloca numa caixa, fichas numeradas de 1 a 40, com descricdo das
caracteristicas e fungdes dos géneros. Seleciona exemplos dos géneros e coloca em uma mesa para que 0S
alunos possam identificar e pegar o texto correspondente a descri¢do das caracteristicas contidas na ficha.

1 | Dividir a turma em peguenos grupos.

2 | Cada grupo elege um representante

3 | O representante de cada grupo pega numa caixa um envelope com a descri¢do das caracteristicas de um
género textual e apresenta ao seu grupo que interage para identificar o género descrito.

4 | ldentificado o género de forma consensual, o representante pega um exemplo entre 0s que estdo expostos
numa mesa e cola no quadro junto a descricdo

5 | Para cada acerto, 0 grupo ganha uma figurinha de emoji feliz; se errar, um emoji triste.

Ao final de 5 rodadas, o grupo que somar mais figurinhas de emoji feliz ganha o jogo.

Apobs a realizacdo da dindmica, promovemos um momento em que 0s alunos expuseram
suas maiores dificuldades e o que foi facil compreender. Foi feito o registro das dificuldades

dos alunos.

Exemplo do modelo da ficha com a descricdo e o género textual correspondente:

Fichan°1

1- E uma narrativa breve, escrita em prosa, de natureza ficcional, sendo mais curto que o romance e a novela.
Tal qual um texto narrativo, ele envolve enredo, personagens, tempo e espago. Esse tipo de texto é formado por
apenas uma histéria e um conflito.

Exemplo de conto
A verdade também apanha
José Candido de Carvalho

Quando chegou em Pipeiras o delegado Nond Pestana foi aquele zunzum, aquele mal-estar. O delegado veio
arrastando enorme palmatoria. Era com muito orgulho que Nond dizia mostrando o instrumento de trabalho:

— Comigo ndo tem esse negdcio de confissdo espontanea coisa nenhuma! Comigo todo mundo entra no
instrumental. E o Unico jeito da autoridade saber se 0 sujeito é criminoso ou inocente.

E bem Nond nédo havia arregagado as mangas apareceu um retinto dizendo ter dado morte por esquartejamento
a um tal de Chico Cabecdo. Pelo que confessou estar arrependido e pronto a purgar, nas malhas da lei, o crime




75

de sua lavra:
— Matei e enterrei Chico Cabecdo no quintal de minha casa.

De fato, 0 esquartejado 14 estava mortinho da silva de nunca mais voltar a ser Chico Cabecéo. Foi quando o
delegado, dentro dos seus principios justiceiros, passou o confessante por uma palmatoria braba e esperta. E o
sujeitinho tanto apanhou que acabou desconfessando tudo. Jurou de maos postas que era mentiroso e
inventeiro. Que outro tinha esquartejado Chico Cabecao. E Non6 orgulhoso:

— E o que eu digo e provo. N&o tem como uma palmatoria para o suspeito contar a verdade. Se ndo ministro
esse corretivo, o delegado Nond Pestana, que sou eu, mandava para um cadeia de trinta anos um pobre
inocente.

E soltou o homem.

Fonte: http://www.releituras.com/jccarvalho_verdade.asp. Acesso em 20 ago 2019.

3.2.2.2 Resultado da acéo

A execucao do jogo favoreceu identificar algumas dificuldades dos alunos em relacdo
ao conhecimento de alguns géneros. Observamos que 0s alunos tiveram bom desempenho
qguando os textos pertenciam a géneros textuais como bilhetes, convites, biografia, lista de
compras, bulas de remédios, manual de instrucdes. Em relacdo aos géneros literarios, como
conto, crénica, fabula, poema, verificamos que alguns conseguiram reconhecer com mais
facilidade que outros, sendo maior a quantidade de alunos que apresentaram dificuldades.
Quanto ao reconhecimento dos géneros da esfera juridica, como regulamento, os alunos
apresentaram muitas dificuldades. Nenhum aluno conseguiu reconhecer as caracteristicas do
género em questdo. Como a atividade foi realizada em equipes, ndo foi possivel avaliar o
desempenho individual de todos os alunos envolvidos. Foi possivel observar que alguns
alunos participavam mais que outros, demonstrando, assim, mais facilidade no desempenho
das tarefas.

De modo geral, o jogo foi bastante produtivo de forma a atender aos objetivos
pretendidos, uma vez que a observacao do desempenho dos alunos nos levou a concluséo de
que € preciso dedicar mais tempo das aulas para um trabalho de leitura com énfase nos

letramentos dos géneros textuais do cotidiano dos alunos.


http://www.releituras.com/jccarvalho_verdade.asp
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3.2.3 Modulo I11- Leitura e letramento dos géneros da esfera publicitaria/propaganda:
cartazes, folhetos, outdoor, anuncios em diferentes midias (impresso e digital)

Quadro 10 — Plano de aula

Campo de Pratica de linguagem/ Habilidades
atuacéo Objeto de conhecimento Curriculo Referéncia de Minas Gerais Matriz de
Referéncia
e Analisar e comparar pegas publicitarias | D1- Localizar
Campo Leitura: variadas  (cartazes, folhetos, outdoor, | informagGes
jornalistico oEstr t.’ ias de leitura: anincios e propagandas em diferentes | explicitas em um
—midiatico S agg as de i'du a midias, spots, jingle, videos etc.), de formaa | texto.
g?éggiseggi;f; 1dos perceber a articulagép_ entre elas em _
' campanhas, as especificidades das varias | D4- Inferir
« Apreciagio e réplica semioses e midias, a adequag_élo_ dessas !nform_agéo
' pecas ao publico-alvo, aos objetivos do | implicita em um
. . anunciante e/ou da campanha e a construcéo | texto.
*Relagdo entre género e composicional e estilo dos géneros em
midias. questdo, como forma de ampliar suas | D5- Interpretar
N possibilidades de compreenséo (e producéo) | texto com auxilio
eConstrugao de textos pertencentes a esses géneros. de material grafico
composicional. o Identificar e analisar os efeitos de sentido | diverso
. . que fortalecem a persuasdo nos textos | (Propagandas,
*Efeito de sentido: publicitarios, relacionando as estratégias de | quadrinhos, foto
exploracdo das persuasio e apelo ao consumo com os | etc.).
multissemioses. recursos linguistico-discursivos utilizados,
. como imagens, tempo verbal, jogos de | D12- Identificar a
Anall§e_ palavras, figuras de linguagem etc., com | finalidade de textos
linguistica/semiotica vistas a fomentar praticas de consumo | de diferentes
) conscientes. géneros
eEstilo
Metodologia

e Aula expositiva dialogada
e Leitura colaborativa
e Trabalhos em grupos

Recursos
e Televisao
e Celular

e  Material impresso

Estratégias:

e  Objetivos ao empreender a leitura desse tipo de texto;

Levantamento do conhecimento prévio sobre género/tematica, suporte e dominio discursivo;
Expectativas sobre a autoria ou instituicdo responsavel pela publicacéo.
Confirmacéo, rejeicdo ou retificacdo das antecipagdes ou expectativas criadas antes da leitura;
Compreensao da ideia principal e os objetivos do produtor da mensagem;
Esclarecimentos de palavras desconhecidas a partir da inferéncia ou consulta ao dicionario;
Avaliacdo dos objetivos do texto com base no seu leitor (publico-alvo);
Avaliacéo critica das informac@es do texto;
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3.2.3.1 Letramento do género panfleto e desenvolvimento de habilidades de leitura
compreensiva, via estratégias de leitura e sequéncia didatica

Etapa | da sequéncia didatica — Motivacdo para leitura

Procedimento antes da leitura:

e Levantamento do conhecimento prévio dos alunos acerca dos géneros publicitarios/propagandas por meio
das seguintes perguntas:

1. Quais géneros desses géneros vocés tem mais acesso: cartazes, panfletos, folhetos, outdoors, anlncios
publicitarios em geral?

2. Como tem acesso a esse tipo de texto: televisdo, internet, na rua, escola, em casa?

3. Qual é a finalidade de utilizar esses géneros textuais?

4. Qual é a funcgdo desses géneros?

5. O que difere os géneros da publicidade daqueles pertencentes a propaganda?

o Esclarecer sobre 0 que é uma campanha publicitaria:
Campanha publicitaria € um conjunto de pecas publicitarias (folhetos, videos para TV e internet,
anuncios para jornais e revistas etc) concebidas para divulgar um produto, servigo ou ideia.

Etapa Il da sequéncia didatica — Durante a leitura

Metodologia:
o Leitura colaborativa em voz alta.
o Andlise coletiva dos recursos utilizados na construcdo do texto do panfleto a partir de questdes direcionadas.

Estratégias de leitura:

o Investigagéo da ideia principal e os objetivos do produtor da mensagem;

Identificacdo dos responsaveis pela divulgagéo do texto

Identificacdo do publico-alvo e contexto de producéo e circulacdo

Andlise dos recursos linguisticos, imagéticos e multimodais: verbos, pronomes, frases de efeito, imagens,
simbolos, cores, fonte da letra, disposicdo do texto.

Reconhecimento do género, o suporte textual e forma de circulagéo.
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Apos a leitura do texto em voz alta por um aluno, propor as seguintes questoes:

1) Qual é o tema da campanha? Vocé ja sabia algo sobre esse assunto?

2) Qual € o objetivo do texto?

3) A que género pertence o texto? Por qué?

4) A que publico é dirigido o texto?

5) Quem é o anunciante da mensagem ou instituicdo responsavel pela publicagdo?

6) Pertence ao dominio publicitario ou propaganda? Por qué?

7) Qual é a importancia do que esta sendo divulgado?

8) Quais recursos linguisticos (verbais) e imagéticos (ndo verbais) foram utilizados na producao do texto?
9) Que relagdo de sentido ha entre os recursos verbais e ndo verbais presentes no panfleto?

10)O que chama mais a sua atencdo: as imagens, cores, o texto verbal ou a organiza¢do dos elementos no
suporte?

11)Como vocé avalia o texto, considerando o propo6sito de comunicacao?

12)Houve dificuldade na compreenséo do texto?
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Etapa I11 da sequéncia didatica: depois da leitura.

Trabalho em equipe:

Os alunos foram organizados em pequenos grupos para a leitura e andlise de panfletos diversos,
catalogados pelos préprios estudantes, em circulagdo em sua comunidade linguistica. A leitura do texto foi
norteada pelas seguintes questdes:

Perguntas direcionadas ao plano discursivo:

1 - Qual ¢ a finalidade desse panfleto? Para que serve?

1 - Quem é o responsavel pela producdo e pela distribuicdo desse panfleto?

2 - O anunciante pretende vender produtos/servigos ou ideias/conceitos?

3 - Com base na resposta anterior, 0 género pertence ao dominio da publicidade ou propaganda?
4 - Qual é o suporte textual?

5 - Quais sdo os possiveis leitores (publico-alvo)?

6 - Como circulou na nossa comunidade?

Perguntas direcionadas ao plano linguistico e do contetdo:

1 - Quais séo os possiveis leitores (publico-alvo)?

1 - Como circulou na nossa comunidade?

2 - Quais sdo as frases de efeito para atingir o objetivo?

3 - Que tipo de linguagem é comumente utilizada na construcéo desse género?
4 - Qual é o tempo e 0 modo verbal que predominam no texto?

5 - Qual é o efeito de sentido do uso desses verbos no texto?

Perguntas direcionadas ao plano do estilo e da organizagéo:

1-- Qual efeito de sentido as imagens produzem?
2-- Por que algumas palavras/frases estdo em tamanho maior que outras?
3-- H& marcas dos patrocinadores através de logotipos?
“- - Os recursos linguisticos e multimodais empregados no texto estdo adequados e coerentes para atingir o
objetivo comunicativo proposto?

Procedimento do trabalho 2.

Orientacéo para o trabalho em equipe: divisdo da turma em 4 grupos. Cada grupo escolheu uma peca
publicitaria em circulagdo no seu contexto de linguagem e elaborou uma atividade para trabalhar com os
colegas. Para variar os tipos de textos, as tarefas foram distribuidas da seguinte forma: cada grupo apresentou
um exemplo de:
grupo 1 — panfletos, folhetos e cartazes, em midia impressa, meio fisico;
grupo 2 — outdoors;
grupo 3 — publicidade e propaganda na internet;
grupo 4 —publicidade e propaganda na TV.

3.2.3.2 Resultado das ac¢des da sequéncia didatica

Na primeira etapa, foi possivel fazer um levantamento acerca dos géneros publicitarios
com 0s quais o0s alunos tinham mais familiaridade. Por terem mais acesso as midias televisdo
e internet, os alunos disseram que tém mais contato com o0s anuncios veiculados nesses meios
comunicativos. Os géneros impressos como folhetos, panfletos, cartazes, outdoors foram
citados também, mas, dependendo do assunto/tema, eram ignorados pelos alunos, pois nem
todos os assuntos despertavam a curiosidade para leitura. Os panfletos entregues nas ruas nem

sempre eram aceitos ou lidos. A maioria disse que, normalmente, os panfletos sdo
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encontrados na caixinha dos correios. Alguns afirmaram ndo ler os textos. As vezes o
interesse surgia quando precisavam de algum dos servicos oferecidos, como lanches.
Identifiquei que os alunos ndo ainda sabiam a diferenca entre a propaganda e a
publicidade. Entdo, j& nesta etapa da acdo, expliquei aos alunos que os géneros de dominio
publicitario ttm em comum a caracteristica da persuasdo, ou seja, que utilizam-se da
linguagem argumentativa para convencer o leitor a comprar um produto, Servigo ou
ideia/conceito e mudanca de atitude. Os géneros que apresentam a finalidade de convencer o
seu publico-alvo a adquirir um produto ou servi¢co pertencem ao campo da publicidade,
enguanto que os que visam convencer o leitor sobre uma ideia ou atitude pertencem ao campo
da propaganda. No decorrer das atividades, observei que alguns alunos trocavam 0s conceitos
e confundiam ao falar sobre a propaganda e a publicidade, mas essa dificuldade foi ficando

menos evidente com a realizagdo das atividades de leitura propostas na sequéncia didatica.

Figura 5 — Atividade caderno do aluno

Fonte: dados da pesquisa
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Na etapa 2, em que foi realizada atividade de leitura de um panfleto, objetivei sanar as
dificuldades apresentadas pelos alunos na etapa anterior. Como objeto de estudo, selecionei
um panfleto de uma campanha sobre o dia Mundial do Autismo, distribuido, na escola numa
palestra sobre o tema, no primeiro semestre de 2019. Alguns levaram para a aula o panfleto
impresso, conforme eu havia solicitado em aulas anteriores. Como nem todos tinham recebido
o panfleto impresso, exibimos uma cépia dele utilizando os recursos do celular e a televisao.

Conforme ja mencionado neste estudo, fundamentamos nossas a¢Ges na concepcao
bakhtiniana dos géneros, no que concerne aos trés elementos indissociaveis: forma de
composicdo, conteudo e estilo. Destarte, ao trabalharmos os textos, em sala de aula,
materializados como géneros discursivos, consideramos o dominio social no interior do qual
eles se inserem, a natureza heterogénea e sua fungdo primordialmente comunicacional, seus
conteddos, a estrutura composicional e o estilo, de modo que o aluno tenha as condicGes
necessarias para desenvolver competéncias de compreensdo leitora.

Observamos que ndo foi dificil, para os alunos, a identificacdo do tema e objetivo do
texto apresentado, uma vez que participaram da palestra sobre o tema e, dessa forma, ativaram
seus conhecimentos adquiridos para melhor compreensdo do tema apresentado no panfleto.
Esses conhecimentos prévios ajudaram os alunos a construir os sentidos do texto, pois,
observei que, alguns sabiam os significados das imagens presentes no texto, 0S recursos
multimodais como a cor azul que representa a cor da campanha do Autismo. N&o foram todos
os alunos presentes que conseguiram éxito na compreensdo dos recursos utilizados. Alguns
alunos necessitaram de ajuda para compreender o propésito comunicativo do texto. E possivel
dizer que a atividade desenvolvida propiciou a aquisicdo de conhecimentos e habilidades
importantes para o letramento do género em estudo.

Apbs a atividade de leitura do panfleto, com objetivo de verificar o nivel de
compreensdo de leitura dos alunos e consolidacdo dos conhecimentos e habilidades
trabalhadas, propusemos, na etapa 3 da sequéncia, a realizagdo de dois trabalhos. Para o
primeiro trabalho em equipe, os alunos organizaram-se em pequenos grupos para a leitura e
anélise de panfletos diversos, catalogados pelos proprios estudantes, em circulacdo em sua
comunidade linguistica.

Ap0s a analise dos textos em grupo e as anota¢des no caderno, os alunos socializaram
suas conclusdes e davidas com colegas que, de forma colaborativa, apresentaram suas davidas
e comentarios sobre o texto. Foi possivel verificar os avangos dos alunos em relagdo ao
letramento do género estudado, como, por exemplo, o reconhecimento das caracteristicas e

funcionalidade do panfleto, bem como os recursos necessarios na producdo desse tipo de texto
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visando 0s objetivos propostos para a comunicagdo. Essa atividade nos possibilitou identificar
também as dificuldades ainda presentes no processo de leitura desse tipo de texto Os alunos
demonstraram dificuldades em relacdo a analise dos aspectos linguisticos, tais como: inferir o
efeito de sentido do uso de verbos no imperativo, uso de adjetivos e pronomes, pontuacéo.
Além desses aspectos, 0 uso de termos técnicos como suporte textual e dominio discursivo
foram dividas que requereram atencdo. ldentificamos, portanto, a necessidade reforcar o
trabalho com essas questdes, apresentando explicaces e exemplos de textos com seus
suportes e dominios discursivos.

Para a realizagdo do segundo trabalho em grupo, os alunos tiveram que pesquisar e
escolher um género textual para ser apresentado e analisado em sala para 0s demais colegas.
A apresentacdo dos alunos surpreendeu positivamente. Observei que os alunos, durante a
apresentacdo, estavam mais confiantes ao falar sobre as caracteristicas dos textos, ja
compreendiam bem a importancia dos recursos imageticos, linguisticos e multimodais na
construcdo do texto. Para catalogacdo do material para estudo, tiraram fotos de outdoors,
cartazes localizados proximos a escola e levaram para analisar com os colegas. Tivemos
apresentacdo de videos com anuncios publicitarios veiculados em televisdo, internet
(youtube), anuncios em redes sociais. Infelizmente, apesar de terem sido orientados e
motivados para as atividades, ndo foram todos os alunos que participaram efetivamente da
tarefa proposta. Dessa maneira, ndo foi possivel identificar, nesse momento, se esses alunos
ainda apresentavam dificuldades de compreenséo leitora dos textos em estudo.

Sendo assim, antes de passar para a proxima etapa da intervencao, fizemos uma roda
de conversa com a finalidade de avaliar as atividades realizadas e seus resultados, bem como
oportunizar aos alunos a realizacdo da autoavaliacdo, com o objetivo de, se necessario,
planejar mais acbes para sanar as duvidas e dificuldades ainda existentes sobre 0s géneros
trabalhados. Como alguns alunos demonstraram dificuldades na compreensdo de alguns
aspectos linguisticos presentes nos panfletos, foi necessario elaborar uma atividade® de

revisao gramatical sobre o imperativo em textos publicitarios.

Obijetivo: Aprimorar os conhecimentos sobre o emprego e fun¢Ges comunicativas do tempo verbal presente do
indicativo e 0 modo imperativo.

Reconhecer as fun¢des argumentativas no emprego do pronome Vocé em textos de géneros publicitarios
Contelido: Emprego do modo imperativo em textos publicitarios

Metodologia: Aula expositiva, Realizacdo de exercicios, Correcdo comentada das questdes

Recurso: Livro didatico

> Atividade do livro didatico CEREJA, William e COCHAR, Thereza. Portugués — Linguagens. 9. E.d. reform.
S&o Paulo: Saraiva, 2015, p. 109, 110, 114 e 115. (8° ano), cf. anexo C.




3.2.4 Mddulo V- Leitura e letramento géneros normativos/legais

Quadro 11 — Plano de aula
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Campo de Prética de linguagem/ Habilidades

atuacéo Objeto de conhecimento Curriculo Referéncia de Minas Gerais Matriz de Referéncia

(SAEB)
Campo de | Leitura:
atuacdo na | -Estratégias e | - ldentificar, tendo em vista o contexto | D1- Localizar informagdes
vida procedimento de leitura | de producdo, a forma de organizacdo dos | explicitas em um texto.
publica em textos legais e | textos normativos e legais, a ldgica de
normativos. hierarquizacdo de seus itens e subitens e | D4- Inferir uma

Procedimento e género
de apoio a compreensao.

-Reconstrucédo das
condicGes de producéo e
circulacdo e adequacgdo
do texto a construgdo
composicional e ao
estilo de género (Lei,
estatuto, regimento,
regulamento)

Anélise
linguistica/semidtica

- Analise de textos

legais/normativos
-Modalizadores

- Tipo de linguagem

suas partes: parte inicial ( titulo — nome e
data- e ementa), blocos de artigos 9parte,
livro, capitulo, se¢do, subsecdo), artigos
(caput e paragrafos e incisos) e parte
final (disposi¢des pertencentes & sua
implementacdo) e analisar efeitos de
sentido causados pelo uso de vocébulos
técnico, pelo uso do imperativo, de
palavras e expressdes que indicam
circunstancias, como  advérbios e
locucBes adverbiais, de palavras que
indicam generalidade, como alguns
pronomes indefinidos, de forma a poder
compreender 0 carater imperativo,
coercitivo e generalista das leis e de
outras formas de regulamentag&o.

-Relacionar textos e documentos legais e
normativos de importancia universal,
nacional ou local que envolvam direitos,
em especial, de criancas, adolescentes e
jovens — tais como a Declaracdo dos
Direitos Humanos, a Constituicio
Brasileira, o ECA -, e a regulamentacéo
da organizacdo escolar — por exemplo,
regimento escolar -, a seus contextos de
producdo, reconhecendo e analisando
possiveis motivacGes, finalidades e sua
vinculagdo com experiéncias humanas e
fatos histéricos e sociais, como forma de
ampliar a compreensdo dos direitos e
deveres, de fomentar o0s principios
democréaticos e uma atuacéo pautada pela
ética da responsabilidade (o outro tem
direito a uma vida digna tanto quanto eu
tenho).

- Analisar a forma composicional de
textos pertencentes a  géneros
normativos/ juridicos e suas marcas
linguisticas, de forma a incrementar a
compreensdo de textos pertencentes a
esses géneros e a possibilitar a produgédo
de textos mais adequados e/ou
fundamentados, quando isso  for

requerido.

informacdo implicita em
um texto.

D5 — Interpretar texto com
auxilio de material gréafico
diverso (propagandas,
quadrinhos, foto etc.).

D12 - Identificar a
finalidade de textos de
diferentes géneros
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Metodologia

Leitura colaborativa

Pesquisa

Trabalho em equipe

Utilizaclo de Estratégias: Estabelecimento de objetivos de leitura; Levantamento do conhecimento prévio sobre
género/tematica, suporte e dominio discursivo; Expectativas sobre responsavel pela autoria e publicagdo dos
textos; Confirmagdo, rejeicdo ou retificacdo das antecipacBes ou expectativas criadas antes da leitura;
Compreensdo da ideia principal e os objetivos do produtor da mensagem; Esclarecimentos de palavras
desconhecidas a partir da inferéncia ou consulta ao dicionario; Avaliacdo dos objetivos do texto com base no
seu leitor (publico-alvo); Avaliacéo critica das informacdes do texto;

Recursos
Televisédo
Celular
Notebook

Textos impressos

3.2.4.1 Letramento dos géneros normativos e desenvolvimento de habilidades de leitura
compreensiva, via estratégias de leitura

Etapa 1 da sequéncia didatica: motivacdo para a leitura (antes da leitura)

Objetivo: Motivar os alunos para a leitura de textos que tratam dos direitos e deveres dos cidaddos.
Estratégias de leitura

e Levantamento do conhecimento prévio sobre 0 assunto;

e Estabelecimento de objetivos de leitura;

e Elaboracdo de hipoteses - antecipagdo do tema ou ideia principal a partir titulo; confirmagdo, rejeicéo

ou retificacdo das antecipagdes ou expectativas criadas antes da leitura;

e Localizagdo ou construcdo do tema ou da ideia principal;

¢ Relagdo de novas informacfes ao conhecimento prévio;

e Esclarecimentos de termos e palavras desconhecidas a partir da inferéncia ou consulta do dicionario;

o Identificacdo de palavras-chave;

e Busca de informacdes complementares;

e Utilizacdo do registro escrito para melhor compreenséo;

e Troca de impressdes a respeito do texto lido;

e Relagdo de informagdes para tirar conclusdes;

e Auvaliagdo das informagdes ou opinides emitidas no texto;

e Avaliagdo critica do texto.

Procedimento:
Promover uma conversa inicial com questdes que possibilitam ao aluno ativar o conhecimento prévio

sobre os tema direitos e deveres sociais, partindo de situacbes do dia a dia, como: situagfes em que ja se
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sentiram lesados, ou que ja sofreram agressdes verbais e fisicas; intolerancia e preconceitos diversos etc.

Questdes norteadoras:

O que séo direitos humanos?

Qual é a relevancia deles para nossa vida?

Que tipo de documento normativo vocé conhece?

Ja ouviu falar ou ja leu a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos?

Quais sdo 0s meios de acesso a esse tipo de texto?

Vocé costuma ler esse tipo de texto? Por qué?

Qual é a importancia de conhecer os textos normativos que circulam em nossa sociedade?

Texto motivacional para o tema:

Parte dos jovens ataca direitos humanos sem ter ideia do que isso seja

A proporcéo de jovens eleitores de 16 e 17 anos aumentou de 23,9 % para 29,5% da ultima eleigdo
para ca, segundo analise da “Folha de Sdo Paulo” sobre dados do IBGE e do Tribunal Superior
Eleitoral. 1sso representa um aumento de 250 mil pessoas entre os alistados para votar nessa faixa
etaria. O que, segundo a reportagem, é a primeira alta desde 2006.

Essa geracdo foi influenciada pelas Jornadas de Junho de 2013 e pelo processo de Impeachment de
Dilma Roussef. Mas sua trajetdria vem sendo construida na vivéncia diaria, na percepcdo de
diferentes identidades, no entendimento dos processos de opressao e exclusao.

E inegével, nesse sentido, o impacto da ac&o dos coletivos feministas, LGBTT, negros, indigenas em
escolas e comunidades. Apesar de ainda estarem longe de garantir a dignidade prevista na
Constituicdo, j& mudaram ndo apenas a forma como o conteildo de debates da esfera publica, fazendo
com que nos, homens, héteros, que ndo fazemos parte de minorias étnicas oprimidas, tivéssemos que
escutar e mudar. Ou seja, reside neles a esperan¢a de um mundo menos viciado em preconceito que o
Nosso.

Mas a safra de novos eleitores inclui grupos que pensam de forma oposta. Discursos misdginos,
homofébicos, fundamentalistas e violentos tém atraido rapazes que, acreditando serem
revolucionarios e contestadores, na verdade, agem de forma a manter as coisas como sempre foram.
Creem que estdo sendo subversivos lutando contra a “ditadura do politicamente correto” — que, na
pratica, se tornou uma forma pejorativa de se referir aos direitos basicos que temos por termos
nascido humanos.

Essa ditadura, claro, é uma ficcdo. Se direitos fundamentais fossem respeitados ndo haveria fome,
criangas trabalhando, idosos deixados para morrer & prépria sorte, pessoas vivendo sem um teto. Nao
teriamos uma taxa pornografica de mais de 60 mil homicidios por ano, nem exploracdo sexual de
criangas e adolescentes, muito menos trabalho escravo. Aos migrantes pobres seria garantida a
mesma dignidade conferida a migrantes ricos. Todas as crengas seriam respeitadas. A liberdade de
expressdo seria defendida, mas os incitadores de crimes contra a dignidade seriam responsabilizados.
Se direitos humanos fossem efetivados, ndo teriamos mulheres sendo estupradas, negros ganhando
menos do que brancos e pessoas morrendo por amar alguém do mesmo sexo. Marielle Franco nao
teria sido morta duas vezes — na primeira, seu corpo com alvo, em uma emboscada, e a segunda, sua
reputacdo, na internet. O que temos, em verdade, é um statuo quo sendo contestado, 0 que provoca
panico em muita gente.

Parte dos jovens também abraca esses discursos como reagdo as tentativas de inclusdo de grupos
historicamente excluidos, como mulheres, negros, populacdo LGBTT.

Ha& rapazes que veem na luta por direitos iguais por parte de suas colegas de classe ou de coletivos
feministas uma perda de privilégios que hoje nés, os homens, temos. Nesse contexto, influenciadores
digitais, formadores de opinido e guias religiosos ajudam a fomentar, com seus discursos violentos e
irresponsaveis, uma resposta violenta dos rapazes as lutas das jovens mulheres pelo direito basico a
ndo sofrerem violéncia.

Qual o contexto de tudo isso? H& um publico jovem insatisfeito que vé seus pais reclamarem de que
as coisas estdo mudando para pior, desrespeitando as “tradigdes”. Que ouve seus idolos na internet
reclamarem que antigamente é que era bom, quando podiamos contar piadas sobre outras pessoas
sem sermos criticados. Que assiste a videos que bradam que a exigéncia por igualdade cria discérdia
onde antes havia paz e gera divisdes onde tudo funcionava bem.

Funcionava bem para guem?
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Ha quem repita mantras de terceiros e ndo tente pensar por conta propria a partir de informacdes que
absorveu somadas a sua vivéncia pessoal. Ndo pula 0 muro de casa e vai para 0 mundo entender o
que esta acontecendo, o que temos de bom, o que temos de ruim, o que mudar e para onde ir. Esta
feliz com o mundo que o algoritmo da rede social criou para ele, com o conforto de ver os amigos em
consonancia com o seu pensamento, pois a ignorancia é realmente um lugar quentinho.

E ao terceirizar sua interpretagdo da realidade, torna-se massa de manobra, ou seja, no desejo de
mudarem o mundo para melhor, devolvem-no para onde ele estava antes, fazendo o jogo de quem
sempre esteve no poder.

Enquanto isso, os principais partidos politicos ndo apenas ndo se esforcaram em garantir mais
participacdo popular como perderam a confianga da populacdo ao se apropriar do patrimdnio publico
e utilizarem o poder que lhes foi emprestando a servico prdprio. Ao mesmo tempo, a politica
tradicional derrapou em dar respostas ndo apenas para o combate ao desemprego, a violéncia urbana
e rural e a corrupgdo, como também a outros desafios da vida cotidiana. Jovens moradores morrem
na periferia aos milhares.

Pode-se continuar dando as costas a eles, chamando-os de comunistas ou fascistas. Ou abrir o dialogo
— muitas vezes dificil, mas necessério.

Jovens de todos os lados do espectro ideoldgico tém a consciéncia de que a internet e as redes sociais
trouxeram a eles um poder de interferéncia nos rumos da sociedade que a geracdo de seus pais,
guando jovens, ndo tiveram. Muitos reivindicam participar ativamente da politica, pois sé votar e
esperar quatro anos ndo adianta mais para esse grupo. Querem mais formas de interferir diretamente
nos rumos da acdo politica de sua cidade, estado ou pais.

Precisamos, urgentemente, ouvir esses jovens e construir com eles um projeto coletivo para a
sociedade em que vivemos. Falo dos jovens que atuam de boa fé, claro, ndo os que formam milicias
digitais visando a destruicéo do outro.

Negar isso e buscar, novamente, saidas de cima para baixo, seja através da esquerda democratica ou
da direita liberal, ndo dara certo. Pelo contrario, apenas 0s jogara na mao de grupos intolerantes. Ndo
admira que quem sugere adotar as solucfes de sempre sdo as mesmas pessoas que nao entenderam o
significado das manifesta¢des de junho de 2013.

Por fim, vale uma reflexdo também aos mais jovens que se engajam na politica, partidaria ou ndo: Dé
uma olhada nos livros de Histdria, e veja se o comportamento que vocé adota diante do seu
semelhante e dos direitos dele é algo novo ou 0 mesmo que os donos do poder politico, econdmico e
religioso faziam nas Gltimas centenas de anos. Se for, fica a dica: talvez seja a hora de vocé dar
aquela refletida solitaria se vocé é realmente dono da sua cabega ou a estdo conduzindo por vocé.

(Leonardo Sakamoto - 28/07/18)
Fonte: Disponivel em: https://arteemanhasdalingua.blogspot.com/2019/09/atividade-sobre-o-texto-
jovens-e.html. Acesso em: 26 set. 2019.

Com uma copia do texto em mados, os alunos apresentaram suas hipé6teses sobre o
assunto a partir da leitura do titulo. Em seguida, realizaram uma leitura individual e
silenciosa. Apds essa primeira leitura, apresentaram suas confirmacdo, rejeicdo ou
retificacdo das antecipacdes ou expectativas criadas antes da leitura; anotaram 0s termos
e/ou expressdes desconhecidas e destacaram informagdes relevantes. Foi proposta uma
atividade escrita de compreenséo do texto:

01) O que vocé achou do titulo do texto? Que outro titulo daria ao texto?

02) No primeiro paragrafo, que recurso é utilizado para dar credibilidade as informagdes?

03) Justifique o emprego do italico na palavra Impeachment . Vocé conhece o seu significado?

04) Que problemas graves sdo citados pelo autor?

05) Como vocé entende a afirmacéo de que Marielle Franco foi morta duas vezes? Justifique sua resposta:

06) Quem, na opinido do autor, é acusado de incitar mais violéncia e intolerancia? O que vocé pensa a
respeito disso?

07) Por que a palavra "tradi¢des" encontra-se entre aspas no texto?

08) Como vocé responderia a pergunta que aparece em negrito no texto: “Funcionava bem para quem?”

09) Vocé concorda que "A ignorancia é realmente um lugar quentinho"? Justifique sua resposta:



https://arteemanhasdalingua.blogspot.com/2019/09/atividade-sobre-o-texto-jovens-e.html
https://arteemanhasdalingua.blogspot.com/2019/09/atividade-sobre-o-texto-jovens-e.html
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10) O que é ser "massa de manobra™? Vocé se sente ou ja se sentiu assim? Comente:

11) O autor subdivide o grupo de jovens em dois. Quais sdo eles?

12) Que conselho o autor da, especialmente aos jovens? Qual é a sua opinido sobre o que ele fala?

13) Qual é a sua opini&o acerca do tema central do texto? VVocé concorda ou discorda com as ideias
apresentadas pelo autor?

14) Faca uma lista com as palavras cujo sentidos séo desconhecidos por vocé. Consulte o significado das
palavras adequado ao contexto de uso no texto.

15) Faga um resumo do texto, destacando as ideias principais

Etapa 2 da sequéncia didatica: Letramento e leitura compreensiva de géneros normativos/legais, via estratégias
de leitura.
Objetivos:

o Reconhecer as caracteristicas do género quanto ao conteudo, funcdo, organizacdo, estilo e a
linguagem especifica de textos normativos/legais;
o Compreender a importancia da apropriagéo social dos géneros estudados (letramento).

Estratégias de leitura:

Levantamento do conhecimento prévio sobre o assunto;

Elaboracdo de hipdteses - antecipacgdo ideia principal a partir titulo; esclarecimento do objetivo de
leitura; confirmacéo, rejeicdo ou retificacdo das antecipacdes ou expectativas criadas antes da leitura;
Localizacdo da ideia principal;

Relac&o de novas informagdes ao conhecimento prévio;

Esclarecimentos de termos e palavras desconhecidas a partir da inferéncia ou consulta do dicionério;
Identificacdo de palavras-chave;

Busca de informacbes complementares;

Utilizacdo do registro escrito para melhor compreenséo;

Troca de impressOes a respeito do texto lido;

Producéo de marginalias, parafrase.

Acéo 1 - Procedimento para leitura de trechos da Declaracdo dos Direitos Humanos

¢ Inicio da conversa: apresentacdo de um trecho da Declaracdo dos Direitos Humanos, explicitando os
objetivos e a histéria de criagdo do documento, como se organiza e o tipo de linguagem
predominante. Explorar os conhecimentos dos alunos acerca do contetido lido por meio de perguntas
orais, de modo que o aluno participe da leitura e explicite as duvidas e o que assimila durante a
leitura.

Trecho trabalhado com os alunos:
[...]

A Assembléia Geral proclama:

A presente Declaracdo Universal dos Direitos Humanos como o ideal comum a ser atingido por todos os
povos e todas as nagdes, com o objetivo de que cada individuo e cada 6rgdo da sociedade, tendo sempre em
mente esta Declaracdo, se esforce, através do ensino e da educacdo, por promover o respeito a esses direitos
e liberdades, e, pela adocdo de medidas progressivas de carater nacional e internacional, por assegurar o seu
reconhecimento e a sua observancia universal e efetiva, tanto entre os povos dos proprios Estados-
Membros, quanto entre os povos dos territorios sob sua jurisdicao.

Artigo 1°
Todas as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sdo dotadas de razdo e consciéncia e
devem agir em relagdo umas as outras com espirito de fraternidade.

Artigo2°
Toda pessoa tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades estabelecidas nesta Declaracdo, sem




88

distincdo de qualquer espécie, seja de raca, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza,
origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condi¢&o.
N&o serd tampouco feita qualquer distingdo fundada na condicéo politica, juridica ou internacional do pais
ou territdrio a que pertenga uma pessoa, quer se trate de um territério independente, sob tutela, sem governo
proprio, quer sujeito a qualquer outra limitacdo de soberania.

Artigo 3°
Toda pessoa tem direito a vida, a liberdade e a seguranca pessoal.

Artigo 4°
Ninguém sera mantido em escraviddo ou serviddo; a escraviddo e o trafico de escravos serdo proibidos em
todas as suas formas.

Artigo 5°
Ninguém sera submetido a tortura, nem a tratamento ou castigo cruel, desumano ou degradante.

Artigo 6°
Toda pessoa tem o direito de ser, em todos os lugares, reconhecida como pessoa perante a lei.

[.]

Artigo 10
Toda pessoa tem direito, em plena igualdade, a uma audiéncia justa e publica por parte de um tribunal
independente e imparcial, para decidir sobre seus direitos e deveres ou do fundamento de qualquer acusacéo
criminal contra ele.

Artigo 11
81. Toda pessoa acusada de um ato delituoso tem o direito de ser presumida inocente até que a sua
culpabilidade tenha sido provada de acordo com a lei, em julgamento publico no qual Ihe tenham sido
asseguradas todas as garantias necessarias a sua defesa.
82. Ninguém podera ser culpado por qualquer agdo ou omissdo que, no momento, ndo constituiam delito
perante o direito nacional ou internacional. Tampouco sera imposta pena mais forte do que aquela que, no
momento da pratica, era aplicivel ao ato delituoso.

Artigo 12
Ninguém serd sujeito a interferéncias na sua vida privada, na sua familia, no seu lar ou na sua
correspondéncia, nem a ataques a sua honra e reputagdo. Toda pessoa tem direito a protecdo da lei contra
tais interferéncias ou ataques.

Artigo 13
81. Toda pessoa tem direito a liberdade de locomoc&o e residéncia dentro das fronteiras de cada Estado.
82. Toda pessoa tem o direito de deixar qualquer pais, inclusive o prdprio, e a este regressar.

[..]

Fonte:http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Declara%C3%A7%C3%A30-Universal-dos-Direitos-
Humanos/declaracao-universal-dos-direitos-humanos.html. acesso em 30 ago. 2019.

Questbes norteadoras:

e Qual é o objetivo geral da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos?
e O documento é organizado em artigos. A que direitos basicos cada artigo se refere?

e Para vocé, um documento como esse, com intencao de ser um consenso mundial, é importante? Por

qué?
e  Que tipo de linguagem predomina neste tipo de texto?

e Observe 0 modo de representacdo dos Artigos. Sdo padronizados? Explique como € feita a leitura

dessa representacdo numérica.

e Confirmacdo ou retificacdo das hipoteses: anote o que vocé sabia sobre esse documento antes da

leitura e 0 que aprendeu apds essa atividade.

Acdo 2 - Procedimento para leitura de trechos da Constituicdo Federal
Conversa inicial:

e Jaouviu falar sobre Constituicdo Federal? Sabe do que se trata?
e Por que as leis sdo criadas?
e Quem cria as hormas que organizam a nossa sociedade?



http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Declara%C3%A7%C3%A3o-Universal-dos-Direitos-Humanos/declaracao-universal-dos-direitos-humanos.html
http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Declara%C3%A7%C3%A3o-Universal-dos-Direitos-Humanos/declaracao-universal-dos-direitos-humanos.html
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e Como seria nossa sociedade se ndo existissem regras?

Em seguida, os alunos pesquisaram sobre o termo Constituicdo em dicionarios (impresso e digital) da
Lingua Portuguesa. Os resultados da pesquisa foram apresentados pelos alunos e discutidos de modo a sanar
as davidas que iam surgindo durante as explanagGes. Em seguida, foram exibidos trechos da Constituicao,
utilizando os recursos do celular e tv, com questBes sobre 0 documento, explorando a estrutura, organizacdo e

0s recursos linguisticos predominantes nesse tipo de texto.

Trecho da Constituicdo Federal
CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL
PREAMBULO

Nos, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembléia Nacional Constituinte para
instituir um Estado Democratico, destinado a assegurar o exercicio dos direitos sociais e individuais, a
liberdade, a seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores
supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia social e
comprometida, na ordem interna e internacional, com a solu¢do pacifica das controvérsias,
promulgamos, sob a protecio de Deus, a seguinte CONSTITUICAO DA REPUBLICA
FEDERATIVA DO BRASIL.

TITULO |
Dos Principios Fundamentais

Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissolivel dos Estados e
Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado Democratico de Direito e tem como
fundamentos:

| - a soberania;

Il - a cidadania

Il - a dignidade da pessoa humana;

IV - os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa; (Vide Lei n°® 13.874, de 2019)

V - o pluralismo politico.

Paragrafo Unico. Todo o poder emana do povo, que 0 exerce por meio de representantes eleitos
ou diretamente, nos termos desta Constituicdo.

Art. 2° S&o Poderes da Unido, independentes e harmonicos entre si, o Legislativo, o Executivo e
0 Judiciario.

Aurt. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:

| - construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

Il - garantir o desenvolvimento nacional;

I11 - erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais e regionais;

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacéo.

Art. 4° A RepuUblica Federativa do Brasil rege-se nas suas relagdes internacionais pelos
seguintes principios:

| - independéncia nacional;

Il - prevaléncia dos direitos humanos;

I11 - autodeterminacdo dos povos;

IV - ndo-intervencdo;

V - igualdade entre os Estados;

VI - defesa da paz;

VII - solucéo pacifica dos conflitos;

V11 - repddio ao terrorismo e ao racismo;

IX - cooperagao entre 0s povos para 0 progresso da humanidade;

X - concessao de asilo politico.

Paragrafo Gnico. A Republica Federativa do Brasil buscara a integracdo econémica, politica,
social e cultural dos povos da América Latina, visando a formagdo de uma comunidade latino-
americana de nacdes.

TiTUuLO Il
Dos Direitos e Garantias Fundamentais
CAPITULO |
DOS DIREITOS E DEVERES INDIVIDUAIS E COLETIVOS



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2019/Lei/L13874.htm#art1

90

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

I - homens e mulheres sdo iguais em direitos e obrigacdes, nos termos desta Constituicdo;

Il - ninguém sera obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma coisa sendo em virtude de lei;

I11 - ninguém serd submetido a tortura nem a tratamento desumano ou degradante;

IV - € livre a manifestacdo do pensamento, sendo vedado 0 anonimato;

V - é assegurado o direito de resposta, proporcional ao agravo, além da indenizacdo por dano
material, moral ou a imagem;

VI - é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre exercicio dos
cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecéo aos locais de culto e a suas liturgias;

[-]
CAPITULO Il
DOS DIREITOS SOCIAIS

Art. 6° Sdo direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentagdo, o trabalho, a moradia, o
transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo & maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituic&o. (Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n® 90, de 2015)

Art. 7° S8o direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de outros que visem a melhoria de
sua condicdo social:

| - relagdo de emprego protegida contra despedida arbitraria ou sem justa causa, nos termos de
lei complementar, que prevera indenizagcdo compensatoria, dentre outros direitos;

Il - seguro-desemprego, em caso de desemprego involuntério;

I11 - fundo de garantia do tempo de servico;

IV - salario minimo , fixado em lei, nacionalmente unificado, capaz de atender a suas
necessidades vitais basicas e as de sua familia com moradia, alimentacdo, educacdo, saude, lazer,
vestuario, higiene, transporte e previdéncia social, com reajustes periddicos que lhe preservem o poder
aquisitivo, sendo vedada sua vinculagdo para qualquer fim;

L]

Fonte: disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/ConstituicaoCompilado.htm.
Acesso em: 26 set. 2019.

Estratégia: leitura colaborativa da parte inicial da Constitui¢do ( o Preambulo e o Titulo I)

1) O que vocés entenderam desse trecho introdutorio, de apresentagdo do documento?

2) Qual ¢ a finalidade do texto que esta sob o titulo “PreAmbulo?

3) O que significa “fundamentos™? Vamos investigar o significado?

Como o texto é organizado?

4) Qual é o tipo de linguagem utilizada? Justifique o emprego desse tipo de linguagem textos dessa natureza.
Ela facilita a compreensdo do texto?

5) Qual é o tempo verbal que predomina no texto: o presente, o passado ou o futuro?

6) O uso predominante desse tempo e modo verbal nos possibilita entender o que esta sendo dito como algo
duvidoso ou certo?

7) Esse uso em um documento legal, em uma lei sobre direito e dever, esta adequado? Foi intencional?

8) A modalizagdo é um recurso para marcar, no enunciado, o julgamento, a opinido, a posi¢do de quem fala
em relagdo ao que estd dizendo. Vamos identificar no texto algumas palavras que expressam sentido de
ordem, certeza, obrigatoriedade ou tém valor propositivo (que propde, sugere), que ajudam a modalizar o
que se quer dizer.

Q) Considerando os dois trechos lidos — Declaracdo dos Direitos Humanos e a Constituicdo Federal — quais as
semelhancas e diferengas entre os dois documentos?

10) Vocé acredita que esses documentos sdo importantes para a sua vida, bem como para a sociedade no geral?

11) Qual é a importancia de conhecer documentos dessa natureza?

Apobs as discussBes a partir da leitura colaborativa, foi entregue aos alunos um trecho impresso para
analise e registro no caderno do que entenderam dos paragrafos, fazendo resumos das ideias centrais, ou sobre
as dificuldades em relacéo ao texto de modo que possam compartilhar suas dividas e reflexdes sobre o que
leram. Incentivo ao uso do dicionario para consultas a termos mais proprios da linguagem juridica.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc90.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc90.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/ConstituicaoCompilado.htm
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Acdo 3 - Procedimento para leitura de trechos de Estatutos
Conversa inicial:

Para a leitura de Estatutos, solicitei, previamente, aos alunos a pesquisa sobre o significado do termo
Estatuto. Antes da leitura dos textos, procedemos a socializacdo e discussdo dos resultados da pesquisa. A
partir de entdo, pude fazer um levantamento do conhecimento prévio dos alunos acerca desse tipo de
documento. Para desenvolvimento dessa acdo interventiva, dividi a turma em quatro grupos. Cada grupo ficou
responsavel pelo estudo de um trecho de um Estatuto.

Grupo 1 — Estatuto da Juventude

Grupo 1 — Estatuto da igualdade Racial

Grupo 1 — Estatuto do Idoso

Grupo 1 — Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Durante a leitura, sob minha orientacdo, os alunos responderam as seguintes questdes:
1) Quem sao os interlocutores? (autor e destinatario)

2) Do que trata e a que grupo social atende?

3) Qual afinalidade do texto?

4) Por que foi necessario um estatuto para esse grupo social?

5) Como se organiza estruturalmente?

6) Quais sdo as caracteristicas de linguagem?

Depois que os grupos analisaram os aspectos propostos, prepararam uma breve apresentacdo oral do
Estatuto lido, compartilhando uma sintese do contetido do trecho. Os alunos foram orientados a observarem os
titulos, capitulos, artigos, secdo para a compreensdo do conteddo geral de cada parte; a importancia de
conhecer e se apropriar das informag6es contidas no Estatuto; quem elabora, aprova, para quem e como ter
acesso a esse tipo de texto;

Orientei os alunos para destacarem as partes do texto que consideravam relevantes para discutir. Expliquei
sobre a producdo de marginalias para melhor compreensdo das informagdes contidas no texto.

Apdbs esse momento de leitura do texto em grupo, realizamos a socializacdo dos resultados do estudo feito
pelos grupos, suas reflexdes sobre os Estatutos, destacando a finalidade, caracteristicas e importancia desse
tipo de texto de natureza juridica.

Acdo 4 - Procedimento de leitura: Conhecendo o Regimento da Escola
Conversa inicial:
a) Vocé conhece o Regimento da sua escola?
b) Para que serve um Regimento Escolar?

Em seguida, apresentei o Regimento da Escola, explicando as partes relevantes do documento, como:
quem elabora, finalidade, estrutura organizacional, linguagem predominante.

Essa atividade foi realizada apenas oralmente de modo que os alunos participassem expondo suas dividas
acerca do conteddo do documento, bem como da sua importancia para a organizacdo da instituicdo onde
estudam.

Acdo 5- Procedimento para leitura de Regulamento

Conversa inicial: levantamento prévio sobre o conhecimento dos alunos sobre os tipos de regulamento que
conhecem.

1- Vocé ja leu algum regulamento? De que tipo? Onde?

2- Para que serve um Regulamento?

3- Leitura coletiva de um regulamento de promogdo. Cada aluno leu uma parte do regulamento.

Perguntas realizadas no processo de leitura

1- Para que serve esse tipo de texto?

2- Qual é a finalidade de um regulamento?

3- Quais sdo as caracteristicas da linguagem desse tipo de texto?

4- Como se organiza estruturalmente?

5- O que sugere os titulos?

6- O que tem em comum e em que se difere dos outros textos normativos estudados?
7- Quais os tipos de regulamentos que vocé conhece?

8- Onde normalmente estes textos circulam?

9- Quando participa de alguma atividade que tem um regulamento, costuma fazer sua leitura na integra?
10- Qual é o tipo de regulamento que vocé mais se interessa?
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3.2.4.2 Resultados das a¢des da sequéncia didatica

O gue motivou desenvolver um trabalho voltado para leitura e letramento dos géneros
da esfera juridica no projeto da intervencdo foi, a principio, a manifestacdo de interesse dos
alunos em formar um grémio estudantil na escola. Alguns alunos me procuraram para falar
sobre o0 assunto e pedir orientagdes. Considerei necessario e pertinente utilizar, como objeto
de ensino, esses géneros nas acdes interventivas.

Fundamentamos a proposta da atividade em Solé (1998), dividindo as etapas em antes,
durante e depois da leitura. Com o objetivo de saber o nivel de conhecimento dos alunos sobre
0 tema e 0s géneros que seriam estudados, propiciamos um momento, por meio de uma
conversa informal, em que os alunos tiveram a oportunidade de ativar o conhecimento prévio
sobre o tema direitos e deveres sociais, partindo de situac@es do dia a dia, como: situacfes em
que j& se sentiram lesados, ou que ja sofreram agressdes verbais e fisicas; intolerancia e
preconceitos diversos etc; bem como a importancia da leis e seu conhecimento para a vida em
sociedade. Assim, foi possivel fazer um levantamento do nivel de conhecimento que os
alunos tinham sobre 0 assunto e 0s géneros normativos.

Minha hipotese de que eles ndo tinham familiaridade com esse tipo de texto se
confirmou. Apesar de dizerem ter consciéncia da importancia de conhecer as leis, poucos
alunos afirmaram ter conhecimento sobre documentos normativos/legais. Uma aluna, apenas,
afirmou ja ter lido algo sobre a Declaracdo Universal dos Direitos humanos, mas que se
lembrava, vagamente, sobre as informacdes relativas sobre o documento. Vale registrar aqui
gue essa mesma aluna, na aula seguinte, disse ter pesquisado e lido o texto da Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos e que se interessou pelo tema ap6s a aula. O relato dessa
aluna foi motivador, uma vez que um dos objetivos era despertar o0 interesse para a leitura
desse tipo de texto. Outros alunos disseram que gostaram e acharam interessante falar sobre o
tema e que queriam aprofundar mais nessas questdes, pois julgam importante que as pessoas
precisam e devem conhecer seus direitos e deveres como cidad&os.

Para atender as expectativas dos alunos, promovendo a adesdo a pratica da leitura dos
textos normativos, trabalhei o texto motivador “Parte dos jovens ataca direitos humanos sem
ter ideia do que isso seja”. Visamos também despertar o interesse, estabelecer expectativas,
explorar finalidade de leitura, propor estratégias de antecipacdo, formulacdo de hipoteses
sobre 0 género do texto a ser lido e sobre a sua temética. Para tanto, antes da leitura do texto,

a partir do titulo, propus aos alunos o levantamento de hip6teses sobre o que seria 0 assunto
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do texto. Essa atividade constitui numa sondagem que envolve a ativagcdo dos conhecimentos
prévios dos alunos sobre o género do texto e a tematica.

Em seguida, solicitei aos alunos uma leitura individual e silenciosa do texto com a
finalidade de obter informacdes e identificar o tema e os argumentos principais do autor em
defesa de sua tese. Com a tarefa de selecionar as ideias principais, palavras desconhecidas,
fazer comentarios no formato de marginadlias (anotagdes nas margens do texto) sobre
informacBes ja conhecidas e outras novas, registrar informacdes complementares ao texto,
realizaram uma segunda leitura. Para sistematizar as informacGes e alcancar melhor
compreensdo do texto, os alunos responderam algumas questdes propostas. Apos
responderem no caderno todas as questfes, fizemos uma atividade de apresentacdo de
comentarios e opinides sobre o que foi lido como uma troca de impressdes e avaliacdo critica
do texto, confirmacdo ou ndo das hipdteses e exposicdo de davidas e dificuldades de
compreensdo. Fizemos a leitura de cada questdo, dando oportunidade de resposta aos alunos
de modo que todos participassem desse momento de interacdo e troca de conhecimentos. Os
resultados dessa atividade confirmaram nossas hipdteses de que os alunos ndo tinham o
costume de ler textos que abordem direitos e deveres dos cidaddos, demonstrando, portanto,
pouco conhecimento sobre o0 assunto e dos géneros normativos.

Figura 6 — Atividade do aluno participante
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Fonte: dados da pesquisa

Observei que, apos a realizacdo da atividade, muitos alunos demonstraram interesse em
pesquisar sobre os direitos humanos. Indiquei fontes confiaveis de pesquisa na internet para
que fizessem uma leitura prévia da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. Informei aos
alunos que o texto seria objeto de estudo na aula seguinte.

Na etapa seguinte da sequéncia didatica, apresentei alguns artigos da Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos. Fizemos uma leitura compartilhada de cada artigo do texto
apresentado. Os alunos expuseram suas duvidas e comentarios direcionados ao aspecto de
organizacgao estrutural, a linguagem predominante, tempo e modo verbais e a ideia central de
cada artigo lido. A partir dessa interacdo professor-aluno-texto foi possivel identificar os
avancos e as dificuldades apresentadas pelos alunos na compreensdo do género e das
informagdes presentes no texto lido. Observei que os alunos apresentam muitas dificuldades
em relacdo aos aspectos linguisticos/gramaticais, como saber o tempo verbal e modo,
advérbios e substantivos que funcionam como modalizadores no texto.

Antes de realizar a leitura dos trechos da Constituicdo, fiz uma sondagem do que eles
conheciam sobre o termo Constituicdo. Pesquisaram o significado do termo dicionario.

Fizemos a socializacao dos resultados da busca.
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Figura 7 — Resultado da pesquisa feita por um aluno participante

P R ;E‘ | % | '! -@'75

e o YOS50 pe qual M)u.l LU Se yorrnQ
alra co, & 0 ako de Lomuir , decompor 4o eslabele -
@. P palara  LonohtucaO pade oer wsada paia

(peianciQ. o nomedas U eoghafao.
%Uﬁ provadenaon A o icad e, um AOdvogads -

Lomiuicad Yambem \6 0 ,oﬁo/n‘;unio e pamas -

(W\’a‘f ﬂ‘( Juma »Un‘)hjc\u@ ‘Ji(_ ULImo) mxx\m

Fonte: dados da pesquisa

Apo6s compreenderem melhor o termo, como forma de sondagem, perguntei aos alunos
porque e como as leis sdo criadas e por quem, ou seja, quem & responsavel pela elaboragéo e
aprovacao das leis de um pais. Obtivemos respostas diversas na tentativa de acertar, mas nao
foram bem sucedidos. Cologuei em exibi¢do na televisao, via celular, a parte de apresentacdo
da Constituicdo Federal. Pedi um aluno para ler em voz alta o Predmbulo. Direcionei
perguntas com objetivo de fazer com que os alunos identificassem 0s responsaveis pela
elaboracdo do documento normativo, inferissem o sentido da palavra Preambulo e
justificassem o emprego do termo nessa parte do texto. Expliquei aos alunos, nesse momento,
que leis surgem, em geral, de uma demanda ou conflito da sociedade, e séo elaboradas pelo
poder legislativo (expliquei quem s&o os representantes em cada esfera municipal, estadual e
federal). Salientei que o legislador elabora o projeto e apresenta para ser discutido e apreciado
pelo demais; se aprovado, € transformado em projeto de lei e submetido a sancdo do
presidente da Republica. Percebi que todo esse conhecimento era novo nagquele momento
para os alunos quando analisamos as hipoteses elaboradas por eles antes das explicacOes.

Seguimos com a leitura compartilhada do trecho da Constitui¢do, tecemos comentarios
sobre a estrutura do documento, testando a compreensao e levando-os a observar a sequéncia
hierarquica, com a divisdo e ordenacdo em: titulos, capitulos, artigos, paragrafos e incisos.
Analisamos a linguagem e os efeitos de sentido causados pelo uso de vocabulério técnico, o
carater imperativo, coercitivo e generalista provocados pelo uso do imperativo, alguns

pronomes indefinidos e palavras que indicam generalidade. Como o0s alunos ndo tem
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familiaridade com texto cuja linguagem apresenta-se muito técnica e formal, apresentaram
dificuldades para identificar essas caracteristicas. A falta de dominio dos aspectos gramaticais
comprometeu a compreensdo do texto. Foi necessario trabalhar bastante esses aspectos no
texto.

Em alguns momentos da leitura, fazia-se necessaria a revisdo gramatical de algumas
palavras presentes no texto e importantes para a construcao dos sentidos do texto como alguns
modalizadores e verbos. Revisamos as tipologias textuais e enfatizamos a tipologia
predominante nesse tipo de texto. Durante a leitura, os alunos apresentavam informacdes
complementares, como exemplos, da sua realidade cotidiana, de comportamentos e atitudes
das pessoas diante dos seus deveres e direitos, relacionando-os com os temas de cada capitulo
lido. Os alunos anotaram o que aprenderam e quais as dificuldades persistiam em relacdo a
compreensdo de textos de natureza juridica.

Ciente de quais dificuldades de compreensdo os alunos ainda apresentavam,
procedemos ao estudo de mais um texto do género normativo: Estatutos. Para realizacdo dessa
etapa da sequéncia didatica, organizamos a turma em pequenos grupos para leitura e
apresentacdo de trechos de quatro Estatutos: 1) Estatuto da Juventude; 2) Estatuto da
igualdade Racial; 3) Estatuto do Idoso e 4) Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Antes da leitura dos textos, solicitei a pesquisa do significado da palavra Estatuto. Fiz
levantamento sobre o conhecimento dos alunos sobre de algum tipo de Estatuto. Poucos

afirmaram ja ter ouvido falar do Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Figura 8 — Atividade realizada por um aluno participante
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Fonte: dados da pesquisa
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Fizemos a socializacdo e discusséo dos resultados da pesquisa sobre o termo. Com a
copia do trecho a ser estudado, os alunos fizeram a leitura e anélise baseando-se nas questdes
entregues junto ao texto. Retomando Solé (1998, p. 110), “quando os alunos formulam
perguntas pertinentes sobre o texto, ndo so6 esta utilizando o seu conhecimento prévio sobre o
tema, mas também [...]Jconscientizam-se do que sabem e do que ndo sabem sobre o assunto.”
Sempre que surgiam duvidas, os alunos solicitaram minha ajuda. Acompanhei os trabalhos do
grupo, orientando-0s sempre que necessario no desenvolvimento das atividades.

Dessa maneira, pude observar que alguns participavam mais que outros. Ao perceber o
que estava acontecendo, chamei a atencdo dos alunos, ressaltando a importancia do trabalho
coletivo, da realizagdo da leitura e discussdo coletiva para atingir os objetivos propostos.
Enfatizei sobre a importancia da participacdo de todos. O trabalho em equipe era fundamental
para a partilha das experiéncias, saberes e duvidas.

Conforme diz Solé (1998, p. 119) “[...] uma forma de aumentar o envolvimento dos
participantes pode consistir em que eles formulem perguntas que serdo respondidas por todos
depois da leitura”. Motivados a participarem mais das atividades propostas, os alunos fizeram
a leitura do texto, elaborando perguntas e anotando os resultados das analises exigidas em
relacdo aos aspectos: autores e destinatario do texto, finalidade, grupo social, importancia de
cada um para a sociedade etc. Durante a apresentacdo dos trabalhos, os alunos falaram sobre
casos de discriminacdo, preconceitos, corrup¢do entre outros temas relacionados aos temas
abordados pelos textos dos Estatutos estudados. Dessa forma, realizamos atividades que,
segundo Solé (1998, 119), “[...] todas as estratégias se destinem a comparar e a relacionar o
conhecimento prévio a informacdo abordada pelo texto mediante a formulacéo de perguntas,
contraste de previsdes, 0 esclarecimento de ddvidas e perguntas, o surgimento de novas
davidas e a constatacdo do que se aprendeu e do que ainda ndo se sabe”.

Quanto ao estudo do texto do Regimento da escola, dizemos que a escolha se deu
devido desejo dos os alunos em formar um grémio estudantil. Para tanto, precisavam conhecer
como a escola se organiza e funciona. Assim, a atividade dessa acdo interventiva foi
elaborada com a finalidade de levar ao conhecimento dos alunos a finalidade de um
Regimento Escolar e suas caracteristicas organizacionais e comunicativas. Como o0
documento € muito extenso, ndo sendo possivel a realizacdo da leitura do documento
completo no ambiente de sala de aula para todos, apresentei alguns trechos que julguei
importantes para inicio do propoésito de torna-lo familiar aos alunos. Na medida em que ia
apresentando as partes, explicava aos alunos a estrutura, linguagem, funcionalidade do

documento, finalidades.
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Vale salientar que, para leitura, foram selecionados trechos com conteGdo mais
relacionados ao aluno. Foram muitas as perguntas dos alunos sobre o texto apresentado. N&o
obstante o documento sempre ficar a disposicdo da comunidade escolar, na secretaria da
escola, nenhum aluno tinha conhecimento do que ele apresentava. Alguns afirmaram néo
saber que poderiam ter acesso ao texto, mas a maioria afirmara desconhecer a existéncia desse
tipo de documento na escola. Como ja mencionei, ndo aprofundamos na leitura do documento
devido a sua extensdo. Pedi a alguns alunos para ler em voz alta algumas partes do texto e
tecemos comentarios sobre cada parte lida.

Ao final, enfatizei sobre a importancia do conhecimento de todo o contetdo do
Regimento. Logo, poderiam procurar na secretaria para uma leitura na integra e assim se
inteirar de todo o conteldo exposto no Regimento Escolar, principalmente os alunos que
pretendem participar da formacao do grémio estudantil da escola.

J&, em relacdo ao estudo do género regulamento, enfatizamos que a escolha de tal
género como objeto se deu apos a realizagdo do jogo “Que género sou?”. Como ja foi relatada
a dificuldade dos alunos no reconhecimento desse género textual, entendemos como
importante e (til, aos alunos, conhecer as caracteristicas que compdem o texto de um
regulamento, considerando ser um texto de ampla circulagédo no contexto de linguagem dos
alunos. Os tipos de regulamento séo diversos, entretanto os alunos disseram nao reconhecer
suas funcdes e finalidades em seu contexto de uso. Assim, propusemos uma atividade de
leitura de modo a identificar as caracteristicas composicionais, tematicas e de estilo do género
regulamento.

Antes da leitura, fizemos uma sondagem do conhecimento prévio dos alunos sobre o
que sabiam desse objeto de estudo escolhido. Ap6s eu explicar o que era um regulamento, 0s
alunos comecaram a lembrar quais tipos de regulamento ja tiveram acesso: regulamento dos
jogos escolares internos, de promog¢des em supermercados, lojas, em ambientes virtuais nas
redes sociais, enfim, comecaram a perceber 0 quanto os textos estavam presentes em seu
cotidiano de interacdo verbal. Poucos afirmaram que leem o regulamento antes de participar
de uma competicdo esportiva ou de alguma promocao.

Ap06s motiva-los para a pratica da leitura e conhecimento do género para apropriacdo
efetiva em prética social de linguagem, entreguei uma parte impressa de um regulamento de
uma promocdo veiculada na internet aos alunos. Durante a leitura, chamei a atencéo para a
organizacdo do texto, linguagem, finalidade de cada parte que compunha o texto, funcdo

comunicativa do género, responsaveis, publico-alvo.



Figura 9 — Atividade realizada pelo aluno participante
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Fonte: dados da pesquisa

Salientamos que, nas atividades propostas para leitura de textos normativos/juridicos,
objetivamos analisar a forma composicional dos textos e suas marcas linguisticas de forma a
incrementar a compreensdo de textos pertencentes a esses géneros. Assim, as atividades
desenvolvidas favoreceram a apropriacdo de conhecimentos novos aos alunos, tendo em vista
0 pouco que demonstraram antes da leitura com as atividades diagndsticas e, durante a leitura
dos textos, a realizacdo das atividades propostas para compreensdo dos géneros. Os alunos
revelaram pouca familiaridade com textos de linguagem mais técnica e padrdo, o que
dificultou obter melhor desempenho nas atividades de leitura e compreensdo dos géneros
normativos que apresentam esse tipo de linguagem. Foi necessaria, durante a leitura dos

textos normativos, a revisdo e aplicacao de regras preconizadas pela gramatica normativa.

3.2.5 Modulo V: Revisao de contetidos

3.2.5.1 — Planejamento da a¢éo
Obijetivo:

Revisar contelidos estudados para sanar as dificuldades

Consolidar as habilidades trabalhadas
Recursos:

e Caixa com perguntas

e (Caixade som
e Celular

Procedimento:

Desenvolvimento da dinamica: elaborar perguntas sobre o conteldo trabalhado, colocar numa caixinha,
organizar a turma em circulo. Enquanto toca uma masica, 0s alunos véo passar a caixinha. Quando o professor

pausar a musica, o aluno que ficar com a caixa devera pegar um papel com a pergunta, ler e escolher alguém
para responder. Se o aluno ndo souber, passa a vez para quem se dispuser a responder. Quem acertar a
pergunta ganha brinde.
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3.2.5.2 Resultado da agéo

Como forma de avaliar o que os alunos aprenderam e 0 que ainda precisavam buscar
aprender, fizemos uma dinamica de revisdo de contetdos. Foi uma forma de verificar também
0 desempenho de alguns alunos que demonstraram pouco envolvimento nas atividades orais
e, por isso, ndo foi possivel saber com mais clareza quais eram as possiveis dificuldades
desses alunos. Dessa forma, no desenvolvimento da dindmica, todos os alunos tiveram que
participar, revelando suas dificuldades, davidas e conhecimentos adquiridos com as
atividades de intervencéo.

Foi muito interessante observar o desempenho dos alunos na execucdo das tarefas.
Com uma linguagem propria, simples e espontanea, explicavam aos colegas a forma como
assimilaram o contetdo estudado. Observei entusiasmo por parte de alguns alunos em
responder perguntas que o colega ndo conseguia ter clareza na resposta ou ndo sabia
responder. Foi um momento de muita interacdo e colaboragdo entre colegas e professora.
Quando os alunos demonstravam desconhecimento ou dificuldade sobre a questdo
apresentada, eu fazia as intervencgdes, explicando de forma mais clara o que ainda suscitava
davidas.

Apos a realizacdo da dindmica, solicitei aos alunos um breve comentério escrito sobre
o0s contetdos das aulas, ressaltando as dificuldades enfrentadas, o que conseguiram aprender

acerca dos géneros estudados e habilidades desenvolvidas.

3.2.6 Modulo VI — AvaliacGes e resultados

Antes de tudo, vale salientar que o entendimento de avaliagdo que temos é como uma
forma de diagnostico, ajuste e aprimoramento da nossa pratica, processo formativo que se
inicia com um levantamento de dados para avaliar o que o aluno aprendeu e o que ainda
precisa aprender.

No processo avaliativo, buscamos, portanto, ir alem das acdes de levantamento de
dados. Logo, a tarefa de avaliar ndo ficou restrita @ minha percepgéo, uma vez que foram
propostas etapas nas quais os alunos puderam apreciar o trabalho e desempenho dos colegas,
dando sugestdes de adequacOes e aprimoramento, de modo a favorecer o crescimento

intelectual de todos.
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Considerando também que a avaliacdo deva fornecer instrumentos para que o aluno
possa levar em conta seus avangos e ndo apenas suas falhas, proporcionamos aos alunos
momentos de reflexdo e autoavaliacdo em que cada um pode analisar criticamente seus
esforcos e desenvolver capacidade de lidar com eles, valorizando seus pontos positivos e
buscando outros caminhos para o que ainda precisam melhorar.

Além disso, puderam avaliar nossa pratica docente, colaborando com sugestdes de
acOes ajustadas as suas reais necessidades de aprendizagem. Assim, foi possivel reavaliar a
pratica e procurar novas estratégias para as acdes pedagogicas desenvolvidas anteriormente.

O teste de saida, assim denominado por nds, foi aplicado como ultima acdo avaliativa
desse projeto pedagdgico interventivo. Uma atividade escrita, composta por 10 (dez) questdes
objetivas e 3 (trés) discursivas. O objetivo dessa avaliacdo foi verificar os avancos obtidos
pelos alunos no desenvolvimento de habilidades de leitura compreensiva de textos
publicitarios e normativos, objetos de ensino utilizados em nosso projeto pedagdgico
interventivo de leitura.

No dia de aplicacdo do teste inicial para diagnostico, antes da intervencao, 38 (trinta e
oito) alunos estavam presentes e fizeram a prova. No dia escolhido para aplicar o teste de
saida, estavam presentes 39 (trinta e nove) alunos. A avaliacdo foi realizada por todos
presentes. Contudo, ndo consideramos, em nossa analise, os resultados das avaliacfes feitas
por 4 (quatro) alunos, por motivo de terem um namero significativo de faltas no periodo de
desenvolvimento das atividades do projeto.

Antes de entregar o material a eles, ressaltei a importancia de realizar a atividade com
atencdo, fazer a leitura atenta dos textos, recorrendo as estratégias de leitura para compreendé-
los. Neste dia, tive duas aulas na turma. Utilizei uma aula para a realizacdo do teste e, na outra
aula, fiz a correcdo das questbes com os alunos. Essa metodologia de correcdo propicia ao
aluno avaliar seu préprio desempenho — avancos e dificuldades- nas habilidades de leitura
exigidas para compreensao dos textos. Comentei cada questdo, expondo os objetivos e quais
estratégias deveriam ter utilizado na leitura dos textos para compreendé-los e responder as
questdes de forma satisfatoria.

Apresentamos, a seguir, as questbes e seus respectivos resultados.
Metodologicamente, intentamos fazer uma analise comparativa com alguns resultados obtidos

na avaliacdo diagndstica, aplicada antes das ac¢Ges interventivas.
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QUESTAO 1 - Leitura de textos da esfera publicitaria
Cartaz 1 Cartaz 2

OUTUBRO
ROSA

NAO DEIXE
0 CANCER

TIRAR
0 ROSA

DA SUA VIDA

Campanha de prevencao e

combate ao cancer de mama [ iiEiNO | oo

http://www.fundacaodilsongodinho.org.br/site/index.php/licitacao/item/426-outubro-rosa-prevencao-ao-cancer-de-mama. Acesso em 5
out.19

QUESTAO 1 — Sobre os cartazes acima, pode-se dizer que a intencionalidade dessa campanha publicitaria é

A) Incentivar as mulheres a usar a cor rosa.

B) Divulgar os servigos da Clinica SEMESP e do Hospital Dilson Godinho

C) Estimular as mulheres a realizarem exames de prevencao ao cancer de mama.
D) Mostrar os perigos do cancer de mama.

QUESTAO 2 — Os textos caracterizam-se como propaganda, pois

A) utilizam como recurso expressivo elementos apenas imagéticos para divulgar um produto e convencer o
leitor a compra-lo.

B) objetivam promover as instituicdes Hospital Dilson Godinho e o SEMESP -ultrassonografia.

C) utilizam recursos linguisticos e imagéticos com o propdésito comunicativo bem definido: encorajar mulheres
a realizarem seus exames de prevengao ao cancer de mama.

D) o prop6sito da campanha é o incentivo ao uso da cor rosa pelas mulheres, pois é a cor do romantismo e
ternura feminina.

QUESTAO 3 — Pode-se inferir sobre o sentido da palavra ROSA, neste contexto, exceto que:

A) E onome de uma cor que tradicionalmente representa o universo feminino

B) Significa a alegria e 0 amor a vida.

C) O rosa esta associado as emogdes e & sensualidade feminina.

D) Representa a dificuldade de enfrentar uma doenga muito grave que causa dor e tristeza.

Apresentaremos simultaneamente os resultados das questdes 1, 2 e 3 que exploram

aspectos linguisticos e discursivos dos textos dos cartazes pertencentes a uma campanha


http://www.fundacaodilsongodinho.org.br/site/index.php/licitacao/item/426-outubro-rosa-prevencao-ao-cancer-de-mama
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publicitaria de prevencdo e combate ao cancer de mama. O primeiro cartaz apresentado foi
selecionado do site do Hospital Dilson Godinho, localizado em Montes Claros. No cartaz 2, o
texto é de autoria da clinica SEMESP, também localizada na mesma cidade. O cartaz estava
afixado na entrada da clinica quando a foto, por mim, foi feita.

Os cartazes apresentam em comum 0 proposito comunicativo. Assim, a questdo 1
exigiu do aluno a habilidade de identificar a finalidade comunicativa pretendida por ambos 0s
textos da campanha publicitaria. 91,4% dos alunos marcaram a opcao C, considerada correta.
Apenas 3 alunos ndo obtiveram éxito na questdo. Eles assinalaram a opc¢ao B. Nossa hipotese
para o erro dos alunos é a presenga, na opc¢ao que marcaram, dos nomes dos responsaveis pela
divulgacdo do cartaz. Os alunos podem ter considerado apenas essa informacéo na leitura do
texto. Consideramos um avango dos alunos muito positivo no desenvolvimento da habilidade
de identificar os propdsitos comunicativos de textos desse género. Nas questfes do teste
inicial que exigiam a mesma habilidade, o resultado dos alunos foi inferior a este apresentado
no teste de saida.

Na questdo 2, os alunos tinham que reconhecer as caracteristicas do género e seu
propdsito comunicativo que o fazem pertencer ao campo da propaganda. Conforme foi
elucidado durante as agdes interventivas destinadas ao estudo e letramento de alguns géneros
da esfera publicitéaria, a propaganda tem a finalidade de divulgar uma ideia, conceito ou
convencer o leitor mudar de atitude. O resultado foi muito bom, sendo 97% o percentual de
alunos que acertaram. Isso representa avanco no desenvolvimento da habilidade de
reconhecer o género estudado, suas funcdes e caracteristicas composicionais e tematicas.

A questdo seguinte requereu do aluno o entendimento do efeito de sentido assimilado
pela palavra Rosa que aparece no texto. O aluno tinha que inferir os sentidos que a palavra
pode adquirir no contexto de uso do texto e concluir qual das opcBes dadas apresentava o
significado inadequado da palavra analisada, neste contexto de uso. Essa questdo exigiu do
aluno acionar a habilidade de inferir o sentido da palavra no contexto de uso. Somente 54, 2%
dos alunos acertaram, marcando a op¢éo D, assertiva que trazia uma analise inadequada em
relacdo ao texto analisado, conforme foi solicitado na questdo. O entendimento da palavra
“exceto”, sublinhada e negritada, ficando bem destacada, foi fundamental para a resolu¢ao da
questdo. Mas 45,8% dos alunos ndo conseguiram essa compreensao e erraram a questdo.
Julgamos que o erro foi motivado mais pela ndo compreensdo da palavra “exceto” que o
entendimento dos efeitos de sentido da palavra Rosa no texto. Esse resultado nos indica a
necessidade de trabalhar, além das habilidades para a compreensdo do texto, o emprego da

palavra exceto em enunciados de questdes.
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As questdes 4, 5 e 6 também estdo relacionadas a leitura e compreensdo dos cartazes 1
e 2, porém, o aluno deveria escrever suas respostas no espago destinado para tal.

QUESTAO 4 — Observe com atengéo as pecas publicitarias. A que publico elas sdo dirigidas?

QUESTAO 5 — Ao analisar os cartazes, responda:

A) Entre imagem e texto, a relacdo que se estabelece é de oposicdo, complementacao ou repeticao?

B) As cores, as imagens e as palavras foram usadas de modo coerente ao propdsito comunicativo, ou 0 nao

verbal é mera ilustracdo (ndo faria falta)? Explique.

QUESTAO 6 - Como vocé avalia 0 uso dos recursos linguisticos e imagéticos utilizados nos cartazes? Foram

coerentes ao proposito comunicativo da campanha? Explique os sentidos entre imagem e texto.

Na questdo 4, o aluno, a partir da analise da tematica dos textos, deveria saber
identificar o publico-alvo. 80% dos alunos responderam que a mensagem era dirigida ao
publico feminino. Os demais responderam “publico adulto”, ndo especificando o sexo. A
questdo 5 foi subdivida em duas. Na questdo 5a, ao analisar 0s recursos utilizados na
construcdo do texto, os alunos tinham que identificar a relacdo de complementacdo
estabelecida. 83% dos alunos indicaram a resposta correta, 1 (um) deixou a questdo sem
resposta. Na questdo 5b, os alunos tinham que dizer se os recursos imagéticos e multimodais
estavam coerentes com o texto verbal, apresentando uma explicacdo coerente e pertinente na
resposta dada. A excecdo de 3 (trés) alunos que deixaram a questio sem resposta, todos
afirmaram que as imagens e as cores foram utilizadas de forma coerente ao texto verbal. Mas,
somente 40% conseguiram explicar a importancia dessa relacdo para a construcdo dos
sentidos do texto.

A questdo 6 exigia do aluno a habilidade de avaliar o emprego dos recursos
linguisticos e imagéticos na producdo dos textos da campanha, considerando o proposito
comunicativo dos mesmos. Os mesmos alunos (40%) que obtiveram éxito na resolucdo da
questdo anterior conseguiram explicar com clareza e sentido como a relagdo entre imagem e
texto verbal se estabeleceu para atingir o prop6sito comunicativo. Vale dizer que 2 (dois)

alunos ndo responderam essa questao.

Observe outdoor a seguir:
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T OUTLET
deixe % N et
suacasa 7" 1 0 c : l—"’"%’é%lo

M OV ETS

sompre sonhou ANDRADE 3%30/09

Em nossas lojas e no Montes Claros Shopping
(Praca do Cinema)

QUESTAO 7 - O outdoor tem como funcdo comunicativa atingir um leitor de maneira répida e eficaz.
Normalmente se usam poucos textos e composi¢des de imagem que chamam a atencdo. O objetivo comunicativo
desse anlincio é:

A) Divulgar a inauguracdo de uma nova loja Andrade
B) Mostrar a qualidade dos produtos que sdo vendidos na loja
C) Anunciar a promocéo da loja com prazo de encerramento definido.

D) Convidar as pessoas a visitarem uma das lojas quando estiverem passeando no Shopping.
QUESTAO 8- Em relagéo aos recursos imagéticos e linguisticos, pode-se dizer que:

A) O anuncio publicitério alcangou parcialmente o objetivo comunicativo, pois utilizou poucos recursos verbais.
B) Os recursos expressivos utilizados foram adequados a escolha do outdoor como meio de divulgacdo da
promocéo da loja.

C) As informacdes do outdoor sdo insuficientes para o leitor saber quem é o anunciante e, por isso, 0 objetivo
ndo é alcancado de forma satisfatoria.

D) O uso do verbo “deixe”, no imperativo, ndo ¢ adequado para esse tipo de discurso persuasivo.

QUESTAO 9 - O anlncio publicitario é direcionado, principalmente:
A) aos adolescentes B) aos adultos. C) as criangas. D) aos estrangeiros.

QUESTAO 10 — Na frase “deixe sua casa como vocé sempre sonhou”, o anunciante emprega COMO recurso
expressivo o pronome VOCE com o proposito de:

A) enfatizar o uso da linguagem coloquial

B) fazer um apelo direto ao interlocutor

C) fazer uma referéncia ao publico-alvo que é qualquer pessoa

D) indicar o uso da forma mais comum da segunda pessoa do discurso.

As questbes 7 a 10 sdo direcionadas ao outdoor. A proposta da questdo 7 requereu do
aluno a habilidade de identificar a finalidade comunicativa do texto apresentado. O resultado
mostrou que 86% dos alunos conseguiram assinalar questdo correta. Ja na questdo 8, 0s
alunos tiveram um pouco mais de dificuldade para compreender as caracteristicas
composicionais do género outdoor. Somente 63% marcaram a letra B, opcéo correta de
resposta. Vale dizer que no enunciado da questdo anterior (n° 7) foi dada a informacéo de que
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os textos do outdoor, normalmente, sdo curtos, com poucos recursos linguisticos para atingir
um leitor de maneira rapida e eficaz. A assimilacdo dessa informagdo ajudaria o aluno na
resolucdo da questdo 8. A questdo 9 exigia do aluno a compreenséo do tipo de publico a que a
mensagem € destinada. Todos os alunos assinalaram a resposta correta, letra B — publico
adulto.

Na questdo 10, os alunos tinham que demonstrar a compreensdo do objetivo do autor
do texto ao empregar o pronome Vocé. Nessa questdo, os alunos revelaram dificuldade de
compreender os efeitos de sentidos provocados pelo pronome em analise no texto. Apenas
46% acertaram a questdo. Esse resultado revela a necessidade de trabalhar mais os aspectos
gramaticais na construcdo desse tipo de texto. Os alunos, em todas as atividades de leitura,
demonstraram ter mais dificuldade de compreensdo dos recursos linguisticos. O resultado
dessa questdo confirmou a necessidade de um trabalho com mais afinco de contetddos

gramaticais.

Leitura de textos da esfera juridica
Leia o trecho do ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente) para responder as questdes que seguem:

Titulo |
Das Disposi¢des Preliminares

Art. 1° Esta Lei dispBe sobre a protecdo integral a crianca e ao adolescente.

Art. 2° Considera-se crian¢a, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade
incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade.

Paragrafo Unico. Nos casos expressos em lei, aplica-se excepcionalmente este Estatuto as
pessoas entre dezoito e vinte e um anos de idade.

Art. 3° A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes &
pessoa humana, sem prejuizo da protecéo integral de que trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por
lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢cdes de liberdade e de
dignidade.

Paragrafo dnico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as criancas e
adolescentes, sem discriminagdo de nascimento, situacdo familiar, idade, sexo, raca, etnia ou cor,
religido ou crenga, deficiéncia, condi¢cdo pessoal de desenvolvimento e aprendizagem, condicao
econdmica, ambiente social, regido e local de moradia ou outra condicdo que diferencie as
pessoas, as familias ou a comunidade em gue vivem. (incluido pela Lei n° 13.257, de 2016)

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

Paragrafo Unico. A garantia de prioridade compreende:

a) primazia de receber protecdo e socorro em quaisquer circunstancias;

b) precedéncia de atendimento nos servigos publicos ou de relevancia publica;

c) preferéncia na formulacédo e na execugdo das politicas sociais publicas;

d) destinacéo privilegiada de recursos publicos nas areas relacionadas com a protecdo a
infancia e a juventude.

Art. 5° Nenhuma criangca ou adolescente sera objeto de qualquer forma de negligéncia,
discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo, punido na forma da lei qualquer
atentado, por acdo ou omissdo, aos seus direitos fundamentais.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Lei/L13257.htm#art18
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Art. 6° Na interpretacao desta Lei levar-se-ao em conta os fins sociais a que ela se dirige, as
exigéncias do bem comum, os direitos e deveres individuais e coletivos, e a condicdo peculiar da
crianca e do adolescente como pessoas em desenvolvimento.

Fonte: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Ieis/I8069.htm

QUESTAO 11 — A partir da leitura desse trecho, pode-se dizer que o objetivo do ECA é:

A) A protegdo integral da crianga e do adolescente, aplicando medidas e expedindo encaminhamentos para o
juiz, para zelar pelos direitos da crianca e do adolescente.

B) apresentar um conjunto de conselhos e opiniGes de como tratar as criangas e os adolescentes.

C) indicar direitos e deveres das criancas e adolescentes na escola.

D) Orientar os pais a educar e garantir a formacéo profissional dos seus filhos.

QUESTAO 12 — Em relacéo aos recursos linguisticos presentes no texto, pode-se afirmar:

A) é usada uma linguagem descritiva com palavras que marcam a caracteristicas das pessoas, predominancia de
verbos no pretérito do indicativo, expressando a certeza dos fatos acontecidos.

B) a linguagem usada é formal com palavras que marcam o sentido de obrigatoriedade, predominancia de
verbos no presente do indicativo, expressando a certeza sobre o que é escrito.

C) O tipo de linguagem que predomina é a argumentativa, de modo que o leitor é convencido a cumprir as
regras estabelecidas no documento, os verbos estdo todos no futuro do indicativo, expressando a acdo que ainda
poderéa ocorrer.

D) A linguagem é informal, prescritiva, com verbos no imperativo, expressando ordem ou desejo do que esta
escrito.

QUESTAO 13 - Faca a correspondéncia adequada dos géneros em relacdo as suas caracteristicas
composicionais e finalidade comunicativa. Depois, marque a op¢ao que apresenta a sequéncia correta.

1 — Anuncios publicitarios/propaganda
2 — Declaragdo dos direitos humanos
3- Estatutos

4 — Regimento Escolar

5 — Regulamento

6 — Constituicdo Federal

() E um género de esfera juridica que se define por um conjunto de leis fundamentais que regem a vida de
uma nagdo, geralmente elaborado e votado por um congresso de representantes do povo; € a lei méxima que
limita poderes e define os direitos e deveres dos cidaddos. A linguagem é formal, técnica, objetiva e prescritiva
com predominio de verbos no tempo presente do indicativo.

() Define-se por conjunto de regras de organizagdo e funcionamento de uma coletividade, instituicdo ou
6rgdo, empresa publica ou privada, que disciplinam as relagGes juridicas que possam incidir sobre pessoas ou
coisas. E usada a linguagem formal, com predominancia de verbos no presente do indicativo, expressando a
certeza sobre o escrito.

() E um documento com principios universais que orientam a elaborago de leis constitucionais de uma
nacéo. Tem estrutura mais simples, pois apresenta apenas artigos.

() E um texto normativo que engloba um conjunto de regras, normas e preceitos, destinado a regular o
funcionamento de um grupo ou de uma determinada atividade.

() Afinalidade deste tipo de texto € de persuadir, ou seja, divulgar o produto/servigo e influenciar a opinido
do leitor para que ele “compre” a ideia. Possui como caracteristica marcante a linguagem argumentativa e
expositiva, podendo também haver pequenas descrices.

() Um conjunto de regras que definem a organizacdo administrativa, didatica, pedagdgica, disciplinar da
instituicdo, estabelecendo normas que deverdo ser seguidas para na sua elaboracdo, como, por exemplo, 0s
direitos e deveres de todos que convivem no ambiente.

A sequéncia correta é:

A)2-6-3-1-5-4 B)6-2-3-5-4-1 (C)6-3-2-5-1-4 D)2-6-3-5-1-4



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
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As questdes 11, 12 e 13 foram elaboradas com o objetivo de avaliar o nivel de
compreensdo de textos normativos, o reconhecimento de suas caracteristicas e funcGes
comunicativas. Na questdo 11, apresentamos um trecho do ECA. O aluno a partir da leitura
desse trecho, deveria identificar o objetivo do documento, claramente expresso no Art. 1° do
Estatuto. Apenas 1 (um ) aluno marcou uma opg¢édo incorreta. Logo, considero o resultado
positivo em relacdo ao objetivo almejado na questdo. A questdo 12 foi pensada com propdsito
de saber se 0 aluno consegue compreender os recursos linguisticos, especialmente o tipo de
linguagem predominante no texto apresentado. O resultado mostrou que 31% dos alunos
ainda tém dificuldade de fazer uma andlise de modo a reconhecer o tipo de linguagem
predominante, tipo de verbo e seus efeitos de sentido uso no texto.

A questdo 13 apresentava, de forma resumida, as caracteristicas dos géneros
estudados. O aluno tinha que relacionar adequadamente o género as suas caracteristicas
apresentadas. Objetivamos avaliar o desempenho dos alunos no reconhecimento dos géneros e
suas fungdes comunicativas, promovendo o letramento desses géneros de maneira que se
apropriem deles em suas reais necessidades de pratica de linguagem. Os resultados mostram
que 54% dos alunos conseguiram alcancar 0s objetivos propostos na questdo. Por ser uma
questdo um pouco mais complexa por exigir do aluno o acionamento de conhecimento e
habilidades diversas, mesmo se tratando de um indice abaixo do satisfatorio, verificamos uma
melhora significativa no desempenho dos alunos, quando comparamos aos resultados das
atividades diagndsticas realizadas antes das acdes de leitura. Vale ressaltar que, no inicio das
atividades de leitura de textos pertencentes aos géneros trabalhados, os alunos demonstraram
pouca familiaridade e muitas dificuldades na realizacdo da leitura compreensiva, sobretudo,
com 0s géneros normativos.

Segundo Solé (1988), as estratégias de leitura sdo as ferramentas necessarias para o
desenvolvimento da leitura proficiente. Sua utilizagdo permite compreender e interpretar de
forma autdnoma os textos lidos e pretende despertar o professor para a importancia em
desenvolver um trabalho efetivo no sentido da formacdo do leitor independente, critico e
reflexivo. Consideramos que as estratégias utilizadas no procedimento de trabalho de leitura
foram fundamentais para o desenvolvimento das habilidades de compreensdo leitora e,
consequentemente, o letramento dos géneros que se constituiram objetos de ensino do nosso
projeto pedagogico interventivo.

E importante salientar que, embora tenhamos obtido resultados positivos no

desenvolvimento de habilidades de leitura e compreenséo dos alunos, ndo foi possivel sanar
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todas as dificuldades apresentadas por eles. Logo, o trabalho nio se esgota aqui. E preciso
trabalhar com mais afinco os géneros de modo que se fagam mais presentes nas praticas de

vivéncia do aluno, objetivando o letramento efetivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizarmos o texto dissertativo € importante reafirmar que a intencédo de realizar a
pesquisa partiu da observacdo empirica, como professora regente de aulas de Lingua
Portuguesa, na Escola Municipal Rozenda Zane Moraes, I6cus de nossa atuagdo profissional,
bem como da andlise dos resultados dos alunos do ensino fundamental, nas atividades de
leitura, propostas pelas avaliages sistémicas. Associada a isso, a oportunidade de cursar o
Mestrado Profissional em Letras, levou-nos a desenvolver a pesquisa-acao que resultou,
inicialmente em estudos referentes as concepcdes tedricas acerca dos géneros
discursivos/textuais e sua relagdo com o ensino, exploracdo das contribuigdes do
Interacionismo Sociodiscursivo para o ensino dos géneros e as estratégias de leitura e
letramento, propostas principalmente por Solé (1998), além de uma analise dos documentos
oficiais, norteadores de ensino de Lingua portuguesa.

A aplicacdo de um diagnéstico permitiu a catalogacdo de diferentes géneros
pertencentes as esferas publicitaria e normativa presentes no contexto de vivéncia dos alunos
e por eles lidos ou ndo, importantes para a formacdo cidada deles. Além disso, ainda por meio
do questionario e de um teste de leitura, foi possivel tracar o perfil leitor dos participantes e
identificar as dificuldades que eles apresentavam, de forma a adquirir subsidios para uma
intervencéo efetiva.

Conhecendo o perfil e as dificuldades dos alunos, elaboramos o projeto pedagdgico
interventivo e o desenvolvemos com uma amostra de alunos do 8.° ano do ensino fundamental
Il.

Para alcancar o objetivo geral de evidenciar a utilizacdo de estratégias na pratica de
leitura e compreensao de géneros textuais do cotidiano de vivéncia dos alunos, por meio de
estratégias de leitura visando a melhoria da proficiéncia leitora necessaria aos letramentos,
alvitramos atividades em consonancia com uma perspectiva sociointeracionista e uma
metodologia construtivo-reflexivo de maneira colaborativa. Logo, foram propostas aos
estudantes atividades de andlises e reflexdo que os convidam a (i) resgatar o que ja sabem a
respeito do assunto; (ii) ampliarem seus repertorios; e, (iii) a se expressarem criativamente
como cidadao, utilizando-se do potencial pleno de uma lingua viva e real, gerenciando com
autonomia o proprio aprendizado.

Elaboramos as agOes interventivas de forma que as propostas de leitura fossem

significativas. Assim, para a selecdo dos objetos de estudo, consideramos os resultados do
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questionario e teste diagnostico, bem como as necessidades de letramento dos alunos em suas
préticas reais de linguagem evidenciadas na préatica de leitura nas aulas.

Partimos do pressuposto de que a experiéncia escolar de leitura deve funcionar como
um estimulo a formacgéo de um cidaddo consciente, ético e critico. Para isso, deve ocorrer a
compreensdo das fungbes pragmaticas, sociais, comunicacionais, estéticas e historicas dos
textos o que significa ndo sé ampliar o universo de conhecimento dos alunos, mas também, e
sobretudo, possibilitar o encontro deles com o mundo simbolico, aquele que nos constituiu
como seres sociais e historicos.

O empreendimento da pesquisa deixou claro que num mundo em que a tecnologia
avanca de forma muito acelerada em que nossos alunos estéo facilmente expostos a diversas
formas de comunicacgdo, torna-se inoperante para o aprendizado aulas que suponham um
comportamento passivo dos alunos. Interagir, participar, comentar, compartilhar sdo acoes
que constituem um modo de ser e de estar e de compreender um mundo que estd em rede.
Assim, nosso desafio, como professores, para formar leitores atentos e concentrados na
leitura, é fazer com que participem ativamente da construcdo do seu proprio conhecimento, €,
portanto, incorporar 0s apelos participativos em nossa pratica docente.

Além de tentar sanar ou amenizar as deficiéncias de leitura dos alunos, intentamos
mostrar com nosso projeto interventivo, a importancia do uso efetivo e afetivo da linguagem
em praticas sociais reais. Selecionamos como objetos de conhecimento os géneros das esferas
publicitarias e normativas com a hipdtese de que esse tipo de trabalho favorece o contato
consciente e critico dos alunos com estes géneros discursivos, que perpassam a vida cotidiana
de todos.

Ressaltamos que os documentos oficiais de parametrizagcdo do ensino orientam para a
necessidade de apresentar a linguagem aos alunos em suas situagcfes reais de interacdo
linguageira. Uma prética coerente, uma vez que somente dessa forma € que se pode inserir 0
discente enquanto sujeito em praticas sociais de linguagem; somente dessa maneira é que se
forma néo so alunos alfabetizados, mas também sujeitos letrados, capazes de construirem de
forma mais profunda juizos valorativos acerca da sociedade e de suas comunidades, com o
auxilio da linguagem.

Ficou bastante evidente a necessidade que devemos assumir uma postura de
professores pesquisadores na busca de alternativas metodoldgicas para as aulas de Lingua
Portuguesa, visando minimizar os problemas de leitura detectados e aprimorar o processo de

formacao de leitores proficientes, participativos e criticos.
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Ficou clara, também, a necessidade de ter um embasamento tedrico norteador das
atividades interventivas. No tocante ao assunto abordado, citamos, por exemplo, a
importancia que foi orientarmos nossas a¢fes nos postulados de Bakhtin (2003), Marcuschi
(2008, 2010, 2011) sobre géneros textuais e sua importancia nas praticas de linguagem, pois,
as concepcOes teodricas desses estudos, proporcionam o entendimento de que o
reconhecimento do género contribui para a compreensdo do texto j& que ele produz
expectativas sobre o que sera dito e sobre um modo préprio de dizer ao antecipar o contrato
de confianca que se estabelece ente autor e leitor. Compreender 0 género como nogao base
para o ensino de lingua significa reconhecer sua fertilidade tedrica que possibilita expandir as
atividades discursivas desenvolvidas na escola.

Além disso, foram importantes os principios do Interacionismo Sociodiscursivo
propostos por Bronckart (2012), para o qual a atividade de linguagem constitui uma acéo
entre sujeitos, marcada por condicionamentos socio-historicos. Dessa forma, o texto é tomado
como unidade comunicativa que de fato mobiliza os recursos de linguagem e de outro
constrdi-se com base nos moldes textuais socialmente disponiveis, configurado em géneros.
Essa inter-relacdo é determinada pela acdo discursiva que gera o texto e o localiza em um
contexto de producéo.

Salientamos, ainda, as contribuicdes de Koch e Elias (2017) sobre os pressupostos de
leitura compreensiva, as concepgdes de letramentos de Soares (2003), Kleiman (1995, 2002),
além das estratégias de leitura como recurso para um trabalho em que o professor € o
mediador do conhecimento, apresentadas por Solé (1998). Como a autora diz “[..] o
professor proporciona aos alunos os ‘andaimes’ necessarios para que possam dominar
progressivamente essas estratégias e utiliza-las depois da retirada das ajudas iniciais” (p. 77).

Desse modo, com 0s conhecimentos tedricos contemplados, foi possivel refletir sobre
as atividades de leitura que desenvolvemos e sobre as contribuicdes que este estudo
proporcionou em relagdo ao ensino e a aprendizagem dos alunos. No desenvolvimento da
pesquisa, as contribuicdes tedricas foram imprescindiveis para o planejamento das a¢fes, bem
como para a aplicacdo delas e analises dos resultados.

Ficou perceptivel a relevancia do trabalho com os géneros textuais, sobretudo no
tocante aos seus propdsitos comunicativos, e 0 quanto o interacionismo e as estratégias de
leitura contribuiram na elaboracéo das aulas que desenvolvemos. Entéo, € valido afirmar que
a fundamentacdo teorica constitui-se como um importante caminho na busca por praticas de

ensino mais eficientes.
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Os resultados das acgbes analisadas evidenciaram que as atividades de leitura
desenvolvidas contribuiram para que os alunos desenvolvessem habilidades de compreensao
leitora necessarias aos letramentos. Além disso, os alunos demonstraram maior interesse
pelas atividades, pois, nessa perspectiva interacionista, Ihes foi proporcionada a participacéo
ativa e o protagonismo nas ac¢des propostas de maneira que a construcdo do conhecimento foi
feita coletivamente.

Os resultados obtidos com o trabalho realizado possibilitam-nos afirmar, também, que
houve um avanco significativo no que concerne ao conhecimento dos alunos acerca dos
géneros trabalhados e, sobretudo, ao comportamento que um leitor ativo deve ter diante do
material linguistico, a luz das estratégias de leitura, para compreendé-lo. Assim, nossa
hipdtese aventada de que a leitura de géneros textuais em uma perspectiva interacionista, por
meio de estratégias de leitura de géneros textuais em circulacdo no contexto real de vivéncia
do aluno, proporciona o envolvimento efetivo e o desenvolvimento de habilidades de leitura
necessarias a formacgdo de um sujeito letrado, se confirma.

Finalmente, ressaltamos que seria ingénuo dizer que os problemas de leitura foram
solucionados apenas com um projeto de intervencdo de curta duracdo. Embora tenhamos
conseguido progressos significativos, os resultados ainda ndo séo satisfatérios, mesmo com os
esforcos empreendidos no desenvolvimento das acgdes. As deficiéncias de aprendizagem dos
alunos antes do trabalho interventivo, detectadas nas atividades diagnosticas, eram diversas;
verificamos que o interesse para a leitura desses textos era pequeno ou nenhum. Por isso, vale
enfatizar a necessidade de um trabalho progressivo das habilidades de leitura compreensiva e
de letramento dos géneros estudados e um trabalho mais afinco com as estratégias de leitura.

Acentuamos ainda que, diante das dificuldades dos alunos em compreender um texto e
usar a linguagem de forma efetiva em sua pratica social, bem como dos resultados
insatisfatérios dos alunos nas diversas avaliacBes sistémicas, € preciso repensar as praticas de
ensino de modo a buscar novas metodologias que atendam as necessidades de aprendizagem
dos nossos alunos. Faz-se necessario, portanto, que o professor crie um ambiente de
aprendizagem que contribua para a formacdo de um aluno ativo e autbnomo. Para tanto, nés,
professores, devemos repensar nosso papel no processo, pois com a mediagdo do professor e
com uma proposta de trabalho interventivo consistente, bem estruturado e embasado
teoricamente, podemos atenuar os problemas que envolvem o ensino-aprendizagem da leitura.

Destarte, é necessario que haja uma verificacdo constante das ferramentas e suas
adequacdes para a eficiéncia do processo. Incluem-se ai o material didatico utilizado, os

procedimentos para as realizacdes das aulas, como sdo encaminhadas e avaliadas, as atitudes e
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0 desenvolvimentos dos alunos durante as atividades. Porém, antes de tudo, € necessario que
o professor seja 0 agente das interagdes verbais imbricadas nesse contexto, pois como ja
afirmou Bakthin (2003) € na relagdo com o outro que a lingua se desenvolve, constituindo
assim, a realidade fundamental da linguagem. Portanto, foi no despertar do aluno por meio de
aulas de leitura interativas, embasadas no trabalho com os géneros e em estratégias de ensino,
com objetivos bem definidos e o envolvimento de alunos e professores, que apostamos, para
que a leitura se efetive, a partir do contexto escolar, como pratica dialogica e interacional.

Como forma multiplicadora dessas ac¢Oes interventivas baseadas no interacionismo e
estratégias de leitura, realizamos, no inicio do ano letivo de 2020, uma oficina cujo tema foi
“Leitura, compreensdo e producdo de textos publicitarios” com alunos do 8.° ano. Foram
convidados dois alunos, que participaram do nosso projeto pedagdgico interventivo realizado
no ano anterior, para colaborar com a execu¢do das atividades da oficina. Nesta oficina, 0s
alunos tiveram atividades de leitura de textos de campanha publicitaria, via estratégias de
leitura, por mediacéo do professor e com a colaboracéo dos alunos do 9° ano.

Apds entendimento dos propdsitos comunicativos e caracteristicas das pecas
publicitarias analisadas, os alunos elaboraram pecas para uma campanha intitulada “Folia de
Carnaval Consciente”, tema escolhido considerando as vésperas das comemoragdes do
carnaval. No dia da culminancia dos trabalhos, os alunos apresentaram vérias pegas
produzidas como videos, outdoor, cartazes, panfletos, spots. Houve participacdo de todos os
alunos na execucdo das tarefas. Foi possivel ver o envolvimento afetivo e efetivo dos alunos
na producdo dos trabalhos. Alguns professores de outras disciplinas participaram da
culminancia das atividades, colaborando para que os resultados se revelassem positivamente.
O planejamento da oficina e os resultados obtidos podem ser conferidos no Apéndice G

Essas consideragOes permitem salientar que a resposta a pergunta de pesquisa “O ensino
da leitura, na perspectiva do Interacionismo sociodiscursivo (ISD), por meio de estratégias de
leitura de géneros textuais em circulagdo no contexto real de vivéncia dos alunos, proporciona
0 envolvimento efetivo e o desenvolvimento de habilidades de leitura necessérias a formacao
de um sujeito letrado?”, foi, de fato, proporcionando situacGes de leitura interativa de géneros
textuais em circulacdo no contexto real de vivéncia dos alunos, por meio de estratégias criadas
antes, durante e depois da leituras, é possivel proporcionar o envolvimento e, dessa forma,
desenvolver as habilidades leitoras dos participantes.

E possivel afirmar que as situagdes interativas e as estratégias envolvem os alunos nas

atividades. Eles participam ativamente evitando que dispersem a atencdo. Nesse sentido, 0
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objetivo geral foi alcancado j& que conseguimos por em evidéncia a melhoria da proficiéncia
leitora necesséria aos letramentos.

Por fim, nosso intuito € o compartilhamento dessa préatica pedagogica a partir do
presente estudo, e, assim, poder contribuir para o desenvolvimento dessa proposta em outras
comunidades de ensino, de modo a promover situagOes reais de uso da linguagem e o
envolvimento efetivo e reflexivo dos alunos nessas préaticas. Esperamos que este estudo venha
a somar-se com outros que buscam praticas fundamentadas em teorias pertinentes para a
melhoria da proficiéncia leitora dos nossos alunos.

Salientamos que dificuldades ocorrem no percurso, contudo, o espirito investigativo e
a persisténcia certamente foram fatores determinantes para resultados satisfatorios e,

sobretudo, para a formacéo profissional desta pesquisadora.
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ANEXOS
ANEXO A — Relatério de desempenho dos alunos no | Simulado/2018
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novas experiéncias. Dessa forma, parece-nos que o objetivo principal desse ensino é proporcionar a
aprendizagem com

vistas a avaliagOes periddicas, por meio de atividades de fixagdo e transmisséo de conteldos,transformando
o ambiente de produgdao em um contexto artificial, uma vez que as condi¢gées de producao de textos nao
contemplam situagdes reais.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Evidenciar, por meio de proposta e aplicagdo de uma intervengao pedagdgica, como o trabalho de leitura
dos géneros que circulam no contexto sociocultural de vivéncia dos alunos oportuniza a apropriagéo e
desenvolvimento de competéncias e habilidades leitoras, importantes para praticas sociais de linguagem,
favorecendo os mlltiplos letramentos.

Objetivo Secundario:

*Explorar concepgdes tedricas de Bakhtin (2003), Marcuschi (2008, 2011), acerca dos géneros
discursivos/textuais e sua relagdo com o ensino; as contribuicdes do interacionismo

Endereco: Av.Dr Rui Braga s/n-Camp Univers Prof® Darcy Rib

Bairro: Vila Mauricéia CEP: 39.401-089
UF: MG Municipio: MONTES CLAROS
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sociodiscursivo de Bronckart (2012) para o ensino dos géneros; ler e compreender Koch & Elias (2017) bem
como as estratégias de leitura propostas por Solé (1998).

« Analisar as praticas de letramentos por meio dos géneros com base na concepgéao de letramento das
autoras Kleiman (1995), Soares ( 2003), Rojo (2004).

«ldentificar, catalogar e analisar os diferentes géneros do dominio comercial mais presentes no contexto de
vivéncia dos alunos.

*Aplicar o método da pesquisa-agao com intuito de diagnosticar o problema de leitura; analisar e descrever
os dados, qualitativamente.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Pouco interesse e participagdo dos estudantes no desenvolvimento das atividades propostas; infrequéncia;
alteragdes no perfil da turma devido a remanejamento de alunos, transferéncias. Os procedimentos
adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme
Resolugao no. 196/96 do Conselho Nacional de Sadde. Nenhum dos procedimentos usados oferecera
riscos a dignidade dos alunos.

Beneficios:

Considerando as competéncias e habilidades propostas nos Parametros Curriculares Nacionais, “[...] 0
ensino de Lingua Portuguesa, hoje, busca desenvolver no aluno seu potencial critico, sua percepcdo das
miltiplas possibilidades de expressao linguistica, sua capacitacdo como leitor efetivo dos mais diversos
textos representativos de nossa cultura”. (BRASIL, 2002, p. 55). Entendemos, assim, que as praticas de
leitura est@o presentes nas mais diversas situacdes da vida do ser humano e, cada vez mais, faz-se
necessario explora-las em sala de aula, utilizando mecanismos que desperte o senso critico do aluno e o
aproxime de praticas reais com a linguagem e deixe de ser encarada como atividade em grande parte sem
significado para aprendiz.Logo, a realizacdo desta pesquisa justifica-se pelo fato de propor e desenvolver
acdes que visam aliar as praticas de

letramento escolar com os letramentos que ocorrem nos mais diversos contextos ndo escolares por meio
dos géneros que circulam nesses contextos de vivéncia do aluno, oportunizando, assim, ao aprendiz, o
desenvolvimento de competéncias de leitura para maior protagonismo em pratica de linguagem e,
consequentemente, o envolvimento mais efetivo.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
A proposta possui mérito e relevancia cientifica, podendo contribuir para o avango do conhecimento
cientifico, gerando produtos de importancia para a pesquisa, ensino e extensao.
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Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:
Adequados.

Recomendagoes:

Apresentagao de relatério final por meio da plataforma Brasil dentro do periodo recomendado, em "enviar
notificagao".

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Apresentacao do TCLE individual assinado e com enderego do pesquisador responsavel, folha de rosto
assinada pelo pesquisador e pré-reitor de pesquisa, Termo de concordancia institucional. Todos os
documentos estdo adequados. A conclusao é de aprovagao do projeto de pesquisa.

Consideracoes Finais a critério do CEP:
O projeto respeita os preceitos éticos da pesquisa em seres humanos, sendo assim somos favoraveis a
aprovacao do mesmo.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 04/12/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1238492.pdf 17:29:03
TCLE / Termos de  |termoderesponsabilidade.pdf 04/12/2018 |DAIANE GOMES DA| Aceito
Assentimento / 17:24:19 [SILVA
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de  |termodeconcordancia.pdf 04/12/2018 |DAIANE GOMES DA| Aceito
Assentimento / 17:23:38 [SILVA
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de  |termodeconsentimento.pdf 04/12/2018 |DAIANE GOMES DA| Aceito
Assentimento / 17:20:02 [SILVA
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | projetopesquisa.pdf 04/12/2018 |DAIANE GOMES DA| Aceito
Brochura 17:19:48 [SILVA
Investigador
TCLE / Termos de  |termodeassentimento.pdf 04/12/2018 |DAIANE GOMES DA| Aceito
Assentimento / 17:19:21  [SILVA
Justificativa de
Auséncia
Declaragao de declaracao.jpeg 29/10/2018 |DAIANE GOMES DA| Aceito
Pesquisadores 16:04:02 [SILVA
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2

Folha de Rosto folhaderosto.docx

29/10/2018 | DAIANE GOMES DA
14:38:19 |SILVA

Aceito

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

Endereco:

Bairro: Vila Mauricéia

UF: MG
Telefone:

MONTES CLAROS, 14 de Dezembro de 2018

Assinado por:

SIMONE DE MELO COSTA
(Coordenador(a))

Av.Dr Rui Braga s/n-Camp Univers Prof? Darcy Rib

Municipio: MONTES CLAROS
(38)3229-8180 Fax: (38)3229-8103

CEP: 39.401-089

E-mail:

smelocosta@gmail.com
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ANEXO C - Atividade do livro didatico

A Ingua em foco
0 MODO IMPERATIVO
CONSTRUINDO O CONCEITO

Leia 0 anuncio:

WA 1B ENPORCD ¢

(www.gleenpeace.org,brl

1. O antncio publicitario é um género textual que normalmente promove a marca de um produto, 0
nome de uma empresa ou uma ideia. 3

< St Sreenpeac 2501 Se NeCess formie a0s alunos que o Greenpeace & uma ONG
? 0 Greenpeace. Professor Se necessano, 0 ¢
a) Quem SIRRCREGUAD ARBRCIO lido? (organizagao nao governamental) intemacional. com sede em Amsterds

b) O que o anuncio promove? Promove uma idera, ja que faz um apelo para que o leitor se conscientize dos problemas €0 Meio ambiente

‘ CamsScannet log
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verbais que expressaim ordem, conselho g,
o leitor para participar de uma organizagg,

a0 modo imperativo

o foram empregadas formas

lidade do texto € sensibilizar
as verbais pertencem

Vooé viu que. no anunci

I recomendacio, porque a fina
que atua em defesa do planeta, Essas form

' O modo imperativo expressa uma ordem, um pedido,

uma recomendacao.

'O modo imperativo € autoritario?

O modo imperativo, dependendo da situacao e do tom de voz
usado pelo locutor, pode dar a impressao de autoritarismo.

Para evitar essa conotacao, costumamos empregar alguns ele-
mentos modalizadores. isto €, expressoes como por favor, por
gentileza tenha a bondade. etc. Outra forma de modalizar a or-
dem ¢ empregar o verbo no infinitivo, mas com valor de imperati-
Vo, como, por exemplo: “Nao fumar” em vez de “Nao fume”.

IRy
Pemando Goosees

Formacdo do modo imperativo
O imperativo é forma_xdo pglo presgnte do indicativo e pelo presente do subjuntivo. Veja, a seguir.
como exemplo, a formacao do imperativo do verbo colocar. Observe que:
¢ oimperativo pode ser afirmativo e negativo;
* nesse modo nao existe a 1¢ pessoa do singular;

* no imperativo afirmativo, as formas de 2: pessoa (do singular e do p} =
indicati is sa ural) or .
do fndicatioo sex 0 -s; as demals 30 asmesmasdo presente do sll':;unti\)ro llsg:::eatr:afsee(:)ovl;rbo ser

que faz sé (tu) e sede (vos);
* no imperativo negativo, as formas de todas as pessoas coincid.
e

subjuntivo. M com as formas do presente do
€u coloco 4.4 - eu coloqu

tu colocas —————>——» coloca tu tur‘?:es -t
e:ses col'oca coloque vocé «—————— ele coloque ndo
nés colocamos  _ cologu nos = nos coloquemos ———— .
v6s colocais ————— colocai v6s vos colo:ueu La-_..‘ s
eles colocam coloquem vocés «——————— eles coloquem — B

?:carmed with
amScanner



, 10
'm ge \perativo ou
'm em geral no in
08 verbos vém ¢ |
preNto lido, 1sso nio acontece ';
& uUnica forma verbal no imperativo presente
s
EOM O professor e os colegas e levante hipoteses

WO no texto, de eXpressoes como e necessa-
portante aconselha-se, devera, entre outrasi

L . [y ) e & . ?3»‘
M. primeiramente, selecionar as palavras que vamos usar

h’t que escolhermos uma [palavra) curta, [...] buscarmos imediatamente uma comprida”

* "Aconselha-se anotar essas palavras num papel”

* "Para cada cinco Palavras, em média, o autor devera ter uma virgula.”

Te nas receitas culinarias, f

» formas verbhais
/escolha uma Ipalavra] curta mediataments e
S. em N2dia, lenha IMmavirula
b) Compare as formas ori modificadas dog trechos, Conclua-: Que diferenca s
nota entre os trechols. C S€ 0 uso ou nio do imperativo? 0 0 do imperative exiraces e -
20 ¥ v GIrety. ¢ Va0 as formas unlizadas Pelo autor axp, 558m onenae €S 03das com lovara e 7 f:. f. i A :
¢) Na sua opiniao, as orientacoes paI a fa;ér h%ht'e";zto ‘c;i;eréé;i'iéé I;)'ia\lhg;;ﬁl ot ek
rio? Justifique sua TeSposta. a..q.:- ;

tor devem ser levadas a se-
30 Comparg

) CONtEng do que, de 15

f 1Ue 05 alunps
V BULOr €513 sendg 10nico, ist

Percebam qug

e elediy g

Leia o cartaz ao Jado €responda as questoes de
4as8

€€aPiscos Para voeéa
4. O cartaz divulga uma ca

Mpanha realizag, na
€poca da Pascoa.

3) Qual é essa campanha?

b) Como o cartaz relaciona a Pascog o 0 assunto
da campanhay
y 02 Wea 0t oo 5 Phx 92 pode. de 1310, pign licar Entwacdo

TRUE w2 penz0y pode $alvar viday

5. Observea Parte nao verbal do cartaz.

a) O que representa a imagem mostrada nele?
U o O U analusdo de gue em tornmg h Curagho

b) Entre as palavras que aparecem no coragao,
ha uma que difere das outras quanto ao sentj-
do.Qualéela? .. ot

©) Essa palavra é mais i

Bada a Pascoa oy 3 cam-
panha? ;.

d) Qual sentido € construido Pela presenca dessa
Palavra no coragao, em meio as outras?

senivio de ¢ X

AUTE £ WIna DOQUES pare) Y O
W00 0 U 2 Phscns ¢

res
inned withn

3 (RDSESIT T
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Releia este trecho da parte verbal do cartaz:

Compartilhe amor. Espalhegratidao. Dé esperanga, Adoce a vida.
Multiplique solidariedade.

Doe sanque. Salve vidas.

a) Em que modo estao todas as formas verbais nesse trecho? tsiio o mperon:

b) No trecho, as duas ultimas frases estao grafadas em letras maiores. Levante hipoteses: Por que
anunciante fez essa escolha?  As frases anteriores tem um sentido mais abstrato e podem ser &
as duas ulumas 16m um sentido concreto, referindo-se a agoes que correspondem ao tema da campanha

Reescreva os itens que aparecem na faixa branca do cartaz, passando
para o imperativo as formas verbais que estao no infinitivo.

Os valores expressos pelo imperativo dependem do significado do ver-
bo, do sentido geral do contexto e, principalmente, da entonagao usa-
da pelo locutor. Assim, 0 imperativo pode expressar ordem, comando,
exortacao, suplica, conselho, convite, solicitacao.

a) No trecho do antincio em que foram empregadas frases com verbos

no imperativo, qual valor € expresso por essa forma verbal? Por que?
0 valor de suplica, pois o trecho apela paré 0 Jado emocional das pessoas d b ; T
b)E nosiitens da faixa branca do cartaz reescritos com o emprego ¢e veroos no imperativos

0 valor de ordem, uma vez que se trata de condigoes para @ inclusdo das pessoas no processo de doagao

¢) Na sua opiniao, por que, nos itens que aparecem na faixa branca do cartaz, o anuncio nao fez
y )y
do impell?ativo? Para conquistar a simpatia e a adesao do publico, pois 0 uso do imperativo poderia dar \dein de autontansmo de imposicl

7. Porte documento oficial com foto. / Tenha idade entre 18 € 67 anos. / Pase mais de 50 kg (homem) e 51 kg i
S& ' / Evite alimentos gordurosos antes das doagoes

ith
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APENDICES
APENDICE A — Questionario

QUESTIONARIO SOBRE OPINIAO E ATITUDES EM RELACAO A LEITURA

Prezado (a) aluno (a), leia as perguntas com atencdo. Responda com sinceridade, pois suas
informagdes sdo muito importantes para a pesquisa. N&o é necessario se identificar

1 - Vocé gosta de ler?

()Sim ()ndo ( )asvezes

2 - Vocé entende o que 187

()Sim ()N&o () Asvezes

3 - Paramim, a leitura ¢, acima de tudo:

( ) Uma obrigacéo escolar

( ) prazer

( ) uma forma de aprender

( ) uma forma de valorizacéo pessoal

( ) uma forma de ascensao social

( ) um passatempo

( ) outro

4- VVocé acha que a leitura é importante para nés, como cidadéos?

() Sim ( )Umpouco () Né&o

5- Possui internet em casa? () sim () ndo

6 - Qual o tipo de suporte textual que voceé utiliza com mais frequéncia?

() impresso () digital

7- Quando o professor de Portugués pede a leitura de um livro literario para apresentacao,
vocé

()léolivrotodo () Ié partesdo livro () néo Ié o livro

8- Vocé acha que os alunos que gostam e tém o habito de ler, aprendem melhor as
disciplinas?

()Sim ()Néd ( )asvezes

9 - Em seu tempo livre, vocé prefere?

( ) Assistir televisao () Ler () Acessar a internet

10- Quando compra um produto, vocé costuma ler o rotulo, o manual ou a bula?

( ) Sim, sempre faco isso em minha casa

( ) Ndo acho necessario ler essas informacdes.

( ) as vezes leio.

11 - Quando vocé esta nas ruas, costuma ler placas, outdoors, cartazes, panfletos?
() Sim () Ndo () As vezes.

12- Vocé acha que a leitura facilita seu dia a dia, seja em casa, na escola ou na rua?
()Sim () Na&o () As vezes

13- Quando inicia a leitura de algum texto e ndo compreende o que esta lendo, vocé
( ) desiste de ler

( ) pede ajuda para alguém

() ler vérias vezes para entender

14- Na sua casa, ha alguém que ndo sabe ler? () Sim () Néo

15 - Seus familiares tém o habito de ler? () Sim () Ndo () As vezes

16 - Normalmente, no dia a dia, vocé |é para

() buscar informacdes
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() fazer atividades na escola

() com outro propdsito

17 - Vocé considera que o seu tempo dedicado a leitura é:

() suficiente () insuficiente

18 - Quais sdo as maiores barreiras para sua frequéncia na leitura?
() tempo

( ) condigdes financeiras

( ) dificuldade de acesso aos textos

( ) dificuldade na leitura

19 - O que vocé costuma ler com mais frequéncia?

() revistas () Jornais ( ) quadrinhos () Livros literarios () Livros didaticos
() Mensagens das redes sociais/websites ( ) outro

19.1 Se indicou a leitura de revistas, que tipo?
( ) adolescentes

() culinaria

( ) cientificas

( ) novelas

() celebridades/fofocas

( ) horéscopo

( ) outro

19.2 Se indicou a leitura de jornais, qual(is) secdo(fes) te agradam mais?
() Geral

( ) Esportes

( ) Policial

( ) Variedades

( ) Cultura

( ) Outro

19.3 - Se indicou livros, de que tipo?
( ) Aventura / Agédo/policial
( ) Ficcao cientifica

( ) Histdrias romanticas

( ) Poesias

( ) Suspense/terror

( ) Religiosos

( ) autoajuda

( ) quadrinhos

( ) técnicos

( ) drama

( ) biografia

( ) didatico/pedagogico

( ) outro

19.4 - Se indicou websites, que tipo acessa mais?
( ) Noticia

( ) humor

( ) tecnologia/informaética
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(1) Jogos

() celebridades

( ) Podcasts

( ) Portais de musica (Myspace, iTunes, grooveshark)

( ) Letras de musicas

( ) Moda / comportamento / tendéncias

( ) Blogs diversos

() redes sociais (facebook, twitter, instagran, whattzap)
( ) outro

20 — Dos géneros listados abaixo, quais vocé costuma ler no seu dia a dia?

( ) anuncios publicitarios ( ) rétulos de produtos ( ) letreiros ( ) cartazes ( ) bulas ( )
receitas ( ) poemas ( )listas de compras ( ) folhetos ( ) avisos () tabelas ( ) gréficos
( ) manuais de instrucdo ( ) contas de agua, luz, boletos ( ) contos ( ) crbnicas

( ) regulamentos ( ) e-mail ( ) blog ( ) bilhete ( ) charge () tirinha ( ) quadrinhos

Fonte: elaboracéo propria
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APENDICE B — Teste de leitura

ESCOLA MUNICIPAL ROZENDA ZANE MORAES
Avenida Osmane Barbosa, 596, Planalto, Montes Claros — MG
Telefone: 32242968 e-mail: sme.rozendazanem@gmail.com

Professora DAIANE GOMES DA SILVA
Série: 8° ano

TESTE DE LEITURA COMPREENSIVA

Habilidades de leitura
TOPICO | — Procedimento de leitura D4- inferir uma informacéo implicita em um texto
TOPICO 1l — Implicagdes do suporte, do | D5 - Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso
género e/ou enunciador na Compreensao do | D12 — Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros
texto —

QUESTAO 1 - Leia o cartaz abaixo:

meem (@) pco

f HORA DE AJUDAR
NO PEGA-PEGA. _. 9 Sl

- ——— Tl
VIOLENGIMA CONTRA A CALANGA £ CRINE, ; b ftersiey
¥

(Disponivel em: <http://www.tuppi.com.br/bIog/wpcontent/uploads/2009/09/denuncia_crianca.jpg>.)
Podemos dizer que o propdsito comunicativo do texto € o incentivo a:
(A) denlncia a violéncia infantil.
(B) adocéo de criangas.
(C) necessidade de as criangas brincarem.
(D) divulgacdo de brincadeiras infantis.

Raciumo: 16 voce wio W, Guem Véin WL?
120 anos
de abolicao

Escreva e envie sua carta até 13 de julho de 2008

Sl

|

QUESTAO- 2- Leia 0 texto para responder a questdo a sequir:

A campanha publicitaria cultural tem como objetivo
(A) estimular as pessoas a discutir sobre o racismo.
(B) divulgar os 120 anos de aboligdo da escravatura.
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(C) incentivar a troca de cartas sobre as grandes questfes sociais.
(D) celebrar o rompimento das barreiras culturais.

QUESTAO 3 - Leia 0 texto abaixo.
Artigo 29

) Todo homem tem deveres para com a comunidade, na qual o livre e pleno
desenvolvimento de sua personalidade é possivel.

I1) No exercicio de seus direitos e liberdades todo o homem estara sujeito apenas as
limitagOes determinadas pela lei, exclusivamente com o fim de assegurar o devido
reconhecimento e respeito dos direitos e liberdades de outrem e de satisfazer as justas
exigéncia da moral, da ordem publica e do bem estar de uma sociedade democratica.

I11) Esses direitos e liberdades ndo podem, em hipotese alguma, ser exercidos contrariamente
aos objetivos e principios das Nagdes Unidas.

(Declaragédo Universal dos Direitos Humanos. Disponivel em: www.dhnet.org.br/direitos/deconu/textos

integra.htm. acesso em 20 fev. 2019)

Esse texto tem por objetivo

(A) apresentar uma opinido.

(B) conscientizar os homens.
(C) estabelecer comunicagéo.
(D) indicar direitos e deveres.

QUESTAO 4 -

) LIBERDADE
E n&o depender de droga nenhuma pra viver.

Vocé sabia que os remédios sem indicacdo médica, a cola de sapateiro, o alcool e o cigarro

sdo as drogas mais consumidas no Brasil? S8o as mais comuns e, por iSsSo mesmo, muito

traicoeiras. Porque o pior de toda droga nem é o risco de morte, é a certeza de uma vida de

dependéncia. Quem ainda acredita que as drogas libertam, é candidato a escravo. Porque a
outra palavra para liberdade é independéncia.

Campanha publicitaria do Ministério da Salde — Brasil:

Governo Federal

A finalidade do texto é:

(A) alertar as pessoas para 0 uso indevido de remédios.

(B) chamar a atencéo para os maleficios da dependéncia quimica.
(C) informar sobre todos os tipos de drogas existentes.

(D) buscar solucGes para os usuarios das drogas mais consumidas.
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A DENGUE
SE COMBATE
“ TODO DIA. @)

CONTRA A DENGUE, NAO DEIXE AGUA PARADA.

Esueca:
-

) PROIBID®

RE'I'ORNAR.
Dengue: -

Disponivel em https://www.ebah.com.br/content/ ABAAABrpQAE/dengue-fotos

QUESTAO 5 - A finalidade do cartaz é

(A) informar sobre a existéncia da doenca Dengue
(B) alertar os motoristas sobre o risco da Dengue.
(C) prevenir contra a volta de uma doenca.

(D) divulgar um programa de sade no trénsito.

QUESTAO 6 - Leia 0 texto abaixo.

MOLHO VERDE

1/2 colher de ché de sal.

Uma pitada de agucar.

6 colheres de sopa de azeite.

4 colheres de sopa de vinagre.

1 colher de sopa de cheiro-verde picadinho.

Misture todos os ingredientes e guarde num recipiente na geladeira, pois esse molho pode ser
usado umas 3 ou 4 vezes.

Sirva com saladas.

Esse texto serve para

A) anunciar produtos.

B) ensinar como fazer uma comida.

C) informar a composic¢ao de um alimento.
D) vender ingredientes




QUESTAO 7 - Veja a propaganda que vende copos plasticos a precos promocionais:

G S Plasticos

Copos de plastico de vari . R 99
Capacidade: 330ml s $ 1’CADA

revezrpor R$ 3,50

De acordo com o0 andncio acima, é mais econdmico comprar:
A) copos de tamanhos iguais.

B) dois copos de uma sé vez.

C) somente um copo.

D) copos de cores diferentes

Leia o texto a seguir e responda as questdes de 8 a 10.

Questoes do consumidor consciente

€ PORQUE COMPRAR?

Este produto & realmente necessario, ou estou
comprando sem saber porgqué?

@ o QUE COMPRAR?

CQual produto atende melhor as minhas
necessidaades?

® como COMPRAR?

Vale mais a pena comprar a crédito, com
presiacdes que Nnao pesam
no orgamento, ou a vista, com
desconto?

€ DE QUEM COMPRAR? .

Esta empresa respeita as leis . :

trabalhistas, &€ ambientalments

responsavel & paga seus

Impostos cometamenta?

© como usar?

Sel como operar com

efici®ncia este equipamento?

Vou utilizar integralmente estes

alimentos?

® como DESCARTAR?

Quando acabar a vida Ol
deste produto, sabersi dar o

destino comreto a cada um de
seus componentes?

FONTE: INSTITUTO AKATU
Disponivel em: https://www.jornaldocomercio.com/site/especial.php?codn=12902
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QUESTAO 8- Infira: qual ¢ a finalidade do texto?

A) Informar o consumidor sobre seus direitos e deveres.

B) Alertar o consumidor e orienta-lo sobre como fazer uma compra consciente.
C) Incentivar o consumidor a fazer compras

D) Informar o consumidor sobre possiveis problemas na compra de produtos

QUESTAO 9 - O texto se dirige ao plblico

A) feminino, que precisa de orientacdo quanto a compras.

B) adolescente, que ndo tem consciéncia sobre as compras que faz.
C) adulto, que tem poder de compra.

D) masculino, que precisa de orientacdo quanto a compras.

QUESTAO 10 — A escolha de uma figura feminina para compor a parte visual do anincio provavelmente se
deve ao fato de:

A) a mulher, normalmente, ser a responsavel pelas compras da familia.

B) a mulher normalmente é quem faz maiores economias nas compras da familia.

C) uma figura de mulher certamente atrai a atencéo

D) a mulher normalmente é quem menos consome, mas é responsavel pelas compras.
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APENDICE C - Jogo “Que género sou eu?”

Jogo “Que género sou eu?”

Esta atividade tem por objetivo resgatar o conteudo relacionado aos diversos géneros
textuais utilizados cotidianamente na Lingua Portuguesa. Para tanto, a proposta € a realizacao
de um jogo, no qual os alunos sdo convidados a reconhecer o género textual a partir da
descricdo de caracteristicas de cada um dos géneros.

Material necessario:

- fichas com as caracteristicas dos géneros;
- textos dos géneros impressos
-Quadro e emojis impressos para marcar o “placar” do jogo

Procedimento do jogo:

Na fase preparatdria o professor coloca numa caixa, fichas numeradas de 1 a 40, com descri¢cdo das
caracteristicas e funcdes dos géneros. Seleciona exemplos dos géneros e coloca em uma mesa para que 0S
alunos possam identificar e pegar o texto correspondente a descri¢do das caracteristicas contidas na ficha.

[ERN

Dividir a turma em pequenos grupos.

Cada grupo elege um representante

3 | O representante de cada grupo pega numa caixa um envelope com a descri¢do das caracteristicas de
um género textual e apresenta ao seu grupo que interage para identificar o género descrito.

4 | ldentificado o género de forma consensual, o representante pega um exemplo entre 0s que estdo
expostos numa mesa e cola no quadro junto a descrigdo

5 | Para cada acerto, o grupo ganha uma figurinha de emoji feliz; se errar, um emoji triste.

Ao final de 5 rodadas, o grupo que somar mais figurinhas de emoji feliz ganha o jogo.

N

Exemplo do modelo da ficha com a descrigcdo e 0 género textual correspondente:

1 — E uma narrativa breve, escrita em prosa, de natureza ficcional, sendo mais curto que o
romance e a novela. Tal qual um texto narrativo, ele envolve enredo, personagens, tempo e
espaco. Esse tipo de texto é formado por apenas uma histdria e um conflito.

2. Género narrativo no qual os personagens sdo, geralmente, animais com caracteristicas
humanas, principalmente a fala. O titulo geralmente conta com o nome de animais e, ao
final, é apresentada uma moral.

3- E um texto normativo que englob.a um conjunto de regras, normas e preceitos,

destinado a regular o funcionamento de um grupo ou de uma determinada atividade

4 - E um texto que retrata acontecimentos do cotidiano, sempre com um caréter critico
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(sobre comportamentos sociais, leis, instituicdes etc). E um género textual que passeia
entre o jornalistico e o literario, trazendo temas reais trabalhados de forma mais subjetiva.
A linguagem é simples, objetiva e o texto curto. E um tipo de texto que chama atencéo
pelo seu tom mais leve, muitas vezes irénico e humoristico, prendendo a atencdo do

leitor por contar a historia de forma rapida e sem grandes detalhamentos.

5- Apresenta linguagem narrativa e descritiva e o objetivo € informar algo que aconteceu.
E um texto relativamente curto, que utiliza linguagem formal, clara e objetiva. E
impessoal, escrito na terceira pessoa, apresenta titulo e é veiculado em meios de
comunicagéo.

6- Possui como caracteristica marcante a linguagem argumentativa e expositiva, podendo
também haver pequenas descricbes. O objetivo é sempre o mesmo: divulgar o
produto/servico e influenciar a opinido do leitor para que ele “compre” a ideia.

7 - E uma producéo textual, por meio da qual o autor faz uma breve apreciacio, e uma
descricdo a respeito de acontecimentos culturais (como uma feira de livros, por exemplo)
ou de obras (cinematograficas, musicais, teatrais ou literarias), com o objetivo de
apresentar o objeto (acontecimento ou obras), de forma sintetizada, apontando, guiando e
convidando o leitor (ou espectador) a conhecer tal objeto na integra, ou ndo.

8 - E um género textual jornalistico com caracteristicas proprias e que tem por objetivo
transmitir informaces para os receptores. E marcada por uma estrutura textual maior e
mais detalhada. O tema abordado € apresentado de forma abrangente, citando-se fontes,
entrevistas e outras informac@es obtidas através de pesquisas.

9- E um género textual onde ird contar historias de pessoas que foram & lugares que
marcaram suas vidas. Pode-se notar que sua escrita sempre estara no passado, pois ira
contar coisas que foram vivenciadas pelo autor; sua linguagem sera informal, o seu enredo

sera muito pessoal com uma reflexao de tudo que ocorreu;

10- E um tipo de texto dissertativo-argumentativo onde o autor tem a finalidade de
apresentar determinado tema e seu ponto de vista, e por isso recebe esse nome. Possui as
caracteristicas de um texto jornalistico e tem como principal objetivo informar e persuadir
0 leitor sobre um assunto.



https://www.stoodi.com.br/resumos/gramatica/modos-de-organizacao-da-composicao-textual/
https://www.stoodi.com.br/blog/2019/04/03/texto-literario-o-que-e/

Respostas corretas:

1.

2.

Conto;

Fabula;
Regulamento;
Cronica;

Noticia;

Pecas publicitérias
Resenha;
Reportagem;

Relato de viagem;

10. Artigo de opinido
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APENDICE D - Atividade de revisdo realizada no médulo V

Questdes

Qual é a diferenca entre propaganda e publicidade?
Qual é a principal finalidade de um anuncio publicitario?
Quais sdo 0s recursos expressivos basicos utilizados na producéo de uma peca publicitaria?

Qual é a esfera comunicativa/ dominio discursivo dos textos veiculados em panfletos,
cartazes, outdoor, folhetos?

O que significa publico-alvo?

Qual € o tipo de linguagem predominante nos géneros publicitarios? Por que € utilizado esse
tipo de linguagem?

O outdoor tem como funcdo comunicativa atingir um leitor de maneira rapida e eficaz. Para
tanto, se usam muitos textos e composicOes de imagem que chamam a atengdo. Essa
afirmacdo € verdadeira ou falsa? Explique sua resposta.

Sobre os textos legais, podemos dizer que a linguagem usada é formal com palavras que
marcam o sentido de obrigatoriedade, predominancia de verbos no presente do indicativo,
expressando a certeza sobre o que € escrito. Essa afirmacdo € verdadeira ou falsa? Explique
sua resposta.

E um género de esfera juridica que se define por um conjunto de leis fundamentais que
regem a vida de uma nacdo, geralmente elaborado e votado por um congresso de
representantes do povo; € a lei maxima que limita poderes e define os direitos e deveres dos
cidaddos. A linguagem € formal, técnica, objetiva e prescritiva com predominio de verbos no
tempo presente do indicativo. Que género sou eu?

Define-se por conjunto de regras de organizacdo e funcionamento de uma coletividade,
instituicdo ou 6rgdo, empresa publica ou privada, que disciplinam as relacGes juridicas que
possam incidir sobre pessoas ou coisas. E usada a linguagem formal, com predominancia de
verbos no presente do indicativo, expressando a certeza sobre o escrito. Que género sou eu?

E um documento com principios universais que orientam a elaboracao de leis constitucionais
de uma nagdo. Tem estrutura mais simples, pois apresenta apenas artigos. Que género sou
eu?

E um texto normativo que engloba um conjunto de regras, normas e preceitos, destinado a
regular o funcionamento de um grupo ou de uma determinada atividade. Que género sou eu?

A finalidade deste tipo de texto é de persuadir, ou seja, divulgar o produto/servico e
influenciar a opinido do leitor para que ele “compre” a ideia. Possui como caracteristica
marcante a linguagem argumentativa e expositiva, podendo também haver pequenas
descricbes. Que género sou eu?
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Um conjunto de regras que definem a organizacdo administrativa, didatica, pedagogica,
disciplinar da instituicdo, estabelecendo normas que deverdo ser seguidas para na sua
elaboracdo, como, por exemplo, os direitos e deveres de todos que convivem no ambiente.
Que género sou eu?

Quais as semelhancas que ha entre os textos legais estudados?

Qual é a finalidade basica dos documentos legais?

Quem elabora e aprova a Constituicdo Federal?

Para que serve um Regimento Escolar?

Quais os tipos de regulamento vocé conhece?

O que sdo direitos humanos? Qual é a sua relevancia para a nossa vida? Em que tipo de

documento encontramos a expressao desses direitos?

Qual é a diferenca da Constituicdo Federal para os direitos humanos em relacdo a estrutura
organizacional do texto?

Qual é o tempo e modo verbais predominante nos textos legais/normativos?
O que é uma campanha publicitaria?

O que vocé aprendeu sobre direitos humanos? Eles séo iguais para todos?

Como os estatutos ajudam na defesa dos direitos humanos? S&o suficientes para garantir os
direitos humanos a todos?
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APENDICE E — Teste de saida

— PREFEITURA MUNICIPAL DE MONTES CLAROS — MG
) SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
- ESCOLA MUNICIPAL ROZENDA ZANE MORAES
ALUNO (A):
PROFESSOR (A): DAIANE ANO DE ESCOLARIDADE: 8°ANO DATA. /[ |/

TESTE DE LEITURA COMPREENSIVA
Leitura de textos da esfera publicitaria

Cartaz 1 Cartaz 2

OUTUBRO
ROSA

NAO DEIXE
0 CANCER

TIRAR
0 ROSA

DA SUA VIDA

Campanha de prevencao e

combate ao cancer de mama [ £iEiti0 | e

QUESTAO 1 — Sobre os cartazes acima, pode-se dizer que a intencionalidade dessa
campanha publicitaria é

A) Incentivar as mulheres a usar a cor rosa.

B) Divulgar os servigos da Clinica SEMESP e do Hospital Dilson Godinho

C) Estimular as mulheres a realizarem exames de prevengdo ao cancer de mama.

D) Mostrar os perigos do cancer de mama.

QUESTAO 2 - Os textos caracterizam-se como propaganda, pois
A) utilizam como recurso expressivo elementos apenas imagéticos para divulgar um produto e
convencer o leitor a compra-lo.

B) objetivam promover as instituicbes Hospital Dilson Godinho e o SEMESP -
ultrassonografia.

C) utilizam recursos linguisticos e imagéticos com o propdsito comunicativo bem definido:
encorajar mulheres a realizarem seus exames de prevengdo ao cancer de mama.

D) o propo6sito da campanha é o incentivo ao uso da cor rosa pelas mulheres, pois € a cor do
romantismo e ternura feminina.
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QU ESTAO 3 —Pode-se inferir sobre o sentido da palavra ROSA, neste contexto, exceto que:
E) E onome de uma cor que tradicionalmente representa o universo feminino

F) Significa a alegria e 0 amor a vida.
G) O rosa esta associado as emocdes e a sensualidade feminina.
H) Representa a dificuldade de enfrentar uma doenca muito grave que causa dor e tristeza.

QUESTAO 4 — Observe com atencdo as pecas publicitarias. A que publico elas s&o
dirigidas?

QUESTAO 5 — Ao analisar os cartazes, responda:
a) Entre imagem e texto, a relagcdo que se estabelece é de oposicdo, complementacdo ou
repeticéo?
b) As cores, as imagens e as palavras foram usadas de modo coerente ao propdsito
comunicativo, ou 0 ndo verbal é mera ilustragdo (ndo faria falta)? Explique.

QUESTAO 6 - Como vocé avalia 0 uso dos recursos linguisticos e imagéticos utilizados nos
cartazes? Foram coerentes ao propésito comunicativo da campanha? Explique os sentidos
entre imagem e texto.

Observe outdoor a seguir:

deixe
sua casa

como voceé

sempre sonhou /1 N D RADE

MOVETS

Em nossas lojas e no Montes Claros Shopping
(Praca do Cinema)

QUESTAO 7 - O outdoor tem como fungdo comunicativa atingir um leitor de maneira
répida e eficaz. Normalmente se usam poucos textos e composi¢Ges de imagem que chamam a
atencdo. O objetivo comunicativo desse anuncio e:

A) Divulgar a inauguracdo de uma nova loja Andrade

B) Mostrar a qualidade dos produtos que séo vendidos na loja

C) Anunciar a promocao da loja com prazo de encerramento definido.
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D) Convidar as pessoas a visitarem uma das lojas quando estiverem passeando no Shopping.

QUESTAO 8- Em relacio aos recursos imagéticos e linguisticos, pode-se dizer que:
A) O anuncio publicitario alcangou parcialmente o objetivo comunicativo, pois utilizou
poucos recursos verbais.

B) Os recursos expressivos utilizados foram adequados a escolha do outdoor como meio de
divulgacédo da promocao da loja.

C) As informacdes do outdoor séo insuficientes para o leitor saber quem € o anunciante e, por
iss0, 0 objetivo ndo é alcangado de forma satisfatoria.

D) O uso do verbo “deixe”, no imperativo, ndo ¢ adequado para esse tipo de discurso
persuasivo.

QUESTAO 9 - O anuncio publicitario é direcionado, principalmente:

A) aos adolescentes B) aos adultos. C) as crianc¢as. D) aos estrangeiros.
QUESTAO 10 — Na frase “deixe sua casa como VOCE sempre sonhou”, o anunciante emprega
como recurso expressivo o pronome VOCE com o proposito de:

A) enfatizar o uso da linguagem coloquial

B) fazer um apelo direto ao interlocutor

C) fazer uma referéncia ao publico-alvo que é qualquer pessoa

D) indicar o uso da forma mais comum da segunda pessoa do discurso.

Leitura de textos da esfera juridica

Leia o trecho do ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente) para responder as questdes que
seguem:
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Titulo |
Das Disposic¢des Preliminares

Art. 1° Esta Lei dispde sobre a protecéo integral a crianca e ao adolescente.

Art. 2° Considera-se crianca, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade
incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade.

Paragrafo Unico. Nos casos expressos em lei, aplica-se excepcionalmente este Estatuto as
pessoas entre dezoito e vinte e um anos de idade.

Art. 3° A crianca e 0 adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa humana, sem prejuizo da protecédo integral de que trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por
lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condicdes de liberdade e de
dignidade.

Paragrafo Unico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as criancas e
adolescentes, sem discriminacdo de nascimento, situacdo familiar, idade, sexo, raca, etnia ou cor,
religio ou crenca, deficiéncia, condicdo pessoal de desenvolvimento e aprendizagem, condicao
econdmica, ambiente social, regido e local de moradia ou outra condicdo que diferencie as
pessoas, as familias ou a comunidade em que vivem. (incluido pela Lei n° 13.257, de 2016)

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a sadde, a
alimentacdo, a educacgdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

Paragrafo Unico. A garantia de prioridade compreende:

a) primazia de receber protecdo e socorro em quaisquer circunstancias;

b) precedéncia de atendimento nos servi¢os publicos ou de relevancia publica;

c) preferéncia na formulagéo e na execuc¢do das politicas sociais publicas;

d) destinacdo privilegiada de recursos publicos nas &areas relacionadas com a protecédo a
infancia e a juventude.

Art. 5° Nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de qualquer forma de negligéncia,
discriminacdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opresséo, punido na forma da lei qualquer
atentado, por acdo ou omisséo, aos seus direitos fundamentais.

Art. 6° Na interpretagcéo desta Lei levar-se-80 em conta os fins sociais a que ela se dirige, as
exigéncias do bem comum, os direitos e deveres individuais e coletivos, e a condi¢cdo peculiar da
crianga e do adolescente como pessoas em desenvolvimento.

Fonte: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Ieis/I8069.htm

QUESTAO 11 — A partir da leitura desse trecho, pode-se dizer que o objetivo do ECA é:
A) A protecdo integral da crianga e do adolescente, aplicando medidas e expedindo
encaminhamentos para o juiz, para zelar pelos direitos da crianca e do adolescente.

B) apresentar um conjunto de conselhos e opinides de como tratar as criangas e 0s
adolescentes.

C) indicar direitos e deveres das criangas e adolescentes na escola.
D) Orientar os pais a educar e garantir a formacéo profissional dos seus filhos.

QUESTAO 12 — Em relago aos recursos linguisticos presentes no texto, pode-se afirmar:

A) é usada uma linguagem descritiva com palavras que marcam a caracteristicas das pessoas,
predominancia de verbos no pretérito do indicativo, expressando a certeza dos fatos
acontecidos.

B) a linguagem usada é formal com palavras que marcam o sentido de obrigatoriedade,
predominancia de verbos no presente do indicativo, expressando a certeza sobre o que é
escrito.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Lei/L13257.htm#art18
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
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C) O tipo de linguagem que predomina é a argumentativa, de modo que o leitor é convencido
a cumprir as regras estabelecidas no documento, os verbos estdo todos no futuro do
indicativo, expressando a agdo que ainda podera ocorrer.

D) A linguagem € informal, prescritiva, com verbos no imperativo, expressando ordem ou
desejo do que esté escrito.

QUESTAO 13 - Faca a correspondéncia adequada dos géneros em relacdo as suas
caracteristicas composicionais e finalidade comunicativa. Depois, marque a opcdo que
apresenta a sequéncia correta.

1 — Anuncios publicitarios/propaganda
2 — Declaracdo dos direitos humanos
3- Estatutos

4 — Regimento Escolar

5 — Regulamento

6 — Constituicdo Federal

() E um género de esfera juridica que se define por um conjunto de leis fundamentais que
regem a vida de uma nacdo, geralmente elaborado e votado por um congresso de
representantes do povo; é a lei méxima que limita poderes e define os direitos e deveres dos
cidaddos. A linguagem é formal, técnica, objetiva e prescritiva com predominio de verbos no
tempo presente do indicativo.

() Define-se por conjunto de regras de organizacgdo e funcionamento de uma coletividade,
instituicdo ou 6rgdo, empresa publica ou privada, que disciplinam as relagcbes juridicas que
possam incidir sobre pessoas ou coisas. E usada a linguagem formal, com predominancia de
verbos no presente do indicativo, expressando a certeza sobre o escrito.

( ) E um documento com principios universais que orientam a elaboragio de leis
constitucionais de uma nacao. Tem estrutura mais simples, pois apresenta apenas artigos.

( ) E um texto normativo que engloba um conjunto de regras, normas e preceitos, destinado a
regular o funcionamento de um grupo ou de uma determinada atividade.

() Afinalidade deste tipo de texto é de persuadir, ou seja, divulgar o produto/servigo e
influenciar a opinido do leitor para que ele “compre” a ideia. Possui como caracteristica
marcante a linguagem argumentativa e expositiva, podendo também haver pequenas
descricdes.

() Um conjunto de regras que definem a organizacdo administrativa, didatica, pedagdgica,
disciplinar da instituicdo, estabelecendo normas que deverdo ser seguidas para na sua
elaboracdo, como, por exemplo, os direitos e deveres de todos que convivem no ambiente.

A sequéncia correta é:

A)2-6-3-1-5-4 B)6-2-3-54-1 (C)6-3-2-5-1-4 D)2-6-3-5-1-4
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PREFEITURA MUNICIPAL DE MONTES CLAROS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
ESCOLA MUNICIPAL ROZENDA ZANE MORAES

RELATORIO DE PLANEJAMENTO

Disciplina: Lingua Portuguesa

Ensino Fundamental Il - Série: 8° ano

Carga horéria: 5h/a semanais

Turno: Matutino

Professora: Daiane Gomes da Silva

Supervisora: Rosemary Carvalho

EIXO TEMATICO: CAMPO DE ATUACAO/PRATICA DE
LINGUAGEM
» Eixo Tematico II: Leitura > Leitura
HABILIDADES:
> Motivar-se para o envolvimento e participacdo nas atividades propostas
» Conscientizar-se sobre a importancia da leitura a na formacéo do sujeito/cidadao.
OBJETOS DE CONHECIMENTO/CONTEUDO:
» Motivacdo para a leitura
» Conscientizacdo para a importancia de criar habitos de leitura
PROCEDIMENTO DIDATICO
> Apresentacdo das propostas de trabalho e dos objetivos.
» Exibi¢@o de um trecho do filme “Maos talentosas” ¢ do documentario “vida Maria” para
ressaltar o importancia da leitura na transformacéo de vida das pessoas.
> Reflexdo sobre a importancia e os beneficios da leitura a partir do video da youtuber Vivi.
> Relatos de experiéncia com a leitura.
> Apresentacdo de algumas dicas de procedimento de leitura importantes para a compreensao
textual
METODOLOGIA RECURSOS AVALIA(;AO
( x ) Aula expositiva dialogada; () Livro didatico; () Avaliagéo escrita;
() Trabalho em duplas ou grupos; () Data show; () Trabalhos;
() Debate; () Jornal; () Apresentacdo oral;
( ) Seminério; . ( x ) Observagdo do
() Estudo de texto; E )2 ?i}?;:_ desempenho do aluno;
( X) Analise de filme; ' ( ) Pesquisa;
() Exposicdo seguida de exercicio; () Tabelas; ( ) Debate;
() Oficina de recorte/ colagem; () Televisdo; ( X ) Avaliacdo da

() Aula experimental;
() Pesquisa orientada;
(') Din&mica de grupo;
() Leitura de textos;
(') Producdo de textos;
( ) Relatério;

() Outros:

(x) Aparelho de som;

() Jogos;

() Computador;
() Internet;

() Quadro; giz

() Mapeas;

() Gréficos;

() Xerox;

() Informativos;

() Celular
() Outros:

participacdo;

() Exercicios;

() Tarefa para casa;
( ) Produgdo de texto;
( ) Seminario;

( ) Outros:
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PREFEITURA MUNICIPAL DE MONTES CLAROS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
ESCOLA MUNICIPAL ROZENDA ZANE MORAES

RELATORIO DE PLANEJAMENTO

Disciplina: Lingua Portuguesa

Ensino Fundamental Il - Série: 8° ano

Carga horéria: 5h/a semanais

Turno: Matutino

Professora: Daiane Gomes da Silva

Supervisora: Rosemary Carvalho

EIXO TEMATICO:

> Eixo Tematico Il: Leitura

CAMPO DE ATUACAO/PRATICA DE
LINGUAGEM

> Leitura

HABILIDADES:

» ldentificar as caracteristicas dos géneros e
» Reconhecer os géneros que circulam no cotidiano de fala.

OBJETOS DE CONHECIMENTO/CONTEUDO:

» Caracteristicas dos géneros textuais

PROCEDIMENTO DIDATICO

» Desenvolvimento do jogo “Acerte o género™:

METODOLOGIA

RECURSOS

AVALIACAO

() Aula expositiva dialogada;

() Trabalho em duplas ou grupos;
( ) Debate;

( ) Seminério;

() Estudo de texto;

() Analise de filme;

( ) Exposicdo seguida de exercicio;
() Oficina de recorte/ colagem;

( ) Aula experimental;

() Pesquisa orientada;

(x) Dinamica de grupo/jogos;

() Leitura de textos;

(') Produgéo de textos;

( ) Relatério;

( ) Outros:

() Livro didatico;
( ) Data show;

() Avaliagdo escrita;
(') Trabalhos;

() Jornal; (') Apresentacéo oral;
o ( x ) Observagdo do
E ;\R/?(\j/;ta desempenho do aluno;
' () Pesquisa;
() Tabelas; () Debate;
() Televiséo; ( X ) Avaliacdo da

() Aparelho de som;

(x ) Jogos;

() Computador;

() Internet;
(x) Quadro;
() Mapas;
() Gréficos;
(x) Xerox;
() Informati

() Celular
() Outros:

participacdo;

() Exercicios;

() Tarefa para casa;
() Producdo de texto;
( ) Seminério;

giz ( ) Outros:

VOS;
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PREFEITURA MUNICIPAL DE MONTES CLAROS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
ESCOLA MUNICIPAL ROZENDA ZANE MORAES

RELATORIO DE PLANEJAMENTO

Disciplina: Lingua Portuguesa Ensino Fundamental Il - Série: 8° ano
Carga horéria: 5h/a semanais Turno: Matutino

Professora: Daiane Gomes da Silva Supervisora: Rosemary Carvalho
EIXO TEMATICO: CAMPO DE ATUACAO

> Eixo Tematico Il: Leitura

» Eixo tematico IlI: Analise linguistica > Campo joralistico -midiatico

HABILIDADES:

> Analisar e comparar pegas publicitarias variadas (cartazes, folhetos, outdoor, anincios e
propagandas em diferentes midias, spots, jingle, videos etc.), de forma a perceber a articulagdo
entre elas em campanhas, as especificidades das varias semioses e midias, a adequacao dessas
pecas ao publico-alvo, aos objetivos do anunciante e/ou da campanha e a construgéo
composicional e estilo dos géneros em questdo, como forma de ampliar suas possibilidades de
compreensdo (e producdo) de textos pertencentes a esses géneros.

> Identificar e analisar os efeitos de sentido que fortalecem a persuasdo nos textos publicitérios,
relacionando as estratégias de persuasdo e apelo ao consumo com 0s recursos linguistico-
discursivos utilizados, como imagens, tempo verbal, jogos de palavras, figuras de linguagem
etc., com vistas a fomentar praticas de consumo conscientes.

PRATICA DE LINGUAGEM/ OBJETOS DE CONHECIMENTO/CONTEUDO:

Leitura:

> -Estratégias de leitura: aprender os sentidos globais do texto
» -Apreciacdo e réplica
» -Relagdo entre género e midias
» -Construcdo composicional
» -Efeito de sentido: exploracdo da multissemiose
Analise linguistica/semidtica
» -Estilo
» Caracteristicas composicionais dos diferentes géneros jornalisticos.
> Geénero textual: campanhas publicitarias.
> Relagdo entre os recursos multissemiéticos.

PROCEDIMENTO DIDATICO

Fazer um levantamento do conhecimento prévio dos alunos acerca dos géneros publicitérios.

Estudo de pecas publicitarias como cartazes, folhetos, outdoor, antncios e propagandas em diferentes
midias (impresso e digital).

Exibir, usando a TV, o panfleto distribuido na escola numa palestra sobre o dia Mundial do Autismo. Ler
com 0s alunos o texto e realizar perguntas orais.

Distribuir os panfletos coletados pelos prdprios alunos,

para estudo, em dupla, do texto a partir das questdes escritas feitas pela professora.

Socializacao das respostas.

Orientar os alunos para o desenvolvimento do trabalho em equipe:

Cada grupo devera escolher uma peca publicitaria em circulacdo no seu contexto de linguagem e
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elaborar uma atividade para trabalhar com a turma.
Géneros textuais: 1) panfletos, folhetos e cartazes, em midia impressa, meio fisico. 2 — outdoors; 3 —
publicidade e propaganda na internet; 4 - publicidade e propagandana TV .
Orientacéo na elaboragdo dos trabalhos em equipe.
Apresentacdo dos trabalhos pelos grupos

Realiza¢do de uma roda de conversa com a finalidade de avaliar as atividades realizadas, os resultados e
oportunizar aos alunos a realizacdo de autoavaliagdo, para, se necessario, planejar mais acfes com
objetivo de sanar as duvidas e dificuldades ainda existentes sobre os géneros trabalhados.

METODOLOGIA RECURSOS AVALIACAO

( X)) Aula expositiva dialogada; () Livro didatico; () Avaliacdo escrita;

(X ) Trabalho em duplas ou grupos; | ( ) Data show; (x) Trabalhos;

( ) Debate; () Jornal; (x) Apresentacdo oral;

( ) Seminério; L ( x ) Observacdo do
() Estudo de texto; E ; \R/?&/g?‘ desempenho do aluno;

() Anélise de filme; ' (x) Pesquisa;

() Exposicéo seguida de exercicio; () Tabelas; ( ) Debate;

( ) Oficina de recorte/ colagem; (x) televisdo; ( X ) Avaliacdo da

() Aula experimental;

( X') Pesquisa orientada;

(x) Dinamica de grupo/jogos;
( X)) Leitura de textos;

() Producdo de textos;

( ) Relatério;

() Outros:

( ) aparelho de som;

(1) jogos;

( x) computador;
() internet;

( x) quadro; giz
(x ) mapas;

() gréficos;
(x) xerox;

() informativos;

(x ) celular
() Outros:

participacdo;

() Exercicios;

() Tarefa para casa;
( ) Producéo de texto;
() Seminario;

() Outros:
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PREFEITURA MUNICIPAL DE MONTES CLAROS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

—— ESCOLA MUNICIPAL ROZENDA ZANE MORAES
RELATORIO DE PLANEJAMENTO
Disciplina: Lingua Portuguesa Ensino Fundamental Il - Série: 8° ano

Carga

horéria: 5h/a semanais Turno: Matutino

Profes

sora: Daiane Gomes da Silva Supervisora: Rosemary Carvalho

EIXO TEMATICO:

CAMPO DE ATUAGAO/PRATICA DE

LINGUAGEM
» Eixo Tematico II: Leitura
» Leitura
HABILIDADES:
» Motivar para a leitura, fazendo levantamento do conhecimento prévio acerca dos textos
normativos/legais.
» Compreender a ideia central do texto.
> Posicionar criticamente a partir do tema abordado e das informagdes explicitas e implicitas do
texto.
» Motivar para o conhecimento de textos normativos/legais.
>

OBJETOS DE CONHECIMENTO/CONTEUDO:

» Motivacdo para a leitura
»  Leitura compreensiva
> Estratégias de leitura

PROCEDIMENTO DIDATICO

Conversa propondo perguntas que possibilitam ao aluno ativar o conhecimento prévio sobre os
tema direitos e deveres sociais, partindo de situacdes do dia a dia, como situagdes em que ja se
sentiram lesados, ou que ja sofreram agressdes verbais e fisicas; intolerancia e preconceitos

diversos etc.
Trabalhar o texto:

YV VY

“Parte dos jovens ataca direitos humanos sem ter ideia do que isso seja”
Realizar leitura coletiva e protocolada do texto, discutido os pontos destacados pelos alunos.
Ap06s a andlise do texto, solicitar o resumo escrito.

METODOLOGIA

RECURSOS

AVALIACAO

(x ) Aula expositiva dialogada;
(x) Trabalho em duplas ou grupos;

() Livro didatico;
( ) Data show;

( ) Avaliagdo escrita;
( ) Trabalhos;

( ) Debate; (' ) Jornal, () Apresentacdo oral;

( ) Seminario; I ( x ) Observacdo do
() Estudo de texto; E ; 5?(;’(';’;@’ desempenho do aluno;

( ) Andlise de filme; ' ( ) Pesquisa;

( x) Exposicao seguida de exercicio; | ( ) Tabelas; ( ) Debate;

( ) Oficina de recorte/ colagem; () Televisdo; ( X ) Avaliacdo da

( ) Aula experimental;
() Pesquisa orientada;

( ) Aparelho de som;

participacdo;
() Exercicios;

(x ) Dindmica de grupo; () Jogos; () Tarefa para casa;
(x) Leitura de textos; () Computador; ( ) Producéo de texto;
() Producdo de textos; () Internet; () Seminério;
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( ) Relatério;
() Outros:

() Quadro; giz
() Mapas;
() Gréficos;
(x) Xerox;

() Informativos;

() Celular
() Outros:

( ) Outros:
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PREFEITURA MUNICIPAL DE MONTES CLAROS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

——— ESCOLA MUNICIPAL ROZENDA ZANE MORAES

RELATORIO DE PLANEJAMENTO

Disciplina: Lingua Portuguesa Ensino Fundamental Il - Série: 8° ano
Carga horéria: 5h/a semanais Turno: Matutino

Professora: Daiane Gomes da Silva Supervisora: Rosemary Carvalho
EIXO TEMATICO: CAMPO DE ATUACAO

> Eixo Tematico Il: Leitura

>

Eixo temaético I11: Andlise linguistica Campo de atuagdo na vida publica

HABILIDADES:

>

Identificar, tendo em vista o contexto de produgdo, a forma de organizagdo dos textos
normativos e legais, a légica de hierarquizacdo de seus itens e subitens e suas partes: parte
inicial ( titulo — nome e data- e ementa), blocos de artigos 9parte, livro, capitulo, se¢do,
subsecdo), artigos (caput e pardgrafos e incisos) e parte final (disposi¢fes pertencentes & sua
implementacédo) e analisar efeitos de sentido causados pelo uso de vocébulos técnico, pelo uso
do imperativo, de palavras e expressfes que indicam circunstancias, como advérbios e locucdes
adverbiais, de palavras que indicam generalidade, como alguns pronomes indefinidos, de forma
a poder compreender o carater imperativo, coercitivo e generalista das leis e de outras formas
de regulamentagéo.

Relacionar textos e documentos legais e normativos de importancia universal, nacional ou local
que envolvam direitos, em especial, de criancas, adolescentes e jovens — tais como a
Declaracdo dos Direitos Humanos, a Constituicdo Brasileira, 0 ECA -, e a regulamentacédo da
organizacdo escolar — por exemplo, regimento escolar -, a seus contextos de producéo,
reconhecendo e analisando possiveis motivacOes, finalidades e sua vinculagdo com
experiéncias humanas e fatos historicos e sociais, como forma de ampliar a compreensdo dos
direitos e deveres, de fomentar os principios democraticos e uma atuagdo pautada pela ética da
responsabilidade (o outro tem direito a uma vida digna tanto quanto eu tenho).

Analisar a forma composicional de textos pertencentes a géneros normativos/ juridicos e suas
marcas linguisticas, de forma a incrementar a compreensdo de textos pertencentes a esses
géneros e a possibilitar a producdo de textos mais adequados e/ou fundamentados, quando isso
for requerido.

PRATICA DE LINGUAGEM/ OBJETOS DE CONHECIMENTO/CONTEUDO:

>
>
>

>
>
>

Leitura:

Estratégias e procedimento de leitura em textos legais e normativos.

Procedimento e género de apoio a compreenséo.

Reconstrucdo das condicdes de producéo e circulagdo e adequacdo do texto a construcao
composicional e ao estilo de género (Lei, estatuto, regimento, regulamento)

Andlise linguistica/semidtica
Analise de textos legais/normativos
Modalizadores

Tipo de linguagem

PROCEDIMENTO DIDATICO

Sequéncia didatica para as atividades de leitura de textos normativos
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Leitura de trechos de textos legais e normativos:

1) Declaracéo dos Direitos Humanos:

Explorar os conhecimentos dos alunos acerca do conteido lido por meio de perguntas orais, de modo
que o aluno participe da leitura e explicite as dividas e o que assimila durante a leitura.

2)Constituicio Federal

Realizar levantamento do conhecimento dos alunos.

Realizar a pesquisa do termo constituigdo em diciondrios da Lingua Portuguesa — impresso e digital.
Ap6s compreender o significado do termo, exibir trechos da Constituicdo com questdes sobre o
documento explorando tanto o conteldo quanto a estrutura.

Entregar um trecho impresso para os alunos para que leem e registrem no caderno o que entenderam dos
paragrafos, fazendo parafrase, producdo de marginalias, ou sobre as dificuldades em relacdo ao texto de
modo que possam compartilhar suas ddvidas e reflexdes sobre o que leram.

Observar o que ha em comum entre A Declaracéo dos Direitos Humanos e a Constituicdo Federal.
Ressaltar a importancia do conhecimento desse tipo de documento.

Para a leitura de Estatutos, pedir, previamente, aos alunos a pesquisa sobre o significado do termo.
Antes da leitura, fazer a socializacdo e discussdo dos resultados da pesquisa. Fazer levantamento do
conhecimento prévio dos alunos acerca desse tipo de documento.

Dividir a turma em quatro grupos. Cada grupo fara a leitura de trechos de um Estatuto.

Grupo 1 — Estatuto da Juventude

Grupo 1 — Estatuto da igualdade Racial

Grupo 1 — Estatuto do Idoso

Grupo 1 — Estatuto da Crianga e do Adolescente.

Analise do texto a partir de questdes propostas

Uso das estratégias de leitura para compreensdo:

Orientar os alunos sobre como os titulos e capitulos, artigos, secdo ajudam a entender o contetdo geral
de cada parte.

Chamar a aten¢do sobre a importancia de conhecer e se apropriar das informagdes contidas no Estatuto.
Quem elabora, aprova, para quem e como ter acesso a esse tipo de texto.

Orientar os alunos para destacar as partes do texto que consideram importantes discutir, incentivar a
producdo de marginalias, de modo a compreender melhor as informagdes do texto.

Socializacgdo e reflexdo sobre os Estatutos e estudo, destacando a finalidade, caracteristicas e importancia
desse tipo de texto normativo.

Conhecendo o Regimento da Escola quem elabora, finalidade, estrutura organizacional, linguagem
predominante.
Leitura de alguns trechos para identificagdo da linguagem, contelido e organizacgéo estrutural do texto.

Conhecendo o género Regulamento

Apresentacdo da defini¢do de regulamento.

Levantamento prévio sobre o conhecimento dos alunos sobre os tipos de regulamento que conhecem.
Leitura coletiva com pausa protocolada de um regulamento de promogé&o.

Direcionar perguntas aos alunos sobre o texto

METODOLOGIA RECURSOS AVALIACAO

(x ) Aula expositiva dialogada; () Livro didatico; () Avaliagdo escrita;

(x) Trabalho em duplas ou grupos; ( ) Data show; (x) Trabalhos;

( ) Debate; () Jornal; () Apresentacdo oral;

() Seminério; L ( x ) Observacdo do
(x) Estudo de texto; E ; 3?(;/;@’ desempenho do aluno;

() Anélise de filme; ' ( x) Pesquisa;

( x) Exposicdo seguida de exercicio; | ( ) Tabelas; ( ) Debate;

( ) Oficina de recorte/ colagem; () Televisdo; ( X ) Avaliacdo da
( ) Aula experimental; . participacdo;

(x) Pesquisa orientada; (1) Aparelho de som; ( x) Exercicios;

(x ) Dindmica de grupo; (' ) Jogos; ( ) Tarefa para casa;

(x) Leitura de textos; () Computador; ( ) Producéo de texto;

() Producdo de textos; () Internet; () Seminério;
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( ) Relatério;
() Outros:

() Quadro; giz
() Mapas;
() Gréficos;
(x) Xerox;

() Informativos;

() Celular
() Outros:

( ) Outros:
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PREFEITURA MUNICIPAL DE MONTES CLAROS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

s oy e T

ESCOLA MUNICIPAL ROZENDA ZANE MORAES

RELATORIO DE PLANEJAMENTO

Disciplina: Lingua Portuguesa

Ensino Fundamental Il - Série: 8° ano

Carga horaria: 5h/a semanais

Turno: Matutino

Professora: Daiane Gomes da Silva

Supervisora: Rosemary Carvalho

EIXO TEMATICO:

> Eixo Tematico Il: Leitura

CAMPO DE ATUACAO

» Campo jornalistico —midiatico

» Campo de atuacdo na vida publica

HABILIDADES:

» Revisar os objetos do conhecimento para melhor fixacdo dos conhecimentos e habilidades

desenvolvidas

» Avaliar o desempenho dos alunos a fim de identificar as dificuldades de leitura

PRATICA DE LINGUAGEM/ OBJETOS DE CONHECIMENTO/CONTEUDO:

> Leitura e compreensdo de textos dos géneros publicitario e normativos

PROCEDIMENTO DIDATICO

» Revisdo dos contetidos por meio de uma dinamica.
» Elaborar perguntas sobre os géneros estudados. . Organizar a turma em circulo para passar a
caixa com as perguntas enquanto toca uma musica. Quando pausar a musica, a pessoa que
estiver com a caixa deverd pegar uma pergunta ler e escolher alguém para responder. Quem
acertar a pergunta ganha brinde.
» Socializagdo das experiéncias a partir dos relatos orais dos alunos sobre as dificuldades

enfrentadas durante as atividades e o que conseguiram aprender

» Aplicacdo de um teste escrito com questdes discursivas e objetivas

METODOLOGIA

RECURSOS

AVALIACAO

() Aula expositiva dialogada;

() Trabalho em duplas ou grupos;
( ) Debate;

( ) Seminario;

() Estudo de texto;

() Anélise de filme;

() Exposicéo seguida de exercicio;
( ) Oficina de recorte/ colagem;

() Aula experimental;

() Pesquisa orientada;

() Livro didatico;
( ) Data show;
(' ) Jornal,

() Revista;
() Video;

() Tabelas;
() Televisdo;

( ) Aparelho de som;

(x) Avaliacéo escrita;

( ) Trabalhos;

() Apresentacdo oral;

( x ) Observacéo
desempenho do aluno;

() Pesquisa;

( ) Debate;
(X )
participacao;

() Exercicios;

Avaliacéo

(x ) Dinadmica de grupo; ( x) Jogos; () Tarefa para casa;
(x) Leitura de textos; () Computador; ( ) Producéo de texto;
() Producdo de textos; () Internet; () Seminério;

do

da
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( ) Relatério;
() Outros:

() Quadro; giz
() Mapas;
() Gréficos;
(x) Xerox;

() Informativos;

() Celular
() Outros:

( ) Outros:
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APENDICE G — Plano da oficina de leitura e producéo de pegas publicitarias

e PREFEITURA MUNICIPAL DE MONTES CLAROS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
- ESCOLA MUNICIPAL ROZENDA ZANE MORAES

e ——— PROFLETRAS

OFICINA: LEITURA, COMPREENSAO E PRODUCAO DE PECAS PUBLICITARIAS

Disciplina: Lingua Portuguesa Ensino Fundamental Il - Ano de escolaridade: 8° Ano
Carga horaria: 5h/a Turno: Matutino
Professora: Daiane Gomes da Silva Supervisora: Rosemary Carvalho
CAMPO DE ATUACAO PRATICA DE LINGUAGEM/ OBJETOS DE
» Campo jornalistico —midiatico CONHECIMENTO/CONTEUDO:

Género textual: campanha publicitaria.
Condicéo de producéo e circulagéo do texto
-Estratégias de leitura: aprender os sentidos globais do texto
-Apreciacdo e réplica
-Relag&o entre género e midias
-Construgdo composicional
-Efeito de sentido: exploragdo da multissemiose

-Estilo

Planejamento de textos de pegas publicitarias de campanhas
sociais

OBJETIVOS E HABILIDADES:

Reconhecer as principais estratégias de persuasao empregadas em anuncios publicitérios.

Identificar os efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos linguistico-gramaticais e
multissemidticos.

Refletir sobre publicidade e Despertar 0 senso critico dos alunos para 0 consumo consciente.
(EF69LP02) Analisar e comparar pegas publicitarias variadas (cartazes, folhetos, outdoor, anincios e
propagandas em diferentes midias, spots, jingle, videos etc.), de forma a perceber a articulacdo entre
elas em campanhas, as especificidades das varias semioses e midias, a adequagdo dessas pegas ao
publico-alvo, aos objetivos do anunciante e/ou da campanha e a construcdo composicional e estilo dos
géneros em questdo, como forma de ampliar suas possibilidades de compreenséo (e produgéo) de textos
pertencentes a esses géneros.

> (EF69LPO04) ldentificar e analisar os efeitos de sentido que fortalecem a persuasdo nos textos
publicitarios, relacionando as estratégias de persuasdo e apelo ao consumo com 0s recursos linguistico-
discursivos utilizados, como imagens, tempo verbal, jogos de palavras, figuras de linguagem etc., com
vistas a fomentar praticas de consumo conscientes.

VYV VYV
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PROCEDIMENTO DIDATICO

> Levantamento prévio do conhecimento dos alunos acerca do tema da aula.
> Apresentacdo do conceito de campanha publicitaria
> Leitura e analise de pecas publicitarias
» Atividade oral e escrita
» Correcdo da atividade escrita
» Roda de conversa sobre os limites éticos da publicidade e sobre o0 consumo responsavel e sustentavel.
» Producdo de uma campanha publicitaria com o tema “Folia de carnaval com responsabilidade e
respeito”
» Divulgacdo da campanha no espaco escolar para os demais colegas.
METODOLOGIA RECURSOS AVALIACAO
(x) Aula expositiva dialogada; ( ) Livro didatico; ( ) Avaliagéo escrita;
(x) Trabalho em duplas ou grupos; ( ) Data show; (x) Trabalhos;
( ) Debate; () Jornal; (x ) Apresentacao oral;
() Seminério; ( ) Revista; ( X) Observagdo do desempenho do
(x) Estudo de texto; () Video; aluno;
() Andlise de filme; (x) Televisdo; ( ) Pesquisa;
( x) Exposicao seguida de exercicio; (x) Aparelho de som; () Debate;
( x) Oficina de recorte/ colagem; () Jogos; ( x) Avaliagdo da participacéo;
() Aula experimental; (x ) Computador; ( x) Exercicios;
() Pesquisa orientada; () Internet; () Tarefa para casa;
() Dindmica de grupo; () Quadro; giz, (x) Producéo de texto;
(X) Leitura de textos; () Xerox; () Seminario;
(X) Producdo de textos; (x) Celular
( ) Relatério;
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO
i, i ESCOLA MUNICIPAL ROZENDA ZANE MORAES

PROFLETRAS

Roteiro:

OFICINA: LEITURA, COMPREENS:AO E PRODUCAO DE PECAS
PUBLICITARIAS

Duracéo da sequéncia didatica: 5h/a
Relevancia para a aprendizagem

Na TV, na internet ou na rua, somos bombardeados por propagandas, que, sem pedir licenca,
nos oferecem produtos e/ou ideias. A escola ndo pode ignorar esse universo. Logo, propor a
leitura critica desse tipo de texto é fundamental para que os alunos entendam como o discurso
se organiza para convencer o interlocutor a adquirir o produto/servico ou aderir a uma ideia
ou conceito. A persuasdo, nesses géneros da esfera publicitaria, vem da articulacdo entre
diversos elementos, tanto de linguagem (verbos e advérbios, por exemplo) como visuais
(cores, simbolos e a linguagem ndo verbal), que garante a brevidade da mensagem, exigindo
habilidades de compreensdo leitora que vdo além das habilidades de compreender as
informagdes explicitas no texto verbal.

Obijetivos:

» Reconhecer as principais estratégias de persuasdo empregadas em anuncios
publicitarios.

» Identificar os efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos linguistico-gramaticais
e multissemidticos.

» Refletir sobre publicidade e Despertar 0 senso critico dos alunos para 0 consumo
consciente.

» (EF69LP02) Analisar e comparar pecas publicitarias variadas (cartazes, folhetos,
outdoor, anuncios e propagandas em diferentes midias, spots, jingle, videos etc.), de
forma a perceber a articulacdo entre elas em campanhas, as especificidades das vérias
semioses e midias, a adequacdo dessas pecas ao publico-alvo, aos objetivos do
anunciante e/ou da campanha e a construcdo composicional e estilo dos géneros em
questdo, como forma de ampliar suas possibilidades de compreensédo (e producédo) de
textos pertencentes a esses géneros.

» (EF69LP04) Identificar e analisar os efeitos de sentido que fortalecem a persuasdo nos
textos publicitarios, relacionando as estratégias de persuasdo e apelo ao consumo com
o0s recursos linguistico-discursivos utilizados, como imagens, tempo verbal, jogos de
palavras, figuras de linguagem etc., com vistas a fomentar praticas de consumo
conscientes.

Desenvolvimento

e Levantamento do conhecimento prévio dos alunos: Questdes como "Que propagandas
vocés acham interessantes? Por qué?”, "Que elementos estdo ali para chamar nossa
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atencdo?", "Vocés comprariam esses produtos?” e "Vocés realmente precisam deles?".
Perguntar aos alunos se eles se lembram de anuncios publicitarios que tenham lhes
chamado a atenc&o.

Atividade 1: Leitura e analise de textos publicitarios

Projetar os textos e pedir que um aluno faca a leitura do texto. Fazer a anélise da
estrutura composicional dos textos (texto e imagens), seus propdsitos comunicativos,
anunciante e publico-alvo, contexto de producdo. Ajudar os alunos na compreenséao do
texto, a partir de perguntas direcionadas.

Atividade 2 — Realizacao dos exercicios

Atividade 3: Roda de conversa. Para encerrar a aula, promova uma roda de conversa
sobre os limites éticos da publicidade e sobre 0 consumo responsavel e sustentavel.
Para isso, pergunte aos alunos o que eles pensam a respeito das estratégias empregadas
e questione-os sobre formas de evitar a influéncia da publicidade. Mencione também
que o0 aumento do consumo esté relacionado a danos ao meio ambiente e peca que
opinem sobre o papel da publicidade nesse quadro. Ouca as opinides e contribuicdes e
estimule-os a sempre analisar os anuncios e a refletir sobre a real necessidade de
adquirir um produto.

Atividade 3 — Planejamento e producdo dos textos da campanha.
Orientar os alunos na producao das pegas da campanha “Folia de carnaval consciente”

Atividade 4 — Apresentacéo e divulgacdo da campanha na escola.

Avaliacéo:

Participacdo e desempenho nas atividades em todas as atividades propostas
Autoavaliacdo: Os alunos deverédo fazer uma autoavaliagéo, respondendo a questdes
como: Sei quais sao as principais estratégias de persuasao empregadas em anncios
publicitarios? Consigo reconhecer essas estratégias a fim de evitar o consumo
desnecesséario?
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Alguns dos trabalhos produzidos pelos alunos
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