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RESUMO

O ensino da ortografia na Educacdo Basica continua sendo um grande desafio
para os professores de Lingua Portuguesa, por se tratar de uma das principais dificuldades de
aprendizagem dos alunos em sala de aula. Embora seja grande o nimero de estudos que versam
sobre esse tema no ambito educacional, percebemos que, na pratica, 0 panorama do ensino de
ortografia ndo mudou muito. Permanece, em grande medida, voltado para uma perspectiva
mecanicista. Preocupacoes e queixas sobre a aprendizagem desse conteldo séo frequentes entre
nés, professores de Lingua Portuguesa, e foi 0 que nos motivou na escolha desse tema como
objeto de estudo. Assim, tendo em vista as dificuldades ortogréficas verificadas nos textos
escritos pelos alunos do 6.° ano da Escola Municipal de S&o Camilo, tomamos como objetivo
geral da pesquisa criar estratégias metodolégicas que promovam a reflexdo sobre as regras
ortogréficas, suas regularidades e irregularidades, para que os educandos sejam capazes de
compreendé-las, visando sanar ou, pelo menos, minimizar as dificuldades encontradas. E
como objetivos especificos: i) Estudar, durante todo o desenvolvimento da pesquisa, 0 tema
ortografia, considerando as dificuldades de aprendizagem do sistema ortogréafico e as teorias
que contribuem para a organizacdo de estratégias que busquem sanar essas dificuldades. ii)
Diagnosticar dificuldades ortograficas apresentadas pelos alunos pesquisados. iii) Categorizar
as dificuldades ortograficas encontradas de acordo com as teorias propostas sobre o tema. iv)
Elaborar uma proposta de intervencdo pedagdgica cujas estratégias metodoldgicas atendam a
perspectiva da teoria construtivista de aquisi¢cdo de linguagem. Para isso, formulamos o0 nosso
problema cientifico: uma intervencdo pedagogica com estratégias pensadas e bem planejadas,
calcadas na perspectiva do processo construtivista de aquisicdo de linguagem podera
surtir melhores resultados no ensino da ortografia no Ensino Fundamental? Partimos da
hipotese de que atividades pedagdgicas, com estratégias embasadas pelospressupostos da teoria
construtivista de aquisicdo de linguagem, poderdo contribuir para o ensinoe a aprendizagem da
ortografia no Ensino Fundamental. Este nosso estudo se justifica e € importante porque sugere
contribuicdes tanto para melhorar a escrita dos nossos alunos, como também paraproporcionar
estratégias metodoldgicas embasadas na teoria construtivista, a fim de favorecer o ensino e o
aprendizado da ortografia nas escolas. Para alcancar 0 nosso objetivo, buscamos
embasamento tedrico nos autores: Morais (2007, 2011), Cagliari (2005), Cool (2004), Ferreiro
e Teberosky (1999), Zorzi (2003), Azenha (1995), entre outros. Quanto a metodologia,
lancamos mado dos pressupostos teodrico-metodolégicos da Linguistica Aplicada
(metodoldgicos/didaticos) e da Etnografia Educacional. A pesquisa que propusemos tem
natureza predominantemente qualitativa e se desenvolveu em duas etapas principais, a saber:
a etapa investigativo-diagndstica e a etapa investigativo-interventiva. A analise diagnostica
demonstrou a existéncia de dificuldades ortograficas anteriormente  observadas
empiricamente. Assim, elaboramos uma proposta de intervencdo que possibilita ao aluno
refletir sobre as regras ortogréficas, suas regularidades e irregularidades, levando-os a
compreendé-las de maneira ludica.

Palavras-Chave: Ensino-aprendizagem de ortografia. Teoria construtivista. Praticas de ensino.



ABSTRACT

The teaching of spelling in Basic Education remains a major challenge for teachers of Portuguese,
as it is one of the main learning difficulties of students in the classroom. Although there are a large
number of studies dealing with this topic in the educational field, we realize that, in practice, the
panorama of teaching spelling has not changed much. It remains largely focused on a mechanistic
perspective. Concerns and complaints about learning this content are frequent among us, teachers
of Portuguese, and it was what motivated us in choosing this theme as an object of study. Thus, in
view of the orthographic difficulties verified in the texts written by the students of the 6th year of
the Municipal School of Sdo Camilo, we took as a general objective of the research to create
methodological strategies that promote the reflection on the orthographic rules, their regularities
and irregularities, for that students are able to understand them, aiming to remedy or, at least,
minimize the difficulties encountered. And as specific objectives: i) To study, throughout the
development of the research, the spelling theme, considering the learning difficulties of the
orthographic system and the theories that contribute to the organization of strategies that seek to
remedy these difficulties. ii) Diagnose spelling difficulties presented by the researched students.
iii) Categorize the orthographic difficulties encountered according to the theories proposed on the
topic. iv) Elaborate a proposal for pedagogical intervention whose methodological strategies meet
the perspective of the constructivist theory of language acquisition. For this, we formulate our
scientific problem: could a pedagogical intervention with thoughtful and well-planned strategies,
based on the perspective of the constructivist process of language acquisition, be able to produce
better results in the teaching of spelling in elementary school? We start from the hypothesis that
pedagogical activities, with strategies based on the assumptions of the constructivist theory of
language acquisition, may contribute to the teaching and learning of spelling in elementary school.
This study of ours is justified and is important because it suggests contributions both to improve
the writing of our students, as well as to provide methodological strategies based on constructivist
theory, in order to favor the teaching and learning of spelling in schools. To achieve our goal, we
seek theoretical support from the authors: Morais (2007, 2011), Cagliari (2005), Cool (2004),
Ferreiro and Teberosky (1999), Zorzi (2003), Azenha (1995), among others. As for the
methodology, we used the theoretical-methodological assumptions of Applied Linguistics
(methodological / didactic) and Educational Ethnography. The research that we proposed has a
predominantly qualitative nature and was developed in two main stages, namely: the investigative-
diagnostic stage and the investigative-interventional stage. The diagnostic analysis demonstrated
the existence of orthographic difficulties previously observed empirically. Thus, we developed an
intervention proposal that allows the student to reflect on the orthographic rules, their regularities
and irregularities, leading them to understand them in a playful way.

Keywords: Spelling teaching-learning. Constructivist theory. Teaching practices.
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INTRODUCAO

Entre as principais fun¢fes da escola esta a de desenvolver as habilidades para a
expressao escrita dos alunos, a fim de que eles possam interagir com eficacia nas diversas
situacBes em que a escrita for necesséria.

Porém, as escolas tém sido duramente criticadas por ndo estarem conseguindo
desempenhar bem essa funcdo. Essas criticas sdo direcionadas principalmente aos professores
de Lingua Portuguesa, notadamente por sua ineficacia no ensino da ortografia, que é verificada
quando se observa a quantidade de alunos que passam as séries seguintes com as mesmas
dificuldades em relagdo a esses conhecimentos linguisticos.

Desse modo, trata-se de uma situacdo preocupante, pois sabemos que, se tais
dificuldades ndo forem sanadas, permanecerdo na escrita desses alunos por toda a sua vida
social. Sendo assim, uma das preocupacfes mais recorrentes entre os professores de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental é a de como desenvolver um ensino eficaz de ortografia em

sala de aula. Segundo Zorzi (2003):

Embora, de fato, possamos encontrar uma série de criancas com reais dificuldades de
aprendizagem, elas correspondem, felizmente, a uma minoria. Por outro lado, e
infelizmente, a grande maioria ndo aprende por falta de propostas e condictes
educacionais mais apropriadas, caracterizando o que podemos chamar de “pseudo”
distirbios de aprendizagem: projetam-se no aprendiz as deficiéncias do ensino
(ZORZI, 2003, p. 37).

Uma reflex@o nesse sentido permite-nos constatar que o ensino da ortografia na
Educacédo Basica continua sendo um grande desafio. Mesmo havendo um ndmero consideravel
de estudos que versam sobre esse tema no ambito educacional, percebe-se gque, na pratica, o
ensino de ortografia ndo mudou muito. Permanece, em grande medida, um ensino numa
perspectiva mecanicista. As preocupacdes sobre o ensino e a aprendizagem desse contetddo sao
constantes, entre nos, professores de Lingua Portuguesa, e foi 0 que nos motivou a pesquisar
sobre esse tema.

Sobre o ensino da ortografia, Pellegrini (2002) afirma que quase ndo se percebem
evolucdes, como as que se observam em outros contetdos do ensino da Lingua Portuguesa.
Para esse autor, sdo muitas as alternativas que se tem buscado, por exemplo, para o ensino da
leitura e producéo de texto, mas 0 mesmo ndo acontece com o ensino da ortografia, e é talvez

por esse motivo que tantas dificuldades ortograficas permanecem com os alunos ao longo de
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suas vidas. Submetidos a métodos arcaicos, ultrapassados e meramente mecanicistas, nao
conseguem, pois, dar sentido ou importancia ao ensino e a aprendizagem da ortografia.

Conforme salienta Silveira (1986), se o aluno erra é porque nao conhece a
representacdo ortografica, porque se sente examinado e testado, erra também porque, muitas
vezes, as atividades de escrita ndo tém significado para ele. Sendo assim, defendemos, neste
estudo, umensino de ortografia, com situagdes contextualizadas e significativas e atuais, e nisso
reside a importdncia desta pesquisa, pois, através dela, pretendemos ndo s6 aumentar a
proficiéncia escrita desses alunos no que se refere a ortografia, como também compartilhar os
conhecimentos adquiridos com outros educadores.

Esperamos que esta pesquisa possibilite a outros professores refletir sobre a sua
pratica de sala de aula, e que essa reflexdo os motive a criar outras estratéegias metodologicas
inovadoras que favorecam o ensino da ortografia, tornando suas aulas mais dinamicas,
prazerosas e significativas para os alunos.

Conforme ja mencionamos, uma das preocupacdes mais recorrentes entre 0s
professores de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental € como desenvolver umensino eficaz
de ortografia em sala de aula. Percebemos que a questdo é muito discutida, porém houve poucas
mudancas, ja que continuamos submetendo os nossos alunos a metodos enfadonhos e
ineficazes, sem sistematizagcdo, muitas vezes usando apenas o livro didatico, em que as questfes
envolvendo ortografia sdo escassas e descontextualizadas.

Com base nessa reflexdo é que formulamos o nosso problema cientifico, qual seja:
Atividades pedagogicas com estratégias pensadas e bem planejadas, calcadas na perspectiva
do processo construtivista de aquisicdo de linguagem podera surtir melhoresresultados no
ensino da ortografia no Ensino Fundamental?

Assim, considerando que as estratégias metodoldgicas usadas para o ensino da
ortografia tém sido pouco eficazes, a nossa hipdtese € a de que por meio de atividades
pedagdgicas promovidas em sala de aula, torna- se possivel a partir de uma perspectiva
construtivista melhorar a aprendizagem da ortografia noEnsino Fundamental, uma vez que, no
nosso dia a dia em sala de aula, constatamos que sdo muitas as dificuldades apresentadas
pelos nossos alunos nesse aspecto.

Na anélise que fizemos dos textos produzidos pelos alunos do 6.° ano da Escola
Municipal de Sdo Camilo, identificamos varios problemas de ortografia, quais sejam:

hipercorrecédo, hipersegmentacéo, troca, acréscimo e substituicdo de letras, entre outros.
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Sobre essas dificuldades ortogréficas frequentemente apresentadas pelos alunos da
Educacdo Bésica, é ponto pacifico entre os estudiosos do tema que, entre as principais causas,
esta o tipo de ensino a que os alunos séo submetidos de maneira geral. Emrelacdo a escolha da
metodologia para o ensino de ortografia, Salgado (1992) afirma que:

[...] escrever corretamente significa fazer o uso consciente e premeditado da nossa
lingua; o erro ndo é mais do que o desconhecimento ou ndo consciéncia desde a
arbitrariedade convencional e, a partir do ponto de vista educativo, é o que deve
motivar a busca de metodologia mais adequada para garantir a aprendizagem
(SALGADO, 1992, p. 29).

Nessa perspectiva apresentada pelo autor estd a nossa proposta de estudo, ja que,
em linhas gerais, pretendemos buscar estratégias metodologicas mais adequadas para
proporcionar a aprendizagem da ortografia.

Destacamos que é importante que reconhe¢camos 0 nosso papel, que &, inclusive,
garantir que os alunos aprendam as normas ortogréaficas e, nesse sentido, a atuagdo do professor
como mediador da aprendizagem torna-se imprescindivel.

Portanto, o nosso objetivo geral é criar estratégias metodoldgicas que promovam a
reflexdo sobre as regras ortograficas, suas regularidades e irregularidades, para que 0s
educandos sejam capazes de compreendé-las.

Como objetivos especificos, selecionamos: i) Estudar, durante todo o
desenvolvimento da pesquisa, o tema ortografia, considerando as dificuldades de aprendizagem
do sistema ortografico e as teorias que contribuem para a organizacdo de estratégias que
busquem sanar essas dificuldades. ii) Diagnosticar dificuldades ortograficas apresentadas pelos
alunos pesquisados. iii) Categorizar as dificuldades ortograficas encontradas de acordo com as teorias
propostas sobre o tema. iv) Elaborar uma proposta de intervengdo pedagogica cujas estratégias
metodologicas atendam & perspectiva da teoria construtivista de aquisicao de linguagem.

A seguir, apresentamos a fundamentacao teorica da qual nos valemos nesta nossa

pesquisa, tendo em vista 0 nosso objeto, 0s objetivos e a hipotese que delineamos inicialmente.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

No presente capitulo, apresentamos 0s principais pressupostos teodricos que

fundamentam este nosso estudo.

2.1 O processo de ensino e de aprendizagem da escrita na perspectiva construtivista

2.1.1 Aprendizagem: concepcoes

O significado de aprendizagem é considerado sob diferentes perspectivas. Mauri
(2004) cita duas das concepcdes mais difundidas entre os professores: A primeira considera que
a aprendizagem consiste em conhecer as respostas corretas para perguntas formuladas pelo
professor. A segunda considera a aprendizagem como a aquisi¢do de conhecimentos relevantes
de uma cultura e que se fundamenta na construgdo do conhecimento.

Em relacdo a primeira, podemos dizer que € a mais difundida, porém mecaniza o
processo, ndo considera 0 aluno como sujeito ativo; nessa perspectiva, a nota tem papel
relevante. Sinteticamente, o processo ocorre da seguinte maneira: o professor traz perguntas
prontas, o aluno responde de acordo com aquilo que o professor deseja e este valora conforme
o0 que foi respondido, sendo o aluno somente um receptor passivo, processador de informacéo.

Ferreiro e Teberosky (1999), importantes pesquisadoras da teoria construtivista,
afirmam que a ideia da aprendizagem como cdpia ndo considera as caracteristicas do aluno que
aprende nem os processos pelos quais aprendem. Reproduzir o que ja vem pronto ndo levando
em conta as etapas de todo o processo de ensino-aprendizagem ndo garante a eficacia do que
foi aprendido. Para as autoras, 0 sujeito que copia algo dado por outro ndo é intelectualmente
ativo. Elas ressaltam que, uma vez esquecido o conhecimento, o educando nao podera restitui-
lo sozinho, diferentemente de quando o aluno compreende os mecanismos de producdo desse
conhecimento, que se esquecido, podera relembra-lo sem a ajuda de outros, porque houve uma
aprendizagem soélida, eficaz.

A segunda concepcao, que é adquirir os conhecimentos relevantes, entende o aluno
como processador do conhecimento que lhe € transmitido. Enquanto a terceira compreende que
o discente é um ser pensante, capaz de elaborar, de acordo o seu desenvolvimento psicolégico
e de maneira individualizada, os seus préprios conceitos. Nessa visao, respeita-se 0 processo

pelo qual o aluno passa para consolidar o objeto de estudo. Por isso é importante entender como
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ele aprende. Segundo Ferreiro e Teberosky (1999, p. 41) “é dbvia a importancia de ensinar o
aluno a aprender a aprender e a de ajuda-lo a compreender que, quando aprende, ndo deve levar
em conta somente o contetdo objeto de aprendizagem, mas também como se organiza e atua

para aprender.” E isso se concretiza atraves da intervencéo do professor.

2.1.2 Sobre as teorias de aquisi¢cdo da escrita

Kato (1995) diz que ha determinados conhecimentos que a crianga ndo aprende
somente observando. Para aprender, no caso em tela a ortografia, ela precisa entender seus
principios, e o educador devera ter um conhecimento metacognitivo, ou seja, devera saber como
ele proprio entende esse objeto e o que faz para resolver um problema. Além desses requisitos,
a autora afirma que, para ensinar algo a alguém, é preciso entender o que e como esse alguém
aprende em virtude da intervengdo externa.

Ha vérias teorias de aquisi¢do da escrita. Kato (1995) caracteriza algumas dessas
teorias, sendo a primeira delas a Teoria Inatista proposta por Chomsky, no ano de 1957, a qual
defende que o conhecimento e o comportamento linguistico seriam geneticamente
determinados, ou seja, ndo sdo adquiridos ou aprendidos. Segundo a autora, a Teoria de
Lanneberg comunga coma Teoria Inatista. No entanto, o interesse desse tedrico € defender que
a aquisicdo da fala é mesmo inata, diferentemente da escrita, que, para ele, é culturalmente
aprendida e precisa de um treinamento formal. Kato registra também que o pensamento
evolucionista de Bickerton é também uma variante da tese de Chomsky. Essa teoria admite a
existéncia de um limite inferior que é definido pelo trajeto natural inicial do desenvolvimento
linguistico, e o limite superior, que é atingido com o desenvolvimento cultural. Assim, sustenta
que a lingua evolui pelo desenvolvimento das formas primitivas, resultando em formas mais
elaboradas e, depois, em gramaéticas altamente complexas.

Uma outra teoria mencionada por Kato é a funcionalista, que defende o fato de as
formas novas aparecem em funcdo das necessidades comunicativas, 0 que permite relacionar
forma e funcdo. Para a autora, se essa concep¢ao apresenta evidéncias empiricas paraa fala, ela
também deve ter implicacdes para a aquisicdo da escrita. Portanto, de acordo com essa teoria,
0 ensino de ortografia s6 sera aprendido se obtiver um carater funcionalista, sendo que, do
contrério, o professor ndo teria éxito em relagdo a aquisi¢do da lingua escrita (KATO, 1995).

Por fim, Kato (1995) apresenta a Teoria Construtivista, de Jean William Fritz Piaget,

considerada a personalidade mais influente no campo da educagéo, em virtude dos diversos
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estudos realizados sobre o desenvolvimento infantil. Piaget acreditava que, quando nos
deparamos com novas informagdes, experimentamos um desequilibrio cognitivo. Em resposta,
estamos continuamente tentando recuperar a homeostase cognitiva por meio da adaptacao.
Piaget também propds que, por meio da maturacdo, progredimos por quatro estagios de
desenvolvimento cognitivo. No pensamento construtivista, como o proprio nome diz, o aluno,
com ajuda necesséria, é construtor do préprio conhecimento. A autora reconhece que algumas
das teorias citadas estdo inseridas nessa visdo. Chomsky, por exemplo, mesmo um pouco
distante das ideias Piagetianas, aproxima-se quando vé o educando como alguém que traz
consigo conhecimentos, no processo de ensino, o professor ndo partira do nada.

Piaget, com a teoria construtivista, defende ideias importantes sobre 0 processo
ensino- aprendizagem. Para ele, 0 aspecto mais importante nesse processo ndo € o contetdo ou
a quantidade dele, mas o ensino ao educando de como se aprende. A ideia ¢ “aprender a
aprender”. Assim, constroi-se a possibilidade de os alunos serem competentes naquilo que
aprenderam, pois aprenderdo a elaborar os seus préprios meios para aquisicdo de determinado
conhecimento, tendo, assim, uma educacao de qualidade, aprendendo, de fato, a aprender.

Nesse sentido, Coll (2004) defende que os alunos podem construir conhecimentos
gracas a atividade que eles desenvolvem para atribuir significado aos contetdos escolares
apresentados. Assim, esses alunos se mostram ativos ao se esforcarem para selecionar
informac0es relevantes, organiza-las coerentemente e integra-las a outros conhecimentos que
possuem.

NOs, professores de Lingua Portuguesa, enfrentamos muitos desafios na nossa
tarefa de ensinar a lingua materna, como, por exemplo, 0 ensino da escrita, com todos 0s
aspectos que o abarcam, inclusive o ensino da ortografia, o qual tem sido alvo de muitas
pesquisas por ser um assunto que inquieta os profissionais da educacdo, ndo s6 de Lingua
Portuguesa, mas também de outras disciplinas. E comum ouvirmos comentarios e reclamacoes
desses professores sobre as varias deficiéncias de escrita dos alunos, 0s quais ndo conseguiram
vencer determinadas dificuldades em tempo habil.

Sob essa perspectiva, cabe a nos buscar solu¢Bes concretas para modificar essa
realidade. Por isso, resolvemos estudar mais a fundo a teoria construtivista de aquisi¢do de
linguagem, ja que ela vai de encontro aos métodos considerados tradicionais, ultrapassados e,
por isso, pouco eficazes. Nessa teoria, 0 foco passa a ser o aluno, sujeito de sua aprendizagem.
Ele é considerado ndo como alguém que somente recebe, mas como construtor do seu

conhecimento, e a aprendizagem se da de maneira concreta, visivel e significativa. De acordo
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com Coll (2004, p. 11), “a concepgao construtivista ndo é um livro de receitas, mas um conjunto
articulado de principios em que é possivel diagnosticar, julgar e tomar decisdes fundamentais
sobre 0 ensino.” Portanto, 0s processos de ensino e de aprendizagem estdo em constante analise
e reformulagdes.

Sobre esse ponto, Antunes (2018) registra que ainda se podem constatar processos
de aquisicdo da escrita que ignoram a participacao efetiva do sujeito aprendiz, tirando deste a
oportunidade de construir e testar suas hipoteses de representacdo gréfica da lingua; o que se
observa até entdo sdo praticas de uma escrita mecanica e periférica, de uma escrita artificial e
inexpressiva, de uma escrita sem fungdo, sem qualquer valor do ponto de vista da interagéo,
uma escrita que se limita a exercicios, muitas vezes, sobre aspectos irrelevantes da lingua,
enfim, de uma escrita improvisada, sem planejamento e sem revisao.

Nesse sentido, Coll (2004) destaca que o Construtivismo ndo é um metodo, e sim
uma teoria que procura explicar como as pessoas aprendem, portanto ndo se trata de um manual
pronto, um plano ou uma cartilha que os professores poderdo seguir. O proprio nome remete a
construir, isto é, pensar situacdes inteligentes e instigantes que promovam a pesquisa € a
resolucdo de problemas propostos. Para o autor, pensar de acordo com essa teoria significa dizer
transformar o conhecimento em algo que seja significativo para o aprendiz. Assinala que as
teorias tem o papel de ajudar a interpretar, a analisar a realidade para que se possa intervir nela,
de forma positiva e proficua.

Sabemos que 0 nosso papel como professores é promover a aprendizagem, e se isso
ndo acontece, 0 nosso trabalho se torna insignificante. Sendo assim, para que a aprendizagem
aconteca de forma eficaz, ndo basta repensar apenas as praticas de ensino, temos que mudar o
enfoque, e, por isso, neste estudo, buscamos, através do “pensamento” construtivista, analisar,
compreender como os alunos aprendem e praticar o “pensamento estratégico”, ou seja, buscar
estratégias metodologicas que nos possibilitem atingir nossos objetivos do ponto de vista do
ensino e da aprendizagem. Portanto, nds, educadores também devemos passar pelo processo de
“aprender a aprender” para, continuamente, buscar solucbes para os problemas de
aprendizagem que se apresentam no cotidiano da nossa sala de aula.

Ferreiro e Teberosky (1999), sobre trazer o aluno para ser construtor do
conhecimento, afirmam que:

A mao que escreve e olho que 1€ estdo sob o comando de um cérebro que pensa sobre
a escrita que existe em seu meio social e com o qual toma contato através da sua

prépria participacdo em atos que envolvem o ler ou o escrever, em praticas sociais
mediadas pela escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 21).
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Assim, na tentativa de sanar um determinado problema, o professor analisa sobre
qual seria a melhor metodologia a se lancar méo. Para as autoras, esse ndo € o ponto chave, ja
que existe um sujeito que pensa, que é capaz de refletir sobre o que lhe é proposto, de fazer
relacbes com o meio social e de construir, e € em como esse sujeito aprende que o professor
precisa pensar.

Sabemos que a crianga, quando ingressa na escola, ndo vem vazia de todo
conhecimento sobre a escrita, ela traz consigo alguns desses conhecimentos que, de acordo com
Piaget, precisa fazer um entrelagamento entre a assimilacéo, aquilo que o educando traz e a
acomodacio, aquilo que é novo. E preciso partir do que o aluno ja sabe para ensinar o que ele
precisa aprender.

Dessa forma, as estratégias pedagogicas devem ser pautadas no planejamento, no
publico a quem se destina, naquilo que se pretende. Conforme afirma Azenha (1995, p. 38),
“[...] além dos métodos, dos manuais, dos recursos didaticos, existe um sujeito que busca a
aquisicdo do conhecimento, que se propde problemas e trata de soluciona-los, segundo sua
propria metodologia”.

Nesse sentido, Pozo (2002) salienta que a “boa aprendizagem” ocorrera a medida
que o professor pensar, elaborar e utilizar estratégias pedagdgicas que construam e

potencializem a aprendizagem dos alunos.

2.2 Formas de ensinar e aprender ortografia

O que é ortografia? Morais (2011, p. 8) define-a como sendo: “um tipo de saber
resultante de uma convencdo, de negociacdo social e que assume um carater normatizador,
prescritivo”. Tendo em vista essa concep¢do, assevera que, na escrita, € necessario que o aluno
saiba escrever de acordo a norma culta, primeiro por serem regras acordadas e que devem ser
ensinadas nas aulas de Lingua Portuguesa; segundo, porgue o estudante, quando ndo as domina
na escrita, passa por momentos de constrangimento na vida social e até mesmo discriminacao,
0 que podera inibir a sua aprendizagem, pois se envergonhard de escrever. Contudo, é
escrevendo que se dard ndo sO a aquisi¢do dessas normas, mas todo conhecimento que envolve
a producdo escrita. Infelizmente, a forma como a maioria de nos, professores, trabalha permite
que o aluno se sinta incompetente linguisticamente, pois acostumamo-nos a analisar a produgéo

textual ndo como um todo, em seus aspectos conceituais e formais, mas visando a assinalar
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principalmente os problemas ortogréficos, ou seja, a competéncia € medida pela quantidade de
“erros” ortograficos cometidos.

Sobre essa questdo, Morais (2007, p. 18) salienta ainda que “em vez de se preocupar
mais em avaliar, em verificar o conhecimento ortogréfico dos alunos, a escola precisa investir
em ensinar, de fato, a ortografia.” O autor defende que o ensino das normas ortograficas ¢
importante e, por isso, deve-se ensina-las sem o preconceito linguistico, respeitando-se a escrita
do aluno. Deve-se ter em conta que as normas nada mais sdo que um acordo firmado para a
unificacdo da escrita, para facilitar a comunicacdo. Assim, por ser a escrita um conjunto de
regras formalizadas, a crianca ndo podera apoderar-se dela sozinha, de modo que precisa de
alguém que a ensine, que a oriente nesse processo. O autor alerta que, na ortografia,

[...] em muitos casos ha regra, principios orientadores que nos permitem prever, com
seguranca, a grafia correta. Em outros casos, € preciso memorizar. Ao ensinar

ortografia, o professor precisa entdo levar em conta as peculiaridades de cada
dificuldade ortogréafica (MORAIS 2007, p. 21).

Assim, para realizar o ensino da ortografia, devemos entender como esse aluno
aprende, como ele reconstréi as regras ortograficas. Mesmo que seja um conjunto de
prescricdes, 0 aluno ndo é passivo nesse processo, ja que ele, ativamente, aciona essas regras.

Morais (2007, p. 60-66) define trés principios gerais norteadores para o ensino de
ortografia: no primeiro, “a crianga necessita conviver com modelos nos quais apareca a norma
ortografica; precisa ter um grande convivio com materiais impressos; no segundo, “o professor
precisa promover situacdes de ensino e aprendizagem que levem a explicitacdo dos
conhecimentos infantis sobre a ortografia”; e, no terceiro, que “o professor precisa definir metas
ou expectativas para o rendimento ortografico de seus alunos ao longo da escolaridade.” Isso
significa dizer que a crianca precisa ter contato com outros textos, isto €, assim como ele
aprende determinado género observando um, 0 mesmo acontece com a escrita; € preciso ler
palavras e analisar a ortografia numa acéo reflexiva para que se deem conta de que ha diferentes
hipoGteses para a escrita de uma palavra. Dessa forma, o professor devera problematizar, levando
0 aluno a construir hipoteses e a refletir sobre as normas ortogréficas. Essas hipdteses estao
relacionadas, inclusive, com a consciéncia fonologica, por isso, torna-se importante conhecé-

la.
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2.3 Consciéncia fonoldgica

Entre os pesquisadores que estudam a consciéncia fonoldgica, hd vérias
divergéncias quanto a sua concepcdo. Ha aqueles que a entendem como simplesmente a
correlacdo entre som e letra, e aqueles que defendem a psicogénese da escrita, ou seja, que
acreditam numa consciéncia fonolégica como parte do processo, mas que ndo garante, por si
s0, 0 aprendizado da escrita.

Morais (2019) diz que a consciéncia fonoldgica, por sis6, ndo da conta de produzir
os efeitos esperados em relagdo a aquisicdo do conhecimento alfabético, uma vez que nem
sempre existe uma correlagdo uniforme. E inegavel que ela faz parte do processo, mas néo € a
que soluciona todas as deficiéncias encontradas nas salas de aula.

O autor observa que diferentes niveis de analise linguistica estdo envolvidos na
leitura os quais estdo relacionadas ao uso que o sujeito faz de codigos linguisticos fonologicos,
semanticos e sintaticos, que Ihe permitem reconhecer e compreender a linguagem escrita. Sob
essa Otica, a conexdo existente entre niveis de analise sublexical, acesso lexical e analise
supralexical caracteriza a leitura como um processo interativo, que leva o individuo a
desenvolver sua consciéncia fonologica.

Morais (2019, p. 29), ao definir a consciéncia fonoldgica, destaca que:

Situando a consciéncia fonol6gica no conjunto das demais habilidades
metalinguisticas, analisaremos o0 quanto ela é, de fato, “uma constelacdo” de
habilidades variadas, em funcéo das unidades linguisticas envolvidas, da posicdo que
estas ocupam nas palavras e das operagBes cognitivas que o individuo realiza ao
refletir sobre “partes sonoras™ das palavras de sua lingua.

Conforme se verifica, 0 autor situa a consciéncia fonoldgica como parte de um
conjunto de habilidades metalinguisticas. A consciéncia fonoldgica envolve a segmentacédo de
uma palavra, a atribuicdo de um fonema a cada grafema e a montagem de fonemas para
pronunciar a palavra escrita.

O conhecimento fonoldgico, dessa forma, é considerado como uma habilidade do
aluno em tomar consciéncia e manipular os elementos mais simples da linguagem oral, como
silabas e fonemas, facilitando o processo inicial de leitura-escrita. Nesse sentido, Morais (2019),
salienta fazer-se necessario que o aluno desenvolva habilidades que lhes propiciem o
desenvolvimento de uma consciéncia fonoldgica efetiva, para que eles possam galgar niveis
consistentes dentro do sistema de escrita alfabética. Portanto, para o autor, a definicdo de

consciéncia fonoldgica ndo pode ser reduzida a “fonemas como unidades minimas e a
20



inadequacdo de tomar respostas em que as criangas pensam sobre letra como indicadores de
consciéncia fonologica” é necessario situa-la numa cultura metalinguistica.

Nesse contexto, 0s processos de leitura e escrita sdo bastante complexos, de modo
que cada um deles é adquirido paralelamente pela crianga. Portanto, sdo necessarios
conhecimentos e habilidades iniciais que estdo diretamente relacionados ao processo de leitura
e escrita. Se essas capacidades ndo existissem ou ndo tivessem sido consolidadas, dificilmente
haveria aprendizagem efetiva.

Ainda segundo Morais (2019, p. 41),

praticar uma conduta metalinguistica €, portanto, refletir sobre a linguagem. Essa
reflexdo pode se vincular a diferentes dimens6es da lingua: seus sons, suas palavras
ou partes destas, as formas sintaticas usadas nos textos que construimos, as
caracteristicas e propriedades dos textos orais e escritos.

Dessa forma, estabelecer que um som esta associado a um grafema ou a Varios
grafemas a0 mesmo tempo esté relacionado a consciéncia fonémica, que permite associar um
fonema a um ou mais grafemas. Essa habilidade é essencial para desenvolver nos alunos a
competéncia de segmentar uma palavra nos sons que a constituem. Dessa forma, o
conhecimento fonoldgico passa a ser uma variavel influente na aprendizagem inicial da leitura
e da escrita, e 0 professor tem a tarefa de sistematizar atividades para aprimorar e desenvolver
esse conhecimento de forma correta.

Consoante com o que foi dito anteriormente, Morais (2019) destaca que a
linguagem ndo deve ser vista somente como meio de interacdo, mas também como objeto de
reflexdo. Na sala de aula, ao observar o aluno lutando para escrever um texto, percebemos que
a crianca, ao escrever, da uma pausa e conversa consigo, tentando formular, ou recordar as
convencdes da escrita, analisando-as e apropriando-se desse conhecimento. Segundo o autor,
esse € um procedimento metalinguistico.

Nesse viés, Cagliari (1989), ao analisar reda¢des produzidas por criancas, relata que
estas sdo ativas na reflexdo sobre a representacdo da escrita, comparando-a com a fala. O autor
critica 0os métodos e 0s manuais que ndo valorizam esse esforco, as hipoteses levantadas, as
relacGes estabelecidas, a visdo da crianca sobre o que para ela é correto.

Nessa mesma vertente, Morais (2019) destaca que a consciéncia fonoldgica, ou
seja, a capacidade de se conscientizar e manipular os elementos mais simples da linguagem

oral, como silabas e fonemas, esta diretamente relacionada a capacidade do individuo de
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segmentar unidades maiores, como palavras, em unidades menores (silabas e fonemas),
facilitando o processo de decodificacéo.

Morais (2019) afirma ainda que a crianga precisa dominar os conceitos do sistema
de notacdo alfabética, suas convencdes. Nesse processo, cabe a escola ajudar o aluno a descobrir
e aprender essas estruturas e que, se a escola ndo o fizer, o aluno teré de percorrer esse caminho
de maneira solitdria. Um percurso que a criangca ndo precisaria seguir sozinha, sem a
colaboragdo de um adulto.

Essa habilidade faz com que o aluno tome consciéncia dos fonemas e silabas de
palavras, de forma que, ao tomar conhecimento dessas unidades minimas da lingua, sera mais
facil atribuir um grafema aos fonemas, favorecendo, assim, o processo de associacao entre o
som e sua representacdo grafica. Portanto, o conhecimento fonologico transcende como
competéncia fundamental do processo de leitura-escrita, permitindo a crianga tomar
consciéncia da estrutura das palavras, silabas e fonemas e favorecendo a aquisi¢do do principio
alfabético, que enfatiza a capacidade do aluno de associar um fonema a uma grafia. Essa
habilidade permite que a crianga melhore a diccdo e a escrita e que estabeleca a relacéo entre o
texto escrito e a oralidade (MORAIS, 2019).

Sobre a consciéncia fonoldgica dentro do ato da escrita, Gil (2014, p.1) destaca que
“aprender a escrever corretamente sem erros ortograficos ¢ uma das principais prioridades do
ensino curricular na Educagdo Basica”. Tal afirmacéo nos leva a refletir se, de fato, é necessario
dominar as regras ortograficas antes de aprender a escrever, ou expressar ideias. Percebe-se,
dessa forma, que muitos professores estdo acostumados a trabalhar a ortografia longe dos
aspectos linguisticos e descontextualizados da composicao escrita, por meio de materiais que
apenas promovem o aprendizado mecanico de regras.

Na verdade, é importante permitir que o aluno possa construir, de maneira gradual,
seu aprendizado ortografico. Assim, o ensino da ortografia a partir de uma abordagem
construtivista € possivel, uma vez que o aluno é aquele que constrdi seu conhecimento a partir
do que ja sabe. Portanto, a chave para alcancar uma aprendizagem significativa é organizar 0s
processos de aprendizagem com base no concreto, ensinando-0s a pensar sobre 0 que escrevem
e, assim, otimizar seu processo de raciocinio, motivando-os a investigar, descobrir,

compartilhar e comparar as ideias que possuem para que possam construir novos aprendizados.
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2.4 A estruturacao do sistema ortogréafico

Morais (2007) afirma que, nas normas ortograficas de nossa lingua, ha diferentes
critérios nas relagbes entre os sons e as letras, e que sdo varios e distintos os casos de
regularidades e irregularidades.

Sabemos que nem sempre sons e letras sdo equivalentes, por causa disso acontecem
0s casos de regularidades, os quais o referido autor categoriza em trés tipos: diretas, contextuais
e morfoldgico-gramaticais. Nas diretas, acontecem as trocas de algumas letras como: o p pelo
b, o t pelo d, o f pelo v, etc. I1sso acontece pelo fato de os sons serem produzidos no mesmo
ponto de articulacdo, tornando-os bem parecidos. Nos regulares contextuais, € o contexto no
interior da palavra que ira definir qual letra usar. Um exemplo seria o da letra r. O r, entre
vogais terd som diferente ao que vier precedido de consoante, como nas palavras carro e caro.
Sé&o varios os casos de regularidades contextuais descritas por Morais (2007): Vejamos o quadro
1 abaixo:

Quadro 1 — Casos de regularidades contextuais
Os principais casos de regularidades contextuais em nossa ortografia séo:

e O uso do R ou RR em palavras como “rato”, “porta”, “honra”, “prato”, “barata” e
“guerra”.

e O uso do GouGU em palavras como “garoto”, “guerra”;

e O uso do Cou QU, notando o somo do /k/ em palavras como “capeta” e “quilo”;

e O uso do J formando silabas com A, O, U em palavras como “jabuti”, “jogada” ou
“cajuina”;

e O uso do Z em palavras que comecam “com 0 som de z” (por exemplo, “zabumba”,
“zinco”, etc.);

e Ousodo S no inicio das palavras, formando silabas com A, O, U, como em “sapinho”,
“sorte” e “‘sucesso’’;

e Ousode Oou U no final de palavras que terminam “como 0 somde U” (por exemplo,
“bambo”, “Bambu”);

e O uso de E ou I no final de palavras que terminam “como 0 som de I’ (por exemplo,
“perde”, “perdi”);

e O usode M, N, NH ou ~ para grafar todas as formas de nasalizacdo de nossa lingua

(em palavras como “campo”, “canto”, “minha”, “pao”, “maca”, etc.).

Fonte: Adaptado de Nébrega (2013, p. 32).
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Sé&o casos que, infelizmente, aparecem com frequéncia no ensino fundamental II,
nogdes que poderiam ter sido formadas nas séries anteriores ao 6.° ano. Porém, € uma realidade
que se faz presente, denotando falha no ensino-aprendizagem desses educandos. Morais (2007)
diz que essa situacdo é lamentavel, porque a compreensdo da regra subjacente permitiria o
emprego adequado dessas letras e conclui: “Se ele ndo o faz, também ¢é porque o ensino
oferecido ndo conseguiu lhe assegurar a compreensdo que levaria ao éxito” (MORALIS, 2007,
p. 14).

Por fim, o autor descreve as regularidades morfol6gico-gramaticais, que sdo as que

trazem casos de correspondéncia letra-som, as quais apresentamos nos quadros 2 e 3 seguintes.

Quadro 2 — Casos de regularidades morfologico-gramaticais presentes em substantivos e

adjetivos

Os principais casos de regularidades morfologico-gramaticais observados na formacéo de
palavras por derivagédo séo:

e “portuguesa”, “francesa” e demais adjetivos que indicam o lugar de origem se
escrevem com ESA no final,

e “beleza”, “pobreza” e demais substantivos derivados de adjetivos e que terminam
com o segmento sonoro /eza/ se escrevem com EZA;

e “portugués”, “francés” e demais adjetivos que indicam lugar de origem se escrevem
com ES no final;

e “milharal”, “canavial”, “cafezal” e outros coletivos semelhantes terminam com L;

e “famoso”, “carinhoso”, “gostoso” e outros adjetivos semelhantes se escrevem sempre
comsS;

e “doidice”, chatice”, ”meninice” € outros substantivos terminados com o sufixo ICE
se escrevem sempre com C;

e Substantivos derivados que terminam com os sufixos ENCIA, ANCA, ANCIA,
também se escrevem sempre com C ou C ao final (por exemplo, “ciéncia”,
“esperanga”, ¢ importancia).

Fonte: Adaptado de Morais (2007, p. 33)

Quadro 3 — Casos de regularidades morfolégico-gramaticais presentes nas flexdes

verbais

As regras morfoldgico-gramaticais se aplicam ainda a varios casos de flexdes dos verbos que
causam dificuldades para os aprendizes. Eis alguns casos:

e ‘“cantou”, “bebeu”, “partiu” e todas as outras formas da terceira pessoa do singular do
passado (pretérito do indicativo) se escrevem com U final,

e “cantardo”, “beberdo”, “partirdo” e todas as formas da terceira pessoa do plural do
futuro se escrevem com AO, enquanto todas as outras formas da terceira pessoa do
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plural de todos os tempos verbais se escrevem com M no final (por exemplo,
“cantam”, “cantavam”, “bebam”, “beberam”);

e ‘“cantasse”, “bebesse”, “dormisse” e todas as flexdes do imperfeito do subjuntivo
terminam com SS;

e Todosos infinitivos terminam comR (“cantar”, “beber”, “partir”), embora esse R ndo

seja pronunciado em muitas regiées do nosso pais.

Fonte: Adaptado de Morais (2007, p. 34)

Nos casos de irregularidade, ndo ha regra que direcione a escrita ortogréfica, sendo

necessario o contato frequente com essas palavras. Vejamos alguns casos, no quadro 4 a seguir:

Quadro 4 — Principais irregularidades do portugués

Entre as irregularidades presentes no portugués brasileiro, estdo:

e Anotacdo do som/s/ comS, C, Z, SS, X, C, XC, SC, SC e S: (“seguro”, “cidade”,

“assistir”, “auxilio”, “agude”, “exceto”, “piscina”, “cresc¢a”, “exsudar”).

A notacdo do som/z/ comZ, S e X (“gozado”, “casa”, “exame”).

A notacdo do som/S/ com X, CH ou Z (“xale”, “chalé”, “rapaz”).

A notacdo do som/g/ comJ ou G (“gelo”, “jil6”).

A notacdo do som /A / com L ou LH (“familia”, “toalha”).

A notacdo do som/i/ com | ou E em posicao atona ndo final (“cigarro”, “seguro”).

A notacdo do som /u/ com U ou O em posicdo atona ndo-final (“buraco”, “bonito”).

O emprego do H em inicio de palavra (‘“harpa”, “hoje”, “humano”)

e A notagdo do som/x/ com x ou ch em palavras como “enxada”, “enchente”;

e Em determinados ditongos da escrita que possuem uma pronuncia “reduzida” em
palavras como “caixa”, “madeira”, “vassoura” etc.

Fonte: Adaptado de Morais (2007, p. 35)

Concluindo, ao observar os quadros 2, 3 e 4 das situacdes regulares, o professor
sera capaz de conduzir o aluno, através da reflexdo e da compreensdo das regras ortogréaficas
existentes, a escrever corretamente os vocabulos, diferentemente dos que pertencem aos casos
irregulares, que apresentam um grau de dificuldade maior, sendo encontrados por toda a vida,
inclusive pelos que sdo letrados. Ferreiro e Teberosky (1999 p. 33) dizem que a crianga ndo
erra “porque sim”. Esses erros sdo pautados em alguma regra adquirida por ela, e, portanto, ndo
erram por falta de atencdo. Por isso, € necessario que o educador leve esses erros em
consideracdo. Nesse sentido, Morais (2007) ressalta ser necessario que o professor possa

ensinar o aluno, processualmente, pouco a pouco, a escrita das palavras.
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2.5 As concepcoes de erro ortogréafico

No ensino tradicionalista, a quantidade de erros ortogréficos define o nivel do
aluno, ou seja, se ele ndo comete erros ortograficos, é um “bom” aluno, se comete muitos, é um
aluno “ruim”, isso sem levar em conta uma série de outros fatores, inclusive a complexidade
do sistema ortogréfico portugués.

Conforme ja referimos anteriormente, na perspectiva de Piaget, o erro é concebido
ndo sé como algo construtivo, mas também como uma forma de o aluno formular e testar suas
hipoteses. Portanto, o erro ndo impede o aluno de chegar a resposta, funciona como uma etapa
do processo. Nessa perspectiva, 0 erro representa um avango, demonstra que o aluno tem uma
hipdtese e se dispde a testa-la.

Rego e Buarque (2011) definem o erro como resultado de um trabalho intelectual,
de um esforco cognitivo no sentido de descobrir a natureza do sistema de escrita que Ihes esta
sendo apresentado. Assim, cabera ao professor diagnosticar €, como mediador, intervir para
conduzir o aluno a aquisi¢cdo dos conhecimentos ortogréaficos.

Cagliari (2005) afirma que, geralmente, a escola ndo gosta do erro no processo de
aprendizagem, razdo pela qual a nota até hoje tem um grande prestigio no ambiente escolar.
Porém, afirma o autor que o erro ndo pode ser tratado como algo negativo, uma vez que, através
dele, pode-se observar em que fase o aluno se encontra no processo de aquisicao da linguagem
e, a partir disso, podera conduzir esse aluno a analise, a reflexdo, a reorganizacdo e a

reconstrucdo do aprendizado.

2.6 O processo de aquisi¢ao da escrita

Neste trabalho destacamos as pesquisadoras Ferreiro e Teberosky (1999) porque
elas desempenharam um papel significativo para a teoria construtivista, a qual trouxe
modificacdes importantes na maneira de se compreender a relacdo entre o educando e a escrita.
Essas autoras, fundamentadas na referida teoria, desenvolveram um estudo sobre o processo de
aquisicdo da escrita em uma perspectiva do sujeito que aprende. Elas constataram que o
processo de aquisicdo da escrita ndo comeca na escola. Antes, a crianca ja convive num
ambiente “bombardeado” de palavras e/ou expressdes. Mesmo que inicialmente essa crianga
ndo tenha nogdo de que aqueles desenhos representem os sons da fala, é nesse meio que ela

comega a desenvolver conhecimentos e conceitos sobre a escrita.
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Com esse estudo, as pesquisadoras comprovaram a aplicabilidade da teoria de
aprendizagem proposta por Jean Piaget, segundo a qual o educando, quando inicia 0 processo
formal de aquisicdo da escrita, j& traz consigo conhecimentos sobre a estrutura e o
funcionamento da sua lingua e, portanto, ira utilizar esses conhecimentos para operar reflexfes
sobre a escrita, 0 que desconstroi a ideia do erro, pois este serd considerado uma hipotese, que
é uma das etapas do processo de aprendizagem. Para os adultos, os erros parecem Gbvios,
conduzindo muitos ao pensamento de que a crianca seja incompetente, porém a crianca tem
competéncia linguistica e esta, através de um esforco reflexivo, tentando acertar, conforme
discrimina as normas ortogréaficas. Apesar de a escrita ser conservadora, a maneira como se
ensina é o que favorecerd a aprendizagem.

Lemle (1997), ao estudar a aquisi¢do da escrita sob o ponto de vista do sujeito que
aprende, propds uma divisdo do processo de alfabetizagcdo por etapas:

i) Primeira etapa: Biunivaléncia entre som e letra. Rejei¢do da hipdtese biunivoca.
Nessa etapa, 0 aluno percebe que nem sempre ha equivaléncia entre som e letra,
portanto que a primeira hipotese se torna inviavel, pois 0 som esta condicionado a
posicdo em que a letra ocupa. E uma das situacdes mais recorrentes em sala de aula.
Nesse momento, ha a tentativa de escrever conforme o som produzido, que muda de
acordo com a posicdo da letra na palavra.

ii) Segunda etapa: Partes arbitrarias do sistema. Conforme Lemle (1997), essa
etapa dura a vida toda. E 0 momento em que o educando percebe que mais de uma
letra, na mesma posicdo, representa 0 mesmo som, sao 0S casos idiossincraticos.
Segundo a autora, essa etapa pode ser explicada pela memoria histérica das palavras
e pelo contexto em que duas ou mais letras concorrem na representacdo do mesmo
som. Ressalta que, com a pratica da leitura e da escrita, o discente ira diminuir
gradativamente os desvios ortograficos.

iii) Terceira etapa: a morfologica. E o estabelecimento de algumas regras
morfoldgicas. Nesse ponto, percebe-se que ha regularidades ligadas a morfologia
das palavras. Exemplo: os substantivos derivados de adjetivos, como: moleza,

pobreza, escrevem-se com z. Vejamos outros exemplos no quadro abaixo:
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Quadro 5 — Identificacdo dos afixos visando a fixacdo de generalizagdes ortogréficas

Afixo Alternativa Exemplos
ortograficamente plausivel

-eza esa Grandeza, beleza, moleza
-6s ez Portugués, francés
-ez és Estupidez, gravidez
-iz IS Atriz, bissetriz, aprendiz
-Géo Ssao Inflacdo, formacéo, votacao
-al au Sensacional, maternal
- ice isse Burrice, tolice
- agem ajem Bobagem, passagem, lavagem
-izar isar Realizar, concretizar, socializar
-nga nsa Confianca, poupanca, presenca
-ncia nsia Importancia, caréncia, frequéncia
-des dis Desfazer, desmentir
-dis des Disperséo, discusséo, distor¢éo
-extra estra Extraordinario, extraditar.

Fonte: Lemle (1997, p. 23)

No final dessas trés etapas, o aluno devera construir a seguinte teoria sobre a
correspondéncia entre som e letra, conforme Lemle (1997 p. 32): “Para cada som numa dada
posicdo, ha uma dada letra; a cada letra numa dada posicdo, corresponde um dado som. Em
certos ambientes, certos sons podem ser representados por mais de uma letra”.

Tomando como base essas etapas, Lemle (1997) propde uma sequéncia didatica que
toma como base tanto os conhecimentos prévios, como as hipoteses levantadas pelos alunos
sobre a escrita ortografica. A pesquisadora defende que a crianca levanta hipoteses, passa por
etapas tanto antes da aprendizagem da escrita quanto durante o processo de apropriacdo da
escrita ortografica.

Por esse motivo, é imprescindivel aplicar um diagndstico prévio as criancas que
ingressam nas séries iniciais do Ensino fundamental e quando estas mudam de nivel, passando
para os anos finais, para avaliar o dominio das habilidades basicas e programar 0 processo
formal de leitura e escrita, especificamente e adaptado a cada aluno e suas necessidades. De
posse de tais informacdes, o ambiente escolar podera proporcionar espagos de aprendizagem
propicios ao desenvolvimento e fortalecimento dessas competéncias, através de estratégias
pedagdgicas que estimulem a aquisi¢do e consolidacdo de competéncias basicas de leitura e

escrita.
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2.7 Os estudos sobre o ensino e a aprendizagem de ortografia

Apesar de poucos estudos apresentarem metodologias especificas para o ensino da
ortografia, muitos autores contribuem com teorias que fundamentam e auxiliam na
aplicabilidade de um ensino eficaz. A maioria categoriza 0 sistema escrito portugués, que
também é importante. Faraco (2015, p. 23), em uma das suas muitas contribuicdes, afirma que
“o professor precisa, entre outras coisas, ter um bom conhecimento de organizacdo do nosso
sistema gréfico para poder melhor sistematizar seu ensino, para entender melhor as dificuldades
ortogréficas de seu aluno e para auxilia-los a superé-los.” LEMLE (1997) reforca essa ideia
dizendo que o professor precisa ter algum conhecimento histérico e morfoldgico da lingua.

Contudo, ndo é somente ter conhecimento historico, estrutural e normativo, é
preciso, primordialmente, levar em conta o sujeito que aprende. Nesse sentido, retomamos as
duas importantes autoras, Ferreiro e Teberosky (1999), que apresentaram, por meio de metodos
praticos, maneiras de como ensinar a escrever corretamente as palavras. Para o projeto que
desenvolveram com criancas de 04 a 06 anos, orientaram-se por trés principios basicos: 1) ndo
identificar leitura com decifrado, 2) ndo identificar escrita com cépia de um modelo e 3) ndo
identificar progressos na conceitualizacdo com avancos no decifrado ou na exatiddo da copia.
Esses principios se confirmaram durante todo o processo.

Essas autoras mostraram que, para compreender a escrita, a crianga passa por
processos. Primeiramente, raciocinando de maneira inteligente, ela formula hipdteses, supera
conflitos, busca regularidades e outorga significados. E tudo isso é resolvido através da
mediacdo e das intervencbes pedagdgicas realizadas pelo professor. Portanto, deve-se entender
que a crianca tem a capacidade de atuar sobre o que Ihe é apresentado de maneira dinamica.
Essa visdo ndo é levada em conta pelo ensino tradicional que, segundo as autoras, “ignora essa
progressdo natural, e propde um ingresso imediato ao cddigo escrito [...], numa pura convengao
irracional, numa “danga das letras” que se combinam entre si de maneira incompreensivel. Em
algo no qual ndo se pode pensar.” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 49-50)

Sob a dtica dos autores supracitados, é possivel afirmar que a ortografia difere
quando afeta o aspecto lexical ou gramatical. Por meio da grafia, indicam-se as proximidades
lexicais de filiacdo etimoldgica dentro de uma mesma familia de palavras e, a0 mesmo tempo,
diferenciam-se as palavras que ndo pertencem a familia. A grafia também indica a morfologia

lexical na composicgéo de palavras com prefixos e sufixos.
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Nesse cendrio, durante a escrita, as criangas tendem mais a hipossegmentacdo do
que & hipersegmentacdo, isso significa dizer que aglutinam mais as palavras assim como fazem
oralmente. Esses agrupamentos recaem principalmente em elementos morfolégicos ou em
locucbes e sequéncias graficas de uma ou duas letras e em menor grau em alguns elementos
lexicais. E fato que o grande nimero de erros ortograficos que os escolares cometem na
elaboracdo dos textos, as continuas impropriedades no uso do Iéxico ou nas construcdes
gramaticais, erros que, em alguns casos, tem inicio nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
acentuam-se ao longo do Ensino Médio e continuam a ser significativamente valorizados
durante a formacdo universitaria, em que se observam erros crassos que ndo foram corrigidos e
trabalhados em etapas anteriores.

Dessa maneira, ao contrario do que se observa em um ensino unilateral, dentro de
uma perspectiva construtivista, o erro ortografico passa a ser fonte de informacéo, pois sua
observacdo vai esclarecer o nivel de conhecimento do aluno, bem como fornecer informagoes
para o professor redirecionar o ensino da ortografia e ajusta-lo as necessidades especificas dos
alunos.

A ortografia, longe de ser apenas um conjunto de regras, € um subsistema inserido
no sistema de escrita que, por um lado, favorece a compreensao, visto que afeta diretamente o
processo de leitura, e por outro, no momento da revisdo e controle da producéo do texto, a
reflexdo ortogréafica influencia no processo de construcdo da linguagem escrita. O ensino de
todos os aspectos ortograficos ndo deve ser pensado como unidades isoladas, mas dinamicas e
interligadas, portanto, ndo se limita a area da Lingua Portuguesa, em horarios previamente
definidos, mas a todas as producdes escritas dos estudantes.

Dentro dessa concepcdo, a ortografia esta relacionada aos demais componentes da
linguagem e aos elementos formados na comunicacdo escrita. Seu estudo deve estar ligado a
um proposito definido na vida do aluno e fazer parte do trabalho educacional total. Dessa forma,
ele aprendera sobre a conveniéncia de escrever corretamente sobre qualquer assunto.

No entanto, é praticamente impossivel abordar o estudo da ortografia sem um
minimo de conhecimento gramatical. A analise ortogréafica, apoiada no estudo das diferentes
categorias de palavras ndo s contribui para a escrita correta sem ter que recorrer a desgastante
tarefa de memorizar a grafia de cada uma delas, mas também favorece o crescimento linguistico
dos alunos.

Assim, exercicios de expressdo oral adequados que requerem prondncia e

articulacdo clara, permite distinguir silabas, entonacfes, entre outros, que se refletem nos
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diferentes signos ortograficos. Da mesma forma, a pratica da ortografia oral também favorece
a memorizacdo de palavras e sua reproducdo. Mas, as vezes, essa relacdo é exagerada,
esquecendo-se de que a grafia tem certa independéncia com relacdo a fala, ja que os codigos de
escrita e as regras para seu uso sdo diferentes.

Dessa forma, a natureza integrativa dos exercicios de escrita permite que o
conhecimento ortogréfico possa ser aplicado em cada uma das palavras utilizadas e em sua
relacdo com as demais no texto. Portanto, a utilidade funcional da grafia é revelada, pois
contribui para impulsionar as ideias na forma escrita de maneira coerente e correta.

No entanto, enquanto professores, devemos ter em mente que, embora a leitura ndo
exista sem a escrita e sua aprendizagem esteja inter-relacionada, 0s processos cognitivos que
ocorrem na leitura e na grafia sdo diferentes, ou seja, quando lemos, reconhecemos as palavras
no texto, de modo que, quando escrevemos, produzimos palavras para serem lidas. A habilidade
de ler e a habilidade de reconhecer se as palavras estdo escritas corretamente ndo estdo
necessariamente relacionadas e, apesar dos esfor¢os dos professores que desenvolvem essas
habilidades, a leitura por si s6 ndo garante a posse de boas habilidades de ortografia.

Frente a essa problematica, Morais (2007) ressalta ser primordial ter em mente que
0s objetivos do ensino de ortografia consistem em:

I.  Facilitar o aprendizado da escrita correta de um nicleo de palavras
frequentemente utilizadas, bem como o uso adequado de sinais de pontuacao.
Il.  Conhecer as regras ortograficas mais gerais da lingua para permitir a escrita
correta de um grande nimero de palavras.
IIl.  Fornecer métodos e técnicas para o estudo de novas palavras.
IV.  Desenvolver o interesse e 0 desejo de escrever corretamente.
V.  Promover o habito de revisar o que esta escrito.
VI.  Usar o dicionario corretamente e adquirir o habito de consultad-lo com
frequéncia.

A formulacéo desses objetivos, de acordo com Morais (2007) inclui o contetdo dos
objetivos de ensino e a hierarquia e classificacdo dos mesmos. Os niveis de assimilacao,
profundidade e sistematicidade também devem ser determinados. Portanto, de acordo com o
exposto, uma classificacdo adequada dos objetivos corresponderia aos seguintes niveis:
familiarizar, reproduzir e aplicar.

Assim, a competéncia linguistica, deve integrar trés principios: o descritivo

(estrutura e funcionamento interno da linguagem), o prescritivo (formacdo de padrdes corretos
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de linguagem escrita) e o produtivo (producdo contextualizada de palavras com frases,
sentencas e outros textos).

Para fornecer um comando ortografico adequado, Morais (2007) cita que o
contetdo deve incluir:

I. O estudo das regras relativas a todo o sistema ortogréafico, de forma que
incentive a escrita de um grande conjunto de palavras de importante valor de
uso, bem como o uso de letras mailsculas e pontuacao.

II.  Aaquisicdo de procedimentos que facilitem a fixacdo da imagem gréafica de um
nacleo significativo de palavras, ndo sujeitas a regras, que fazem parte do
vocabulério.

lll.  Aapropriagdo de um sistema de habitos e habilidades que favoregam a escrita.
IV. O desenvolvimento de uma consciéncia ortografica.

V. O uso adequado de materiais de referéncia: dicionarios, glossarios, resumos
gramaticais e outros.

Ao analisar o tratamento da ortografia dado pela Base Nacional Comum Curricular
- BNCC (2018), Almeida e Barros (2018) constatam que desde o 1° ano fazem-se presentes habilidades
que precisam ser desenvolvidas pelos alunos para serem capazes de fazer relacBes fonogréaficas, com
um carater de progressdo entre os anos. Uma habilidade esperada para o 1° ano, por exemplo, a
EF01LP29, esta relacionada as regularidades diretas, descritas por Morais (1998), enquanto que para o
2° ano, a habilidade EF02LP29, além de prever o ensino de regularidades diretas, prevé também algumas
regularidades contextuais e propGe a memorizacdo de palavras com irregularidades ortograficas. Ja para
0 3° ano, estdo previstas habilidades relacionadas as regularidades contextuais e morfologicas e as
irregularidades. Para 0 4° e 5° ano, 0 documento orienta para o trabalho com as regularidades contextuais
e morfoldgicas, com a observacgao de que regras devem ser trabalhadas a cada ano.

Com a analise, as autoras perceberam também que, no referido documento, além das
unidades tematicas diretamente ligadas a ortografia, ha outras que apesar de ndo estarem diretamente
associadas a ortografia, contemplam habilidades importantes para pensar no ensino ortografia de uma
forma reflexiva e dentro da classificagdo proposta por Morais (1995; 1999).

Portanto, ndo hd como negar a importancia de se conhecer bem a BNCC e considera-la
como um documento orientador imprescindivel para o desenvolvimento do nosso trabalho em sala de
aula.

A seguir, no capitulo 2, apresentamos, em linhas gerais, 0 contexto, os participantes

e a metodologia da pesquisa.
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O CONTEXTO, OS PARTICIPANTES E AMETODOLOGIA

3.1 O contexto da pesquisa

Desenvolvemos este estudo na Escola Municipal de Sdo Camilo, tendo como
participantes os alunos da Unica turma do 6.° ano do Ensino Fundamental desta escola.

A Escola Municipal de S&o Camilo localiza-se na fazenda Bonfim, na cidade de
Rio Pardo de Minas, e atende varias outras comunidades rurais circunvizinhas, oferecendo
Ensino Fundamental 11, Educacdo Infantil e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), em dois
turnos: vespertino e noturno.

Pedagogicamente, a escola tem como parametro os documentos oficiais, tais como:
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei 9.394/1996 (LDB), os Parametros
Curriculares Nacional — PCN (Brasil, 1997), o Conteudo Basico Comum — CBC (Brasil, 2005)
e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018).

A estrutura da escola é bem reduzida, dispde de 04 salas onde funcionam as turmas
do 6.° a0 9.° ano, uma cozinha, dois banheiros que ndo sdo separados por género, e hd uma sala

que funciona, ao mesmo tempo, como biblioteca, secretaria e sala dos professores.

3.2 Os participantes

Os alunos participantes da pesquisa cursam o 6.° ano do Ensino Fundamental I. E
uma turma formada por 08 alunos matriculados e frequentes.

Como professora de Lingua Portuguesa dessa turma, é possivel afirmar que ha
alunos com diferentes niveis no que se refere a escrita. Boa parte dos alunos possui dificuldades
ortograficas. No que se refere a leitura, a maioria tem grande dificuldade de interpretacéo,
justificada empiricamente pela falta de habito de leitura, fato que é agravado pelas condicGes
precarias da biblioteca da escola, uma vez que ndo atende quantitativamente e qualitativamente
a demanda.

Cumpre-nos assinalar que, por ser um trabalho que envolve pessoas, a pesquisa foi
submetida ao Comité de ética da Unimontes, por meio da Plataforma Brasil. Sendo assim,
houve aprovagdo desse Comité para o desenvolvimento desta pesquisa, conforme atesta o

parecer presente no anexo E.
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3.3 A Metodologia

A metodologia que norteou 0 nosso estudo € proposta pelo PROFLETRAS, qual
seja a pesquisa-acdo. Trata-se de um tipo de pesquisa social que é concebida e realizada
estreitamente associada a uma acao visando a resolucdo de um problema coletivo, no qual o0s
pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo da realidade a ser investigada estao
envolvidos de modo cooperativo e participativo. Portanto, ndo se trata de somente analisar ou
descrever uma determinada situacdo, pois sera necessario definir, com precisdo, quais as acoes,
quais 0s agentes, 0s seus objetivos e obstaculos e, também, qual a exigéncia do conhecimento
a ser produzido, tendo em vista as dificuldades encontradas (THIOLLENT, 1985).

A nossa pesquisa é de natureza qualitativa, ja que, mesmo fazendo uso de alguns
resultados numeéricos, apresentamos, primordialmente, uma analise em que discutimos
particularidades visando ao aprofundamento da compreensdo da questdo pesquisada (GIL,
1999).

A seguir, apresentamos os procedimentos metodoldgicos que adotamos para o

desenvolvimento desta nossa pesquisa.

3.3.1 Procedimentos metodoldgicos da etapa investigativo-diagndstica

Procedimento 1: Explicacdo aos pais ou responsaveis sobre os objetivos e beneficios da

pesquisa e sobre a necessidade de assinatura do termo de consentimento.
Procedimento 2: Solicitacdo de assinatura do Termo de Consentimento (ANEXO A) e aplicar
instrumentos (ANEXOS B e C), aos pais ou responsaveis para coleta de informaces uteis ao

estudo.

Procedimento 3: Aplicacdo de questionario aos alunos sobre interesses e habitos de leitura e
escrita (ANEXO C).

Procedimento 4: Prosseguimento da revisdo bibliografica, tendo como base as obras a que

fizemos referéncia no capitulo da fundamentacdo tedrica.
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Procedimento 5: Coleta dos dados através de atividades diagndsticas que permitam identificar
as dificuldades ortograficas dos alunos.

Procedimento 6: Categorizacdo dos dados coletados tendo em vista aspectos selecionados
através da base tedrica utilizada. Essa categoriza¢cdo nos permitiu saber quais séo as dificuldades
individuais e coletivas, as quais possibilitaram planejar, de forma realista e eficaz, a proposta de

intervencao.

Cumpre-nos esclarecer que, somente depois desse mapeamento das dificuldades
ortogréficas apresentadas pelos alunos é que fizemos o recorte daquela ou daquelas que seriam
objeto da intervencdo, com base nas dificuldades encontradas, sendo que, posteriormente,
apresentamos a proposta de intervencdo por meio de um jogo didatico voltado para essas
dificuldades ortograficas.

Em seguida, apresentamos os procedimentos metodoldgicos que utilizamos na etapa

investigativo-interventiva.

3.3.2 Procedimentos metodoldgicos da etapa investigativo-interventiva

Procedimento 1: Elaboracdo da Proposta de Intervencdo, com a proposicdo de acdes
metodologicas especificas que possibilitem minimizar as dificuldades ortograficas dos alunos.
Ressalta-se que, a ndo aplicacdo das atividades propostas estdo respaldadas pela RESOLUCAO
NO. 001/2020 — COORDENACAO NACIONAL, de 03 de abril de 2020, onde em seu Art. 4.°
e 5.0 1é-se:
Art. 4.°. Considerando a necessidade de que as pesquisas desenvolvidas pelo
PROFLETRAS resultem de intervencao na escola, no momento com aulas suspensas
por tempo indeterminado em fun¢do da quarentena, o tempo de integralizacdo de
todos os alunos do programa sera estendido por mais 60 (sessenta) dias.
Art. 5° Novas extensdes de prazos podem ser concedidas, conforme a necessidade de

cada aluno e ap6s andlise pelo colegiado da unidade, devidamente orientado pelos
documentos de sua IES.

Por ser uma escola cujos alunos ndo dispem de recursos tecnoldgicos necessarios para
aplicacdo da proposta por meio do ensino remoto, essa aplicacdo sera feita assim que houver a

volta do ensino presencial.
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3.3.3 Proposta de intervencdo: caracterizacao

A proposta de intervencdo levou em conta as dificuldades ortograficas mais comuns
detectadas nas atividades diagndsticas, com o intuito de realizar uma intervencéao individual e
coletiva levando-se em conta a categoria dos erros ortograficos. Assim com base nos resultados
obtidos no diagndstico inicial, a proposta foi elaborada buscando direcionar-se para 0s
problemas observados na escrita ortografica. Dessa forma, eis algumas dificuldades
ortogréficas que serdo abordadas: 1) regularidades contextuais (c/c, r/rr, m/n); 2) morfol6gicas
(plural &/m, r no final); origem etimoldgica (s/z arbitrario, ¢/ss, x/ch e 3) interferéncia da fala
(troca do e pelo i e omisséo de letra).

A seguir, no capitulo 4, apresentamos a analise e discussdo dos dados coletados bem

como a proposta de intervencao.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo apresentamos a analise e a discussdo dos dados coletados na fase
diagndstica e a descri¢do da proposta de intervencao elaborada.

Foram propostas duas atividades diagndsticas, sendo que a Atividade I, contou com
um texto sobre o qual os alunos, ap6s sua leitura, responderiam as questfes pertinentes ao
assunto nele abordado, néo havendo julgamento de respostas em certas ou erradas e, sim, tendo
como objetivo verificar o nivel de conhecimento ortografico dos alunos. Na Atividade I, foi
solicitado aos alunos que redigissem um final para a histéria apresentada na Atividade I, para
que fosse possivel aprofundar no diagnostico das dificuldades ortogréficas e verificar a
persisténcia de erros quanto a grafia das palavras.

4.1 Atividade diagnostica |

Atividade diagnostica |

O menino que mentia

Ainda outra vez ele fez a mesma brincadeira ¢
todos vieram ajudar; ¢ ele cagoou de todos.

Mas um dia o lobo apareccu de fato ¢ comegou
a atacar as ovelhas. Morrendo de medo, 0 menino
quis sair correndo,

-~ Um lobo! Um lobo! Socorro!

Os vizinhos ouviram, mas acharam que era
cagoada. Ninguém socorreu ¢ o pastor perdeu todo
0 rebanho,

Ninguém acredita quando o mentiroso fala a

verdade,
Um pastor L:«)Slll{\\a\;l levar sew rebanho para fora (BENNETT, William J, O livro das virtudes para
dfa glscm. Um dia resolveu pregar uma pega nos criancas. Rio de Janeiro; Nova Fronteiry, 1997.)
Vizinhos.

- Um lobo! Socorro! Ajudem-me! Ele vai
comer minhas ovelhas! Os jovens ¢ adultos da
vizinhanga tinham largado o trabalho ¢ sairam
correndo para 0 campo pard Socomer 0 menino.
Mas encontraram-no ds gargalhadas. Ndo havia
lobo nenhum
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Aluno A

1. As fabulas t&m por objetivo trazer um ensinamento. Observe a moral da historia lida “Ninguém acredita
quando um mentiroso fala a verdade” ¢ explique-a?

M{Vaq Cofiir e {J{&'L‘i& .

2. Reflita sobre a atitude do menino. Ele agiu de forma correta? Explique.

ThA — oy P e , o

3. A personagem mentia por diversdio. Quais outras razdes motivam as pessoas a mentirem? Em sua
opinifio, hd mentira valida?

_ wanNYNG | o

4. Vimos que a mentira trouxe consequéneias desastrosas. Cite outras que podeniam ser mais perigosas
lanto para quem as conta quanto para outros envolvidos

Imdn0.pub AAD gondyde

5. Apds a leitura da féabula sua opinido mudou em relagio a mentira?

-~

noe . =

Na analise da atividade I, realizada pelo aluno A, identificamos diversas falhas
ortograficas em sua escrita, especialmente no que concerne ao estabelecimento de uma
correspondéncia linear entre as sequéncias dos sons e as sequéncias das letras ou na propria

transcricdo da fala, como por exemplo: “ninquei cofia no pasto”. Além disso verificou-se a

-
. ~ T WAL N\D .
insercdo de palavras ininteligiveis como WANAL . Ou ainda a troca de letras

correspondentes como o0 “b” pelo “d” ou “d” pelo “t” na palavra “dantido” Com base nesses
dados, é possivel inferir que o Aluno A, apesar de estabelecer uma correspondéncia entre sons
e letras, ainda apresenta muitas dificuldades ortograficas na sua escrita e, pode se encontrar

ainda no nivel alfabético.
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Aluno B

1. As fibulas tém por objetivo trazer um ensinamento, Observe a moral da historia lida “Ninguém acredita
quando um mentiroso fala a verdade” ¢ explique-a?

Spaarde o EEmGR o, be L 3osda waelinan A Qnds 6Cem, Jnnen
AR Quwen.

2. Reflita sobre a atitude do menino. Ele agiu de forma correta? Explique.

8 paniad W Aow.- L S0mii el i praftedn R b

“‘Uh}h&\u\A

3. A personagem mentia por diversio. Quais outras razdes motivam as pessoas a mentirem? Em sua
opinido, ha mentira valida?

B () YV -_-._LA._"lz“nj)m i kuz; BV T, VR w.quq_\c\&;.____«

4. Vimos que a mentira trouxe consequéncias desastrosas, Cite outras que poderiam ser mais perigosas
tanto para quem as conta quanto para outros envolvidos,

Cgeeo——aBion dela. Comn sueen. - Sudalo.Snoed Antie AW M |
Aol 400 G O PRI Mg, RSB YOO O B3R i |
o San3a0m QsBenOis S 0 SeSuamoda B WABAMOLS. s ik

5, Apds a leitura da fibula sua opinidio mudou em relagdio a mentira?

Nt

Em andlise a atividade do aluno B, verificamos a troca de letras, como o “t” pelo
“d”, ocorréncia de separacdo de palavras, como no caso de “com fianca” e “com tando”, tal
ocorréncia é resultado de cortes anormais, ocorridos em funcdo da falta de conhecimento da
ordem lexical. Além disso, verificou-se a ocorréncia de erros relacionados a motivacdo

fonoldgica, explicitado na grafia da palavra “guando” (quando).
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Aluno C

1. As fibulas w&m por objetivo trazer um ensinamento. Observe a moral da historia lida “Ninguém acredita
quando um mentiroso fala a verdade” ¢ explique-a?

Noo podexos  CONTOX tEnTInd  PONO. mx\gem psv—
c\ue Nock_ pode  mOoas o\\guemL_

2. Reflita sobre a atitude do menino, Ele agiu de forma correta? Explique.

O_xrenito nHo0gw de. forma correYo.  porque  contOu. tThe o-

3. A personagem mentia por diversiio. Quais outras razdes motivam as pessoas a mentirem? Em sua
opinidio, ha mentira valida?

_A _voentico pode cousar grandes - problemos oo

4. Vimos que a mentira trouxe consequéncias desastrosas. Cite outras que poderiam ser mais perigosas
fanto para quem as conta quanto para outros envolvidos.

_&xu“db-,voc@__pevgun\a- %2 esto _bem e O pes&QQ__QQ\m
Que estoa xnon Yo eSkow

5. Apds a leitura da fabula sua opinifio mudou em relagdo a mentira?

NSo, poro. _Yritm. 0L tren¥iro,  ConYinud. _Sendo  tunem.

O aluno C demonstrou, em certa medida, ter dominio ortogréafico, entretanto,
suprimiu o acento em algumas palavras como “esta” e ndo faz uso correto de pontuacdo nas
frases. Nesse caso, observamos que o aluno possui a dificuldade em perceber a entonacdo da
palavra, se esta indica o tempo presente ou passado. Observamos, também, a dificuldade de

palavras onde o “U” ndo apresenta som quando esta junto ao “G”, como na palavra “ningém”
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Aluno D

1. As fdbulas 1ém por objetivo trazer um ensinamento. Observe a moral da historia lida “Ninguém acredita
quando um mentiroso fala a verdade” ¢ explique-a?

auande vocld  wnemk Atmals oS Qe$haas AeS(ovrRn quii va:a :
e ontalvas ol Yo OcreANR 8N mads Que . vatl Yol AIRY.

2. Reflita sobre a atitude do menino. Ele agiu de forma correta? Explique.

T\K’c,-mmﬁL_\i&o_le@_ﬂ_;mucmh&_ao(ﬁ_ o e

3. A personagem mentia por diversdo, Quais outras razdes motivam as pessoas a mentirem? Em sua
opinido, ha mentira vilida?
—menfirpode  Agr- Moy - CopRquencaS 1mas 05—
MRS5S IsTeYale muiie Qara 05 menlirgios 5

4. Vimos que a mentira trouxe consequéncias desastrosas. Cite outras que poderiam ser mais perigosas
anto para quem as conta quanto para outros envolvidos.

NOLE  fem. umo, 7n\4a — . que_aalsk vyigada <omodla

2 ol fala_aul € AmiA0. muzqum—aa@mﬂ
mowm%wxmao_*dq P - O

5. Apds a leitura da fabula sua opinio mudou em relagio a mentira?

Tao QYo Mo Mg ytiva Cgmmwa%

A andlise da Atividade I, realizada pelo Aluno D, demonstrou a confusdo
estabelecida por ele em palavras terminadas em “m” ou “40” como em ‘“acreditdo”,
demonstrando ndo ter conhecimento quanto ao tempo verbal; e em palavras terminadas em “m”
onde o aluno usou o “n”, como na palavra “en” (em), “descobren” (descobrem). Verificou-se
ainda a troca de letras concorrentes como o “z” pelo “s” na palavra “veses”. Acréscimo de letras,

como observado na palavra “bonha” (boa).
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Aluno E

1. As fibulas tém por objetivo trazer um ensinamento. Observe a moral da historia lida “Ninguém acredita ‘

quando um mentiroso fala a verdade” ¢ uphquc-.a"
(\Ld\ 00§ g inSonkiou,

2. Reflita \obrc 8 atitude do menino. Ele agiu de forma correta? Explique.

AALD_XLDM Al Qe &m\am_e;mmmm_m

3. A personagem mentia por divers3o. Quais outras razdes motivam as pessoas a mentirem? Em sua
opinido, ha mentira valida?

Avho qui 4D

4. Vimos que a mentira trouxe consequéncias desastrosas, Cite outras que poderiam ser mais perigosas
tanto para quem as conta quanto para outros envolvidos.

5. Apds a leitura da fabula sua opinidio mudou em relagio a mentira?

]
Iaaan

O aluno D apresenta capacidade ortogréafica satisfatdria, no entanto, ndo faz uso de

sinais de pontuacdo e, em algumas circunstancias, mescla letras maitsculas no meio das frases,

ou as inicia com letra mindscula. Essa dificuldade pode estar relacionada a incapacidade do

aluno em compreender a que se destina o uso de letras maidsculas, como no inicio de frases ou

nomes préprios, ou ainda a dificuldade em estabelecer uma relacdo entre formatos diferentes

de letras, gerando assim davidas quanto ao uso de letra maidscula ou mindscula.
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Aluno F

1, As fibulas tém por objetivo trazer um ensinamento. Observe a moral da historia lida “Ninguém acredita
quando um mentiroso fala a verdade™ ¢ explique-a”?

WA OLOCL . CLES O\ Q_S0600 AN AR Yoo AR (e )
Wonon O0Xo Q\a. Yo, Sex Nerodoadse ¢ X \'\ﬁw.: RO Now
SClzdiTas  nalo, :

2. Reflita sobre a atitude do menino, Ele agiu de forma correta? Explique.

1';&&‘..‘. ﬁ Y aue  ale  veenlio MO o oo Ll onat g A
WAL SOM0C 0 0 e=00N o X020 00 LOLO, QLOrIQ I T
Ao L 0g AN a0 \WAD  ee eSS o .

3. A personugem mentia por diversdo. Quais outras razdes motivam as pessoas & mentirem? Em sua
opinifio, i mentira vilida?

\

— e g RS Qe ons o gnns, (ol Xoo AL RN ¢
Mas 0L QoY ol JZEsNn. C o oot 2 Unda ¢ ocm
\
dab zacaaz ol ooraus  odaosaG s 00NN E Y evile Savalin Q0
nooee0s WYY G ’ \ v VRS \ | e )

4. Vimos que a mentira trouxe consequéncias desastrosas, Cite outras que poderiam ser mais perigosas
LANto para quem &s conta quanto para outros envolvidos,

5. Apds a leitura da fabula sus opinio mudou em relagdo a mentira?

/JusJ ’\‘.T ALAC R 0N L0Q Qo ) A.‘.,'».- o 0s. I%wnaS o h S VST A

QAL 2\ Cl g OO0 .
Na andlise da Atividade I, realizada pelo Aluno F, percebemos que este faz
confusdo entre palavras terminadas em “m” ou “d0”; frases iniciadas com letra minuscula.
Supressao da letra “r”, como observado na palavra “menti” ou “cagoa”, troca da letra “u” pelo
“0”, na palavra “mentio”. Dificuldade em compreender o tempo verbal explicitado na palavra
“largardo”. Supressdo de silabas, como ocorreu na palavra “Humilhas”. Aglutinacdo de
palavras, como ocorreu na palavra “agente”. Auséncia de letras que indicam som nasal como
na palavra “cosequéncias”. E importante ressaltar que o Aluno F nio acentua corretamente as
palavras e esse fato pode ser resultado da ndo percepgéo do aluno quanto a silaba tonica presente
nas palavras.
Aluno G
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1. As fabulas t&m por objetivo trazer um ensinamento, Observe @ moral da historia lida “Ninguém acredita
qnndo um mentiroso fala a verdade™ ¢ explique-a?

Lmﬂt_mmtm_um#m o
039&4-%— wm

2. Reflita sobre a atitude do menino. Ele agiu de forma correta? Expligue.

Noehng,d ofe amemfiis Panper gidnga.

3. A personagem mentia por divers3o. Quais outras razdes motivam as pessoas a mentirem? Em sua
opinifio, hi mentira vilida?

— Em s de am _apnle Nae

4. Vimos que a mentira trouxe consequéncias desastrosas. Cite outras que poderiam ser mais perigosas
lanto para quem &s conta quanto para outros envolvidos,

Centun. angdod cem & s des sliues.

5. Apds a leitura da filbula sua opinidio mudou em relaglo a mentira?

Qim

Observamos na escrita do aluno G apenas a auséncia de acentuacdo nas palavras,
“alguem” “proxima” “ninguem”. Verifica-Se, nesse caso, que o aluno ndo tem conhecimento
das regras de acentuacdo. Ressalta-se que, conceitos de “oxitona”, “paroxitona” e
“proparoxitona” e de “silaba tonica” sdo trabalhados ao final dos anos iniciais do Ensino

Fundamental.
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Aluno H

L. As libulas t&m por objetivo trazer um ensinamento. Observe a moral da historia lida “Ninguém acredita

quando um mentiroso fala a verdade™ ¢ explique-a?

SROME SN e 2o \leeny, NOuiing N

e e e et

o .
s ¥ = LN T st s SRS LS LS THUIES U T LR LR ——i T

S
M LoS=NcliaWEh X Wt ST N & CES Vi SESN S

2. Reflita sobre a atitude do menino. Ele agiu de forma correta? Explique

B AT Tl (o

3. A personagem mentia por diverso. Quais outras razdes motivam as pessoas a mentirem? Em sua
opinidio, ha mentira valida?

. A—_——

—— L —

N T e e . —
g — *_-_~.....¢_.L"_", P N SUNFECIER | TS ON—— - - W PPN S R SN e

4. Vimos que a mentira trouxe consequéncias desastrosas. Cite outras que poderiam ser mais perigosas
tanto para quem as conta quanto para outros envolvidos

5% ) \ \ o~ \res (- ‘o
——— s e~ ——— et i et - <y =t .~ -—— e ————- \A}‘\." ~-be - A=

\'é-L's P, . - .

danho i - —— — — - -

Na anélise da atividade | do aluno H, verificamos que a ortografia das palavras ndo
atende ao tempo verbal correto. Além disso, ha uma troca de letras que tem sonoridade
equivalente em virtude da consoante “¢” ter o mesmo som de “s”, na palavra “casoar”. Observa-
se também na resposta dada a questdo 1 que o aluno ndo tem dominio do tempo verbal e falta
concordancia entre as palavras que estdo no singular e no plural, como é possivel verificar:
“Porque ele ja falou umas mentira e as pessoas acreditou e quando ele falou a verdade as
pessoas ja ndo mais acreditaram.” Ha um dado importante a se destacar que é o fato de o aluno
fazer uso do m final no verbo acreditaram, fazendo a correta concordancia, sinalizando uma

davida, uma hipotese em relacdo a construcdo do conhecimento.
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Em situacgBes de escrita, como as descritas na atividade diagndstica I, € improvavel
que todas as questdes de ortografia que devem ser estudadas aparegam. Portanto, o professor
deve preparar exercicios de trabalho sisteméticos sobre 0s aspectos que considere relevantes e
que tenham surgido nas atividades que mencionamos. Esses aspectos podem referir-se a
diferentes niveis gramaticais: grafico, morfoldgico, sintatico, lexical, tendo em vista que em
uma mesma questdo pode aparecer mais de um nivel.

Tendo em vista o suporte tedrico em que nos ancoramos para este estudo, a analise
dos dados leva-nos a uma reflexdo: por exemplo, se se trata de resolver a questdo da grafia «
palavras terminadas em “m” ou “40”; troca de letras concorrentes como o “z” pelo “s”», o
professor pedird aos alunos que procurem no material escrito do seu ambiente, objetos de todo
o tipo: letreiros, embalagens de produtos alimentares, revistas, impressos, camisas, etc. palavras
que contenham esses usos. Em seguida, eles podem trabalhar com esse material: escrever em
fichas para fazer um dicionario, classificar de acordo com o significado etc. O esfor¢co mental
que os alunos fardo nessa atividade é muito diferente do que fariam se fosse uma questéo de
preencher as lacunas com "s" ou "z" em uma determinada lista de palavras lancadas
aleatoriamente, sem sua introducdo formal. Portanto, deve-se evitar propor aos alunos
exercicios mecanicos que nao exijam nenhum tipo de esforco e reflexdo, mesmo na estruturacao
e sistematizacdo das atividades de trabalho.

Assim, o conjunto de atividades funcionais e trabalho sistematico deve,
necessariamente, levar a desejavel automacdo das questdes ortogréaficas e, assim, liberar a
mente do aluno para que ele possa prestar mais atencdo aos niveis mais profundos da escrita de
um texto. Essa automacéo nao € alcangada com a repeticdo mecanica de exercicios sem sentido;
os erros de grafia ndo poderdo ser superados, solicitando ao aluno que, por exemplo, escreva a
palavra correta vinte vezes. Os processos sdo automatizados depois de compreendidos. Essa
ideia, defendida pelos autores visitados neste trabalho, também é valida no que diz respeito a
ortografia.

Apresentamos, a seguir, a atividade diagnostica Il.

4.2 Atividade diagnéstica Il

A analise dos dados coletados com a Atividade Diagnostica Il teve como objetivo

observar algumas dificuldades ortogréaficas, a saber:
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a) Condensacdes e segregacdes: sdo cortes ou ligacdes anormais, frequentemente
de natureza auditiva; podem ser devido a falta de conhecimento da ordem
lexical.

b) Insercdes: letras ou silabas séo inseridas.

¢) Transposicdes: duas letras corretas, frequentemente adjacentes, sdo transpostas,
as vezes letras ou silabas sdo deslocadas para outra posic¢do na palavra.

d) Duplicacbes: uma letra no singular é duplicada.

e) Improvisagdes: o aluno ndo conhece a forma gréfica da palavra e quase sempre
inventa por analogia.

f) SubstituicBes: uma letra € substituida por outra por ndo lembrar exatamente a
imagem visual da palavra, percebé-la mal ou por falha na pronincia daquele que
escreve.

g) Confusdo homonimica: da-se pelo desconhecimento do significado da palavra
ou por ser confundida com outra analoga.

h) Omissdes: podem ser causadas pela afonia da letra, deficiéncias na percepcao
auditiva ou ma pronuncia.

Além disso, existem lapsos, aqueles que ndo sdo erros ortograficos, mas alteragdes na
escrita da palavra e que frequentemente sdo devidos a problemas de concentracédo de atencao.
A seguir, apresentamos a analise dos dados coletados com a Atividade Diagnostica 11.

Aluno A
Atividade diagndstica 11
Proposta de produgdo

Lemos a fisbula “O menino que mentia™ Nela o pastor contava mentira pars se divertir com a cara da
vizinhanga, porém no final ele acaba perdendo seu rebanho por causa disso. Refletindo sobre a atitude ¢
sobre o provivel arrependimento dele, redija um final para a historia, dando a oportunidade de o pastor se
redimir ¢ voltar a ter a confianca dos vizinhos

B pandl  Xoroum pte Oude I Qidua o
L Apdamaasde higu  cofinde e ponle

A analise da atividade realizada pelo Aluno A possibilitou confirmar que este se
encontra no nivel alfabético, uma vez que ha, em seu pequeno texto, uma grande quantidade de
erros ortograficos. Assim, na palavra “pasto” verifica-se a supressao do “r’; a seguir temos a
palavra “xamau” (chamou), nesse caso, ocorreu o que segundo Zorzi (1998) denominou por
substituicdo envolvendo grafia de surdos e sonoros, sendo no caso em questdo feita a
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substituicdo do “ch” pelo “x”. Outro erro observado esta na palavra “todomundo”, onde foi feita
alteracdo da palavra devido a juncdo ndo convencional de duas palavras, sendo formado um sé
vocabulo. A palavra “pidiu” apresentou alteragdo ortografica decorrente da oralidade, tal
ocorréncia € resultado da variagdo no dialeto do aluno, em que sua marca oral é expressa na

EGI”

escrita. Por fim, nas palavras “descupa” e “cofiando”, verificou-se a omissdo das letras “I” na
primeira palavra e “n” na segunda. Ressalta-se que esses erros recaem também nas alteracfes

ortograficas decorrentes de apoio na oralidade.

Aluno B
Atividade diagnostica 11
Proposta de produgio

Lemos a fabula *O menino que mentia”, Nela o pastor contava mentira para se divertir com a cara da
vizinhanga, porém no final ele acaba perdendo seu rebanho por causa disso. Refletindo sobre a atitude ¢
sobre o provivel arrependimento dele, redija um final para a historia, dando a oportunidade de o pastor s¢
redimir ¢ voltar a ter a confianga dos vizinhos

.‘.-’3 ) POAN S S \\- N e B TAN VARW V7 d;.'. (RVER A A ;'}/,‘VL‘,-
Pecalc o, A \;_'\f,‘\“ Aaaie A o, NS SN PN n UUAN N RIS T Ao COR VR TiT 3
ARl AANIN S AN Fa Rl - BN TRV T BTG T LN )wr 0 ADASADWN00D
=, ‘.,,L)"\_, AR 5 SAF LT, N A, LIS AR (W0 2 A A o8 :»'~,‘JT.{“.;'.A:.

A analise do texto redigido pelo Aluno B permitiu identificar diversos erros
ortograficos. Nas palavras ‘“arenpender” “corendo” “corerem”, verificaram-se erros
ortograficos denominados regulares contextuais que, de acordo com Morais (2007), sédo
palavras nas quais algumas letras ou digrafos sdo escritos de acordo com o contexto, e, no caso
das palavras supracitadas, o uso do “rr” possui apresentacao forte e esta entre duas vogais. Na
grafia da palavra “porter”, observa-se a juncao de duas palavras. Zorzi (1998) ressalta que esse
tipo de erro pode ocorrer porque ndo pronunciamos as palavras isoladamente e sim em blocos.
Nas palavras “guando” e “xegou” foram feitas trocas surdas/sonoras com letras que grafam as
consoantes “g/g” e “ch/x” Na analise da palavra “inganarram”, ¢ possivel constatar dois erros,
sendo o primeiro devido a oralidade do aluno, sendo feita a troca do “e” pelo “i”” no inicio da
palavra, e o segundo nas regras invariantes que controlam o som, como no caso do “r/rr”. A
analise da palavra “dizispero” apresenta diversos erros. Primeiramente observa-se a violagéo
da relagdo entre sons e grafemas, devido ao dialeto do aluno, e que, segundo Zorzi (1998), é

marcado pela oralidade do individuo que traz sua forma de falar para a escrita. Ha ainda a
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violagdo de regras dicionarizadas, na qual um grafema representa varios fonemas ou um fonema
pode ter sua representacé@o por diversos grafemas provocando o erro na grafia da palavra, como
ocorreu natroca da letra “s” pela letra “z”.

Aluno C

Atividade diagndstica Il
Proposta de produglio

Lemos a fidbula “O menino que mentia”, Nela o pastor contava mentira para se divertir com a cara da
vizinhanga, porém no final ele acaba perdendo seu rebanho por causa disso. Refletindo sobre a atitude ¢
sobre o provivel arrependimento dele, redija um final para a historia, dando a oportunidade de o pastor se
redimir ¢ voltar a ter a confianga dos vizinhos.

Pessto) we descupe por ¥ Zomnodo de VoS ea
SINY0 Youito | e perdee por foNor e pouse retribu-
_em o\duamo. Co\Sa.

Na analise do texto feito pelo Aluno C, observamos a troca da letra “m” pelo “n”
na palavra “zonbado” que apresentou erro referente a regularidades contextuais, como o som
nasal presente em algumas silabas usando “m” antes de “p e b”. Observamos ainda erros
referentes aos sinais de pontuacao que, de acordo com Cagliari (2009), podem ser resultado do
desconhecimento das regras de pontuacdo sendo este observado no trecho “...me perdoe por

favor eu posso retribuir em alguma coisa.”

Aluno D
Atividade diagndstica 11
Proposta de producgio

Lemos a fabula “O menino que mentia™. Nela o pastor contava mentira para se¢ divertir com a cara da

vizinhanga, porém no final ¢le acaba perdendo seu rebanho por causa disso. Refletindo sobre a atitude ¢

sobre o provivel arrependimento dele, redija um final para a historia, dando a oportunidade de o pastor se

redimir ¢ voltar a ter a confianga dos vizinhos,

Soqu,c depsis  deie RY gordds %Lu  revomnhs. QR Cowds-

n .

Yallrs Cuidou—So0ue 04 R\ Contpeu oL Vil mw&a AL\l

O meniifo. £icaYas COmM geno 2 ToNoYos G \cho S
M S Mme— 0551 M-S0\ Nyod MmeNimo o), i Com penRd
33552 NMasS5€u _MENN VeSS T o YY2 Yo menr .

Na andlise do texto produzido pelo Aluno D, verificamos inicialmente um erro de

hipossegmentacgdo na “Soque” e na palavra comprou ha um erro involuntéario de
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hipersegmentacao, representado pela separagdo indevida da palavra “compro u”. Analisando a
palavra “delhe” verifica-se além de uma hipossegmentacdo, o acréscimo de letras que, de
acordo com Zorzi (1998), ocorre quando o aluno ndo possui dominio da escrita ortografica.
Nas palavras “ficardo” “matar&do” “morrera” verificam-se erros referentes a terminagéo verbal,
ndo tendo sua grafia correspondente ao contexto interno da palavra, conforme destacado por
Morais (2006). Na palavra “campones” e ‘“nasseu” verificou-se a violacdo de regras
dicionarizadas que, segundo Cagliari (2009), ocorrem devido a capacidade que algumas letras

tém de representar mais de um som.

Aluno E
Atividade diagndstica Il
Proposta de produgo

Lemos a fabula “O menino que mentia™. Nela o pastor contava mentira para se divertir com a cara da
vizinhanga, porém no final ele acaba perdendo seu rebanho por causa disso, Refletindo sobre a atitude ¢
sobre o provivel arrependimento dele, redija um final para a histéria, dando a oportunidade de o pastor se
redimir ¢ voltar a ter a confianga dos vizinhos.

. & mminuvo s
_ Baunmeodbiask  afeus. O zpmAﬁ
) CERGTY, PV U N o1 3 Q,V\Lp_m,duk
_ (X,.;xcvu o fmy. A UOL LLCMAMQ/&\
Touss- T —

Ao analisar o texto redigido pelo Aluno E, observou-se na grafia da palavra
“descupa” a omissdo da letra “1”. Na palavra “varias”, o aluno suprimiu a acentuagdo e, de
acordo com Cagliari (2009) tal ocorréncia € comum quando as regras de acentuacdo ndo séo
ensinadas nos anos iniciais de escolarizacdo. Além dos erros ortogréaficos, o texto apresenta
auséncia de sinais de pontuacédo e, apesar de ndo serem palavras, 0s sinais sdo considerados

recursos graficos, usados para que seja estabelecida coesdo e coeréncia textual.
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Aluno F
Atividade diagnostica 11
Proposta de produgio

Lemos a fibula “O menino que mentia™, Nela o pastor contava mentira para se divertir com a cara da
vizinhanga, porém no final ele acaba perdendo seu rebanho por causa disso. Refletindo sobre a atitude ¢
sobre o provivel arrependimento dele, redija um final para a histona, dando a oportunidade de o pastor s¢
redimir ¢ voltar a ter a confianga dos vizinhos.

\

A YWY e fo X! D5 NAZANMND . SAzdnh ALScw
7

i_}.’:f;‘_-k?\ kco\('S_ Y — A, \ - LN Ollaxa o covt' . a%

NCA\c s

O texto do Aluno F apresentou poucos erros. O primeiro foi referente a acentuacéo
“@” 0 aluno usou o acento “agudo” no lugar da “crase” o que, conforme Cagliari (2009), trata-
se de umtipo de acento pouco trabalhado nos anos iniciais de escolarizacéo, e, por esse motivo,
0 aluno tem pouca familiaridade com ele. Na palavra “voutara” foram verificados erros
relacionados a troca de letras que imprimem o mesmo som “l/u” e alteracdes relativas a omissao

de letras “m” (voltaram).

Aluno G

Atividade diagndstica 11
Proposta de produgiio
Lemos u fabula “O menino que mentia”, Nela o pastor contava mentira para s¢ divertir com o cara da
vizinhanga, porém no final ele acaba perdendo seu rebanho por causa disso. Refletindo sobre a atitude ¢

sohrc O proviy ¢l arrependimento dele, redija um final pars a historia, dando & oportunidade de o pastor s¢
redimir ¢ voltar a ter a confianga dos vizinhos,

£eReve digas N godiu | VT (3 [
Nl Ak mﬁd‘: m%mﬁamﬁ%q@

Ao analisar o texto do Aluno G, verificamos que a palavra “¢” estd acentuada e para

atender ao contexto em que se encontra deveria ser grafada sem acento “e”, dando assim,
sentido a frase. Na palavra “passou” verifica-se erro relativo a terminagdo verbal, sendo a
desinéncia verbal incompativel a pessoa/nimero/tempo, conforme destacado por Morais
(2007).
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Aluno H
Atividade diagndstica 11
Proposta de produgdo

Lemaos a fabula “O menino que mentia™. Nela o pastor contava mentira para se divertir com a cara da
vizinhanga, porém no final ele acaba perdendo scu rebanho por causa disso. Refletindo sobre a atitude ¢
sobre 0 provavel arrependimento dele, redija um final para a histonia, dando a oportunidade de o pastor se
redimir ¢ voltar a ter a confianga dos vizinhos.

Ao analisar o texto escrito pelo Aluno H, observamos diversos erros de grafia. Na
palavra “visios” (vizinhos) observa-se a modificacdo da estrutura segmental da palavra e, de
acordo com Cagliari (2009), tal fato ocorre quando o aluno ndo domina a escrita ortografica.
Na palavra “descupe” constata-se uma hipercorrecéo, erro resultante da generalizacdo de regras
¢ na palavra “asim”, observa-se 0 erro decorrente da possibilidade de representagdes multiplas
da letra “s”, conforme apontado por Morais (2007). Na grafia da palavra “mim” (me), verifica-
se um dos erros mais comuns segundo Cagliari (2009), o qual o aluno ao ter consciéncia
fonologica reduzida, acaba levando para a escrita, a marca de sua oralidade. Por fim, a analise
do termo “porfavor” verifica-se uma alteracdo causada por juncao de duas palavras, conforme
demonstrado por Zorzi (1998) ao afirmar que as palavras, quando faladas, ndo se apresentam

como unidades.
4.3 Proposta de intervencgao
Com base nas dificuldades ortograficas que observamos por meio das atividades

diagnosticas, elaboramos a proposta de intervencdo que consiste em acbes metodoldgicas

pensada para desenvolver habilidades de ortografia. Vejamos, a seguir, as acdes propostas.
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DISCIPLINA: Lingua Portuguesa ENSINO FUNDAMENTAL Il - ANO DE
ESCOLARIDADE: 6.° Ano

CARGA HORARIA: 16h/a TURNO: Vespertino
PROFESSORA: Marinalva Cardoso dos
Santos
CAMPO DE ATUA(;AO PRATICA DE LINGUAGEM/ OBJETOS

e DE CONHECIMENTO/CONTEUDO
v Analise linguistica/semidtica

v Producéo textual Andlise linguistica/semiotica

e Fono-ortografia;
e Elementos notacionais da escrita

Pr do textual
Estratégias de escrita: textualizacéo, revisdo
e edicdo.

rali

Conversagao espontanea

Objetivo
v Desenvolver as habilidades de escrita dos alunos por meio da de propostas que
promovam a reflexdo quanto ao uso das letras.

Habilidades a serem desenvolvidas

v' (EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-
padrdo em situacdes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada;

v' (EF67LP32) Escrever palavras com correcdo ortografica, obedecendo as
convengdes da lingua escrita;

v' (EF69LP53) Ler em voz alta o texto literario poesia, expressando a compreensao
e interpretacdo do texto por meio de uma leitura expressiva e fluente, que respeite
0 ritmo, as pausas, as hesitacdes, a entonacdo indicada tanto pela pontuacao,
quanto por outros recursos grafico-editoriais;

Proposta sistematizada de ensino: Regularidades contextuais
Na fase diagnostica, constatamos algumas ocorréncias de desvios relacionados a

regularidades contextuais, ou seja, a posicao da letra na palavra. Foram registrados casos
de uso indevido das letras: ¢/¢/qu- r/rr—m/ nem contextos regulares. Para solucionar

ou minimizar essas dificuldades, proporemos algumas atividades que visam a estimular a




participacdo ativa e motivar os alunos a refletir sobre as regras ortogréaficas que

regulamentam o uso dessas letras.

Ativi -

Recursos

Texto: “Identidade” de Pedro Bandeira
Cartolina

Pincel

Xerox de palavras

Detalhamento das acdes

No primeiro momento, o texto sera distribuido para cada um dos alunos e juntos
procederemos a leitura. Logo em seguida, proporemos aos alunos uma discussao sobre o
assunto abordado em relacéo a realidade identitaria deles: Quem sdo? O que gostam de

fazer? Que sonhos tém?

No segundo momento, pediremos que observem no texto as palavras grifadas.

No terceiro momento, irdo separa-las num quadro, que estara de posse de cada um, as que
tém a letra ¢ das que possuem o ¢ e as que Sao escritas com qu.

Em seguida, j& na fase de sistematizacdo, usaremos perguntas instigantes que conduzam
os alunos a reflexéo e a elaboracdo das seguintes regras de usos dessas letras.

C - s6 se encontra no meio da palavra e acompanhada das vogais: a, 0, U.

C - pode vir em no inicio ou no meio, porém quando acompanhado de a, o, u adquirem
0 somde /K/ com o as letras e, e i 0 som de /s/.

QU - (sempre juntos) — poderdo ocupar o inicio, 0 meio ou o final da palavra, estardo
acompanhadas de a, e, i, 0, u e terdo o som de /k/ ou de /kw/

Identidade

As vezes nem eu mesmo

sei guem sou.
as vezes sou.

"o meu gueridinho”,

as vezes sou

"moleque malcriado".
Para mim

tem vezes que eu sou rei,
herdi voador,

caubgi lutador,

jogador campeéo.

as vezes sou pulga,

sou mosca também,
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[ 'que voa e se esconde
de medo e vergonha.
As vezes eu sou Hércules,
Sansdo vencedor,
peito de aco
goleador!
Mas o que importa
0 gque pensam de mim?
Eu sou quem sou,
eu sou eu,
Sou assim,
Sou menino.
BANDEIRA, Pedro. Cavalgando o arco-iris. 4. Ed. Sdo Paulo: Moderna, 2009.
Ativi —rerr

Recursos
Texto: Parlenda “A aranha”

Detalhamento das acdes

Distribuir a parlenda

Aa__anhaa__anhaa A
A____&da___anhaaaanha.
Nemaa__anhaa__anhaa__ &
Nema__ da__ anhaaa_anha.

Pediremos aos alunos para, rapidamente, pronunciarem a parlenda acima.

Distribuiremos a parlenda faltando as letras erres e pediremos aos alunos para completar.
Logo em seguida, faremos questionamentos sobre os sons do R. Qual o som do R no
inicio? e no meio, sozinho? e no meio, duplicado? Portanto, qual a regra para se usar a

letra R de acordo a norma-padrao?

Atividade - M e N
Recursos

Quadro
Fichas com palavras

DETALHAMENTO DAS ACOES
Expor, no quadro, varias palavras com m ou n representando o som nasal. Comecaremos

perguntando aos alunos sobre o uso das letras M ou N. O que vem depois do M? E logo
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apos o N? Assim, os alunos reformulardo a regra. Em seguida, serdo expostas outras
palavras que ndo estdo de acordo com o que estudaram, misturadas comas que ja estavam
expostas. Pediremos aos alunos para formarem duas filas. Os dois primeiros terdo que
correr e pegar a palavra correta e colocar no cesto e assim sucessivamente. Vencera a

equipe que conseguir agrupar um nimero maior de palavra corretas.

Na fase diagnostica, também constatamos algumas ocorréncias de desvios relacionados a
regularidades morfoldgicas. Foram registrados casos de uso indevido de:

o Plural
o ao (no futuro), m (nos demais tempos verbais) e da omissao do r no final da
palavra.

Para solucionar ou minimizar essas dificuldades, proporemos algumas atividades que
visam a estimular a participacdo ativa e motivar os alunos a refletir sobre as regras

ortograficas que regulamentam esses usos.

Plural ou sinqular
Recursos

Caixa de recortes (uma com sujeito e outra com as ac¢@es do sujeito) — no singular e no
plural.

Primeiro sera feita uma abordagem oral fazendo algumas perguntas. Os alunos serdo 0s
atores dos questionamentos. Exemplo: Ana fez a tarefa e se fosse Ana e Mariana, como

ficaria a frase?

Logo em seguida, de posse da caixa de recortes (uma com sujeito e outra com as agdes
do sujeito) — no singular e no plural - pediremos aos alunos para juntar sujeito com suas
acOes, observando o uso do singular ou do plural. Vence quem conseguir formar mais

frases de acordo a norma-padrao.

Logo apds, sistematizaremos, juntamente com os alunos, as regras de que lancaram méo

para formar as oragoes.
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AO (no futur resente). M (n mais tempos verbai

Recursos

Quadro negro (com verbos que estejam na terceira pessoa do plural)

Giz.

Cartolina com o quadro das palavras que se escrevem com M e com AO.

Caderno do aluno.

Detalhamento das acdes

Colocaremos no quadro uma relacéo de palavras da terceira pessoa do plural, e com a
ajuda dos alunos, ir separando-as de acordo com as respostas as perguntas:

Perguntas como qual a silaba ténica? Pertence a qual tempo? As que tém acento

pertencem a qual tempo verbal? E as que terminam com M?

Paroxitonas Oxitonas

Presente, pretérito ou futuro do pretérito | Futuro do presente.
e demais formas que ndo sejam futuro do
presente.

Os alunos poderdo demonstrar davidas quanto a tonicidade das palavras ou tempos

verbais, por isso a abordagem desses contetdos sera realizada primeiro.

Esperamos que os alunos concluam que as palavras terminadas em M sdo paroxitonas e
pertencem aos tempos presente, pretérito e futuro do pretérito e demais tempos,
diferentemente das que terminam com AO, que fazem parte do grupo do futuro do

presente e que sdo oxitonas.

No segundo momento: Os alunos produzirdo um texto com algumas das palavras dos dois

quadros, escolhidas por eles.

Omissdo do r no final da palavra
Recursos

Folha de papel

Lapis e borracha

Detalhamento das acdes

Sera feito um ditado de palavras terminadas em “r”’ e, ao final do ditado, as folhas deverdo

ser trocadas entre os colegas, e a corre¢do das palavras serd feita no quadro. Ao término
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da correcdo, sera feita uma explicacdo quanto a regra para verbos no infinitivo. Num
segundo momento, serdo distribuidas poesias aos alunos para que estes possam fazer a

[T
T

leitura e perceber a presenga do “r”” no final das palavras por meio de leituras para toda a

classe.

Pr

Verificamos algumas ocorréncias de desvios relacionados ao contexto arbitrario em que
duas ou mais letras representam o mesmo som. NOBREGA (2013 p.167) diz que o
professor deve, diante dos questionamentos dos alunos, argumentar que a palavra € escrita
de tal forma por causa da origem etimolégica. Dizer-lhes que todos estamos sujeitos a
cometer desvios dessa natureza e que é necessario aumentar o repertorio lexical. E
importante salientar que o uso do dicionario é primordial nesse processo. Foram
registrados, nas atividades diagnosticas casos de uso indevido das letras que ilustram a

situacdo acima citada:

e s, z—arbitrario;
* G Ss;
e X ch;

Recursos

Texto
Folha de papel

Lapis e borracha

Inicialmente, disponibilizaremos e leremos, juntamente com os alunos, o texto “Uma
festa na floresta” de Clarice Lispector, com alguns desvios ortograficos propositais e
desafiaremos os alunos a encontra-los. Antes sera dito quantas palavras precisardo

procurar.
Assim que eles encontrarem, irdo buscar a grafia correta no dicionario.

Em seguida, reescreverdo o texto lancando médo das palavras que eles corrigiram ao

pesquisar no dicionario.
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Sera proposto um diario das novas palavras que os alunos forem descobrindo no decorrer

do ano.

Texto “Uma festanca na floresta”

Foiassim: 0s animais das matas até que estavam ocupados e calmos em rela_&o a seus
deveres, pois o dever do animal é e_istir. Mas eis sendo quando surgiu no ar um boato
que logo se espalhou alvissareiro num diz-que-diz a_anhado. Vinha esse boato tra_ido
pelo canto do sabia. Como o sabia, a quanto se sabe, canta pelo mero pra er de cantar,

ficaram os bi_os em ddvida sobre se era ou ndo verdade.

E — de repente — comegou a _over convite para a tal festangca. Quem convidava nao
di_ia quem era, mas todos desconfiaram que a ideia vinha da rainha das selvas brasileiras,
a onga, manda_uva que era. Todos os bichos foram convidados, garantindo-se que na
oca_ido seria abolida a ferocidade. Até a mée-coruja, que de to séria e sabia até oculos

u_ava, foi convidada com os seus filhotes.

Quanto as filhas do macaco, doidas para namorar e enfim ca_ar, enfeitaram-se tanto e
com tantas bugigangas que pareciam umas — € isso mesmo, pareciam umas verdadeiras
macacas. E quem pensa que a cobra faltou por ser tdo nojenta esta enganado: apareceu

fazendo salamaleques com o corpo escorregadio para _amar atencao.

A noite estava toda iluminada por milhares de vaga-lumes, pela lua silencio_a e pelas
estrelas Umidas. Quanto a orquestra, figuem _ertos de que era da melhor qualidade: uma

turma de tucanos encarregou-se de tocar em valsa os mais belos grunhidos da mata.

LISPECTOR, Clarice. Doze lendas brasileiras. Rio de Janeiro: Rocco, 1999.

, izada de ensino: Interferéncia da fal

o Troca do E pelo I;
. Omissao de letras.

O caca-palavras sera a proposta para esses €asos.

Coletaremos um corpus de palavras retiradas das proprias producbes dos alunos e
montaremos um caga-palavras. Com isso, o aluno tera de encontra-las e percebera a falta
ou aumento de uma determinada letra ou a troca. Terd a oportunidade de visualizar a
escrita da palavra com todas as letras. Também possibilitarda ao aluno aumentar o

repertorio linguistico dele.
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4.3.1 Incorporagéo das TIC na sala de aula

Propusemos o jogo “Desafio ortografico”, o qual permite uma relacdo significativa
de material visual, sonoro, escrito e interativo. Essa é uma justificativa para a incorporacgao das
TIC na sala de aula por néds, professores, criando estratégias que resultem em processos de
ensino-aprendizagem eficazes mediados por tecnologias.

Entretanto, é imprescindivel destacar que, a proposta ora apresentada, ndo foi
aplicada em virtude da pandemia de Covid-19, que limitou as atividades escolares ao ambiente
virtual e, especialmente em escolas da rede publica de ensino, local onde seria aplicada a préatica
de intervencdo para sanar e/ou reduzir as dificuldades ortograficas dos alunos matriculados em
turmas de 6.° anos, nem todos os alunos tem computador ou acesso a internet em suas casas.

O contexto da proposta de intervencéo foi baseado em um jogo no qual sera possivel
estabelecer os principais conceitos ortograficos, levando em conta o nivel de escolaridade dos
alunos ao qual se destina. Dessa forma, ao optar por um jogo, foram considerados alguns
motivos: primeiramente, porque os alunos séo atraidos por jogos, principalmente aqueles em
que se utiliza o computador. A proposta de construir um jogo educacional voltado para o
trabalho com as normas ortogréaficas torna ludico o processo de ensino e aprendizagem desse
conteddo.

A interface do jogo, apresentada na Tela 1, foi voltada para o universo dos herois
tendo como premissa, incentivar os alunos a ampliarem seus conhecimentos ao passarem de
uma fase a outra do jogo. Assim, ao serem feitas as explicacGes sobre os objetivos do jogo
(Tela 2), passa-se a apresentacdo do plano de ataque, onde sdo explicitadas as pontuacoes
obtidas em cada uma das trés fases, apos o jogador derrotar o vilao presente em cada uma delas
(Tela 3).

O jogo inicia-se na Tela 4, onde sdo apresentadas as regras referentes ao uso de “m”
ou “n”, antes de “p” e “b”. Nessa fase, 0 aluno devera marcar a opcéao correta, de acordo com o
gue apresenta a norma ortografica. Ao marcar corretamente a alternativa, € dado um incentivo
ao aluno e a seguir reforca-se a norma.

Na Tela 7, apresenta-se a palavra “niguém”, juntamente com trés outras variagdes
na sua grafia, solicitando ao aluno que primeiramente pronuncie a palavra, para que depois
assinale a forma correta de sua grafia. Caso o aluno ndo consiga acertar a grafia correta, é

apresentada a Tela 9 onde é dado destaque as palavras com som nasal; regras quanto ao uso do
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M antes de p ou b; e sobre o uso de Gue e gui, que precisam da letra U quando o G for
acompanhado do E ou I. Se assim néo for, aparecerd o som do J, como o de agito.

Na Tela 10, os alunos s&o incentivados a trabalhar com o uso correto do plural
completando as lacunas na frase “As pessoas , por isso nédo amigos.” com
uma das opgdes (mente/fazem — mentem/fazem — mentem/faz). Nesse ponto, encerra-se a
primeira fase do jogo.

Na Tela 12, é feita uma revisdo breve sobre o uso do plural. A segunda fase do jogo
inicia-se na Tela 13 e aborda a grafia correta da palavra “desculpe”, devido ao fato de os alunos
transferirem para a escrita a forma como pronunciam uma palavra. Caso o aluno ndo acerte a
grafia correta da palavra, ele é incentivado a pronuncia-la para que possa compreender sua
forma correta.

A Tela 16 tratou da acentuacdo de palavras oxitonas. Como foi observado nas

atividades diagndsticas, os alunos se esquecem comumente de acentuar as palavras. Assim,
buscou-se, nesta etapa, verificar o conhecimento dos jogadores quanto a acentuacgéo de palavras
oxitonas. Ao final, na Tela 17 é dado um reforco quanto as regras de acentuagéo das oxitonas.

Na Tela 19, tem-se a Gltima etapa da segunda fase. Nela séo trabalhados verbos no
tempo futuro. Assim, o jogador tem que assinalar o trio de palavras que apresenta tempo verbal
correto. O reforco a norma € feito na Tela 21, sendo feita a abordagem da grafia de palavras na
terceira pessoa do plural, distinguindo a terminacao para aquelas que estdo no tempo futuro.

A terceira fase do jogo tem inicio na Tela 22, onde sao trabalhados os substantivos
e sua grafia correta. Assim, nesta etapa, pede-se que seja marcado o substantivo escrito de
maneira incorreta (BELEZA — POBRESA — RIQUEZA - GENTILEZA). Caso o aluno nédo
acerte, ele devera voltar e tentar novamente e, na Tela 24, ha o reforco a regra de substantivos
derivados de adjetivos e que terminam com 0 segmento sonoro “eza”.

Na Tela 25, o aluno ¢ levado a trabalhar com verbos no infinitivo, completando as
lacunas de uma musica. Assim, o jogador devera marcar o trio de palavras em que a grafia dos
verbos esta correta. E, na Tela 27, tem-se o reforco quanto a terminacdo dos verbos no
infinitivo.

A Ultima etapa da fase 3 (Tela 28) abordou casos de irregularidades na escrita
ortografica, tdo comuns entre alunos do ensino fundamental. Dessa forma, foram apresentadas
quatro variantes da palavra: “nasseu — nasceu — naceu - nageu”, sendo solicitado ao jogador que
assinalasse a grafia correta. Caso o jogador ndo tenha acertado, é solicitado a ele que consulte

o dicionario para conferir a forma correta da palavra.
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A andlise da interface do jogo nos permitiu concluir que o ensino da ortografia é
um meio de desenvolver habilidades intelectuais e, por sua vez, promover o desenvolvimento
de habilidades para formar habilidades no uso da lingua. Isso ndo se consegue apenas
acumulando dados, mas desenvolvendo habilidades e habitos que, intimamente relacionados,

formam o aparelho ortogréafico do aluno.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conforme ja referido, preocupacgdes e queixas sobre o ensino e a aprendizagem da
ortografia sdo frequentes entre nos, professores de Lingua Portuguesa, e entre professores de
modo geral. Esse fato e as observagdes empiricas da escrita dos alunos na nossa sala de aula
foram as motivagOes para a escolha desse tema como objeto de estudo. Assim, tendo em vista
as dificuldades ortograficas verificadas nos textos escritos pelos alunos do 6.° ano da Escola
Municipal de Sdo Camilo, tomamos como objetivo geral da pesquisa criar estratégias
metodoldgicas que promovam a reflexdo sobre as regras ortogréficas, suas regularidades e
irregularidades, para que os educandos sejam capazes de compreendé-las, visando sanar ou,
pelo menos, minimizar as dificuldades encontradas. Para isso, partimos da hipotese de que uma
intervencdo pedagdgica com estrategias embasadas pelos pressupostos da teoria construtivista
de aquisicédo de linguagem podera contribuir para o ensino e a aprendizagem da ortografia no
Ensino Fundamental.

Propusemo-nos, portanto, desenvolver um dialogo entre as teorias construtivistas
direcionadas ao ensino e aprendizagem de ortografia, dando énfase a teoria construtivista de
Jean Piaget e de outros autores que compartilham com suas ideias.

Fizemos a coleta dos dados por meio da aplicacdo das atividades diagnosticas | e |1
aos alunos de 6° ano, em funcdo dos objetivos propostos.

Realizamos a analise dos dados, identificando as dificuldades ortograficas dos
alunos, levando-se também em consideracao os erros de pontuacao e acentuacéo.

Foi possivel identificar erros relacionados a motivacao fonética, como em palavras
terminadas em “m” ou “80”, apagamento definitivo do “r”, ou ainda inserindo vogais que
representam um tipo de dialeto, como no caso da palavra “feiz”. Foram observados também
erros relacionados a motivacao fonoldgica, como no caso da palavra “ninquei” (ninguém),
“guando” (quando). Os erros referentes a correspondéncia irregular e ao sistema ortografico,
foram observados com maior frequéncia, “¢/c e s” “s /ss/ ou ¢”; Ip/-/bl, It/-1d/, [fI-Iv].

De posse dos resultados obtidos a partir das analises das atividades 1 e Il, buscou-
se uma proposta de intervencdo pedagdgica cujas estratégias metodoldgicas atendam a
perspectiva da teoria construtivista de aquisicdo de linguagem. Dessa forma, foram propostas
acOes metodoldgicas que permitissem a sistematizacdo do contetdo, sem perder de vista um

aspecto fundamental: a contextualizagéo.
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Também propusemos um jogo ortogréfico, que foi elaborado usando-se o recurso
do Power Point, com o intuito de promover a reflexdo sobre as regras ortogréficas, suas
regularidades e irregularidades, com a incorporacgdo das TIC na sala de aula, criando estratégias
que resultem em processos de ensino-aprendizagem eficazes mediados por tecnologias.

Concluimos, dessa forma, que a abordagem tedrica realizada neste estudo, seguida
posteriormente da intervencdo possibilitardo reflexdes pedagdgicas relacionadas ao contexto do
ensino e aprendizagem de ortografia, os quais | deverdo compreender duas etapas: a aquisi¢cdo
e a consolidacao da linguagem escrita.

O tema ortografia fazendo interface com a escrita € um campo inesgotavel para
pesquisas. Desta feita, espera-se que novos estudos sejam realizados para ampliar as conclusdes
deste trabalho, de forma a inovar e melhorar o ensino e a aprendizagem da ortografia.

64



REFERENCIAS

ALMEIDA, Tarciana Pereira da Silva; BARROS, Sheila Cristina da Silva. O tratamento da
ortografia na BNCC e na politica de ensino da rede municipal de Recife. V Congresso
Nacional de Educacdo - CONEDU, Olinda-PE, 2018.

ANTUNES, R. O privilégio da serviddo: o novo proletariado de servicos na era digital. Sao
Paulo: Boitempo, 2018.

AZENHA, M. G. Construtivismo: de Piaget a Emilia Ferreiro. 4.ed. S&o Paulo: Atica,
1995.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacdo é a Base. Brasilia,
MEC/CONSED/UNDIME, 2017. Disponivel em: <
568http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf>. Acesso em: 24
jun. 20109.

CAGLIARI, L.C. Alfabetizacéo e linguistica. Sado Paulo, Scipione, 2009.

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacdo e Linguistica. 10. ed. 122 impressdo. Sdo Paulo.
Scipione, 2005.

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizando sem o BA-BE-BI-BO-BU. So Paulo: Scipione, 1998.

CAGLIARI, Luiz C. Alfabetizando sem 0 ba - bé — bi — b6 - bu. 1° ed. S&o Paulo: Scipione,
1989.

COLL, César. Construtivismo na sala de aula. 6°. ed. Sdo Paulo: Atica, 2004.

FARACO, C. A. Norma culta brasileira: desatando alguns nds. S&o Paulo: Parabola editoria,
2015.

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1999.

GIL, Antdnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1999.

GIL, H. As TIC, os nativos digitais e as praticas de ensino supervisionadas: um novo espago
e uma nova oportunidade. In. Il Conferéncia Internacional — Investigacdo, praticas e contextos
em educacdo. Leiria: Instituto Politécnico de Leiria — Escola Superior de Educacédo e Ciéncias
Sociais. 2014.

KATO. Mary A, No mundo da escrita uma perspectiva psicolinguistica. S&o Paulo, Atica,
1995.

LEMLE, Miriam. Guia teérico do alfabetizador. 12 ed. S4o Paulo: Atica, 1997.

MAURI, Tereza. O ensino e a aprendizagem da geografia, da historia e das ciéncias sociais:
uma perspectiva psicolédgica. In: COLL, Cesar, Palacios, J. e Marchesi, A. (org)

65


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf

Desenvolvimento Psicologico e Educacdo. Psicologia da Educacdo. v.2. 2 ed. Porto Alegre:
Artes Medicas, 2004.

MINAS GERAIS. Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais. Conteudo Basico
Comum (CBC) — Lingua Portuguesa/ Ensinos Fundamental e Médio, 2005.

MIRANDA, A, SILVA, M. e MEDINA, S. O sistema ortografico do portugués e sua aquisicao.
Linguagem e Cidadania.Revista Eletronica UFSM, Santa Maria, v. 16, 2005.

MONTEIRO, Ana. “Sebra — ssono — pessado — asado” O uso do "s’sob a Otica daquele que
aprende. In: MORAIS, Artur Gomes (org.). O aprendizado da ortografia. Belo Horizonte:
Auténtica, p. 43-60, 2005.

MORAIS, Artur Gomes de. Representaciones infantiles sobre la ortografia del portugués.
Universidad de Barcelona. Tesis doctoral no publicada, 1995.

MORAIS, Artur Gomes de. Ortografia como objeto de reflexdo: quando o ensino ajuda o aprendiz a
explicitar seus conhecimentos sobre a norma. 212 Reunido Anual da ANPED. Caxambu, setembro, 1999.

MORAIS, A. G. Sistema de escrita alfabética. Sdo Paulo: Melhoramentos, 2019.

MORAIS, A. G. de. Sistema de escrita alfabética. Sdo Paulo: Melhoramentos, 2011. (Colecéo
Como eu Ensino).

MORAIS, Artur Gomes de. Ortografia: Ensinar e aprender. Sdo Paulo: Atica, 2007.

MORAIS, A. G. de. Ortografia: ensinar e aprender. Sdo Paulo: Atica, 2006.

OLIVEIRA, J. R. A carta aberta como instrumento de acdo social: uma proposta de
intervencdo a luz do letramento no EJA. Universidade Estadual da Paraiba. Dissertacdo. 2018.
Garabira-PB, 2018.

PELLEGRINI, Tania. Portugués-Palavra e arte. Sdo Paulo: Atual, 2002.

POZO, Juan I. Aprendizes e mestres: a nova cultura da aprendizagem. Porto Alegre: Artmed,
2002. 296p.

REGO, L. e BUARQUE. L. Algumas fontes de dificuldade na aprendizagem das regras
ortograficas. 3 a ed. Belo Horizonte: Auténtica, p. 21-42, 2011.

SALGADO, H. Que es la ortografia? Aique, 1992.

SILVEIRA, Rosa Maria Hessel. Siléncio: Ditado.Revista Amae Educando. Editora Abril. N°
178. Ano XI1X.1986.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-acao. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1985.

ZORZI, J. L. Aprendizagem e distarbios da linguagem escrita: questfes clinicas e
educacionais. Porto Alegre: Artmed, 2003. 37p.

ZORZI, J. L. Aprender a escrever: a apropriagdo do sistema ortografico. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1998.

66



ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu, , responsavel pelo aluno (a)

dou o meu

consentimento para a utilizagdo de dados colhidos através de atividades de leitura e escrita feitas
pelo (a) meu (minha) filho (a) emtrabalho de pesquisa desenvolvido pela professora, Marinalva
Cardoso dos Santos, mestranda do Programa de Mestrado Profissional em Letras da
Universidade Estadual de Montes Claros, tendo a garantia de que nossos nomes e dados
pessoais, em hipotese alguma, serdo divulgados.

Local:

Data: / /

Assinatura:

FONTE: Elaborado por MOTA (2008) e adaptado por OLIVEIRA (2018).
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ANEXO B

FICHA SOCIAL

NOME DO PAI OU RESPONSAVEL:

NOME DO ALUNO INFORMANTE:

NOME DO APLICADOR DO INSTRUMENTO:

LOCAL DE NASCIMENTO:

LOCAL ONDE MORA ATUALMENTE:

REGIAO RURAL OU URBANA?

SEXO:

IDADE:

ESTUDOU ATE QUE SERIE:

PROFISSAO:

ESTADO CIVIL:

QUANTAS PESSOAS COMPOEM A FAMILIA:

PRINCIPAL FONTE DE RENDA DA FAMILIA:

FONTE: Elaborado por MOTA (2008) e adaptado por LIMA (2016).
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ANEXO C

Questionario 1 — Para o responsavel pelo aluno informante

1. Vocé tem hébito de ler? ( ) sim () ndo

2. Que tipo de leitura gosta e costuma fazer?

( ) informativa () deficcdo ( ) esporte ( )outras ( ) nenhuma.

3. Em qual suporte vocé mais busca textos para ler?

() livros () revistas ( ) internet ( ) outros ( ) nenhuma.

4. Vocé considera importante ler? () sim ()néo

5. Vocé frequenta a biblioteca da escola ou da sua cidade? ( )sim () ndo

6. Gosta de escrever? ()sim () néo

Por qué

7. Vocé tem dificuldade para produzir textos? ( )ndo () sim.

Qual(is)

8. Vocé gostaria de fazer alguma observacdo ou dar sugestdes sobre atividades de leitura e
escrita trabalhadas, ou que devem ser adotadas pela escola?

FONTE: Elaborado por FROES (2015) e adaptado por OLIVEIRA (2018).
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ANEXO D

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MONTES CLAROS - W“"’P
UNIMONTES
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titwlo da Pesquisa: ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA O ENSIND SISTEMATICO DE
ORTOGRAFIA NO ENSINGO FUNDAMENTAL NUMA FPERSPECTIVA

Pesquisador: MARINALVA CARDOSO DOS SANTOS

Area Ternatica:

Versho: 2

CAAE: 24422610.6.0000.5146

institulgdo Froponente: Liniversidade Estadual de Montes Claros - UNIMONTES
Patrocinador Principal: Financiamento Prdprio

DADOS DO PARECER
Hamers do Parecer: 3.840.179

Apresentacio do Projeto:

O ensine da onografia na Educecio Basica continea sendo um grande desafio para os professores de
Lingua Porfuguesa, por se trater de umna das principais dificuldades de sprendizagem dos alunoce em sala de
aula. A pesguisa progosta ters natureza quantitativa e qualitativa e constard de duas etapas principats, &
saber: a etapa investigativo-diagndstica e a etapa investigativo-interventiva. Constard tambérm, de uma
andlise comparaliva dos resultedoes das referidas etapas a fim de verificar possives avangos em relagio o
desenvolvimento de habilidades de producao escrita, visandeo 4 validagho da proposta construida.

Objetive da Pesquisa:

Objetivo Primdrio:

Tomaremos como objetive geral da pesquisa construlr e validar uma proposta de imervenglo com foco na
elaboragho de estratégias metodoldgicas para o ensino sistematico de ortografia numa perspectiva
construtivista, para sanar ou, pelo manos, mindmizar as dificuldades onograficas dos shenos do 6.° ano, da
Escola Municipal José Gongalves dos Sanios.

Objetivos Secundérica:

Estudar durante todo o desenvolvimento da pesquisa, o tema ortografia, considerando as dificuldades de
aprendizagem do sistema ortografico e as teorias que confribuem para a

Emderepn: Av.Dr Rui Braga sin-Camp Univers Frof Dancy RiD

Baimmo:  Vila Maricéia CEP: 39.401-083
WF: WG Municiplo: MONTES CLAROS
Talofona:  [38)3279.8150 Fax: (33}]3229-8103 E-mall: smelscostafligmail com
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MONTES CLAROS - %’“‘W‘
UNIMONTES
Cnilir s g S0 Parecer 2240170

organizagho de estratégias que busguem saner essss dificuldades Fazer um diagndstico das dficuldades
ortogréficas apresentadas pelos alunos pesquisados. Categonizar as dificuldades ortograficas encontradas
de goondo com as teorias proposias sobre o tema. Elaborar uma intervengio pedagogica cujas estratéglas
metodoldgicas atendam & perspectiva da teoria construtivista de aquisigie de lingeagem_Avaliar os
resultados alcangedos a fim de validar a proposta de intervengdo pedagbglica.

Avallagio dos Riscos e Beneficlos:
Fiscos:
Caso haja algem desconforto ou risco, o participants da pesquisa terd a garantia plena de bberdade de

recual-se a participar ou retirar ssu consentimenio, em qualguer fese da pesquiss, sem panalizacio alguma.

Beneficios:

Beneficie social. Contnbweir para a veracidade da pesquisa e a elaboragdo de estrabégiss metedoldgicas que
favorecam nio somente 08 alunos do 6° ano da Escola Municipal José Gongalves dos Santos, mas gue
tenha efeiix em culros nivels e ambientes educacionals.

Comentarios & Consideragies sobre a Pesguisa:
Pesquisa importanie na drea da educacho, com tematica em esiratégla metodoldgica para o ensino
slstemditice de ortegrafia.

Conslderacbes sobre os Termos de apresentagdo obrigabaria:

Adequados.

Recomendacies:

Apresentagdo de relatdno final por melo da plataforma Brasil, em "enviar notificacio”.
Conclusdes ou Pendénclas e Lista de Insdequagbes:

Aprovada.

Conslderacbes Finals a critério do CEP:
O progeto respeita os precelios dticos da pesgquisa em seres humanos, sendo assim somos favoravels &
aprovacio do mesmo.

Endarego: Ay Dy Rui Braga sin-Camg Univers Fro™ Darcy Rib

Bairne: Vila Maiaricdia CEP: 33.:01-083
UF: MG Municipio: MONTES CLARCS
Talefone: [38)3279.5120 Fax: (3=)3223-8103 Esmall: smelccostafiigmail com
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UNIMONTES

Crrnlin g do Panecar. $ES0170

o ™

Este parecer fol elaborado basesdo nos documentos abalxo relaclonados:

[~ Tipo Documento Arquivo Postagem Ator Siuacao

Informacdes Basicas| PE_INFORMACOES BASICAS DO P | 26012020 Acsito

| do Projeto ROJETO 1426236 pdf 08:33:17

Dedaracao da COMNCORDANCLA pdf 222020 [MARINALVA Acsito

concordincia 17:56:158 |CARDOSO DOS

ToE TTormes 5 [TALE ST AR o

Assentimanto | 1755102 |CARDOSO DOS

Justificativa de SANTOS

Ausdncla

TCLE [ Termos de | TGLE.pdf Z2/01/2020 | MARINALVA Acelto

Azsentimeanto | 175348 |CARDOSO DODS

Justificativa de SANTOS

| AussEncla

F'I'qE‘ll:l Detalhado ! |PROJETO.docx 251002019 | MARINALYA Ao

Brochura 11:06:38  |CARDOSO DOS

%:ﬂ;rama [CROMNOGRAMA doCx 25102019 WA‘?_HA Aceito
10:54:53  |CARDOSO DOS

[Dutros responsanidade GoC 251 12018 %u.ﬂ. ACEID
08:54:48 |CARDOSO DOS

- _ SANTOS

Folha de Rosto folhaderosto.doc 251043018 | MARINALYA Areito
09:24:12  |CARDOSO DOS

SANTOS

Siuacho do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciacio da CONEP:

MNao

MONTES CLARDS, 15 de Fevereiro de 2030

Assinado por:

SIMONE DE MELD COSTA

(Coordenadon]a)]

Emdarepo: #w Dv Rui Braga sin-Camp Univers Frof™ Darcy RiD

Bairro:  Vila Mauricéia
UF: WG
Talaforne:

CEP: 33.s01-D83

Municipio: MONTES CLARDE
(3B} 32 Z9-E180

Fax: [3=|3223-8103

Esmall: smelcostafiigmail com
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APENDICE

TELA1

Desafio ortogrdfico

“Um heroi € mensurado
pelo sucesso em ser
quem ele é.”

TELA?2

sabemos as regras, vamos 1 . ?
dominar a ortografia! 'l & 8 \ A @ Marinalva Cardoso dos Santos

Profletras/2021
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TELA3

Regras:

*Na primeira fase Conquistara
3 pontos, vencendo o vilao
LOKI.

*Na segunda fase Conquistara

mais 3 pontos, vencendo o
vilao ULTRON.

*Na terceira e ultima fase
Conquistara 4 pontos,
vencendo o vilao THANOS.

TELA4

1- De acordo com essa regra de
M ou N antes de P ou B, ACERTE
a opc¢ao que esta de acordo:

zonbar ~ comfiar

Vizinhamca Continua
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TELAS

TELAG

Esté indo muito bem!

Parabéns!

Nés somos os Vingadores, se
recomponha!

Somente seusa o Mantesde Pou B
Quando se trata das outras

consoantes, com N deve-se escrever.

M somente antes de Pou B
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TELA7

2- Reflita, pronuncie e mostre qual a forma correta da
palavra:

TELAS8

Muito bem!
Vocé

E assim que se escreve :

Ninguém. i
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TELA9

Nao foi dessa vez!
Recomponha-se!
Olhe as dicas:

1. Observe o som
nasal;

2. Antesdepoub
somente M;

3. Gue e gui precisam
da letra U quando o
G for acompanhada
do E ou I. Se assim
nao for, aparecera o
som do J, como o de
agito.

TELA 10

3- Observe o uso do plural e marque a correta: As pessoas , por isso nao
amigos.
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TELA 11

Parabéns!
Derrotou o vilao
LOKI!!!!

Venceu a primeira
fase!

Conquistou 03
pontos [

TELA 12

o« Ao preK \
oy Recomponha-se!

Precisa voltar e rever
o que estudamos
sobre plural!

O verbo concorda com o ntcleo do
sujeito “As pessoas” em numero e
pessoa.

Ex. Nés vamos ao cinema.
O verbo (vamos) estd na primeira
pessoa do plural para concordar

com o sujeito (néds).

78



TELA 13

4- Qual a grafia correta
da palavra:

TELA 14
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TELA 15

IR

g
Yor

%

o

\Observe a forma de
Plionunciar a palavra e
/ . ‘retome.

TELA 16

5- Vocé ja conhece a
regra de acentuagao
das oxitonas!
Aponte qual dos
vingadores carrega a

plaquinha correta; "

" ‘ 4 -
‘tamandua alguem
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TELA 17

Parabéns!
Vocé
acertou!!

TELA 18

Nos somos vingadores! Recomponha-se!!!
Somente sdo acentuadas as palavras oxitonas terminadas em: a, e, 0, em
(acompanhadas ou ndo de s)
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TELA 19

TELA 20

Parabéns! Vocé

passou
a segunda fase e
venceu o vildo
ULTRONIN!

Vocé esta indo muito bem!
Nesta ultima da segunda
fase, conforme o que
estudou , vocé poderia
apontar a opgcao em que
os verbos estejam no

futuro?
Beberao Beberam
Mentiram Mentirao
falaram falaram
Beberam Beberdo
Mentiram Mentirao
falaram falarao
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TELA 21

| Todas as formas da terceira pessoa do
~ plural do futuro se escrevem com AO ,
_iqnguanto todas as outras formas da
‘terceira pessoa do plural de todos os
outros tempos verbais se escrevem com
M no final ( por exemplo, “cantam”,
“ci ntavam”, “bebam”, “beberam”); -

TELA 22

7- Vocé ja estudou como se grafa os
SUBSTANTIVOS derivados de adjeti

POBRESA

GENTILEZA
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TELA 23

MUITO BEM!
POBREZA SE

Vocé
acertou!
Esta quase la!

7

TELA 24

Nao foi desta vez!
Recomponha-se!

Os Substantives derivados de adjetivos
que terminam com o segmento sonoro
/ezal se escrevem com EZA.
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TELA 25

8. Lembre-se dos
infinitivos e complete a
estrofe da musica:

TELA 26

Pra gente feliz
Tem que

As nossas amizades

Os amigos de verdade
Pra gente ser feliz

Tem que

Na propria fantasia

Na nossa liberdade

4

Ser / cultiva / mergulhar. ‘ =

\
7
4

£
:,
\

<

Se / cultiva / mergﬁlha-

Ser / cultivar / mergulhar. (-

Ser / cultivar / mergulha 4.

Vocé acertou!

Vamos la!
Falta s6 mais uma!

Nao desista!
- -
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TELA 27

N3ao foi desta A

vez!
Recomponha-

os infinitivos

\ com R

\ (“oantar” , “beber”,

“partlr”) _embora esse R

. P seja pronunclado em

mul‘tas regloes do nosso
pais.

TELA 28

A # Esta é a ulti

9’ Ja éstudou que ha casos irre Eh 3s da estrita
ortografica. Reflita sobre a gra ;ﬁ qub a corr
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TELA 29

Parabéns! Venceu todos os vildes, inclusive o

TELA 30

¥

Recomponha-se! Nao foi desta vez!

PODE DAR UMA
OLHADINHA NO
DICIONARIO.
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TELA 31
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