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RESUMO

Esta pesquisa foi desenvolvida com o objetivo geral de evidenciar as contribui¢des da leitura
do género discursivo tirinha para a formacdo de leitores criticos e reflexivos. De modo
especifico, pretendeu-se explorar os pressupostos tedricos da Analise do Discurso de linha
francesa, da Teoria da Multimodalidade, da leitura e de suas estratégias; diagnosticar o nivel de
leitura de tirinhas de uma amostra de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental da Escola
Estadual Professora Dilma Quadros; elaborar e desenvolver planos de leitura, a partir das
tirinhas da Mafalda, de forma a proporcionar a compreensdo leitora critico-reflexiva dos
estudantes; descrever e avaliar os efeitos de atividades de leitura de tirinhas da personagem,
desenvolvidas em sala de aula, além de organizar e publicar planos de atividades de leitura das
tirinhas trabalhadas durante a intervencéo pedagogica. A ancoragem tedrica teve como base 0s
preceitos tedricos de Orlandi (2001a) e (2001b), Gregolin (2003), Bakhtin (2014), Kersch,
Coscarelli e Cani (2016), Nicolau (2007), Kleiman (1997), Silva (2009) e Solé (1998), entre
outros. Do ponto de vista metodologico, a pesquisa foi qualitativa e 0 método, pesquisa-acao
participante. Foi possivel responder que as tirinhas da Mafalda, trabalhadas com alunos do 9°
ano do ensino fundamental, conforme os pressupostos da Analise do Discurso, podem se
constituir como um recurso didatico para a formacdo de leitores criticos e reflexivos,
confirmando, dessa forma, a hipdtese aventada.

Palavras-chave: Andalise do Discurso. Mafalda. Letramento Critico. Teoria da
Multimodalidade.



ABSTRACT

This research has been developed under the general objective of highlighting the contributions
from the discursive comic strip reading to the formation of critical and reflective readers.
Specifically, it has been planned to explore the theoretical assumptions of French Discourse
Analysis, Multimodality Theory as well as the reading and its strategies. It has also been
intended to identify the reading level of comic strips performed by a sample of students who
had been in school for nine years. The 9th grade students have been selected from a public
school (Escola Estadual Professora Dilma Quadros). The objective has also been the elaboration
and development of reading plans, based on Mafalda's comic strips, in order to provide students
with critical-reflexive reading comprehension. In addition to it, describing and evaluating the
effects of reading activities based on the cartoon strips previously developed in the classroom.
At last, the objective has also been the organization and publication of activity plans for reading
the comic strips practiced during the pedagogical intervention. The theoretical foundation has
been established in theoretical precepts of Orlandi (2001a) and (2001b), Gregolin (2003),
Bakhtin (2014), Kersch, Coscarelli and Cani (2016), Nicolau (2007), Kleiman (1997), Silva
(2009) and Solé (1998), among others. When it comes to the methodological point of view, the
research may be considered as qualitative one and the method may be regarded as a
participatory action research. It has been possible to answer that Mafalda strips that were
practiced with students who had been in school for nine years, ninth grade in elementary school,
according to the assumptions of Discourse Analysis, may turn out to be a useful didactic tool
for the formation of critical and reflective readers, thus confirming the previously mentioned
hypothesis.

Keywords: Discourse Analysis. Mafalda. Critical Literacy. Multimodality Theory.
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INTRODUCAO

O género discursivo tirinha mescla elementos imagéticos e linguisticos com a finalidade
de produzir efeitos de sentido humoristicos e criticos em seus leitores. Esses efeitos de sentido
nem sempre podem ser interpretados levando-se em conta apenas 0s aspectos explicitos, ja que,
muitas vezes, o0 quadrinista utiliza/retoma discursos ja cristalizados na sociedade para romper
0 eixo de significacdo previamente estabelecido, construindo, assim, a quebra de expectativa
do sentido produzido e o humor.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do ensino fundamental, o género tirinha é
classificado como pertencente ao “Campo Artistico-Literario”, definido como “Campo de
atuacdo relativo a participacdo em situacdes de leitura, fruicdo e producéo de textos literarios e
artisticos, representativos da diversidade cultural e linguistica, que favorecam experiéncias
estéticas.” (BRASIL, 2017, p. 96). Umas das principais habilidades que a leitura desse género
requer localiza-se no segmento das séries iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano), porém
é fato que muitos alunos das séries finais do ensino fundamental e até do ensino médio ndo
consolidaram as habilidades para a compreensdo do género, o que motivou a realizagdo desta
pesquisa.

De acordo com o documento de referéncia, ao se trabalharem os géneros pertencentes ao
referido campo, o aluno deve ser capaz de “Construir o sentido de histérias em quadrinhos e
tirinhas, relacionando imagens e palavras e interpretando recursos graficos (tipos de balGes, de
letras, onomatopeias).” (BRASIL, 2017, p. 97). Sendo assim, o aluno deve ser capaz de realizar
uma leitura global dos géneros, associando a linguagem verbal a ndo verbal para depreender
efeitos de sentido de ironia e de humor presentes.

O entrelagamento do linguistico ao iconico configura-se, muitas vezes, em enunciados
critico-reflexivos que tém sido largamente explorados em livros didaticos, avaliacOes
sistémicas e provas de vestibular. Em muitas dessas avaliagGes e até mesmo no trabalho
frequente com o livro didatico, constatamos que o0s estudantes tém demonstrado muitas
dificuldades para compreender o género discursivo tirinha, uma vez que a leitura realizada pelos
alunos tem sido feita, muitas vezes, superficialmente, no plano do texto e ndo no plano do
discurso, como se propGe neste trabalho.

Vale salientar também que pesquisas de trabalhos com géneros dessa natureza tém sido
desenvolvidas com sucesso. Por exemplo, Souza (2015) relata sua experiéncia com alunos do

9° ano do ensino fundamental de uma escola publica de Santo Antonio de Jesus, na Bahia. O
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objetivo da pesquisa foi o de auxiliar os alunos no desenvolvimento de habilidades
fundamentais para ampliacdo da competéncia leitora do género discursivo e multimodal
“charge”. Antes de iniciar o seu plano de intervencdo didatica, a pesquisadora aplicou uma
atividade diagndstica, na qual detectou que os alunos apresentavam algumas dificuldades no
processo de leitura do referido género. Na tentativa de interferir nessa realidade diagnosticada,
Souza desenvolveu oito oficinas de leitura de charges, que auxiliaram os alunos na aquisi¢éo
de habilidades para leitura desse género. Ao final de seu trabalho, a pesquisadora constatou, por
meio de sua acdo, que os alunos tornaram-se mais capazes de construir sentidos para as charges
do que eram antes, uma vez que se mostraram mais competentes no processo de leitura do
género estudado.

Outro exemplo é o de Vitorino (2017), que, em sua dissertacdo de mestrado, analisou de
gue maneira as tirinhas da Mafalda podem contribuir para a formacéo leitora critico-reflexiva
de alunos do 7° ano do ensino fundamental de uma escola publica de Jodo Pessoa, na Paraiba.
A pesquisadora desenvolveu sete sequéncias didaticas, uma para cada tirinha escolhida. Antes
de aplicar as sequéncias, apresentou o género “histéria em quadrinhos”, mostrou as
caracteristicas do género “tiras” e abordou especificamente as tirinhas da Mafalda. Apds a
aplicacéo das atividades, Vitorino observou que houve um significativo interesse dos alunos
pelo género em questdo, além de uma familiarizacdo com as tiras de Mafalda e, principalmente,
uma evolucdo nas habilidades de leitura dos estudantes, pois foi possivel constatar, pelas
respostas dadas por eles as questdes propostas, que eles foram, gradativamente, aperfeicoando
suas interpretacdes, extraindo as informacdes existentes nas tiras de uma maneira satisfatoria e
compreendendo, assim, tanto a critica quanto o humor presentes em cada uma das sete tirinhas
escolhidas para a intervencéo.

As dissertacdes das duas pesquisadoras citadas mostram que o género multimodal tirinha
deve ser trabalhado de maneira discursiva e ndo apenas textual, pois as palavras e imagens
evocam discursos ja cristalizados na sociedade e, sabendo disso, os alunos poderdo
compreender de fato quais discursos as tirinhas negam, afirmam, contradizem ou sugerem.

Dessa forma, embasada pela teoria da Andlise do Discurso de linha francesa, esta pesquisa
busca investigar se as tirinhas da Mafalda constituem-se como recurso pedagogico para
formag&o de leitores criticos e reflexivos acerca de sua realidade atual, que também se encontra
retratada nas tirinhas em questdo, mesmo que essas tenham sido produzidas em um contexto

diferente do que os alunos participantes da pesquisa estéo inseridos.
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As tirinhas da Mafalda foram escolhidas por entendermos que, ao produzirem o humor
de maneira critica e irbnica, discutem aspectos culturais, sociais, politicos e econémicos,
presentes, muitas vezes, no cotidiano dos alunos. Entretanto, os estudantes, por apresentarem
dificuldades de relacionar o interdiscurso ao intradiscurso, ndo conseguem perceber a critica
existente nas tiras, pois fazem uma leitura superficial, no plano do texto e ndo no plano do
discurso.

Sendo assim, a escolha tematica desta pesquisa é relevante, uma vez que procura ampliar
o olhar para préticas de leitura e desvendar, a luz da Analise do Discurso, como a construcéo
humoristico-discursiva das tirinhas da Mafalda pode contribuir para a formacao leitora critica
dos estudantes.

Diante da constatacdo do fato de que alunos da educacdo basica, de um modo geral,
apresentam muitas dificuldades para compreender o género discursivo tirinha, € viavel
empreender investigacdo no sentido de verificar se as tirinhas da Mafalda podem se constituir
como recurso didatico para a formacéo de leitores criticos e reflexivos, de modo a responder a

seguinte pergunta de pesquisa:

e Astirinhas da Mafalda, trabalhadas com alunos do 9° ano do ensino fundamental,
conforme os pressupostos da Analise do Discurso, podem se constituir como um

recurso didatico para a formacao de leitores criticos e reflexivos?

Ha evidéncias de que a tirinha € um género discursivo e multimodal capaz de promover
o letramento critico dos alunos, ja que, conforme afirma Costa (2009), ela € um texto sincrético,
que alia o verbal e o visual na mesma enunciagéo. Para Kress e Van Leeuwen (1996), essa unido
do verbal com o visual também se configura em discurso e realiza significados, que, muitas
vezes, ndo sdo compreendidos pelos alunos.

Tudo indica que, se forem trabalhadas de maneira discursiva, na perspectiva imageética e
ndo apenas textual, as tirinhas da Mafalda constituirdo um recurso pedagdgico eficiente para
formagcéo leitora critica e reflexiva dos educandos.

Ademais, as tirinhas constituem um género discursivo bastante interessante, pois,
segundo Nicolau (2007), nelas sdo encontradas peculiaridades de um género opinativo e
representativo da realidade, que também s&o presentes em outros géneros jornalisticos, como o

artigo, a cronica e a coluna de autor.
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Além disso, observamos que as tirinhas sdo um género discursivo comumente abordado
nos livros didaticos, nas avaliacOes sistémicas, sejam elas de nivel fundamental ou médio, e até
mesmo nas redes sociais, ambientes virtuais com os quais os alunos tém bastante contato. Em
contrapartida, mesmo que estejam frequentemente expostos a esse género discursivo,
observamos, por meio da pratica docente, que os alunos ainda possuem grandes dificuldades
para compreendé-lo, uma vez que realizam uma leitura mais superficial, ndo percebendo o que,
de fato, esta causando o humor e, consequentemente, a critica presente nesse referido género.

Dessa forma, o entendimento é de que compreender tirinhas é identificar discursos que
sdo constantemente retomados e/ou formulados com o objetivo de construir um efeito de
sentido. Sendo assim, o trabalho com esse género em sala de aula, aliado ao estudo tedrico da
Anaélise do Discurso, torna-se muito mais proficuo.

Sabe-se que, nas tirinhas da Mafalda, a personagem principal, mesmo sendo descrita com
apenas seis anos, € uma menina extremamente questionadora da realidade que a cerca, a
Argentina da década de 60, que € cenario para criticas nacionais, mundiais e atemporais; por
isso, Mafalda ainda faz tanto sucesso e suas tirinhas sdo tao utilizadas em avalia¢Ges sistémicas
ndo so de Lingua Portuguesa, mas de diversos componentes curriculares dos niveis fundamental
Il e médio. A personagem enuncia discursos contraideologicos, marcados por uma visdo ndo
conformista da realidade, colocando em xeque as verdades “oficiais” da sociedade e dos
adultos. Sendo assim, com a finalidade de utilizar tirinhas como recurso didatico para a
formacéao leitora critica e reflexiva de alunos do 9° ano do ensino fundamental, o entendimento
é de que a escolha do género é significativa.

Esta pesquisa torna-se ainda mais relevante pela pretensdo de deixar contribuigdes para o
desenvolvimento de propostas didaticas semelhantes, em outras escolas, ja que, embora a
objetivo seja a escrita do texto dissertativo, ocorrera a disponibilizacdo (por meio de
publicacdes em artigos) de planejamento de aulas de leitura.

Tendo em vista essas considerac@es, e com vistas a responder a pergunta de pesquisa, 0

objetivo geral que norteou a investigagéo foi:

e Evidenciar as contribui¢Bes da leitura do género discursivo tirinha para a formacéo de

leitores criticos e reflexivos conforme os pressupostos tedricos na Anélise do Discurso.
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Metas especificas nos niveis tedrico, pratico e metodoldgico foram definidas como
formas de complementar e viabilizar o alcance do objetivo geral, bem como de direcionar a
estrutura do texto dissertativo.

O objetivo tedrico foi elaborado para dar origem ao capitulo 1, que evidenciou o
referencial tedrico que ancorou o trabalho interventivo. Ja os praticos resultaram no capitulo 2,
que, além de explicitar o contexto e caracterizar os sujeitos, a metodologia e 0s instrumentos
de coleta de dados, apresentaram a descri¢édo dos resultados do diagndstico de leitura de tirinhas
de uma amostra de alunos do 9° ano da escola pesquisada. Quanto aos objetivos metodoldgicos,
deram origem ao capitulo 3, no qual foi feita a apresentacdo dos planos de leitura e a descricao
do desenvolvimento de cada um deles, seguida da explicitagdo dos resultados.

Seguem os objetivos especificos.

e Explorar os pressupostos tedricos da Analise do Discurso de linha francesa, da Teoria
da Multimodalidade, das histérias em quadrinhos e das tirinhas para o desenvolvimento

de planos de leitura de tirinhas da Mafalda.

e Diagnosticar o nivel de leitura de tirinhas de uma amostra de alunos do 9° ano do Ensino

Fundamental da Escola Estadual Professora Dilma Quadros.

e Elaborar e desenvolver planos de leitura, a partir das tirinhas da Mafalda, de forma a

proporcionar a compreensao leitora critico-reflexiva dos alunos.

e Descrever e avaliar os efeitos de atividades de leitura de tirinhas da Mafalda,
desenvolvidas em sala de aula em uma turma de 9° ano do ensino fundamental 1l da

Escola Estadual Professora Dilma Quadros.

O trabalho dissertativo foi estruturado em trés capitulos, além da introducéo. No primeiro
capitulo, foram apresentados o0s pressupostos tedricos que fundamentam a pesquisa e a
intervencgdo. O ponto de partida foi dado a partir dos pressupostos da Analise do Discurso de
linha francesa com Orlandi (2001a) e (2001b), Gregolin (2003), Bakhtin (2014), entre outros.
As nocOes de multimodalidade foram fornecidas por Kersch, Coscarelli e Cani (2016); as
peculiaridades das histérias dos quadrinhos, por Nicolau (2007); a abordagem sobre a leitura,
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por Kleiman (1997) e Silva (2009) e, finalmente, Solé (1998) embasou a didatica da intervencao
com suas estratégias de leitura. O segundo capitulo foi reservado para a apresenta¢do do
método, da metodologia, das técnicas de coleta de dados, do registro e da analise dos dados
obtidos a partir do diagndstico. J& no terceiro e Gltimo, constaram a apresentacdo e 0
desenvolvimento do plano de a¢do, bem como a analise e a interpretagdo dos dados, com base

no referencial tedrico e, por fim, as consideragdes finais, contendo a conclus&o.
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1 UM POUCO DE TEORIA

1.1 Pelas trilhas do discurso: algumas consideraces tedricas

O género discursivo tirinha constitui um objeto de estudos interessante, ja que articula
aspectos da linguagem verbal e ndo verbal. Nesse sentido, esta pesquisa procura estudar esse
género discursivo com base na teoria da Analise do Discurso (AD), com o proposito de
investigar se as tirinhas da Mafalda sdo um recurso didatico para a formacao leitora critico-
reflexiva de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Professora Dilma
Quadros.

O final da década de 60 define-se como um marco para os estudos da linguagem, uma
vez que, em 1969, Michel Pécheux, na Franca, com a publicacdo do livro “Analise Automatica
do Discurso”, redireciona os rumos das teorias linguisticas com a constituicdo de um novo
campo de estudo denominado “Analise do Discurso”.

Como o préprio nome ja sugere, a Analise do Discurso tem como principal objeto de

reflexdo o discurso, que, de acordo com Fernandes (2005),

[...] ndo é a lingua, nem o texto, nem a fala, mas que necessita de elementos
linguisticos para ter uma existéncia material. Com isso, dizemos que discurso implica
uma exterioridade a lingua, encontra-se no social e envolve questdes de natureza ndo
estritamente linguistica. (FERNANDES, 2005, p. 20).

Ainda, para definirmos o termo discurso, € necessario que consideremos elementos de
natureza social, ideoldgica e histérica. Dessa forma, analisar discursos é perceber que estes ndo
sdo fixos, uma vez que se movem de acordo com as transformacdes de ordem sdcio-historica e
ideoldgica.

Para Orlandi (2001a, p.15), a Analise do Discurso é o estudo da palavra em movimento,
que se constitui na pratica de linguagem: “com o estudo do discurso observa-se 0 homem
falando”. Logo, analisar discursos ¢ debrugar-se sobre gestos de interpretacdo em constante
circulagdo, concebendo a producédo de sentidos como parte integrante das atividades sociais, ja
que por tras de todo discurso ha uma ideologia que é materializada na linguagem em forma de

textos, sendo estes verbais ou ndo verbais.
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Segundo Gregolin (2003), nos anos 60, a reflexao sobre o discurso foi delineada por duas
direcdes: de um lado, estava o Estruturalismo Americano, que possibilitou e permitiu a analise
das relacdes transfrasticas; de outro, os trabalhos de Benveniste e Jakobson, que contribuiram
com questBes ligadas a comunicacdo para o interior das analises linguisticas. Dessa forma, a
enunciacao passa a ser a preocupacéo central desse novo campo de estudos e separa, portanto,
uma Analise do Discurso europeia de uma americana.

Conforme a autora, a diferenca principal entre essas duas linhas de pesquisa se centra em
um pertencimento ou ndo a continuidade da Linguistica, j& que a perspectiva americana define-
se como uma extensao dos estudos linguisticos anteriormente vigentes, ao passo que a Analise
do Discurso francesa considera as concepgdes do discurso como uma “crise interna da
Linguistica, principalmente na area da seméntica” (GREGOLIN, 2003, p. 22).

Ressaltamos que a Andlise do Discurso francesa caracterizou-se, desde seu inicio, por um
viés de ruptura com toda uma conjuntura politica, epistemolégica e por uma necessidade de
articulagdo com outras areas das ciéncias humanas, especialmente a Linguistica, o Materialismo
Historico e a Psicandlise. Essa interdisciplinaridade ocorreu por meio da incorporacdo das
teorias de quatro grandes estudiosos: Althusser, Foucault, Bakhtin e Lacan.

A contribuicdo dada por Louis Althusser para a Analise do Discurso esté relacionada a
questéo da ideologia.

De acordo com Chagas (2012), a ideologia é definida como a maneira pela qual os
homens vivem as rela¢Ges com suas condi¢cBes materiais de existéncia, sendo essas relacdes
imaginarias, uma vez que o homem produz e cria formas simbolicas de representacdo da sua
relacdo com a realidade concreta. Entdo, a relacdo que o0 homem produz com a sua realidade é
imaginaria, contudo a ideologia € caracterizada como concreta, tendo em vista que se
materializa a partir dessa relacdo, ou seja, nos atos concretos, interpelando, assim, o individuo
como sujeito, a partir do momento em que este se identifica com as praticas reguladas por um
aparelho ideoldgico.

Chaui (2008) define a ideologia como um conjunto de regras que prescrevem 0 que 0S
membros da sociedade devem pensar, o que devem valorizar, 0 que devem sentir e 0 que devem
fazer. Dessa forma, a ideologia é um dos instrumentos da dominacéo de classe, pois € utilizada
pelos dominantes para exercer a dominacgéo, fazendo com que essa ndo seja percebida como tal
pelos dominados. Assim, a dominagdo de uma classe passa a ser vista como legitima, com ideias

justas, boas e validas para toda a sociedade.
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A autora afirma ainda que a funcdo da ideologia é a de apagar as diferencas entre as
classes para fornecer aos membros da sociedade o sentimento da identidade social, como a
humanidade, a liberdade, a igualdade, a nacdo ou o Estado. Todo esse trabalho de legitimacédo
de condutas a serem seguidas, como afirma Chaui (2008) é feito por meio da palavra.

Conforme Bakhtin (2014), a palavra é o fendmeno ideoldgico por exceléncia, uma vez
gue acompanha e comenta todo ato ideoldgico. Nessa perspectiva, 0s estudos discursivos
consideram em suas analises ndo apenas o que é dito em dado momento, mas as relacdes que
esse dito estabelece com o que ja foi dito antes e até mesmo com o ndo dito, atentando-se,
também, para a posi¢do social, histérica e ideoldgica dos sujeitos discursivos.

Ainda segundo Bakhtin (2014), todas as manifestagdes da criacdo ideoldgica — inclusive
0s signos ndo verbais — constituem-se no e pelo discurso, por isso ndo podem ser isoladas nem
separadas dele. Sendo assim, as tirinhas, por serem consideradas como um género discursivo e
por aliarem signos verbais e ndo verbais, sdo entendidas como representagdes da expressao, da
organizacao e da regulacdo das relag@es histdrico-materiais dos homens.

E essa ideologia existente nas tirinhas que os alunos ndo conseguem perceber e
identificar, 0 que acarreta, muitas vezes, uma interpretacdo inadequada ou insuficiente em
relacdo ao que esta sendo solicitado nas questdes. A interpretacéo feita pelos estudantes, muitas
vezes, atém-se a elementos linguisticos e visuais apenas (observados de maneira inocente), de
forma que o interdiscurso, “[...] aquilo que fala antes, em outro lugar [...]”, de acordo com
Orlandi (2001b), ndo é apreciado e analisado.

A ideologia é expressa nos discursos através das formacoes ideoldgicas, que, segundo
Ferreira (2001, p. 16), “formam um conjunto complexo de atitudes e de representagfes nédo
individuais nem universais, que se relacionam as posi¢des de classes em conflito umas com as
outras. ”

Ao discorrer sobre o conceito de formacgdes ideologicas, Pécheux (1975 apud
FERREIRA, 2001, p. 16) afirma que “as palavras, expressoes, proposi¢des, mudam de sentido
segundo as posi¢cOes sustentadas por aqueles que as empregam, sentidos esses que Sao
determinados, entdo, em referéncia as formacdes ideoldgicas nas quais se inscrevem estas
posicdes.”

O conceito de formacdes ideoldgicas € intrinsecamente relacionado a definicdo de
formacado discursiva, que foi introduzida por outro grande pilar da Analise do Discurso francesa:

Michel Foucault, constituindo-se como contribuicdo muito importante para os estudos do
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discurso. O conceito de formacdo discursiva esta arraigado as condi¢des de possibilidade dos
discursos, sendo que esses estdo relacionados a ideologia de seus sujeitos.

Nas palavras de Orlandi (2001a, p. 43), “A formagao discursiva se define como aquilo
que numa formacéo ideoldgica dada — ou seja, a partir de uma posicdo dada em uma conjuntura
socio-histérica dada — determina o que pode e deve ser dito”. Dessa forma, os sujeitos
discursivos sdo interpelados pelas formagOes discursivas que, por sua vez, representam as
formagdes ideoldgicas que lhes correspondem. Sendo assim, as palavras recebem sentidos da
formacao discursiva na qual sdo produzidas, por isso é possivel afirmar que, de acordo com a
Anédlise do Discurso, “o sentido ndo existe em si, mas é determinado pelas posic¢des ideoldgicas
colocadas em jogo no processo sociohistorico em que as palavras sao produzidas” (ORLANDI,
2001a, p. 42). Em outras palavras, a formacdo discursiva é, enfim, o lugar da constituicdo do
sentido e da identificacdo do sujeito.

Apos explicitarmos a contribuicdo feita por Foucault a Analise do Discurso, é pertinente
que ndo nos esquecamos de Bakhtin (2014), que, através do seu conceito de dialogismo da
linguagem, teve suas propostas incorporadas a Analise do Discurso nos anos 80, por meio dos
trabalhos de Authier-Revuz (1990), que trouxe para os estudos do discurso o conceito de
heterogeneidade discursiva. Essa heterogeneidade discursiva é definida por Ferreira (2001, p.
17) como o fato de ““[...] todo discurso ser atravessado pelo discurso do outro ou por outros
discursos.”

Existem dois tipos de heterogeneidade propostas pela autora: a heterogeneidade
constitutiva do discurso e a heterogeneidade mostrada no discurso. A heterogeneidade
constitutiva pode ser definida pelo fato de que “[...] nenhuma palavra é ‘neutra’, mas
inevitavelmente ‘carregada’, [...] ‘atravessada’ pelos discursos nos quais ‘viveu sua existéncia
socialmente sustentada’ [...]”, ou seja, os discursos sdo fundamentalmente heterogéneos
(AUTHIER-REVUZ, 1990, p. 27).

Ainda, segundo Authier-Revuz (1990, p. 28), “Sempre sob as palavras, ‘outras palavras’
sdo ditas: é a estrutura material da lingua que permite que, na linearidade de uma cadeia, se faga
escutar a polifonia ndo intencional de todo discurso”. Também, Ferreira (2001) diz que, nesse
tipo de heterogeneidade, a possibilidade de se captar linguisticamente a presenca do outro no
um é esgotada, diferentemente da heterogeneidade mostrada no discurso.

A heterogeneidade mostrada no discurso é aquela que, como 0 proprio nome sugere,

indica a presenca do outro no discurso do locutor.



23

Subjacente ao conceito de heterogeneidade mostrada, temos a heterogeneidade marcada,
visivel na ordem da enunciacao e na materialidade linguistica. Como exemplo, temos 0 uso de
uma citacdo atraves das aspas, 0 uso do italico ou uma remisséo a outro discurso.

Authier-Revuz (1990) afirma-nos que, na heterogeneidade marcada, o “eu” se coloca
como sujeito do seu discurso, por meio desse ato individual de apropria¢do que introduz aquele
que fala em sua fala. Essa apropriagao reforga, confirma e assegura esse “eu”, especificando
sua identidade, dando corpo ao discurso e dando forma ao sujeito enunciador.

Além da heterogeneidade marcada, ao conceito de heterogeneidade mostrada também
subjaz a heterogeneidade ndo marcada, que é da ordem do discurso e ndo é provida de
visibilidade. Para Branddo (1998), nesse tipo de heterogeneidade ndo ha uma fronteira
linguistica nitida entre a fala do locutor e a do outro, uma vez que as vozes se misturam nos
limites de uma Unica construco linguistica. E o caso, por exemplo, do discurso indireto livre,
da imitagdo, da alusdo e da ironia. Dessa forma, um discurso ¢ “jogado” com outro no espaco
do implicito, do semidesvelado e do sugerido.

E relevante salientarmos que esse “outro”, ao qual a teoria de Authier-Revuz faz
referéncia, ndo é necessariamente um sujeito individualizado em si, uma vez que pode
compreender, também, o mundo social no qual o “eu” locutor se insere.

Conforme Bakhtin (2003), um enunciado esta repleto dos ecos e lembrancas de outros
enunciados, aos quais esta vinculado no interior de uma esfera comum da comunicacao verbal.
Podemos afirmar, entdo, que, na voz de um sujeito discursivo, existem muitas outras vozes, que
s&o socialmente organizadas e possibilitam o estabelecimento das relag@es sociais. E no interior
dessas relagbes que o sujeito constréi sua identidade discursiva, agrupando ou rejeitando
discursos ja existentes na sociedade, de acordo com a ideologia com a qual se identifica.

A partir dessa consideracdo, é possivel deduzir que todo dizer se encontra em uma zona
de contato entre dois eixos: 0 da memoria (o do ja dito e esquecido, 0 eixo da constituicdo, do
interdiscurso) e o da atualidade (eixo da formulagdo, do discurso “presente”, do intradiscurso).
E a partir da confluéncia desses dois eixos que os sentidos s&o produzidos, uma vez que, para
que as palavras que proferimos tenham sentido, é preciso que elas ja facam sentido
anteriormente.

Para interpretar e compreender as tirinhas da Mafalda, o aluno deve realizar o cruzamento
entre esses dois eixos discursivos, uma vez que o que esta explicito dialoga com o que néo esta,

0 que foi escrito nas condicdes de producdo daquela época ainda continua a fazer sentido
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atualmente e é por isso que as tirinhas em questdo ainda sdo tdo abordadas nas avaliaces
sistémicas, nas provas de vestibular e nos livros didaticos: por possuirem uma tematica critica
e extremamente atemporal. Por conseguinte, com esta pesquisa, pretendemos proporcionar a
formacao leitora critica e reflexiva por meio de algumas estratégias de leitura.

Como mencionado anteriormente, Authier-Revuz formulou o seu conceito de
heterogeneidade discursiva a partir de pressupostos do dialogismo bakhtiniano. Para Bakhtin,
segundo Branddo (1998), a palavra ndo é monologica, mas plurivalente; sendo assim, o
dialogismo passa a ser uma condi¢do constitutiva do sentido.

O dialogismo de Bakhtin é sustentado pela sua teoria da polifonia, a qual postula que o
discurso se tece polifonicamente, num jogo de varias vozes cruzadas, que se complementam,
concorrem entre si e se contradizem.

Para Brandao (1998), a leitura que Authier-Revuz faz da teoria do dialogismo bakhtiniano
leva-nos a crer que o sujeito ndo pode ser concebido como entidade tnica e fonte “toda
poderosa” de sua palavra, uma vez que este € um “atomo” que faz parte de um corpo historico-
social, no qual interage com outros discursos de que se apossa ou diante dos quais se posiciona
(ou é posicionado) para constituir sua fala.

Ja mencionadas as contribui¢des de Althusser, Foucault e Bakhtin, deteremo-nos, agora,
a uma breve apreciacdo dos aportes lacanianos que foram relevantes para a Analise do Discurso
francesa.

Segundo Gregolin (2003), Lacan contribuiu para a vertente francesa dos estudos do
discurso com os conceitos de formagdes imaginarias e de inconsciente. Esses conceitos foram
advindos da releitura que Lacan fez da obra de Freud e estdo presentes na Anélise do Discurso
desde 1969, no livro Analise Automatica do Discurso, escrito por Michel Pécheux, que instaura
esse Novo campo teorico.

O viés psicanalitico de Lacan conferiu, aos estudos do discurso, um olhar diferenciado
sobre o sujeito. Com a incorporacdo da perspectiva do inconsciente, a Analise do Discurso
acaba por definir o sujeito como descentrado, uma vez que esse pensa ser o senhor do seu dizer,
contudo néo é. Ele estd sempre se baseando em outros discursos para produzir o seu, assim
como também o faz em relacdo as formacdes imaginarias.

Sobre o conceito de formag6es imaginarias, € possivel afirmar que elas sempre resultam
de processos discursivos anteriores. De acordo com Ferreira (2001), elas se manifestam, no

processo discursivo, através da antecipacédo das relagGes de forga e de sentido. Essas formacGes
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imaginarias sdo analogas a um jogo de imagens: dos sujeitos entre si, dos sujeitos com 0s
lugares que ocupam numa determinada formacdo social e dos discursos ja ditos com 0s
possiveis e imaginados.

Ferreira (2001) ressalta que as formacBGes imaginarias, sendo mecanismos de
funcionamento do discurso, ndo dizem respeito a sujeitos fisicos ou lugares empiricos, mas as
imagens resultantes de suas projecoes.

Antes de os estudos do discurso serem instaurados de forma consistente, a Linguistica era
voltada para o estudo da frase, 0 que acarretava uma deliberada excluséo do sujeito, visto como
o0 elemento suscetivel de perturbar a anélise do objeto cientifico.

Apos a ja referida publicacdo de Pécheux e da revista Langages, organizada por Dubois
em 1962, a Analise do Discurso vai em busca desse sujeito até entdo descartado.

Segundo a Andlise do Discurso francesa, esse sujeito vai ser definido pela Psicanalise e
pelo Materialismo Histérico de Althusser. Da Psicanalise, a Analise do Discurso incorporou a
noc¢do da inconsciéncia e do descentramento do sujeito e, em relacdo ao Materialismo Historico
althusseriano, esse novo campo de estudos da linguagem interessa-se pelo sujeito assujeitado,
materialmente constituido pela linguagem e interpelado pela ideologia. Entretanto, de acordo
com Ferreira (2001), o sujeito do discurso ndo é constituido apenas por essa juncdo da
Psicanalise e do Materialismo Historico marxista-althusseriano, mas sim pela intervencéo da
linguagem na perspectiva linguistica e historica que a Andlise do Discurso lhe atribui.

Fernandes (2005) define que o sujeito discursivo ndo pode ser confundido com o sujeito
fisico, embora nédo se negue a existéncia real dos sujeitos em sociedade, contudo o sujeito que
é pertinente para os estudos do discurso deve ser considerado sempre como um ser social, ndo
individualizado, tendo uma existéncia em um espaco social e ideologico, “em um dado
momento da historia e ndo em outro” (FERNANDES, 2005, p. 34). Sendo assim, a no¢ao de
sujeito para a Analise do Discurso é o ponto chave para entendermos a ruptura que ela provocou
em relagéo aos estudos da linguagem. Enquanto ser social ndo individualizado, o sujeito ocupa
e marca varias posi¢des no seu discurso, sendo um ser assujeitado.

O assujeitamento revela-nos que o sujeito do discurso é atravessado por uma contradicao:
€ um sujeito ao mesmo tempo livre, autbnomo e submisso. Livre, porque pode tudo dizer, mas
submisso, porque tem que se submeter as relacdes sociais e a lingua para dizé-lo. Logo, esse
sujeito ndo diz o que quer, quando quer, como quer e para quem quer. Ele € regulado por praticas

sociais, historicas e ideologicas.
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Ainda, Orlandi (2001b) aponta-nos que o0os modos de assujeitamento mudaram
profundamente na historia, inclusive em relacdo a leitura. Na Idade Média, por exemplo, 0
sujeito s6 possuia a perspectiva da interpretacdo de um texto advinda do seu mestre, geralmente
ligado a alguma instituicdo religiosa. No entanto, com o aumento da intervencdo do juridico
sobre o religioso, o sujeito adquire uma certa autonomia em relacdo a interpretacdo textual, uma
vez que “a subordinagdo explicita do homem ao discurso religioso ¢ substituida por uma
subordinacdo menos explicita, que insiste precisamente na ideia de um sujeito livre e néo
determinado quanto as suas escolhas: ¢ o sujeito de direito” (ORLANDI, 2001b, p. 49).

E essa ilusdo de autonomia do seu dizer que faz com que o sujeito pense ser a origem do
seu discurso. Essa ilusdo é denominada de efeito-sujeito que é definida como o efeito
ideoldgico, necessariamente inscrito na linguagem, pelo qual o sujeito tem a impressao:

1°) de ser a fonte do sentido do que diz, quando, na verdade, retoma sentidos
preexistentes. Esse tipo de ilusdo é denominado de esquecimento ideoldgico por Pécheux.

2°) da realidade do seu pensamento, ja que, para ele, o que diz s6 poderia ser dito do modo
como diz. Esse esquecimento é de ordem enunciativa.

Em suma, o efeito-sujeito coloca o sujeito como origem de seu dizer e representa o sentido
como transparente. Sendo assim, atraves dos esquecimentos 1 e 2, definidos por Pécheux
(1975), o sujeito tem a ilusdo de controlar o seu discurso.

De acordo com Orlandi (2001b), esses esquecimentos sdo partes constituintes dos
sentidos e dos sujeitos, pois sdo necessarios para que a linguagem funcione nesses e na producéo
das significacdes. Dessa forma, 0s sujeitos utilizam esses esquecimentos inconscientemente
para, ao se identificarem com o que dizem, se constituirem como tais.

Podemos afirmar, entdo, que, na voz de um sujeito discursivo, existem muitas outras
vozes, que sao socialmente organizadas e possibilitam o estabelecimento das rela¢Ges sociais.
E no interior dessas relagdes que o sujeito constroi sua identidade discursiva, agrupando ou
rejeitando discursos ja existentes na sociedade, de acordo com a ideologia com a qual se
identifica.

A Analise do Discurso tem como ponto central de sua teoria o estudo do sujeito, da
ideologia que estad arraigada em seu discurso e do sentido que esses discursos assumem de
acordo com o contexto histérico-social em que sdo produzidos e/ou reproduzidos. Por isso,
refletir sobre sujeito e ideologia implica elucubrar as defini¢Ges de efeito de sentido em relacéo

aos estudos do discurso.
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Sobre o sentido para a Andlise do Discurso, Orlandi (2001a, p. 21) pontua-nos que “as
relacdes de linguagem sdo relacdes de sujeitos e de sentidos e seus efeitos sdo maultiplos e
variados. Dai a definicdo de discurso: o discurso é efeito de sentido entre locutores. ”

Diferentemente de algumas teorias linguisticas que primam por um sentido Unico de
enunciados e vocébulos, a Analise do Discurso mostra-nos que os sentidos sempre podem ser
outros e que esses ndo estdo so nas palavras, nos textos, mas na relagdo com a exterioridade
linguistica, nas condi¢des em que eles foram produzidos e ndo dependem sé das intengdes dos
sujeitos.

A Anadlise do Discurso se preocupa em ter uma postura critica em relacdo ao conceito de
literalidade de um enunciado, uma vez que analisa as condi¢des de produgdo da enunciacao.
Dessa forma, a hipotese de um sentido nuclear, mais importante hierarquicamente (literal) em
relacdo aos outros, é abandonada.

Sobre a questao da literalidade, Orlandi (2001b, p. 20) esclarece-nos que:

N&o ha um centro e suas margens, ha s6 margens. Dessa forma, todos os sentidos sdo
de direito sentidos possiveis e, em certas condi¢des de produgdo, hd de fato
dominéncia de um sentido sem por isso se perder a relagdo com os outros (implicitos).

Dessa forma, a autora faz uma reflexdo interessante acerca da literalidade no que diz
respeito a leitura na escola e pontua que a atitude que o professor comumente pratica em relacao
a interpretacdo do aluno pode prejudicar o processo de aprendizagem do educando, ja que
privilegia apenas a interpretacdo dominante/literal de um determinado enunciado ou texto.

Nessa obra, a autora relaciona a questdo da literalidade de um texto ou de um enunciado
as divisoes sociais de classe e afirma que a leitura “cobrada” dos alunos ¢ a leitura dominante,
ou seja, a leitura feita pela elite intelectual. Assim sendo, a leitura dessa classe elitizada seria a
leitura legitima, ficando as outras formas de leitura relegadas ao rebaixamento, a
“marginaliza¢do” dos sentidos, ou seja, “a escola, tal como existe, em referéncia a leitura,
propde de forma homogénea que todo mundo leia como a classe média 1€” (ORLANDI, 2001b,
p. 37). Isso acarreta graves consequéncias para a formacgéo do aluno como um leitor critico.

Rompendo com essa visdo reducionista do sentido, a Analise do Discurso ndo vé na
leitura do texto apenas a decodificacéo, ou seja, a simples apreensdo de uma informacéo. Ela

também ndo observa o produto, o texto pronto, mas sim o processo de constituicdo daquele
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produto, as suas condic¢des de producdo, portanto, a sua significagdo como um todo, relacionada
a exterioridade linguistica.

E importante ressaltar que a literalidade de sentido em relacdo a um texto é produzida
historicamente, enquanto efeito de discurso, uma vez que ocorre uma sedimentacdo de
processos de significacdo ao longo do percurso desse determinado texto na historia. Contudo,
ndo se deve admitir que a esse determinado texto seja atribuido somente esse sentido dominante,
ja que, no processo de interlocucdo, o sentido constitui-se a cada momento, dependendo da
formacgéo discursiva com a qual o sujeito interlocutor identifica-se no dado momento da
enunciagao.

Sobre essa quest&o, Pécheux (1975 apud BRANDAO, 1998, p. 62), elucida-nos que:

[...] o sentido de uma palavra, expressdo, proposi¢do ndo existe em si mesmo, (isto &,
em sua relacdo transparente com a literalidade do significante) mas é determinado
pelas posicoes ideoldgicas colocadas em jogo no processo sécio-historico em que
palavras, expressOes, proposicdes sdo produzidas (isto €, reproduzidas). (Grifos da
autora).

Dessa forma, é possivel perceber que a Analise do Discurso relativiza o sentido de um
enunciado, relacionando-o as suas condicdes historicas de producdo, rompendo, mais uma vez,
com a Linguistica de carater estrutural, que s6 considera o contexto imediato no qual um
enunciado € empregado e produzido, ndo analisando, portanto, a historicidade desse discurso.

Ao considerar que os sentidos sempre podem ser outros, a Analise do Discurso
compreende que os sentidos ndo estdo, essencialmente, explicitos no discurso, mas sim na
relacéo que este estabelece com outros discursos ndo necessariamente localizados no tempo e
no espago. Nesse sentido, Bakhtin (1975 apud BRANDAO, 1998, p.53) nos diz que:

Um enunciado vivo, significativamente surgido em um momento histdrico e em um
meio social determinados, ndo pode deixar de tocar em milhares de fios dialégicos
vivos, tecidos pela consciéncia socioideoldgica! em torno do objeto de tal enunciado
e de participar ativamente do dialogo social.

A forma pela qual o sentido é tratado na Analise do Discurso nos pontua que as diferentes
leituras que podem ser feitas de um mesmo corpus discursivo sdo possiveis pela existéncia da

memoria discursiva e do interdiscurso.

! Grafia atualizada de acordo com o Acordo Ortogréfico vigente.
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De acordo com Orlandi (2001b), o interdiscurso pode ser considerado como aquilo que
fala antes, em outro lugar. Ele € um conjunto de formulacGes feitas e ja esquecidas que
determinam o que dizemos, através da interdiscursividade. Essa interdiscursividade é
caracterizada pelo entrelagamento de diferentes discursos, oriundos de diferentes momentos na
histdria e de diferentes lugares sociais.

A interdiscursividade acontece através da memoria discursiva que, segundo Orlandi
(2001a, p. 31), pode ser definida como “[...] saber discursivo que torna possivel todo dizer e
que retorna sob a forma do pré-construido, o ja dito que estd na base do dizivel, sustentando
cada tomada da palavra.”

A partir dessa consideracao, € possivel deduzir que todo dizer encontra-se em uma zona
de contato entre dois eixos: 0 da memoria (o do ja dito e esquecido, o0 eixo da constituicdo, do
interdiscurso) e o da atualidade (eixo da formulacédo, do discurso “presente”, do intradiscurso).
E a partir da confluéncia desses dois eixos que os sentidos s&o produzidos, uma vez que, para
que as palavras que proferimos tenham sentido, é preciso que elas ja facam sentido
anteriormente.

Sendo assim:

O interdiscurso consiste em um processo de reconfiguracdo incessante no qual uma
formacdo discursiva é conduzida [...] a incorporar elementos preconstruidos (sic)
produzidos no exterior dela propria; a produzir sua redefinicéo e seu retorno, a suscitar
igualmente a lembranga de seus proprios elementos, a organizar sua repeti¢do, mas
também a provocar eventualmente seu apagamento, 0 esquecimento ou mesmo a
denegacio (COURTINE e MARANDIN, 1981 apud BRANDAO, 1998, p. 74).

Sendo assim, estamos diante do fato de que a linguagem deve ser compreendida ndo
somente em relacdo aos seus aspectos linguisticos, tendo em vista que os extralinguisticos
contribuem significativamente para a ocorréncia do discurso.

Ao aliarmos os aspectos linguisticos aos extralinguisticos para analisarmos um
determinado discurso, devemos ter em mente que a concepg¢do de sentido que a Analise do
Discurso propde-nos exige que consideremos as condic¢des de producao nas quais esse discurso
foi concebido.

Segundo Ferreira (2001), as condicdes de producdo sdo responsaveis pelo
estabelecimento das relagdes de forga no interior do discurso e mantém com a linguagem uma

relacdo necessaria, constituindo com ela o sentido do texto. Essas condi¢des de producdo fazem



30

parte da exterioridade linguistica e podem ser agrupadas em condic@es de producao em sentido
estrito e em sentido amplo.

De acordo com Orlandi (2001a), as condi¢des de producdo em sentido estrito sdo
equivalentes as circunstancias da enunciacdo, ou seja, sdo analogas ao contexto imediato. Ja as
condigdes de producdo em sentido amplo levam em conta o contexto socio-historico e
ideoldgico.

As condicBes de producao permitem-nos entender que o que se diz significa em relacdo
ao que ndo se diz, ao lugar social do qual se diz, para quem se diz, em relacdo aos outros
discursos, etc. Sendo assim, os sentidos dos discursos podem ser compreendidos por dois
angulos: de um lado, por meio de sua relagdo com a exterioridade, com a situagao de enunciacéo
histdrico-social, os sentidos sdo multiplos, variados; por outro lado, dada essa mesma relacéo,
ha a sedimentacdo historica dos sentidos, sua legitimacéo, seu uso regulado.

Se, por um lado, todos os sentidos sdo de direito possiveis; por outro, ndo podemos
desconhecer que a linguagem também é regulada, uma vez que ndo se diz 0 que se quer, em
qualquer situacéo e de qualquer maneira.

Antes de caminharmos, porém, pelas inimeras trilhas discursivas a que as tirinhas da
Mafalda podem nos levar, € valido ressaltar que os conceitos aqui abordados, tais como o de
sujeito, ideologia, interdiscurso, formacao discursiva, heterogeneidade discursiva, entre outros,
mostram-nos que o0s discursos sempre estdo relacionados a questdes politicas, sociais,
ideoldgicas e, por isso, estabelecem relagdes com os outros discursos.

Assim sendo, a leitura de tirinhas proposta nesta pesquisa tem a intencao de extrapolar a
materialidade linguistica e iconica que elas possuem, possibilitando que os alunos consigam
interpreta-las e compreendé-las de maneira critica e reflexiva, ja que as tirinhas da Mafalda
sempre sugerem que seus leitores reflitam sobre um determinado acontecimento relevante para
a humanidade, por isso sdo atemporais.

Como ja foi mencionado, o foco desta pesquisa foi analisar se as tirinhas da Mafalda se
constituem como recurso didatico para a formacdo leitora critica e reflexiva dos alunos do 9°
ano, principalmente utilizando a teoria da Andlise do Discurso (AD). Contudo, apreciar o
género discursivo tirinha sem utilizar a Teoria da Multimodalidade seria ignorar os discursos
que os elementos imagéticos evocam em sua constituicdo. Dessa forma, faremos uma breve

explanagdo da Teoria da Multimodalidade, com o propdésito de explicitar alguns construtos
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tedricos que foram utilizados para a proposta de intervencdo pedagogica realizada com os

alunos.

1.2 Breves consideracdes sobre a Teoria da Multimodalidade

As préaticas sociais tém exigido leitores cada vez mais multiletrados. Isso significa dizer
gue ndo basta que o leitor saiba decodificar o sentido das palavras, uma vez que os sentidos ndo
sdo construidos apenas pelo sistema linguistico.

Os textos com 0s quais convivemos hoje estdo cada vez mais repletos de diversos modos
de representacéo, sendo considerados, portanto, multimodais. Dessa forma, faz-se necessario
que tenhamos conhecimento acerca da Teoria da Multimodalidade e das suas contribuicdes para
os estudos da linguagem.

De acordo com Vieira e Silvestre (2015), os seres humanos elaboram e se comunicam por
varios modos semidticos, ou seja, utilizam diversos sistemas de significacdo para produzir e
interpretar sentidos. Assim sendo, o uso da linguagem verbal apenas ndo é suficiente para
produzir e compreender os significados que circulam nas esferas sociais. Portanto, se 0s textos
apresentam diversos modos pelos quais podemos interpretad-los, uma leitura estritamente
linguistica dos enunciados ndo compreende todas as “mensagens” que existem em suas
entrelinhas. Nesse sentido, estudiosos da linguagem tém se dedicado aos estudos do
multiletramento, propondo uma abordagem que ultrapasse os limites do sistema linguistico e
passe a considerar as diferentes formas pelas quais os sentidos dos textos sé@o produzidos,
valorizando as imagens, as cores, enfim, os elementos semi6ticos de uma maneira geral.

Para Kersch, Coscarelli e Cani (2016), a multimodalidade deveria ser mais trabalhada
com os alunos, uma vez gque os elementos ndo verbais dos textos produzem significacfes
constitutivas e muito importantes para a compreensdo textual. As autoras defendem que a
variedade de recursos semioticos que existem nos textos ndo pode ser ignorada pela escola,
“[...] sendo importante a promogao de situagdes de ensino-aprendizagem que incorporem e
discutam infogréaficos, sites, blogs, videos, quadrinhos, charges, cartuns, propagandas, dentre
outros.” (COSCARELLI; CANI, etal., 2016, p. 18). Dessa forma, se esses textos circulam com
tanta frequéncia em nossa sociedade, é necessario que se fale sobre eles, sobre seus elementos

composicionais e discursivos.
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As autoras ainda afirmam que a analise minuciosa de textos multimodais promove
momentos em que os professores podem mostrar aos alunos que a associacdo da linguagem
verbal a ndo verbal parte de um propdsito comunicativo, por isso, para compreendé-lo, é
necessario ter o conhecimento de saberes tedricos e metodolégicos que contribuam para a sua
leitura critica, portanto é valido que os professores assumam uma nova postura em relacdo aos
textos multimodais.

Segundo Kersch, Coscarelli e Cani (2016):

A escola precisa participar dessa mudanca proporcionando aos alunos ndo somente
experiéncias conscientes e reflexivas de multiletramentos, mas também o
desenvolvimento das potencialidades que emergem das novas tecnologias, edificando
um conhecimento de forma colaborativa. O que se espera é que 0s alunos possam
orientar suas aprendizagens para uma autonomia em praticas fora das salas de aula.
Nesse sentido, a formacdo dentro das escolas precisa contribuir para o
desenvolvimento desse cidaddo e, para isso, & preciso repensar 0 ensino e a
aprendizagem em virtude da presenca de novos alunos que, por sua vez, exigem novos
professores. (KERSCH; COSCARELLI; CANI, 2016, p. 22).

Nas aulas de Lingua Portuguesa, no entanto, essas praticas de leitura e de producédo de
textos ainda ndo tém sido utilizadas como deveriam, uma vez que ndo se tem explorado a
interacdo entre textos verbais e ndo verbais de maneira adequada e satisfatoria. O trabalho com
as imagens em sala de aula geralmente € feito de modo superficial, sem que sejam apreendidos
0s sentidos constitutivos desses textos imagéticos, de forma que grande parte dos alunos ainda
ndo consegue analisar critica e reflexivamente muitos textos com os quais se deparam em sua
trajetdria estudantil.

Dessa maneira, um estudo que contemple fotos, desenhos, histérias em quadrinhos,
charges, propagandas, entre outros, faz-se necessario para que os alunos adquiram
competéncias leitoras que possibilitardo a producédo e a compreensdo dos géneros discursivos
que circulam nas praticas sociais e discursivas, tendo em vista que “[...] ser iletrado em
linguagem visual denuncia vulnerabilidade social e baixo empowerment do sujeito. ” (VIEIRA;
SILVESTRE, 2015, p. 43). Sendo assim, € imprescindivel que os estudantes identifiquem as
inimeras informacdes, valores e ideologias que sao produzidas pelas imagens e pelos recursos
ndo verbais presentes nos textos para que, assim, possam ter uma postura critica diante deles.

A Teoria da Multimodalidade tem como seus principais autores Kress e van Leeuwen
(1996), para os quais 0s sistemas semioticos possibilitam que os sujeitos adquiram capacidades

de compreender os géneros multimodais, tdo comumente veiculados pela midia que nos
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circunda. Assim sendo, a Teoria da Multimodalidade ndo ignora que as imagens que Sao
escolhidas pelas midias expressam as formacdes ideoldgicas as quais esses espacos midiaticos
pertencem, manipulando essa ideologia e selecionando algumas imagens em detrimento de
outras, que sdo ocultadas ou distorcidas.

Quando nos deparamos com um discurso multimodal imagético, lidamos com diversos
modos de construcdo dos sentidos. Essa modalizacdo é constituida pela escolha de cores, pelos
tons claros e escuros, pela presenca ou auséncia de sombra e de luz, pelas fontes utilizadas para
a escrita das palavras, pelos tragos das imagens, etc.

A andlise desses diversos elementos multimodais é realizada por meio da Gramatica do
Design Visual (GDV), na qual Kress e van Leeuwen (1996) apresentam diversas escalas para
apreciacdo das imagens. Por questdes ligadas ao foco do género discursivo desta pesquisa, que
sdo as tirinhas da Mafalda, ndo nos atentaremos a apreciacao de todas as escalas, apenas as mais
importantes para 0 nosso objetivo, pois ndo é nossa intencdo utilizar tais escalas de forma
aprofundada nas atividades interventivas; apenas analisar as imagens das tirinhas de uma forma
critica, porém geral.

A primeira escala que sera exemplificada € a escala de matizes, na qual o foco € o exame
das cores presentes nas imagens, se ha varias cores, se elas sdo intensas, opacas, frias ou
quentes. A andlise dessa escala exige que o pesquisador procure descobrir a razdo de
determinadas cores terem sido escolhidas, principalmente no tocante aos seus significados e em
relacdo as ideologias e crencgas que essas cores podem veicular no sentido do texto.

Como exemplo, temos o vermelho, que, frequentemente, apresenta-se no vestido e no
lago da personagem principal Mafalda e que também é historicamente associado a movimentos
sociais de esquerda, assim como a personagem, que ndo se conforma com as desigualdades
econdmicas existentes na Argentina e no mundo.

Outra escala importante a ser estudada € a de tipografias, que se preocupa com as fontes
e os tamanhos que elas possuem no texto, se estdo em caixa alta ou baixa, se estdo todas iguais
ou ndo, etc. Desse modo, esses elementos possuem um papel importantissimo para a construcao
do sentido do texto, uma vez que veiculam significados e sdo esses significados que os alunos
tém dificuldade de compreender.

Nas tirinhas da Mafalda, por exemplo, € comum vermos letras maiores, menores e em
negrito, produzindo efeitos de sentido discursivos nas falas dos personagens, que, as vezes,

passam despercebidos pelos alunos, tendo em vista que muitos professores, infelizmente, ndo
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se atentam para essa questdo, talvez por desconheceram a teoria ou por ndo perceberem a
importancia que esses elementos possuem para 0s textos imagéticos.

ApoOs uma breve explanagédo acerca da Teoria da Multimodalidade e da Gramatica do
Design Visual (GDV), € possivel afirmar que ndo se pode deixar de refletir com 0s nossos
alunos que todo texto escrito € multimodal, isto &, apresenta mais de um modo de representacéo
de significados, que ndo podem ser relegados a segundo ou talvez a nenhum plano, uma vez
que possuem um papel importantissimo para a construcao do sentido do texto; no nosso caso,
das tirinhas. Ademais, os modos semioticos ndo devem ser entendidos de forma estanque, uma
vez que se relacionam intrinsecamente para a construcdo do sentido, veiculando discursos

representativos da realidade, das relagdes e das identidades sociais.

1.3 A origem dos quadrinhos

Antes de iniciarmos a reflexdo sobre as tirinhas da Mafalda, faz-se relevante conhecer a
histdria dos quadrinhos e como as tirinhas surgiram.

Na ultima década do século XIX, dois grandes proprietarios de jornais dos Estados
Unidos, Joseph Pulitzer e William Randolph Hearst, disputavam a popularidade dos seus
noticiarios. Pulitzer, para conseguir cada vez mais leitores, transformou o New York World em
um jornal extremamente sensacionalista, passando a investir bastante em suplementos
ilustrados nos domingos. Foi nesse momento que ele percebeu que utilizar a imagem seria uma
boa estratégia para desbancar a tiragem dos jornais de seu maior inimigo profissional, William
Hearst. Com esse objetivo, contratou Richard Outcault para desenhar histérias nos seus jornais
impressos. Foi assim que surgiu The Yellow Kid, o marco zero das histérias em quadrinhos.
Hearst, dono do New York Journal, ao perceber que suas vendas diminuiam a cada semana e
que utilizar imagens seria interessante para concorrer com o New York World, também
contratou os servicos da equipe de Outcault.

Em 1897, Rudolph Dirks, funcionério de Outcault, criou a série The Katzenjammer Kids,
traduzida no Brasil como “Os Sobrinhos do Capitdo”. Ao constatarem que as vendas dos
exemplares jornalisticos cresciam a cada nova edicao, os dois proprietarios dos jornais mais
expressivos dos Estados Unidos, na época, passaram a investir, de modo expressivo, nas

historias em quadrinhos, o que contribuiu para que, em pouco tempo, houvesse “uma série de
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personagens preenchendo as coloridas paginas dos suplementos dominicais” (NICOLAU,
2007, p. 12).

Sobre a expansdo dos quadrinhos nos jornais, é possivel esclarecer que:

O jornalismo ilustrado foi uma estratégia para se alcangar um maior nimero de
leitores e os quadrinhos serviram para consolidar a ampliacdo do publico. Sua
linguagem baseada na imagem e na sintese do texto foi, mormente, um fato de sedugéo
gue contribuiu para o0 acesso aos jornais por um publico que estava fora do circulo
restrito de letrados. MAGALHAES (2006 apud NICOLAU, 2009, p. 59).

Nesse sentido, podemos afirmar que o jornal logo se tornou um meio de comunicacdo de
massa, 0 que exigiu a diversificagdo e a dinamizacdo dos textos veiculados para atender as
necessidades de consumo do seu publico leitor. Essas mudancas relativas as diversas
modalidades de textos publicados na midia impressa incorporam a utilizacdo da imagem, que
representa um papel fundamental no jornal desde a sua implantagéo até os dias atuais com vistas
a chamar a atencéo do seu publico-alvo.

Antes do surgimento dos quadrinhos, a importancia da imagem no conjunto da péagina do
jornal era relativamente pequena, uma vez que ela desempenhava apenas a fungdo de
preenchimento de alguns espacos vazios, como afirmam Cohen e Klawa (1970). No entanto,
podia-se notar, em alguns jornais, a presenca da caricatura e do cartoon, precursores das

historias em quadrinhos.

1.4 A linguagem dos quadrinhos

Para o0 pesquisador Paulo Ramos (2016), os quadrinhos possuem uma linguagem
autbnoma, embora apresentem similaridades com o cinema, o teatro e tantas outras linguagens.

A seqguir, deteremo-nos aos elementos constitutivos da linguagem desse género, presentes
também no universo das tirinhas. Iniciaremos a exploracdo dos recursos constitutivos dos
quadrinhos, descrevendo como a representacdo das falas e do pensamento sdo realizadas. Apds,
faremos consideragOes sobre os tipos de letra, sobre a forma como o0s sons podem ser
reproduzidos na escrita e sobre os sentidos que podem ser sugeridos pela cor.

Nas tirinhas e nas histdrias em quadrinhos, as falas e o pensamento dos personagens sdo
expressos por meio de balGes. De acordo com Ramos (2016), os baldes possuem corpo e

apéndice (linha que vai em direcdo ao personagem que fala) e sdo graficamente indicados por
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um signo de contorno, a linha que contorna o baldo, que procura recriar um soliléquio (quando
0 personagem fala em voz alta, tendo a si mesmo como interlocutor), um mondélogo (quando o
pensamento do personagem € expresso em palavras) ou uma situacdo de interacdo
conversacional (quando h& dialogo entre personagens).

Segundo Ramos (2016), a linha preta e continua do baldo é tida como o modelo mais
“neutro”, representando a fala, dita em tom de voz normal, por isso convencionou-Se chaméa-lo
de baldo de fala ou baldo-fala. Como o baldo-fala é tido como neutro, todos os baldes diferentes
dele representam um sentido especifico dentro de seu contexto de producao. Nesse caso, 0 baldo
continua contendo a fala ou o pensamento do personagem, porém ganha uma significacdo a
mais. Essa significagdo é obtida por meio de variagdes no contorno e algumas dessas variacoes

serdo demonstradas a sequir.

Figura 1 — Bal&o de bala ou baldo-fala

OLHA, ESTE £ O MUNDO, 7 / PORQUE £ UM MODELO ) _——_
A2kialy ) [ sast POR QUE ESTE MUNDO\/ \ REVZO /o e
_—. £ BONITO? / Mg ; /" O ORIGINA

= - R [ tom |

\ DESASTRE! |

7

Fonte: Imagem disponivel em: < http://www.universodosleitores.com/2018/10/mafalda-em-10-tirinhas-realistas-
e.html>. Acesso em: 10 out. 2019.

O baldo-pensamento pode se apresentar com um contorno ondulado, semelhante ao de
uma nuvem, porém a presenca da ondulacdo ndo é consenso entre todos os ilustradores, ndo
sendo, portanto, obrigatoria. Por outro lado, a carateristica mais especifica desse tipo de baldo

é 0 apéndice é formado por bolhas, que serd demonstrado a seguir.
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Figura 2 — Bal&do-pensamento

;is O QUE NOS SOMOS?

S

Fonte: Imagem disponivel em: < http://www.universodosleitores.com/2018/10/mafalda-em-10-tirinhas-realistas-
e.html>. Acesso em: 10 out. 2019.

O baldo-berro possui extremidades para fora, como se fosse uma exploséo, sugere tom de
voz alto, gritos.

Figura 3 — Baldo-berro

ENTAO PARA
y QUE FO| QUE A
¢ GENTE MUDPOU

DE

Fonte: Imagem disponivel em: < http://www.universodosleitores.com/2018/10/mafalda-em-10-tirinhas-realistas-
e.html>. Acesso em: 10 out. 2019.

O baldo-unissono ou coletivo reune a fala de diferentes personagens, como veremos na
sequéncia.
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Figura 4 — Baldo-unissono ou coletivo

(DO QUE VOUES ESTAO |
BRINCANDO? :

Fonte: Imagem disponivel em: < http://www.universodosleitores.com/2018/10/mafalda-em-10-tirinhas-realistas-
e.html>. Acesso em: 10 out. 2019.

O baldo de linhas quebradas indica fala vinda de aparelhos eletronicos.

Figura 5 — Baléo de linhas quebradas

Fonte: Imagem disponivel em: < http://www.universodosleitores.com/2018/10/mafalda-em-10-tirinhas-realistas-
e.html>. Acesso em: 10 out. 2019.

Além dos baldes que ja foram mostrados, hd muitos. Veja a seguir.
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oy

Fonte: Imagem disponivel em: < http://nerdseotomeuniverse.blogspot.com/2014/08/historias-em-quadrinhos-e-

tirinhas.html>. Acesso em: 10 out. 2019.

Figura 7 — Tipos variados de baldes

Halho coletivo

Fonte: Imagem disponivel em: < http://www.ecokidsecoteens.mpba.mp.br/entenda-os-diferentes-tipos-de-balao-

nas-historias-em-quadrinho/>. Acesso em: 10 out. 2019.
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Os baldes desempenham uma funcéo discursiva bastante importante nos quadrinhos,
tendo em vista que representam visualmente uma atitude de falar ou de pensar dos personagens.
Sendo assim, é por meio dos balGes que a linguagem verbal é apresentada aos leitores. Portanto,
saber reconhecer os tipos de balGes existentes € uma ferramenta importante que auxilia na
compreensdo do que esta sendo lido.

Tao importantes quanto os balfes s@o as letras e seus valores expressivos, pois elas
também veiculam e produzem significacfes. Passemos, a seguir, para algumas consideracoes
importantes acerca da utilizacdo das letras nos quadrinhos e nas tirinhas.

Por se tratar de um recurso constitutivo dos quadrinhos, a tipografia também produz
efeitos de sentido, assim como as cores e as imagens. Dessa forma, faz-se necessaria a reflexdo
sobre os diferentes valores expressivos que as letras podem significar dentro dos quadrinhos e
das tirinhas.

Conforme Ramos (2016), a letra linear, sem negrito e usualmente em cor preta, é a mais
comum nos quadrinhos. Esse tipo de letra indica uma expressao neutra, a partir da qual outras
irdo se configurar. Qualquer letra que se apresente expressivamente distinta desse padrédo
produz um efeito de sentido especifico dentro de seu contexto de producdo. Vejamos uma

tirinha em que as letras se apresentam de forma “neutra”.

Figura 8 — Tirinha com letras com expressividade neutra

[7NAO ESTOU ENTENDENDO, | [/ £ 1SS0 MESMO:- VOO /" SERA QUE O MONDO g
MIGUELITO, QUE HISTORIA € FICAR AQU| SENTADO | ESTA ASS|M PORQUE
ESSA DE FICAR SENTARO ESPERANDO A VIDA ME ESTA CHEIO DE
ESPERANDO ALGUMA COISA | | PAR ALGUMA MIGUELITOS ?

L vAvioA? A COISA

J E - /
V2 : —\ 2
g » : , .
— e 8 [ T - ———

Fonte: Imagem disponivel em: < http://www.universodosleitores.com/2018/10/mafalda-em-10-tirinhas-realistas-
e.html>. Acesso em: 10 out. 2019.

A seguir, Ramos (2016) apresenta as letras em negrito e afirma que elas carregam em si

a sugestdo de um tom de voz mais alto ou de uma fala mais emocional, além de sugerir uma
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énfase a uma palavra que o autor considera mais importante dentro do contexto discursivo da
tirinha.
Na tirinha a seguir, por exemplo, verificamos que as palavras “eu” e “neste” sugerem

énfase de Mafalda ao pronuncia-las.

Figura 9 — Tirinha com letras em negrito

MEU owsvr \ /" JA QUE HA MUNVDS MAIS
DISC0S VOADORES EYOLUIDOS, POR QUE EU
- 5 TIVE DUE NASCER JUSTD

S

Fonte: Imagem disponivel em: < http://www.garotasgeeks.com/personagem-da-semana-mafalda/>. Acesso em: 10
out. 2019.

Dando sequéncia a analise das tipografias, Ramos (2016) defende que as letras com
tamanho menor indicam fala sussurrada ou em tonalidade mais baixa, como se percebe na

préxima tirinha.

Figura 10 — Tirinha com letras em tamanho menor

L1

MAE'QUE FUTURO VOCE V& NO MOVIMENTO PELA UBERAGES Da mucando, mABe, g5QuEES

Fonte: Imagem disponivel em: < https://periodicos.ufes.br/contextoslinguisticos/article/view/5144/3863>. Acesso
em: 10 out. 2019.
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Da mesma forma que as letras em tamanho menor representam fala em tom baixo, as

letras maiores expressam fala em tom mais elevado, gritos, sugerindo empolgacdo ou até

mesmo raiva. Observe:

Figura 11 — Tirinha com letras em tamanho maior
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Fonte: Imagem disponivel em: < https://brainly.com.br/tarefa/17744250>. Acesso em: 10 out. 2019.

A partir das consideracdes discutidas por Ramos (2016), é possivel compreender que as
letras e suas formas, juntamente com as imagens e os balGes, ndo veiculam apenas as falas dos
personagens, mas também a maneira como elas sdo ditas, sendo, por isso, um recurso
constitutivo do género que nédo pode ser ignorado no ato da leitura.

Além das falas convencionais, as letras também sdo empregadas para representar os sons.
Vejamos como isso pode acontecer.

Para Ramos (2016), nos quadrinhos, os sons podem ser representados de duas maneiras:
por meio dos elementos paralinguisticos e das onomatopeias.
Os elementos paralinguisticos representam os sons que acompanham a fala, como choro,

suspiros e risos. Ja as onomatopeias sdo utilizadas para representar os sons em geral. Veja a

sequir.
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Figura 12 — Tirinha com onomatopeia

e (A D o=
7 ESTA VENDO? £SO POR A Y | ( LREGARUM
SEMENTINHA, COBRIR... | | 1 POUQUINHO.. -~

- .'_.,, I R 7/,.— el

Fonte: Imagem disponivel em: <http://iriscordemelad.blogspot.com/2014/09/coisas-de-mafalda.html>Acesso em:
10 out. 2019.

Na tirinha acima, a onomatopeia “tup tup” representa o barulho da mao do pai de Mafalda
cobrindo a sementinha com a terra e dando duas espalmadas para que a sementinha fique
corretamente plantada.

Na tirinha abaixo, “Waahhhh!!” é um elemento paralinguistico que representa o Som do

choro de Calvin.

Figura 13 — Exemplo de elemento paralinguistico

Fonte: Imagem disponivel em: <http://pibidletrasuea.blogspot.com/2012/03/genero-textual-tirinhas-aula-
01.html>. Acesso em: 10 out. 2019.
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Como pudemos ver, 0s sons ndo sao ignorados nos quadrinhos e nas tirinhas e nem
poderiam ser, uma vez gque possuem uma importancia fundamental para a compreensdo dos
efeitos de sentido produzidos. Dessa forma, esses recursos constitutivos devem ser levados em
conta quando aparecem.

Apobs os elementos constitutivos dos quadrinhos e das tirinhas anteriormente citados,
Ramos (2016) faz uma apreciacdo sobre os efeitos de sentido que a cor pode produzir nos
géneros em estudo.

Conforme o estudioso, a cor faz parte das histérias em quadrinhos mesmo quando essas
séo produzidas em preto e branco.

A utilizacdo da cor vem se modernizando com os adventos tecnologicos, diferentemente
de quando as primeiras histérias em quadrinhos traziam apenas as cores primarias, como o
vermelho e o azul, e as combinacges realizadas entre elas.

Com essa evolucgdo tecnoldgica, diversas cores e tons puderam ser criados, o que significa
que passou a existir um novo volume de informacdes visuais a ser interpretado pelos leitores.

De acordo com o autor, as cores podem indicar movimento, aumento de velocidade de
um personagem ou até mesmo a sua caracterizacdo. Ja em outros casos, a cor é fundamental
para o entendimento da narrativa.

Finalizando o capitulo sobre as cores, Ramos (2016) afirma que esse ainda é um assunto
pouco discutido dentro da linguagem dos quadrinhos e que esses “signos plésticos” podem
conter informacdes mais relevantes em alguns contextos e em outros ndo, mas que nunca devem
passar despercebidos pelos leitores.

No caso especifico das tinhas da Mafalda, o aspecto mais importante que podemos
destacar € a cor do vestido da personagem principal. Em varias tirinhas, Mafalda é retratada
com um vestido vermelho, que, de acordo com Heller (2007), no &mbito da politica, € a cor que
simboliza os operarios, o socialismo, a liberdade e a revolucao, ideais que sdo frequentemente
defendidos pela menina. Ja para Vieira e Silvestre (2015), a cor vermelha simboliza alegria e
entusiasmo, caracteristicas que também podem ser associadas & personagem, principalmente
guando ela acha que seus amigos pensam como ela, como veremos em algumas tirinhas a
sequir.

Tratemos agora sobre como as tirinhas surgiram.
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1.5 O surgimento das tirinhas

Com referéncia ao surgimento das tirinhas, Patati e Braga (2006 apud NICOLAU, 2007,
p. 12), informam que o formato classico das tirinhas, com piadas desdobradas em trés ou quatro
quadrinhos, surgiu devido a escassez de espago nos jornais.

Em 2007, a tirinha completou exatos cem anos, tendo como o pioneiro a desenhar esse
tipo de quadrinho Bud Fisher, com os personagens Mutt e Jeff. Essa tirinha fora publicada no
New York Journal e ja seguia os padrdes das tirinhas atuais.

Apds o surgimento das tirinhas, em 1907, a série “Os Sobrinhos do Capitdo” deixa de ser
publicada em quadrinhos para ser divulgada especificamente no formato de tirinhas. O marco
dessa mudanca de formato da série foi a introducdo do uso sistematico do baldo contendo as
falas dos personagens, que sempre gravitavam em um conflito entre criangas e adultos.

Em 1912, William Hearst, dono do New York Journal, funda o primeiro sindicato com o
intuito de comercializar as historias em quadrinhos nos Estados Unidos e no mundo, com o
nome de King Features Syndicate, existente até os dias atuais.

Sobre a grande forca mercadoldgica dos sindycates:

[...] no final dos anos 1960 trezentas historias em quadrinhos aparecem no mercado
americano em 1.700 jornais diarios, sendo lidas por cerca de 100 milhGes de leitores.
Um jornal conhecido, 0 Washington Post, um dos mais sérios dos Estados Unidos,

publica todos os dias 5 paginas de “comics”. Total: umas trinta histérias diferentes.
(MARNY, 1970 apud NICOLAU, 2007, p. 14-15, grifo do autor).

Ja no Brasil, nos anos 1980, o jornal Folha de S. Paulo iniciou o processo de distribuicdo
de tirinhas, mas ndo obteve muito sucesso. Nessa mesma época, surgiu a Fundacdo Nacional
de Artes (Funarte)?, dirigida por Ziraldo e ligada a 6rgdos federais. No seu auge, a agéncia
contava com quinze desenhistas e publicava tirinhas como “Chiclete com Banana”, de Angeli,

e “O condominio”, de Laerte, em dezoito jornais diarios do pais. A agéncia foi fechada® pelo

2.0 6rgéo é responsavel, no ambito do Governo Federal, pelo desenvolvimento de politicas plblicas de fomento
as artes visuais, a musica, ao circo, a danca e ao teatro. Os principais objetivos da institui¢do, vinculada ao
Ministério da Cultura, sdo o incentivo a producao e a capacitacdo de artistas, o desenvolvimento da pesquisa, a
preservacdo da meméria e a formacdo de publico para as artes no Brasil.

3 Em Margo de 1990, ao assumir a presidéncia, Collor extinguiu todas as instituicdes culturais. Em dezembro criou
o Instituto Brasileiro de Arte e Cultura — IBAC — ligado diretamente a Secretaria de Cultura da Presidéncia da
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entdo Presidente da Republica, Fernando Collor de Melo, no inicio dos anos 1990, mas
continuou a existir como empreendimento livre com o nome de Pacatatu, sendo dirigida por

Ricky Goodwin até os dias atuais.

1.5.1 Tiras ou tirinhas?

Conforme Ramos (2017) afirma, o termo “tirinhas” ndo era comum na fase pré-internet,
sendo “tira” o termo mais comum; porém, com o avango tecnoldgico que a internet provocou,
0 termo tirinha comecou a se popularizar pelo uso de autores, leitores, editores, materiais
didaticos, produgdes académicas e documentos oficiais relacionados ao ensino. O autor defende
as palavras sdo sinbnimas e podem ser utilizadas para se referir ao mesmo género sem o menor
problema.

No entanto, o autor ndo deixa de demonstrar a preferéncia pelo termo “tira”, justificando
que muitos associam a palavra tirinha a quadrinhos elaborados para o publico infantil e as
producBes comicas.

Nesta pesquisa, foi utilizado o termo tirinhas por uma questdo de carinho devotado ao

género.

1.5.2 Tipos de tirinhas

As tirinhas podem ser divididas, de acordo com Ramos (2017) em: tiras coOmicas, tiras
seriadas e tiras comicas seriadas.

As tiras cdmicas sdo as mais conhecidas e predominantes no pais, pois sdo as mais
publicadas nos jornais e na internet. Como caracteristica marcante, as tiras comicas sdo as que
rompem com a expectativa do leitor no fim da historia, o que contribui para efeitos de sentido
humoristicos, gerando comicidade. Esse humor, no entanto, exige uma leitura atenta que, se
ndo realizada, pode ndo levar ao sentido humoristico, uma vez que uma das estratégias
discursivas para produzir efeitos de sentido risiveis € a ironia. Dessa forma, o sujeito leitor de

discursos irdnicos deve ter uma participacgdo ativa, sendo, portanto, coprodutor da significacéo.

Republica (que depois voltou a ser, novamente, Ministério). Em 1994 a sigla Funarte substituiu a sigla IBAC e a
instituicdo existe até os dias atuais.
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Ramos (2017) ainda postula que o nivel de habilidades dos estudantes em relacdo as tiras
comicas € abaixo do esperado, uma vez que, se a historia ndo apresentar elementos bastante
claros, o aluno tende a demonstrar dificuldades no processo de compreensdo do sentido
humoristico, realidade constatada em varias salas de aula do Brasil. Verifica-se, portanto, que
os recursos produtores de efeitos de sentido humoristicos devem ser mais bem trabalhados com
os alunos para que esses estudantes consigam melhorar a qualidade do seu nivel de leitura.

O segundo tipo de tirinhas apresentado por Ramos (2017) séo as tiras seriadas. Essas
tirinhas sdo definidas pela regularidade e construgdo de uma narrativa maior, como se fosse
uma telenovela, dividida em capitulos, que, quando lidos em sequéncia, mostram que uma
historia maior esta sendo contada.

Por serem divididas em varios capitulos e por narrarem uma histéria maior, as tiras
seriadas também recebem o nome de tiras de aventura. Hoje, as tiras seriadas sao raras, mas
elas ja foram predominantes por décadas nos jornais brasileiros.

O ultimo tipo de tirinhas que Ramos (2017) mostra-nos sdo as tiras comicas seriadas, que
englobam caracteristicas das duas primeiras modalidades.

As tiras comicas seriadas conservam o desfecho que surpreende o leitor e sdo divididas
em varios episddios, contando uma histéria maior. Um exemplo desse tipo de tiras pode ser
identificado por meio da leitura de Calvin e Haroldo.

Ap06s nos debrugarmos sobre as ramifica¢fes das tirinhas, vejamos, a seguir, as reflexdes

de Ramos (2017) sobre o trabalho com o género na sala de aula.

1.5.3 Os quadrinhos e as tirinhas no ensino

Segundo Ramos (2017), os quadrinhos foram deixados de lado ou quase ndo foram
utilizados durante grande parte do seculo XX. Essa realidade comecou a mudar a partir da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), que entrou em vigor em dezembro de 1996.

O autor demonstra uma série de documentos parametrizadores estaduais em que as
tirinhas e os quadrinhos passaram a ser incluidos oficialmente ap6s a LDB, comecando a serem
vistos, portanto, como ricos objetos de ensino para se trabalhar a linguagem. Todavia, como
afirma o autor, o fato de os quadrinhos e as tirinhas terem comecado a receber a sua devida
importancia no ambiente escolar ndo significa que eles estejam sendo trabalhados corretamente

na sala de aula, uma vez que ainda é possivel encontrar atividades que desconsideram a
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linguagem néo verbal e 0s recursos constitutivos presentes nesses géneros, abordando apenas o
aspecto verbal e, muitas vezes, gramatical.

Sendo assim, é importante que o professor aborde diversos géneros discursivos em sala
de aula, mas que tenha clareza em relacdo aos objetivos que pretende alcancar de acordo com
cada género escolhido, para que seu trabalho seja proficuo e ofereca maltiplas opgbes de

letramento para os alunos.

1.6 A tirinha como recurso de letramento visual e critico

A tirinha, por aliar a linguagem verbal & ndo verbal, configura-se como género
multimodal, definicdo que amplia o foco dos estudos da linguagem para além da analise
meramente linguistica, abarcando também uma apreciacdo de aspectos sonoros, imageéticos,
etc., presentes em diferentes géneros discursivos.

Para Pedrebon (2015),

A nogdo de multimodalidade parte da premissa basica de que toda forma de producéo
de sentido é criada, distribuida e interpretada por meio de diferentes recursos
semidticos, entendidos como conjuntos de recursos culturalmente disponiveis para a
criacdo de sentido, ou ainda tecnologias para representacdo de significados.
(PEDREBON, 2015, p. 53).

Dessa forma, a tirinha diz o que pretende dizer ndo sé por meio de palavras, mas também
por meio das imagens que veicula, produzindo efeitos de sentido de diversos modos, sendo
considerado, portanto, um género multimodal.

O conceito de multimodalidade permite uma interpretacdo mais abrangente das tirinhas,
uma vez que pressupde a analise dos componentes verbais e visuais desse género discursivo,
porém perceber que as imagens também significam ndo é suficiente para compreender 0s
discursos existentes nas tirinhas; é necessario, portanto, que essas imagens sejam analisadas de
maneira critica, de forma a promover o letramento visual, que tem como objetivo despertar a
criticidade do aluno em relacdo aos textos com o0s quais ele tem contato nos mais diversos
ambientes sociais.

Conforme Silvino (2014),

[...] o letrado visual olha uma imagem cuidadosamente e tenta perceber as intengdes
da mesma. O letramento visual permite que o individuo retina as informagdes e ideias
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contidas em um espaco imagético colocando-as no seu contexto, determinando se sdo
vélidas ou ndo para a construgéo do seu significado. (SILVINO, 2014, p. 168).

Logo, ser letrado visualmente é compreender que as imagens ndo sdo meros desenhos
sem sentido nem significacdo, é saber interpretar que as expressbes faciais, 0s gestos dos
personagens e até mesmo as cores de suas roupas produzem efeitos de sentido que contribuem
e muito para o entendimento das tirinhas.

Para Oliveira (2015), possibilitar o contato dos alunos com o0s géneros que abarcam
diversos modos semiéticos, sejam eles de audio, video, cor, textura, formas, movimento, etc. é
imprescindivel para que possamos formar cidaddos que sejam capazes de compreender as
complexas demandas socioculturais contemporaneas.

Sendo assim, mostrar aos alunos que um género veicula dizeres de maneiras diferentes é
ajuda-los a perceber que a compreensdo das tirinhas ndo deve ser realizada observando apenas
o nivel textual, uma vez que os discursos que as tirinhas evocam, extrapolam os aspectos verbais

e visuais que o quadrinista cria.

1.7 A criacao de “Mafalda”

Mafalda e os outros personagens que fazem parte de suas histdrias ficaram mundialmente
conhecidos pela forma como tratam, de maneira atemporal e universal, assuntos tdo importantes
e presentes nos mais diversos paises, em diferentes épocas. Sendo assim, é importante conhecer
a historia de sua criacdo e quem sdo 0s seus personagens.

Segundo Bello (2004), Mafalda, personagem do argentino Joaquin Salvador Lavado,
mais conhecido como Quino, foi criada em 1963 para uma campanha publicitaria da marca de
eletrodomésticos Mansfield, que queria uma histéria com personagens com o perfil de seus
consumidores, ou seja, uma familia tradicional com pai, mée e filhos e que a letra M fosse usada
para dar nome a um dos personagens. A campanha ndo foi realizada, Quino entdo guardou suas
tiras e, ap6s um ano, as publicou na revista Primera Plana. A partir de entdo, a ascensdo da
personagem Mafalda foi inevitavel.

A partir de 1965, as historias comecaram a ser publicadas no jornal EI Mundo, apenas
com Mafalda e seus pais como personagens. Com o decorrer do tempo, as tirinhas passaram a
contar com outras figuras, dando mais possibilidades ao autor para tratar de temas ainda néo
explorados. Em 1966, Quino langa um livro de coleténeas das historias da Mafalda e, a partir
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de entdo, a cada ano é langado um novo livro da menina precoce, sendo publicado o Gltimo em
1973.

As historias da Mafalda alcangaram sucesso imediato e passaram a ser lidas por pessoas
de varias idades e nagdes, ja que foram traduzidas para 26 idiomas e publicadas em diversos
paises. A peguena questionadora virou um icone da cultura argentina e até hoje suas historias
sdo lidas e fazem sucesso, 0 que tornou a personagem imortal.

As tirinhas da Mafalda rapidamente ganharam a simpatia das pessoas, pelo seu modo
questionador de ver o mundo. Hoje, suas histdrias encontram-se veiculadas pelos mais variados
suportes, embora Quino tenha trabalhado em suas histérias durante nove anos apenas. A
presenca constante da personagem, associada a suportes variados e a situag0es de comunicagédo
diversas, como a divulgacdo da Declaracdo dos Direitos da Crianca, pela United Nations
Children’s Fund, Fundo das Na¢6es Unidas para a Infancia (UNICEF), revela a importancia e
o0 alcance ndo s6 da personagem, mas também do género discursivo tirinha, que, felizmente,
esta deixando de ser visto como um género ingénuo e infantil para ser analisado como realmente
deve ser: como um verdadeiro suporte que representa a sociedade.

E importante salientar que a criacio das tirinhas da Mafalda coincidiu com um momento
muito dificil para o mundo, principalmente para a Argentina, que vivia cercada pela pobreza,
por golpes militares e ditaduras. Assim, por meio das publicacdes, Quino conseguia ndo sé
divertir as pessoas, mas também expor de maneira inteligente todo seu pensamento em relagédo
a sociedade argentina das décadas de 1960 e 1970, criticar e analisar os acontecimentos
mundiais, de forma a possibilitar que os leitores de suas historias compreendessem e refletissem
sobre varios temas de uma maneira muitas vezes sutil através dos olhares e inquietacdes da
personagem principal e de seus companheiros.

Apesar de a funcdo inicial das tirinhas ter sido fazer rir, € possivel afirmar que o teor desse
género discursivo consiste em muito mais que a provocacao do riso simples, ingénuo, uma vez
que o humor que a tirinha pode provocar se dirige a diversos segmentos politicos, sociais e
econdmicos da realidade atual. Dessa forma, ao propor a anélise de um corpus como as tirinhas
da Mafalda a luz de uma teoria como a Andlise do Discurso, tem-se como pressuposto que 0s
alunos consigam realizar uma leitura critica, de forma que também se tornem sujeitos dos

discursos que estdo ali, materializados nas tirinhas, rejeitando-0s ou apoiando-os.
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1.8 Os personagens

As tirinhas da Mafalda ficaram conhecidas mundialmente por discutirem questdes
politicas e econdmicas da Argentina, pais onde foram produzidas de 1963 a 1973. No entanto,
as discussdes propostas por Mafalda e sua turma aplicaram-se ou ainda se aplicam a diversos
contextos politicos em todo 0 mundo naquela época e ainda hoje. Sendo assim, faz-se necessario
conhecer um pouco mais a fundo a personagem principal das tirinhas que foram estudadas, bem
como 0s outros personagens, que, mesmo secundarios, dizem muito.

Além do mais, vale salientar que, conforme os pressupostos da Analise do Discurso, 0
conhecimento das caracteristicas basicas dos personagens que permeiam 0s géneros discursivos
é necessario para que a compreensao dos efeitos de sentidos pretendidos e produzidos se realize.
Né&o é diferente com as tirinhas em questéo.

Segue-se a apresentacao das principais caracteristicas dos personagens.

Quadro 1 — Os personagens

PERSONAGEM DESCRIGAO

Mafalda ¢ uma menina de seis anos e tem como
caracteristicas principais a curiosidade, a ironia e a
inteligéncia precoce. Ela estd sempre perguntando o
porqué das coisas e ndo se contenta com qualquer
resposta. Por ndo aceitar 0 mundo como esta,
questiona quase tudo a todo o momento, acreditando
em um futuro melhor. Odeia a injustica, o racismo, as
armas nucleares, a guerra, as absurdas convengdes dos
adultos e, mais que tudo, odeia sopa. Por outro lado,
ama os Beatles, a democracia, a paz e os direitos
humanos.

Mafalda

Os pais de Mafalda sempre se veem cercados pelas
perguntas de sua filha precoce, as quais, muitas vezes,
ndo sabem responder. O pai representa a figura do
trabalhador explorado e que estd sempre cheio de
contas para pagar. Raquel, mde de Mafalda, é uma
dona de casa frustrada por ter deixado seus estudos
para formar uma familia, motivo pelo qual sempre é
criticada pela filha. Muitas vezes, os pais parecem
mais infantis que os seus filhos, Mafalda e Guille.

Os pais de Mafalda
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E irméo de Mafalda e se parece muito com ela no que
diz respeito a sua curiosidade e a suas infinitas
perguntas. E uma crianca muito inteligente e esta
sempre tentando fazer graca para 0s demais, que

nunca riem de suas palhagadas.

Guille

E amiga de Mafalda. O maior desejo de sua vida é
casar-se com um homem lindo, rico e ter muitos
filnos. E futil, briguenta, invejosa, fofoqueira e s6
pensa em sua vida, ndo se importando com a situacédo
mundial. Ndo gosta de pobres, de negros nem das
reflexdes de Mafalda. Susanita representa, portanto, o
retrato da populagdo de massa, com aspiracdes
capitalistas, flteis e egoistas.

Susanita

Foi o primeiro amigo de Mafalda e é totalmente o
oposto de sua amiga. Felipe é inocente, timido e
bondoso. Tem muita preguica de ir a escola e de fazer
seus deveres de casa. E um sonhador que, muitas
vezes, acredita que seus sonhos sdo reais.

Felipe

E um menino realista que sempre esta com 0s pés no
chéo. Filho de um comerciante, Manolito é ambicioso,
€ 0 personagem que representa o capitalismo nas
tirinhas, pois esta sempre tentando fazer negécios e
promover 0 armazém de seu pai. Assim como Felipe,
ele ndo gosta de ir & escola.

Manolito

Representa as utopias da época. Libertad pode ser
comparada a Mafalda, ainda que em miniatura,
diferenciando-se por ser muito radical em seus
pensamentos. Possui um comportamento esquerdista,
¢ intelectual e critica. Nao suporta as pessoas
complicadas, as comparagdes e as metaforas
envolvendo seu nome. Seu sonho é ser tradutora de
francés, assim como sua mde. O seu tamanho é
proporcional ao que 0 seu nome representava para a
sociedade argentina na época de sua criacéo.

Libertad

Depois de Guille, Miguelito é o mais novo da turma.
E sonhador e egoista, sente-se o centro do mundo e
ndo se deixa convencer do contrario. Nesse aspecto,
assemelha-se bastante a Susanita. Além disso,
Miguelito adora filosofar, odeia ter a idade que tem e

nao ser notado.

Miguelito

Fonte: Elaboracdo prépria com dados disponiveis em: <https://conhecimentoliteratura.com.br/conheca-mais-
sobre-a-mafalda/>. Acesso em: 19 abr. 2018.
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Durante a intervencédo realizada com os alunos do 9° ano do ensino fundamental,
conseguimos constatar que muitos estudantes ndo possuiam conhecimentos prévios suficientes
em relacdo aos personagens e ao contexto de producéo das tirinhas da Mafalda. Dessa forma, o
quadro que acabamos de mostrar foi de extrema importancia para que os alunos se
interessassem pelas tirinhas e pelos seus personagens, facilitando a leitura e a compreenséo do
género em apreciagéo.

A seguir, apresentaremos alguns conceitos importantes sobre leitura e um breve panorama
do leitor do Brasil, com o objetivo de elucidar que ha muito ainda o que ser feito para que os
alunos consigam ler, interpretar e compreender o que leem de maneira satisfatoria. Dessa forma,
esta pesquisa foi uma tentativa para que esse cenario pudesse ser modificado na escola onde foi

realizada a proposta de intervencdo e, posteriormente, em outras realidades.

1.9 Pelas trilhas da leitura: algumas consideracgdes

Kleiman (1997) é de parecer que “A aprendizagem da crianga na escola esta
fundamentada na leitura.” (KLEIMAN, 1997, p. 7). Assim sendo, para a autora, € papel do
professor formar um leitor, “[...] que percebe relacdes, e que forma relagcbes com um contexto
maior, que descobre e infere informacdes e significados mediante estratégias cada vez mais
flexiveis e originais.” (KLEIMAN, 1997, p. 10).

Para nortear o trabalho de professores, a autora propde uma série de conceitos que
auxiliam o entendimento de como se processa a leitura. O primeiro desses conceitos € o do
conhecimento prévio, que é definido como um conhecimento adquirido ao longo da vida do
leitor e que impede que a compreensédo do texto acontega caso 0 aluno néo o ative.

Relacionado ao conceito de conhecimento prévio, Kleiman (1997) aponta-nos a nocao de
conhecimento linguistico, que abrange desde o conhecimento de como pronunciar as palavras,
o dominio do vocabulario, as regras da lingua até o seu uso.

Além do conhecimento linguistico, o conhecimento prévio também abarca o
conhecimento textual, que se define como um conjunto de noc@es e conceitos sobre o texto.

O ultimo conhecimento citado pela autora € o conhecimento de mundo ou enciclopédico,
que é adquirido formal ou informalmente, de acordo com nossas vivéncias e esta relacionado a

nossa memodria.
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Apo6s explicitar todos esses conceitos, Kleiman (1997) aduz que todos esses
conhecimentos devem ser ativados no momento da leitura para que a compreensao se efetive e
para que as varias informacdes existentes no texto possam unir-se para produzir um efeito de
sentido em quem Ié.

Para Kleiman (1997), a leitura no ambiente escolar é confusa, descontextualizada em
relacdo a realidade do aluno e, muitas vezes, utilizada para a realizacdo de cOpias, para a analise
sintatica dos periodos, etc. Ou seja, o estudante |é porque € obrigado e ndo por prazer. A autora
firma que essa falta de motivacdo para ler talvez se deva a auséncia de estabelecimento de
objetivos especificos de leitura, tendo em vista que o estudante ndao percebe uma finalidade na
leitura de alguns textos.

A falta de interesse pela leitura por parte dos estudantes brasileiros ndo é uma situacao
recente, mas tem chamado bastante a atencdo da sociedade, principalmente em uma época em
que se tem tanto acesso a diversas fontes de leitura como atualmente.

A “Retratos da Leitura no Brasil”, lancada em 2001, é a Unica pesquisa em ambito
nacional que tem como objetivo avaliar o comportamento leitor do brasileiro. Seus resultados
sdo amplamente divulgados e ela se tornou referéncia quando se trata de indices e habitos de
leitura dos brasileiros. A referida pesquisa ja esta na sua 42 edicéo e € realizada pelo Instituto
Pro-Livro.

A 42 e (ltima edicdo da pesquisa foi realizada no ano de 2015 no periodo entre 23 de
novembro a 14 de dezembro. A metodologia foi desenvolvida pelo Centro Regional para o
Fomento do Livro na América Latina e Caribe (CERALC) em parceria com a Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e abrangeu 317 municipios
brasileiros por meio de aplicacdo de questionario e de entrevistas presenciais nos domicilios
dos entrevistados (com duracdo média de 60 minutos). Os participantes da pesquisa possuiam
cinco anos ou mais de idade, sendo alfabetizados ou néo.

Dos 5.012 entrevistados, 2.214 foram considerados nédo leitores, revelando que quase
50% dos entrevistados ndo possuem o habito de leitura. Dos 2.798 participantes considerados
leitores, 23% afirmaram que ndo gostariam de ter lido mais. Além disso, 43% afirmaram que
ndo leram mais por falta de tempo; 9% porque preferem outras atividades; 9% disseram néo ter
paciéncia para ler; 5% porque ndo gostam de ler e 4% ndo leem mais porque possuem
dificuldades. Os outros 30% responderam nédo terem lido mais por outros motivos, tais como:
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o fato de ndo haver bibliotecas perto de onde moram, alto custo de livros, cansaco, falta de
dinheiro para adquirir livros, etc.

Os resultados do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA), com ultima
edicdo também em 2015, evidenciam que 51% dos estudantes brasileiros avaliados estdo abaixo
do nivel 2 em leitura — patamar que a Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE) estabelece como necessario para que o estudante possa exercer plenamente
sua cidadania, ou seja, para que ele seja critico e reflexivo em relacdo a realidade que o cerca.

Os indices expostos acima comprovam que os estudantes brasileiros ndo tém o habito da
leitura e que leem com dificuldades, realidade comprovada, também, nas avaliacdes sistémicas
nacionais, estaduais, municipais e internas das proprias escolas. Sendo assim, esta pesquisa
objetiva mudar um pouco esse cendrio tdo lamentavel ao propor que as tirinhas da Mafalda
possam ser utilizadas como recurso didatico para a formacdo leitora critico-reflexiva
inicialmente de uma amostra de alunos do 9° ano da Escola Estadual Professora Dilma Quadros

e, posteriormente, de alunos de outros niveis de ensino e de outras realidades.

1.9.1 Criticidade e leitura: a concepc¢ao de leitura para a Anélise do Discurso

A pratica do ato de ler apresenta diferentes concepcdes, dependendo do enfoque tedrico
que se deseja adotar numa pesquisa. Neste estudo, adotamos a leitura numa perspectiva
discursiva, pautada nos pilares da Analise do Discurso (AD) e embasada nas reflexdes de
Gasparini (2015), Orlandi (2001b) e Silva (2009).

Para a AD, a leitura ndo é vista como uma necessidade comunicativa apenas, mas como
a possibilidade de produzir diferentes efeitos de sentido. Trabalhar com essa abordagem
significa questionar a ideia de que o sentido € apenas transmitido do destinador ao destinatario.
Dessa forma, ndo se trata de uma decodificacdo do sentido na mensagem, uma vez que nao
existe um sentido tinico a ser incutido nas palavras, mas “sentidos” que, como efeito, vao
depender de diversos fatores, tais como: as formacges discursivas, as formacoes ideoldgicas, 0
contexto de producdo, a ideologia, dentre outros.

De acordo com Coracini (1995 apud Gasparini, 2015, p. 5), a leitura, numa perspectiva
discursiva, € um processo no qual autor e leitor sdo ideoldgica e sdcio-historicamente
constituidos e sdo essas constituicdes que determinam a propria configuracao de sentido de um

texto. Sendo assim, as praticas de ensino que tém como objetivo identificar a “inten¢do do
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autor” sdo vas, porque o sentido de um texto sempre se comporta como um processo, que é
realizado pelo leitor em um determinado momento e lugar. Portanto, ndo € o texto que
determina a leitura, mas sim o leitor inscrito em sua condi¢cdo de sujeito e interpelado pela
ideologia.

Gasparini (2015) afirma que o trabalho com leitura realizada na escola brasileira esta
muito ligado a exercicios superficiais, em que o leitor ¢ frequentemente levado a “traduzir” o
texto, pois praticamente ndo possui a oportunidade de se posicionar criticamente em relacdo ao
que 1é, por isso se faz necessario que os professores concebam a leitura como uma atividade
produtora de sentidos sdcio-historicamente construidos, favorecendo o posicionamento critico
e promovendo a condigdo de intérprete dos alunos.

Segundo Orlandi (2001b), quando se pensa na leitura com um olhar discursivo, ndo se
pode considerar que os sentidos de um texto estejam necessariamente nele, pois por um texto
perpassa a relacdo dele com outros textos, configurando a leitura como um processo bastante
complexo. Desse modo, saber ler, para a autora, ¢ “[...] saber 0 que o texto diz e o que ele ndo
diz, mas o constitui significativamente.” (ORLANDI, 2001b, p. 11).

Assim sendo, um trabalho pedagdgico com a leitura embasado na AD encara o ato de ler,
levando em conta os sujeitos (autor e leitor) e a ideologia na qual eles se inscrevem, o0 que nos
permite concluir que a leitura, na perspectiva discursiva, pode ser considerada uma leitura
critica, uma vez que promove a possibilidade de producdo de varias ideias e tomadas de posic¢éo,
enfim novas produc@es de sentidos.

No parecer de Silva (2009),

[...] a leitura critica encontra a principal razdo de ser nas lutas em direcdo a
transformagdo da realidade brasileira, levando o cidaddo a compreender as raizes
historicas das contradicfes e a buscar, pela acdo concreta, uma sociedade em que 0s
beneficios do trabalho produtivo e, portanto, da riqueza nacional ndo sejam privilégio
de uma minoria. (SILVA, 2009, p. 24).

Dessa forma, a pratica critica da leitura possibilita uma reflexdo acerca da realidade social
brasileira para que se possa tentar minimizar as desigualdades existentes, provenientes de uma
dominacdo politica e econdmica sobre as classes mais fragilizadas. O autor defende também
que a existéncia de leitores criticos é incomoda, pois € encarada como um risco aos detentores
do poder, 0 que denota que uma visdo de mundo associada a classe dominante e 0s argumentos

que a subsidiam devem ser combatidos, com o objetivo de propor uma sociedade mais justa.
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Essa concepcao de mundo s6 poderd, portanto, se instaurar por meio da educacao e por praticas
pedagdgicas que proponham uma leitura critica, capaz de questionar os valores da sociedade
vigente para que transformacgdes necessarias sejam realizadas.

Jaem relacdo a necessidade de uma prética critica de leitura em sala de aula, Silva (2009)
afirma que elas sdo extremamente necessarias para desmascarar ideologias presentes em livros
didaticos e no curriculo escolar, suportes esses que defendem as informagfes, muitas vezes,
como unica verdade existente. O estudioso da a entender que se a leitura critica ndo for praticada
nas escolas, o trabalho pedagdgico do professor contribuira para a manutencdo de uma
consciéncia ingénua dos estudantes e, por consequéncia, de toda a sociedade.

Segundo o autor, ao fazer uma leitura critica, o sujeito estremece o mundo das verdades
da classe dominante, instigando o ato de combater o conformismo e a escravizacao das ideias
colocadas como verdadeiras, analisando e examinando as informacdes apresentadas, julgando
criteriosamente os “fatos” para, enfim, se posicionar em relacdo ao que lhe é apresentando,
configurando-se, portanto, como leitor que é fruto de uma préatica escolar progressista, criativa
e libertadora.

Silva (2009) assevera que o leitor critico, ao estar diante de um texto, aciona duas posturas
importantes para formular seu posicionamento: a suspeita e a sensibilidade. Esses dois
comportamentos contribuem para que o leitor “desconfie” do que I€ e seja sensivel ao analisar
a maneira como o texto é construido, de forma a identificar as estratégias discursivas presentes
para “convencer” aquele que 1€ a aceitar 0 posicionamento ideoldgico textual.

O autor aduz que o leitor critico transforma o texto lido em seu proprio texto, pois atribui
diversos sentidos a ele, como propGe a AD. Nesse caso, ocorre uma “apropriagdo do
significado”, possibilitando, no processo de leitura, a relacdo do texto lido com outros lidos
anteriormente.

Em relacdo a pratica pedagogica, Silva (2009) elucida que a escola deve ser
problematizadora, objetivando a formacdo de leitores criticos ao possibilitar momentos de
debate nas aulas e favorecer diversos posicionamentos e opinides. Para o autor, isso s6 sera
possivel se a escola oferecer os dois lados de uma situacdo, diferentes lugares ideoldgico-
discursivos para que 0s estudantes possam, entao, se posicionar.

O oferecimento dessas duas vertentes permite que se reflita sobre o fato de que a ideologia
dominante sempre pretende fazer com que mentiras parecam verdades, distorcendo e

maquiando a realidade dos fatos. Assim sendo, ler um texto de maneira critica é
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[...] raciocinar sobre os referenciais de realidade desse texto, examinando cuidadosa e
criteriosamente os seus fundamentos. Trata-se de um trabalho que exige lentes
diferentes das habituais, além de retinas sensibilizadas e dirigidas para a compreensao
profunda e abrangente dos fatos sociais. Numa sociedade como a nossa, onde se
assiste a barbérie, a presenca de leitores criticos € uma necessidade imediata, de modo
gue os processos de leitura e os processos de ensino de leitura possam estar
diretamente vinculados a um projeto de transformacdo social. Leitores ingénuos,
pessoas impassiveis diante das condi¢Bes sociais e acostumadas a Gtica convencional
de perceber os fatos, muito provavelmente permanecem felizes em exercer a sua
cidadania ‘de meia-tigela’, a bem daqueles poucos que detém os privilégios. (SILVA,
2009, p.33).

O leitor critico tem como missdo, portanto, o “ler para além das linhas”, exatamente o
que propde a AD e 0 que propomos neste estudo em relacdo as tirinhas da Mafalda. Assim
sendo, acreditamos, como Silva (2009), que o ensino da leitura critica seja possivel na educacao
bésica, desde as séries iniciais até o ensino médio, com o objetivo de instigar nos estudantes a
capacidade de lidar com conflitos e encara-los como possibilidade de mudanca, possibilitando
que os textos sejam vistos como passiveis de sempre veicularem uma multiplicidade de
sentidos.

Desse modo, as considera¢Bes tedricas acima foram importantes para promover um
trabalho critico com a leitura em sala de aula, tornando possivel uma pratica pedagdgica que
teve como cerne o inconformismo em relacé@o aos fatos tratados nas tirinhas e a promocao de
um ato politizado de ler dos estudantes, para que eles pudessem se posicionar sobre as teméticas
trabalhadas no género em estudo e relacionar esses assuntos com a realidade em que vivem.

A partir da execucgéo das atividades interventivas, esperamos que os alunos pudessem
refletir um pouco mais sobre as questdes econdmicas, politicas e sociais existentes em nosso
pais e no mundo para que, a partir de agora, nao fiquem de “bragos cruzados” frente a elas, mas
tentem modifica-las, afim de que uma sociedade mais justa possa ser construida.

Vale salientar que, do ponto de vista didatico, a op¢éo foi desenvolver as atividades em
consonancia com estratégias de leitura propostas por Solé (1998). Na sequéncia, sdo

apresentadas consideragdes a esse respeito.
1.10 Estratégias de Leitura no parecer de Solé (1998)
Solé (1998) apresenta algumas estratégias fundamentais para a compreensao leitora. Para

a autora, as estratégias equivalem a “[...] procedimentos de carater elevado, que envolvem a

presenca de objetivos a serem realizados, o planejamento das a¢des que se desencadeiam para
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atingi-los, assim como sua avaliacéo e possivel mudanga.” (SOLE, 1998, p. 70).

O principio é de que, para que a leitura compreensiva de um texto possa ser feita, ha
necessidade de que ele seja claro e coerente, tenha uma estrutura familiar ou conhecida, que o
leitor possua conhecimentos prévios adequados para a interpretacao do contetdo e, além disso,
saiba definir estratégias que permitam a intensificacdo da compreensdo. Defendendo esse ponto

de vista, a autora afirma:

A aprendizagem da leitura e de estratégias adequadas para compreender o0s textos
requer uma intervencao explicitamente dirigida a essa aquisi¢cdo. O aprendiz leitor —
e poderiamos chama-lo apenas de aprendiz — precisa da informacdo, do apoio do
incentivo e dos desafios proporcionados pelo professor [...]. Desta forma, o leitor
incipiente pode ir dominando progressivamente aspectos da tarefa de leitura que, em
principio, sdo inacessiveis para ele. (SOLE, 1998, p.18).

Esta claro que o estabelecimento de estratégias é feito de acordo com as diferentes
situacOes discursivas. No caso da leitura de tirinhas da Mafalda, o professor pode proporcionar,
além do incentivo, por meio de uma motivagdo, a aquisicdo das “informagdes de apoio” na
forma de desafios, ou seja, acdes que permitirdo que “[...] o aluno planeje a tarefa geral de
leitura e sua propria localizagdo — motivacdo, disponibilidade — diante dela; facilitardo a
comprovacao, a revisao, o controle do que se 1é e a tomada de decisdes adequadas em funcéo
dos objetivos perseguidos.” (SOLE, 1998, p. 73).

Muito embora Solé (1998) defenda que a definicdo de estratégia por parte do leitor
normalmente ocorre de forma inconsciente e automatica, é também de parecer que, durante o
processo, podem surgir problemas de diferentes ordens que requerem agdes planejadas, sendo
que, para isso, 0 ensino de estratégias torna-se uma contribuicdo para a adog¢do dos recursos
e/ou caminhos que certamente facilitardo o planejamento da continuidade da aprendizagem.

A autora apresenta algumas atividades cognitivas por meio de questbes a serem
formuladas no desenvolvimento de estratégias de leitura, ante a proposta de alguns objetivos a

sequir:

Quadro 2 — Objetivos e questdes a serem formuladas

OBJETIVOS QUESTOES PASSIVEIS

1- Compreender os propoésitos | O que tenho que ler? Por que/para que tenho que Ié-lo?
implicitos e explicitos da leitura.
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2- Ativar e aportar a leitura 0s
conhecimentos prévios relevantes
para o contetido em questéo.

O que sei sobre o contetdo do texto? O que sei sobre contetdos afins que
possam ser (teis para mim? Que outras coisas sei que possam me ajudar
sobre o autor, 0 género, ou tipo de texto...?

3- Dirigir a atencdo ao
fundamental, em detrimento do
que pode parecer mais trivial.

Qual ¢é a informacdo essencial proporcionada pelo texto e necessaria para
conseguir o meu objetivo de leitura? Que informacBes posso considerar
pouco relevantes, por sua redundéncia, seu detalhe, por serem pouco
pertinentes para o propdsito que persigo? Entende-se o que quer exprimir?
Que dificuldade apresenta?

4- Avaliar a consisténcia interna
do conteddo expressado pelo
texto e sua compatibilidade com
0 conhecimento prévio e com o
“sentido comum”.

Este texto tem sentido? As ideias expressas no mesmo tem coeréncia? E
discrepante com o que eu penso, embora siga uma estrutura de
argumentacdo logica?

5- Comprovar continuamente se a
compreensdo ocorre mediante a
revisio e a recapitulacdo
periddica e a autointerrogagéo.

O que se pretendia explicar neste paragrafo — subtitulo, capitulo —? Qual é
a ideia fundamental que extraio daqui? Posso reconstruir o fio dos
argumentos expostos? Posso reconstruir as ideias contidas nos principais
pontos? Tenho uma compreensdo adequada dos mesmos?

6- Elaborar e provar inferéncias
de diversos  tipos, como
interpretacdes,  hipOteses e
previsdes e conclusdes.

Qual poderd ser o final deste texto? O que sugeriria para resolver o
problema exposto aqui? Qual poderia ser — por hipotese — o significado
desta palavra que me é desconhecida? Que pode acontecer com este
personagem?

Fonte: Elaboracédo propria com base em Solé (1998).

As questdes expostas no quadro acima facilitam o estabelecimento dos objetivos de
leitura a serem alcancados pelos alunos, uma vez que direcionam o ato de ler as tirinhas em
relacdo a producao de efeitos criticos e humoristicos de sentido.

Solé (1998) alerta para a importancia de estabelecer estratégias de compreenséo leitora
no decorrer de todo o processo leitor e define agdes para os momentos: (i) antes da leitura, (ii)
durante a leitura e (iii) depois da leitura.

Para os movimentos que podem ser realizados no momento antes da leitura, Solé (1998)

define, por exemplo:

ESTRATEGIAS
» Antecipacdo do tema ou ideia principal a partir de elementos paratextuais, como
titulo, subtitulo, exame de imagens, saliéncias gréficas;
¢ Levantamento do conhecimento prévio sobre o0 assunto;
o Expectativas em func¢do do suporte;
o Expectativas em funcdo da formatacdo do género e
o Expectativas em fungdo do autor ou instituigdo responsavel pela publicagéo.
Fonte: Elaboracdo prépria com base em Solé (1998).

MOMENTO

Antes da leitura

J& para 0 momento durante a leitura, a autora propde:
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MOMENTO

ESTRATEGIAS

Durante a leitura

¢ Confirmacdo, rejeicdo ou retificacdo das antecipacdes ou expectativas criadas
antes da leitura;

¢ Focalizago ou constru¢do do tema ou da ideia principal;

e Esclarecimentos de palavras desconhecidas a partir da inferéncia ou consulta do
dicionario;

e Formulagdo de conclusdes implicitas no texto, com base em outras leituras,
experiéncias de vida, crengas, valores;

e Formulagdo de hipéteses a respeito da sequéncia do enredo;

o Identificacdo de palavras-chave;

¢ Busca de informagdes complementares e construgdo do sentido global do texto;

e Identificacdo das pistas que mostram a posi¢do do autor, relagdio de novas
informagdes ao conhecimento prévio e

o Identificacdo de referéncias a outros textos

Fonte: Elaboragéo propria com base em Solé (1998).

Apos a realizacdo da leitura, Solé (1998) define possibilidades, tais como as que se

seguem:

MOMENTO

ESTRATEGIAS

Depois da leitura

o Construgdo da sintese seméantica do texto;

e Utilizagdo do registro escrito para melhor compreensio;

e Troca de impressdes a respeito do texto lido;

o Relagdo de informagdes para tirar conclusdes;

¢ Avaliagdo das informagdes ou opinides emitidas no texto e
o Avaliagdo critica do texto.

Fonte: Elaboragdo propria com base em Solé (1998).

A partir das estratégias acima, embasamos nossa intervencéo pedagdgica, com o objetivo

de ajudar os alunos a realizarem uma leitura critica das tirinhas da Mafalda, além de

proporcionar momentos em que a leitura fosse entendida como instrumento fundamental para

a construcdo de conhecimentos.
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2 CONTEXTO, PROCEDIMENTOS E DADOS DO DIAGNOSTICO

2.1 Contexto, universo e amostra

O contexto da pesquisa é a Escola Estadual Professora Dilma Quadros (EEPDQ),
localizada na Rua Divino Espirito Santo, n® 290, no bairro Planalto, na cidade de Montes
Claros/Minas Gerais. A escola atende principalmente aos bairros Planalto, JK, Village do Lago
l, Village do Lago |1, Universitario, Recanto das Aguas, Monte Sido, Residencial Minas Gerais
e Jardim Primavera.

A referida escola oferece do ensino fundamental | ao médio. No turno matutino, ha uma
turma de ensino fundamental Il e quatorze turmas de ensino médio. No turno vespertino, sdo
oferecidas sete turmas de ensino fundamental Il e oito turmas de fundamental I. A EEPDQ
atende a aproximadamente 1050 alunos, do 1° ano do ensino fundamental 1 ao 3° ano do ensino
médio.

Seu curriculo educacional tem como parametro os documentos oficiais, tais como a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional Lei 9.394/1996 (LDB), os Parametros Curriculares
Nacionais/1997 (PCN), a Base Nacional Comum Curricular/2018 (BNCC) e o Conteudo Basico
Comum/2005 (CBC).

A turma escolhida para a pesquisa foi 0 9° ano do ensino fundamental Il, do turno
vespertino, ingressante no primeiro semestre de 2019.

Como professora de Lingua Portuguesa da referida turma, € possivel afirmar que ha
alunos com diferentes niveis no que se refere a leitura. Alguns encontram sérias dificuldades
para compreender até mesmo pequenos textos. Ja outros interpretam, mas ndo os compreendem
em sua totalidade, pois ndo conseguem fazer inferéncias nem relacionar um texto a outros. A
menor parcela da turma consegue compreender de fato os textos, pois, além de interpreta-los,
consegue estabelecer relagBes entre as informacfes dos textos e até mesmo relaciona-los a
outros.

A minha préatica docente tem apontado que a leitura de textos, principalmente a de
tirinhas, é feita no ambito textual apenas, uma vez que os alunos possuem sérias dificuldades
para extrapolar o que esta explicito. Além disso, os alunos revelam desinteresse pela leitura das
tirinhas, principalmente as da Mafalda, afirmando que se tratam de tirinhas de dificil
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compreensao, por isso esta pesquisa e seu plano de a¢do foram relevantes, para que pudéssemos
interferir positivamente no sentido de tentar mudar um pouco essa realidade.

Para a realizacdo desta pesquisa, foi utilizada uma amostra das tirinhas da Mafalda
presentes na internet, facilmente encontradas em diversos sites, e no livro “Toda Mafalda”, da

editora Martins Fontes, publicado em 2010.

2.2 Metodologia e técnica de coleta de dados

Quanto ao delineamento metodolégico, a abordagem escolhida foi a qualitativa. Muito
embora alguns dados tenham sido apresentados quantitativamente, a analise deles foi também
qualitativa.

De acordo com Gerhardt e Silveira (2009, p. 31), a metodologia qualitativa “[...] ndo se
preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensédo
de um grupo social, de uma organizagao, etc.”

Para Dalfovo, Lana e Silveira (2008), a pesquisa com delineamento metodolégico
qualitativo descreve a complexidade de um determinado problema, com o qual o pesquisador
deve tentar contribuir no processo de mudanca. Sendo assim, a pesquisa qualitativa aplica-se
perfeitamente & abordagem interventiva que este trabalho apresenta.

Por se tratar de uma pesquisa que tem como finalidade a obtengéo de dados socialmente
relevantes, o0 método de pesquisa que foi utilizado para a realizacéo deste estudo € a pesquisa-
acao participante que, de acordo com Gil (2008, p. 31), caracteriza-se pelo “[...] envolvimento
dos pesquisadores e dos pesquisados no processo de pesquisa.” No parecer de Pimenta (2005,
p. 253), pesquisador e participantes “[...] compdem um grupo com objetivos e metas comuns,
interessados em um problema que emerge num dado contexto no qual atuam desempenhando
papéis diversos”.

No tocante aos objetivos a pesquisa foi inicialmente exploratéria, que, segundo Gil (2008,
p. 45), tem como “[...] objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de
intuicGes.”

Para a obtencdo dos dados do diagnostico, foi aplicado um teste de leitura de uma
coletanea de tirinhas da Mafalda, especialmente organizada para esse fim, cujos resultados
foram analisados e descritos qualitativamente. Nessa etapa, utilizaremos a pesquisa de natureza

descritiva e interpretativa.
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Os resultados do teste foram interpretados e analisados qualitativamente para se obter,
conforme proposto nos objetivos especificos, a descricao das experiéncias e habilidades de uma
amostra de alunos com a leitura de tirinhas, apresentando o diagnostico de leitura dos
participantes da pesquisa.

Mediante os resultados do teste, iniciaremos o trabalho interventivo de leitura
teoricamente fundamentado nas teorias da AD e da Multimodalidade e, metodologicamente,
nos pressupostos de estratégias de leitura conforme proposto por Solé (1998), de forma a
mostrar aos alunos que as tirinhas dizem: (i) pelo que dizem; (ii) pelo que ndo dizem; (iii) pelo
que dizem implicitamente e (iv) pelo que deixam de dizer.

Dessa forma, o trabalho foi desenvolvido numa perspectiva que vai além do texto, com a
exploracdo do discurso que as tirinhas da Mafalda produzem, reafirmam, negam e sugerem,
levando-se em conta 0s conhecimentos prévios, necessarios a leitura.

Vale a pena salientar que, por se tratar de um estudo que envolve seres humanos, o projeto
de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica da Unimontes, por meio da Plataforma Brasil,
com obtencao de parecer sob numero 3.085.289. (Anexo A).

Procedeu-se, também, a assinatura dos termos de Consentimento e de Assentimento Livre
e Esclarecido, conforme modelo constante no Anexo B, por se tratar de uma investigagdo com
alunos do 9° ano regular do ensino fundamental, portanto, com idade inferior a 18 anos. Além
disso, os participantes ndo foram identificados nominalmente, sendo referidos como

participante A, B e assim por diante.

2.3 Resultados do teste de leitura de tirinhas para diagndéstico de leitura

O teste de leitura, elaborado com onze questdes, 8 discursivas e 3 de multipla escolha, foi
respondido pelos alunos do 9° ano da Escola Estadual Professora Dilma Quadros, durante as
aulas de Lingua Portuguesa. Todas as questdes exigiram que os alunos relacionassem o0s textos
em linguagem verbal aos aspectos imagéticos presentes nas tirinhas.

Seguem as questBes que foram aplicadas, acompanhadas de um comentério geral sobre

as habilidades para sua leitura e a descricao dos resultados alcangados:
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Leia a tirinha abaixo para responder as questfes de 1 a 7.
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Fonte: Disponivel em: <https://odisseiaatual.wordpress.com/> Acesso em: 20 de fev. 2019.

Questdo 1 — adaptada do ENEM/2004.

A conversa entre Mafalda e seus amigos:

a) revela a real dificuldade de entendimento entre posi¢Ges que pareciam ser iguais.

b) desvaloriza a diversidade social e cultural e a capacidade de entendimento e respeito entre as pessoas.

c) expressa o predominio de uma forma de pensar e a possibilidade de entendimento entre posi¢des diferentes.
d) ilustra a possibilidade de entendimento e de respeito entre as pessoas a partir do debate politico de ideias.
€) mostra a soberania do ponto de vista masculino nas discussdes politicas para superar divergéncias.

A compreensdo dessa tirinha requer do leitor a interpretacdo que associa a linguagem
verbal a ndo verbal, além da localizacdo de informacBes explicitas e de inferéncias de
informac6es implicitas.

Na questdo 1, o aluno deveria inferir que o efeito de sentido das palavras é completado
pelo efeito de sentido que as imagens produzem, principalmente nos trés primeiros quadrinhos.
Para demonstrar essa habilidade, ndo basta apenas decodificar sinais e simbolos, mas ter a
capacidade de perceber a interacdo entre a imagem e o texto escrito, ja que a integracdo de
imagens e palavras contribui para a formacgédo de novos sentidos do texto.

O percentual de respostas corretas foi de 43,3%, 0 que evidencia que menos da metade
da turma foi capaz de relacionar as linguagens verbal a ndo verbal. Desse modo, a maioria dos
alunos ndo conseguiu compreender que Felipe e Manolito estavam defendendo pontos de vista
que pareciam ser semelhantes, mas ndao eram, e que Mafalda ndo foi compreendida por eles
como gostaria de ter sido e, manifestando, assim, seu posicionamento critico, ja que ela é uma
personagem que sempre se posiciona.

Sigamos para a proxima questao.


https://odisseiaatual.wordpress.com/
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Questdo 2 — A resposta dada pelos amigos de Mafalda, no segundo quadrinho, esta condizente com a pergunta
feita por ela? Por qué?

A questdo 2 exige conhecimentos de mundo a respeito das caracteristicas da Mafalda.
Sabendo-se que ela é uma menina bastante critica, o aluno deveria compreender que a pergunta
formulada por ela espera uma resposta que analise as questdes politicas, econdmicas, sociais e
humanitarias do mundo de uma forma geral, portanto o rumo ao qual Mafalda se refere néo é
um rumo geografico, fisico; mas humano, social, politico e econdmico. Dessa forma, a questdo
solicita que o estudante acione seus conhecimentos linguisticos, especificamente o da
linguagem metaforica, com o objetivo de que se reflita sobre o verdadeiro proposito de Mafalda,
que € propor uma reflexdo para os seus amigos Felipe e Manolito em relacdo as atitudes que a
humanidade tem tomado.

Apenas 43,3% dos alunos conseguiram acertar a questdo totalmente e compreender que
Mafalda ndo foi compreendida por seus amigos, pois, além de identificar os diversos sentidos
possiveis para a pergunta da menina, souberam expressar que a personagem esperava uma
resposta diferente da que foi dada pelos seus amigos. 26,7% dos alunos acertaram a questao
parcialmente, pois conseguiram entender que Mafalda recebeu respostas que ndo foram
condizentes com o que ela esperava ouvir, entretanto esses estudantes ndo souberam justificar
0 que responderam. 30% dos participantes da pesquisa erraram a questdo, uma vez que
afirmaram que Felipe e Manolito responderam a pergunta de Mafalda de acordo com o que a
personagem esperava.

A anélise da questdo 3 sera feita a seguir.

Questdo 3 — No segundo quadrinho, a expressdo facial de Mafalda produz o efeito de sentido de:
a) nervosismo.

b) susto.

¢) confusdo.

d) preocupacéo.

A principal habilidade avaliada na questdo 3 € a associacdo da imagem ao enunciado

verbal produzido pelos dois amigos de Mafalda. O aluno deveria observar o0 movimento feito
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pela menina ao escutar que os dois amigos concordam entre si, mas tém opinides diferentes em
relacdo a direcdo para qual a humanidade esta indo. Dessa forma, a questdo colabora para o
entendimento de que uma formacao discursiva que parece ser a mesma se desdobra em duas
distintas, evidenciando o desacordo entre Felipe e Manolito.

O percentual de acertos dessa questdo foi 0 maior de toda a atividade diagnéstica: 86,7 %,
no entanto, por se tratar de uma questao de baixa complexidade e pelo fato de os alunos estarem
em uma turma de 9° ano, a expectativa de acertos era de 100%, o que evidencia que ha alunos
que ainda ndo conseguem realizar uma leitura verdadeiramente compreensiva do género
tirinhas.

Analisemos a quarta questdo da atividade.

Questdo 4 — Qual é o efeito de sentido produzido pela expressdo “...] € cla...”, contida no baldao do segundo
quadrinho?

Na questdo 4, o aluno deveria concluir que a supressdo da Ultima silaba da palavra “claro”,
sucedida de reticéncias “cla...”, esta diretamente relacionada as fei¢des dos personagens amigos
de Mafalda e & direcdo para o qual o dedo indicador de cada um deles aponta. Esse
“silenciamento” dos enunciadores significa e muito para a Anélise do Discurso, uma vez que
“O siléncio, mediando as relagdes entre linguagem, mundo e pensamento, resiste a pressao de
controle exercida pela urgéncia da linguagem e significa de outras e muitas maneiras.”
(ORLANDI, 2015, p. 37). Sendo assim, ao perceberem que tinham a mesma opinido sobre a
humanidade, mas que a perspectiva de “frente” era diferente, devido ao posicionamento
espacial de cada um, Felipe e Manolito silenciam-se, demonstrando perplexidade diante da
situacdo discursiva em que se encontram para, no proximo quadrinho, defenderem seus
posicionamentos inseridos em duas formacoes discursivas distintas.

36,9% dos participantes conseguiram responder a questdo de maneira correta e perceber
que o ndo pronunciamento total da expressao “é claro” significou uma perplexidade por parte
dos personagens ao constatarem a situagdo em que se encontravam. 26,8% dos alunos
responderam a questdo de forma parcialmente correta, pois ndo souberam expressar que a

supressdo da palavra “claro” teve como significado uma surpresa por parte dos personagens;
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apenas entenderam que a palavra estava incompleta, interpretando apenas o sentido literal da
tirinha. 33,3% dos alunos erraram a questdo e um aluno ndo respondeu, representando 3% do
total de alunos.

A quinta questdo sera apreciada abaixo.

Questdo 5 — Observe como o tamanho das letras presentes no terceiro quadrinho se diferencia das demais.
Essa diferenca provoca algum efeito de sentido? Justifique sua resposta.

Na questdo 5, o estudante deveria comparar o tamanho das letras do 1°, 2° e 4° quadrinhos
com as letras do 3°, que sdo maiores e significam o apice do confronto entre Felipe e Manolito,
representando o choque entre as duas formacoes discursivas existentes na tirinha. Dessa forma,
0 aluno teria de analisar que o fato de as letras do 3° quadrinho serem maiores que as outras
também produz um efeito de sentido muito significativo para a compreenséo da tirinha.

Essa questdo teve o segundo maior indice de acertos da atividade diagnéstica: 80%. Tudo
indica que esse fato pode ser atribuido, principalmente, ao acesso que grande parte dos alunos
tém as redes sociais. Nesses espacos, 0 uso das letras maiusculas sugere que o enunciador esta
se exaltando, querendo chamar a atengdo, como se estivesse “gritando” com o seu interlocutor.
Sendo assim, a maioria dos alunos conseguiu compreender a intencionalidade discursiva
presente na tirinha, em relacdo ao tamanho aumentado das letras que aparecem no terceiro
quadrinho. Embora o percentual de acertos da questdo tenha sido relativamente alto, ainda
houve alunos que a acertaram parcialmente, com o percentual de 6,6%, e 13,4% dos alunos ndo
conseguiram respondé-la corretamente, tal fato demonstra que ha uma grande necessidade de
letrar os alunos em relacdo a como 0s recursos linguisticos e imagéticos contribuem para
produzir diversos efeitos de sentido nas tirinhas.

Passemos para a contemplagéo da quest&o 6.

Questdo 6 — No altimo quadrinho, observe que os pronomes possessivos “tua” e “minha” estdo destacados.
Que efeito de sentido esse destaque provoca?
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Mais uma vez, o aluno teria de apreciar a tipografia da tirinha, mas agora com a finalidade
de se atentar ao fato de os pronomes “tua” e “minha” estarem em negrito, 0 que sugere uma
énfase na pronuncia dessas palavras, evidenciando o desejo dos enunciadores de sobreporem
as formacoes discursivas nas quais se inserem em relacdo as formacdes discursivas de seus
interlocutores.

O percentual de acertos da questdo foi de 33,3% e a quantidade de alunos que acertaram
a pergunta parcialmente também foi de 33,3%. Os alunos que ndo conseguiram acertar
totalmente a questdo identificaram que houve um destaque em relacdo aos pronomes
possessivos, mas ndo associaram esse destaque ao fato de que os personagens estavam tentando
impor sua opinido ao seu interlocutor. Dessa forma, os alunos realizaram uma interpretacédo
literal da tirinha, mas ndo conseguiram compreender o que o destaque das letras significava
discursivamente. 26,8% erraram a questdo e dois alunos deixaram-na em branco, totalizando
6,6% do total de alunos. Tais dados nos mostram que os alunos demonstram grandes
dificuldades para analisar as tirinhas de maneira critica, ao observarem sem atencdo todos o0s
recursos que a constituem.

Analisemos a questéo 7.

Questdo 7 — Qual ¢ o efeito de sentido produzido pela afirmagdo de Mafalda “Estou comegando a entender
por que ¢ tdo dificil a humanidade ir para a frente.” no ultimo quadrinho?

A questdo 7 requer do leitor uma associagéo entre o enunciado proferido por Mafalda e a
discusséo entre Felipe e Manolito. Ao fazer essa associacao, o aluno deveria perceber o tom de
critica existente no discurso de Mafalda, empregando a palavra “frente” com sentido diferente
do utilizado pelos seus amigos. Além do tom de critica em seu discurso, Mafalda expressa em
seu rosto o descontentamento em relacdo ao comportamento dos amigos.

53,4% dos alunos conseguiram identificar essa critica existente na afirmacéo feita por
Mafalda, o que acabou causando uma certa surpresa, tendo em vista que apenas 43,3%
conseguiram entender totalmente que Mafalda e seus amigos ndo estavam falando “a mesma

lingua”. 23,3% dos alunos acertaram parcialmente a questdo, tendo em vista que ndo souberam
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justificar a resposta e 23,3% deles ndo responderam a pergunta corretamente, interpretando a
tirinha em seu aspecto literal e ndo discursivo.

Prossigamos com a apreciagdo das questfes de 8 a 11.

Leia a tirinha abaixo para responder as questdes de 8 a 11.

GOSTOU, SUSANITAZ | €. POR QUE? NAO VA ME AFINAL, NOS SOMOS TOPOS [ =
FOI MINHA MAE QUE _ DIZER QUE VOCE TEM. IGUAIS! COMO € QUE VOU LAVAR O DEDO
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Fonte: Imagem disponivel em: <http://www.emdialogo.uff.br/node/4354> Acesso em: 22 fev. 2019.

Questdo 8 — Como Susanita tenta demonstrar que ndo sente preconceito racial?

Nessa questdo, o aluno deveria fazer uma inferéncia a partir dos elementos imagéticos
que a tirinha explora, principalmente quando Susanita toca no boneco da amiga. Desse modo,
0 estudante teria de perceber, no ultimo quadrinho, que Susanita inscreve-se em uma formacéo
discursiva distinta da de Mafalda e até mesmo da formacéo discursiva na qual se inscreve nos
quadrinhos anteriores, mesmo que ela afirme, no terceiro quadrinho, que “Nés somos todos
iguais [...]”. Assim sendo, o aluno deveria compreender que, para Susanita, o fato de ela ter
tocado no boneco a define como uma pessoa ndo preconceituosa, 0 que percebemos nao ser
verdade no ultimo quadrinho.

A questdo 8 foi a segunda a obter o maior percentual de erros na atividade diagndstica:
50% da turma respondeu-a incorretamente, revelando que os alunos possuem uma grande
dificuldade para associar os aspectos linguisticos aos imagéticos, condicdo necessaria para a
compreensdo dos discursos que circulam nesse género discursivo que relaciona as linguagens

verbal e a ndo verbal. 20% dos estudantes conseguiram acertar a questdo parcialmente e apenas
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30% responderam satisfatoriamente ao questionamento nimero 8 da atividade, revelando a

Questdo 9 - No terceiro quadrinho, Susanita esta sendo:
a) solidaria.

b) irbnica.

C) sincera.

d) contraditdria.

necessidade de atividades que possam intervir para aumentar esse desempenho.

Dando sequéncia, discorreremos sobre a questéo 9.

Na questdo 9, o aluno deveria identificar efeitos de sentido de ironia na fala de Susanita
no 3° quadrinho, efeitos esses que sé ficam claros no ultimo quadrinho, quando a personagem
afirma que vai lavar o dedo ap6s té-lo encostado no boneco de Mafalda. Também no Gltimo
quadrinho, é possivel constatar que Mafalda fica perplexa e ndo acredita nas palavras da amiga,
quando essa afirma que ird lavar o dedo apds encosta-lo no boneco, evidenciando uma postura
de “nojo” ao ter tocado no brinquedo de Mafalda.

O percentual de acertos dessa questéo foi de 60%. Considero que a quantidade de alunos
que acertaram a questdo poderia ser maior, tendo em vista que o Ultimo quadrinho elucida a
ironia presente no terceiro. Além do mais, a atividade diagndéstica foi aplicada pouco tempo
ap6s a turma ter tido contato com o conteudo “Figuras de Linguagem”, no qual revisamos o
conceito de ironia com exemplos e exercicios. Isso sé reforca a necessidade de trabalhar as
tirinhas como uma proposta de letramento linguistico e visual.

A décima questdo sera apreciada a seguir.

Questdo 10 - Qual é o efeito de sentido produzido pela atitude de Susanita no Gltimo quadrinho?

Nessa questdo, o estudante deveria compreender que a atitude de Susanita, ao lavar o
dedo ap6s pegar no boneco negro de Mafalda, comprova que o discurso proferido nos dois
quadrinhos anteriores era totalmente falso, politicamente correto, porém ndo verdadeiro. A
tirinha, mesmo ndo sendo atual, revela um fato ainda corriqueiro nos dias de hoje: o preconceito

velado, pois manifestar qualquer tipo de intoleréncia é inadmissivel atualmente, portanto muitas
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pessoas agem como Susanita, pois proferem discursos de igualdade e de tolerancia para ndo
serem julgadas de maneira negativa, porém ndo agem de maneira condizente com os discursos
que pregam.

O percentual de acertos dessa questao foi de 73,4% e o de acertos parciais, 16,6%. Apenas
10% dos alunos ndo conseguiram acertar a questdo, 0 que causou uma certa surpresa, tendo em
vista que a questdo anterior, que € relacionada a esta, teve um indice bem maior de erros, o que
nos elucida que os alunos apresentam dificuldades de entender a tirinha como um todo e, as
vezes, ndo conseguem relacionar os quadrinhos entre si.

Finalmente, trataremos da Gltima questdo da atividade.

Questdo 11 - No ultimo quadrinho, Mafalda ndo tem falas, mas o siléncio que ela faz também é bastante
significativo. Qual é o efeito de sentido que o siléncio de Mafalda possui dentro do contexto da tirinha?

Nessa questédo, o aluno deveria associar as expressoes faciais de Mafalda ao siléncio que
ela faz apds Susanita ter afirmado que iria lavar o dedo ao ter tido contato com o boneco. Além
disso, a posicao do brinquedo no decorrer do quadrinho também é um aspecto a ser analisado.
A partir do segundo quadrinho, é possivel observar que o boneco de Mafalda desce conforme
as reacdes que ela expressa ao dialogar com sua amiga Susanita. No ultimo quadrinho, ap6s a
amiga ter dito que iria lavar o dedo, a posi¢ao do boneco, quase ao chéo, corrobora a decepgéo
expressa pelo rosto e pelo siléncio de Mafalda.

A maioria dos alunos, 66,6%, conseguiram obter um bom desempenho na questéo, pois
entenderam que o siléncio de Mafalda significou indignacdo em relagdo a atitude de Susanita,
que quebrou as expectativas de sua amiga na tirinha. Nesse caso, a maioria dos alunos teve um
bom éxito ao atribuir um sentido a expressdo facial e ao siléncio feito por Mafalda. 23,4% dos
alunos acertaram parcialmente a questao, pois nao conseguiram associar o siléncio de Mafalda
a indignacdo que ela sentiu ao ouvir Susanita; apenas interpretaram que a personagem ficou
triste com a declaragéo da amiga.

A reacdo de Mafalda ndo expressa apenas a decepgdo com Susanita, expressa muito mais:
revela uma indignacdo, um sentimento de inconformismo que se refere a raca humana de uma

maneira geral, uma raca que é capaz de discriminar pela cor da pele. O percentual de erros foi
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baixo, 10%, mas poderia ser ainda menor, tendo em vista que se trata de alunos de 9° ano e
nessa faixa etaria os alunos deveriam ter um senso critico mais apurado sobre temas como 0
racismo, que é frequentemente debatido no ambiente escolar.

Os resultados da atividade diagnéstica apontam, de uma maneira geral, que os alunos
conseguem interpretar superficialmente as tirinhas, ou seja, conseguem entender o0 que esta no
plano da expressdo, obtém bom éxito em relacdo ao que esta explicito, literal, nas tirinhas.
Contudo, ndo realizam uma leitura no plano de contetdo, compreensiva e critica de fato, pois
ndo extrapolam o linguistico e o imagético e, as vezes, ndo os associam para produzir efeitos
de sentido discursivos, efeitos esses que sdo produzidos por meio de relagBes sociais, historicas,
politicas e ideoldgicas. Portanto, € necessario letrar esses alunos para que eles se tornem
cidadaos criticos e reflexivos em relacdo a sociedade a que pertencem e para que eles possam

ser leitores proficientes de diversos textos, ndo sé de tirinhas.
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A partir dos resultados da atividade diagnostica, foi elaborado um plano de acdo, com

base nas estratégias de leitura de Solé (1998), tal como se segue:

Quadro 3 — Plano de acéo

ESCOLA: Escola Estadual Professora Dilma Quadros
TURMA: 9° ano do ensino fundamental

OBJETIVO: Desenvolver uma proposta interventiva de leitura de tirinhas, fundamentada na teoria da Anélise
do Discurso e na Teoria da Multimodalidade, por meio de estratégias de leitura baseadas em Solé (1998), de
forma a despertar nos alunos o gosto pela leitura do género tirinhas, bem como a leitura compreensiva, critica e

reflexiva.
ACOES OBJETIVOS ESPECIFICOS RECURSOS
1 - Motivacdo | Sentir-se motivado para ler; Exibicdo em projetor multimidia e roda de
conversa sobre 0s seguintes videos:
(Antes da Refletir sobre os beneficios dos
leitura) habitos de leitura; e “A menina que odiava livros”;

Valorizar a oralidade e o ponto de
vista dos alunos acerca dos assuntos
abordados;

Conhecer as caracteristicas dos
personagens das tirinhas da
Mafalda, a biografia de seu autor, a
histéria dos quadrinhos e das
tirinhas, a estrutura e 0s recursos
constitutivos desses dois géneros
discursivos.

e “Cinco beneficios da leitura para te estimular a
ler mais”;

e “A importancia da leitura”;

“Qual a importancia da leitura na vida dos

jovens?”;

“O exercicio da leitura”;

“Por que o brasileiro 1é pouco?”;

Filme “Escritores da Liberdade”;

“Mafalda, o filme”.

Reflexdo sobre o Texto “Ler devia ser proibido”,
de Guiomar de Grammont, com questdes a serem
discutidas oralmente e respondidas em folhas
impressas;

Slides sobre as personagens das tirinhas da
Mafalda, sobre a biografia de Quino, sobre a
histéria dos quadrinhos e das tirinhas e sobre a
estrutura e recursos utilizados nos quadrinhos e nas
tirinhas.
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2 —Leiturade | Ler os recursos verbais e ndo | Andlise de tirinhas impressas e exibidas em
tirinhas verbais, observando os personagens | projetor multimidia (trabalho em grupo);

e suas principais caracteristicas, bem

(Durante a como as teméticas abordadas pelas | Apresentacdo das analises das tirinhas para a sala
leitura) tirinhas em analise; (trabalho em grupo);

Compreender como as tirinhas da | Coletaneas de questdes de vestibulares e do ENEM

Mafalda produzem efeitos criticos | em que as tirinhas da Mafalda sdo abordadas

de sentido; (exibicdo em projetor multimidia);

Observar que os efeitos de sentido | Atividade em folha impressa;

produzidos pelas tirinhas sdo

construidos de maneira explicita e | Jogo em PowerPoint contendo questdes sobre

implicita, até mesmo pela auséncia | tirinhas da Mafalda e seus personagens.

do dizer;

Analisar como as questdes do

Exame Nacional do Ensino Médio

(ENEM) abordam as tirinhas da

Mafalda, propondo uma leitura

discursiva e ndo apenas literal;

Consolidar o conhecimento acerca

dos elementos verbais e ndo verbais

que sdo constitutivos dos efeitos de

sentido produzidos pelas tirinhas.
3 — Depois da Produzir discursos criticos com base | Produgdo de discursos a partir dos desenhos das
leitura nas caracteristicas dos personagens | tirinhas.

presentes nas tirinhas.
4 — Atividade Comparar o desempenho dos alunos | Teste de leitura de tirinhas em folhas impressas,
diagndstica antes e apds a aplicacdo da | com questdes discursivas e de maltipla escolha.
final intervengéo.

Compartilhar, para a direcdo da | Apresentacdo dos alunos sobre um resumo do que
5- escola, as experiéncias obtidas, a | foi trabalhado durante a intervencdo em projetor
Encerramento | partir das atividades interventivas, | multimidia;

com os colegas da turma e com a
professora.

Incentivar e valorizar a leitura do
género tirinhas.

Exibicdo de tirinhas produzidas pelos alunos;

Confraternizacéo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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3.2 Desenvolvimento das acdes e registro de seus resultados

3.2.1 A¢do 1 — Motivacéo (antes da leitura)

OBJETIVOS
e  Sentir-se motivado para ler;
o  Refletir sobre os beneficios dos habitos de leitura;
e  Conhecer as caracteristicas dos personagens das tirinhas da Mafalda, a biografia de seu autor, a
histéria dos quadrinhos e das tirinhas e a estrutura dos quadrinhos e das tirinhas;
e Valorizar a oralidade e o ponto de vista dos alunos acerca dos assuntos abordados.

RECURSOS
e  Videos: “A menina que odiava livros”; “Cinco beneficios da leitura para te estimular a ler mais”; “A
importancia da leitura”; “Qual a importancia da leitura na vida dos jovens?”; “O exercicio da leitura” e
“Por que o brasileiro 1€ pouco?”;
e  Filmes: “Escritores da Liberdade” e “Mafalda, o filme”;
e  Atividade em folhas impressas;
o  Slides sobre as personagens das tirinhas da Mafalda, sobre a biografia de Quino, sobre a histéria dos
quadrinhos e das tirinhas e sobre a estrutura e recursos utilizados nos quadrinhos e nas tirinhas.

METODOLOGIA
e  Projecdo de videos e de filmes.
¢ Roda de conversa com os alunos.
e Leitura, compreensdo e interpretagdo do texto “Ler devia ser proibido”, de Guiomar de Grammont,
com questdes a serem discutidas oralmente e respondidas em folhas impressas.
e  Exibicdo de slides.

PROCEDIMENTOS
A — Antes da projec¢do dos videos e dos filmes

1 — Conversa informal
Questdes norteadoras
e  Vocé se identifica com o titulo do video “A menina que odiava livros™? Por qué?
O que vocé Ié geralmente?
Cite cinco beneficios que a leitura pode proporcionar.
Por que ler é tdo importante?
Vocé acha que ler é mais importante para 0s jovens do que para outra faixa etaria? Por qué?
Por que vocé acha que a leitura pode ser considerada um exercicio?
Em sua opinido, por que o brasileiro 1& pouco?
O que o titulo do filme “Escritores da liberdade” sugere a vocé?
O que vocé sabe sobre a personagem Mafalda?

2 — Apresentacdo da sinopse do video “A menina que odiava livros”, da capa do livro homénimo e
exibi¢do do curta-metragem
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“A Menina que Odiava Livros” é um curta-
metragem que adapta o livro homénimo de Manjusha
Pawagi e Jeanne Franson. E um trabalho bastante
interessante que reforca a importancia da leitura no
crescimento do individuo. E bastante instrutivo e
interessante. Vale a pena conferir!

Esta é a histéria de Meena, uma garota que
simplesmente odiava os livros. Mas ela ndo conseguia
ficar longe deles, porque em sua casa eles estavam por
toda parte: nos armarios da cozinha, nas gavetas, nas
mesas, nos guarda-roupas e nas comodas. Estavam
também sobre o sofa, alguns entulhados na banheira
e outros empilhados nas cadeiras.

Mas um dia o gatinho de Meena derrubou uma
pilha enorme de livros infantis. Abertas pela primeira
vez, as paginas dos livros libertaram os personagens
e animais das historias, que invadiram a sala, fazendo
uma grande bagunga. Esse acontecimento mégico fez
Meena viajar pelo fantastico mundo da literatura.”

Disponivel em:
<http://lwww.emdialogo.uff.br/content/menina-que-
odiava-livros-um-sincero-curta-metragem-de-
incentivo-literatura>. Acesso em 10 jul. 2019.

A MENI

NA QUE

3 — Apresentacdo do cartaz e da sinopse do filme “Escritores da liberdade”

Uma jovem e idealista professora chega a uma
escola de um bairro pobre, que estd corrompida pela
agressividade e violéncia. Os alunos se mostram
rebeldes e sem vontade de aprender, e ha entre eles uma
constante tensdo racial. Assim, para fazer com que os
alunos aprendam e também falem mais de suas
complicadas vidas, a professora Gruwell (Hilary
Swank) langca méo de métodos diferentes de ensino.
Aos poucos, o0s alunos vao retomando a confianga em
si mesmos, aceitando mais o conhecimento, e
reconhecendo valores como a tolerancia e o respeito ao
préximo.

Disponivel em:
http://www.adorocinema.com/filmes/filme-60975/.
Acesso em 10 jul. 2019.

B — Projecé&o dos videos e do filme
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C — Ap6s a projecéo (roda de conversa)

e  Participacdo espontanea dos alunos sobre os assuntos abordados nos videos, de forma a responder
oralmente ao seguinte questionamento: Quais foram os principais ensinamentos que os filmes e 0s videos
nos proporcionaram?

e O que vocé achou do filme sobre a Mafalda?

D — Atividade compreensiva, interpretativa e impressa sobre o texto “Ler devia ser proibido”, de
Guiomar de Grammont

E — Abordagem teérica: exibicdo de slides sobre as personagens das tirinhas da Mafalda, sobre a
biografia de Quino, sobre a histéria dos quadrinhos e das tirinhas e sobre a estrutura e 0s recursos
utilizados nesses dois géneros discursivos

3.2.2 Resultados da agéo 1

A proposta da acdo 1 foi motivar os alunos para realizarem as atividades de intervencao.
Os videos e o filme “Escritores da liberdade” mostram a importancia da leitura e seus
beneficios, portanto optamos por utiliz-los para que os alunos se sentissem realmente
interessados para participar de todas as atividades da intervencéo sobre as tirinhas da Mafalda.
O filme sobre a personagem principal desta pesquisa encerrou a etapa da motivacéo, a fim de
que os alunos se sentissem curiosos acerca dos personagens com 0s quais iriam embarcar nessa
viagem pelo conhecimento.

Antes da exibicao dos videos e dos filmes, lancamos méo de algumas perguntas para que
os alunos refletissem sobre a importancia da leitura durante todas as atividades interventivas.
As perguntas foram elaboradas a partir dos nomes dos videos e nortearam a reflex&o dos alunos
naquele momento.

Para demonstrar como aconteceu a etapa da motivacdo, vamos descrever as respostas de
algumas das nove questdes direcionadas aos estudantes.

A primeira pergunta, “Vocé se identifica com o titulo do video ‘A menina que odiava
livros’? Por qué?”, foi respondida com bastante empolgacdo pela metade da sala, pois na turma
ha alunos que ndo tém o habito da leitura e afirmam isso até com certo “orgulho”. A outra
metade se dividiu entre alunos que amam ler e outros que gostam, mas que afirmam que

precisam ler mais.
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No momento em que faldvamos especificamente sobre a primeira questdo, analisamos,
por meio de projetor multimidia, a sinopse do video e a capa do livro homénimo, procurando
realizar uma leitura discursiva, multimodal e mais abrangente sobre a obra.

Em relacdo a segunda questdo, “O que voceé Ié geralmente?”, as respostas foram divididas,
de maneira geral, entre “textos veiculados na internet, como os que ha em blogs e em aplicativos
de redes sociais”, “o que estudamos na escola” e “livros”. Percebemos, dessa forma, que os
alunos leem, mas ndo como a escola gostaria, em relacdo a qualidade e quantidade.

Na sequéncia, respondendo ao terceiro questionamento, “Cite cinco beneficios que a
leitura pode proporcionar.”, os alunos listaram cinco beneficios proporcionados pela leitura. As
respostas foram variadas, mas, em geral, apontaram que os alunos tém consciéncia de que o
habito de ler desenvolve muitas habilidades, propicia um enriquecimento no vocabulério,
facilita a entrada para o0 mercado de trabalho, torna a pessoa mais interessante, etc. As inimeras
vantagens que a leitura proporciona também foram listadas na préxima questao.

Na quinta questdo norteadora, “\VVocé acha que ler € mais importante para os jovens do
que para outra faixa etaria? Por qué?”, as opiniGes dos alunos foram bastante divergentes.
Varios grupos defenderam a maior importancia da leitura nas mais diversas faixas etarias. De
uma forma geral, afirmaram que a leitura € mais importante para as criancas, pois as insere, de
fato, na comunidade escolar. Outros apontaram que a leitura é mais importante para 0s
adolescentes e jovens por conta da entrada no mercado de trabalho e do acesso as universidades.
Uma parcela defendeu a maior importancia da leitura para a idade adulta, justificando que ler é
uma forma de “fugir” dos problemas que a referida faixa etdria enfrenta. Outro grupo associou
a leitura como sendo mais importante para 0s idosos, uma vez que seria uma ocupagdo para
eles, uma forma de exercitar a mente, de deixa-la ativa.

A sétima questdo, “Em sua opinido, por que o brasileiro I& pouco?”, gerou um pouco de
polémica na turma, pois varios motivos foram apontados para o fato de o brasileiro ler pouco.
Dentre eles, foram citados o baixo estimulo de leitura nas familias, a preguica, a falta de tempo,
a dificuldade de acesso a livros, a falta de livros interessantes trabalhados na escola, a auséncia
de livros mais atualizados nas bibliotecas publicas, etc. A questdo movimentou bastante a sala,
pois gerou reflexdes politicas sobre o ato de ler e sobre como a leitura torna uma pessoa, de
fato, um cidadao consciente dos seus direitos na sociedade em que esta inserida. Esse foi, com

certeza, um dos grandes momentos da intervencgéo.
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Como o filme “Escritores da liberdade” j& havia sido trabalhado nesta turma no ano de
2018, quando os alunos cursavam o 8° ano do ensino fundamental, no ano anterior a esta
pesquisa, a resposta da oitava pergunta, “O que o titulo do filme ‘Escritores da liberdade’ sugere
a vocé?”, foi unanime: a de que ler e escrever liberta 0 ser humano da ignorancia, da
invisibilidade social e que liberta, também, os seus sentimentos e opiniGes. O trabalho da
professora Erin Gruwell, personagem principal do filme, e a importancia da institui¢cdo escolar
também foram discutidos, de forma a valorizar a figura dos professores num pais em gque nao
se da o devido valor a educacéo.

Ao apreciarmos a oitava questdo, analisamos, também, a sinopse e o cartaz do filme, com
0 objetivo de realizarmos uma leitura mais ampla sobre o filme, buscando uma compreenséo
discursiva e multimodal sobre a obra.

Na ultima questdo, “O que vocé sabe sobre a personagem Mafalda?”, grande parte dos
alunos afirmou que sabia que as tirinhas da Mafalda séo dificeis, que elas ndo sdo engracadas,
que eles ndo entendem nada quando sdo cobradas nas provas, que as tirinhas estdo presentes
em provas de diversas disciplinas e que elas sdo frequentemente abordadas em livros didaticos
e em vestibulares. Poucos alunos comentaram sobre a ironia e sobre a criticidade das tirinhas,
0 que constatou, mais uma vez, que a turma necessitava de um letramento mais profundo sobre
as tirinhas em questéo.

Depois de responderem oralmente as questdes propostas, foi proposta uma roda de
conversa, oportunidade que proporcionou que 0s alunos se expressassem espontaneamente
sobre 0s assuntos discutidos nos videos e nos filmes.

As duas questdes propostas para a roda de conversa foram: “Quais foram os principais
ensinamentos que os filmes e os videos nos proporcionaram?” e “O que vocé achou do filme
sobre a Mafalda?”

Todos os videos foram discutidos, mas o que gerou maior empolgacdo nos alunos foi
debater sobre o filme “Escritores da liberdade”. Por mais que eles ja tivessem visto a obra no
ano anterior as atividades interventivas para esta pesquisa, 0s estudantes assistiram ao filme
com bastante atencdo, talvez porque ele retrate bastante a realidade deles. O comentério de uma
aluna despertou a minha atencéo, uma vez que ela disse que aquele era “o filme da vida dela”.
Foi um momento gratificante, que motivou 0 prosseguimento das atividades.

Apés falarem especificamente do filme “Escritores da liberdade”, os alunos

reconheceram que tanto os adolescentes do filme quanto a menina do video “A menina que
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odiava livros” tiveram a vida transformada depois que passaram a ler. Em ambas as obras, 0s
personagens nao gostavam de ler no inicio, mas, com o passar do tempo, comegaram a gostar e
tiveram as suas vidas revolucionadas pela leitura. Era esse o maior objetivo desta etapa das
atividades interventivas: que os alunos chegassem a conclusédo de que ler pode mudar as suas
vidas. Essa também foi a mensagem transmitida pelos videos de uma maneira geral.

Sobre o filme da Mafalda, os alunos afirmaram que ndo o entenderam muito bem, pois
esperavam que ele contasse uma historia linear, com inicio, meio e fim. Porém, o filme é uma
selecdo de tirinhas que foram adaptadas ao formato de filme. Durante a exibicdo do filme, foi
necessaria a minha intervencdo para que os alunos pudessem entender um pouco mais as
tirinhas retratadas na obra.

Terminada a discusséo na roda de conversa, iniciamos, coletivamente e em voz alta, a
leitura do texto “Ler devia ser proibido”. Depois de realizar a leitura com os alunos, propus a
turma que executasse uma atividade escrita sobre o texto. Essa atividade constou de doze
questdes, divididas em seis discursivas e seis de multipla escolha.

O texto trata dos beneficios da leitura, mas de uma maneira irbnica, a comecar pelo titulo.
De uma maneira bastante inusitada e instigante, Guiomar de Grammont evidencia que a leitura
“[...] acorda os homens para realidades impossiveis, tornando-os incapazes de suportar o mundo
insosso e ordinario em que vivem. A leitura induz a loucura, desloca 0 homem do humilde lugar
que lhe fora destinado no corpo social.”

O texto é bastante interessante, porque, dentre outros motivos, pede para que 0s pais nao
leiam para os seus filhos, pois “[...] podem leva-los a desenvolver esse gosto pela aventura e
pela descoberta que fez do homem um animal diferente.”

Das doze questdes, discorreremos sobre trés, duas em que 0s alunos apresentaram um
grande percentual de dificuldade e uma em que analisamos o texto discursivamente, propondo
que os alunos identificassem diferentes vozes existentes no texto. Passemos, portanto, a analise

das questoes.

Questdo 3 - “Ler pode tornar o homem perigosamente humano.”
Essa frase € bastante importante para a compreensdo do texto. Analise 0s comentarios sobre ela e, em seguida,
assinale a alternativa correta.

I. Sabendo que em um texto as informacdes podem ser agrupadas em fatos ou opinides, esta frase simbolizaria
um fato.

I1. A leitura teria o poder de tornar o homem um ser perigoso para os demais, dificultando a vida em sociedade.
II1. Se escrevéssemos “deve tornar” ao invés de “pode tornar” ndo haveria alteracdes de sentido na frase.
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IV. A palavra “perigosamente” produz um efeito de sentido que reforga a tese da enunciadora do texto.

a) Todas estdo incorretas.

b) Somente a | e a 11 estdo incorretas.

c) Somente al, a Il e a lll estdo incorretas.
d) Somente a IV estd incorreta.

Grande parte dos alunos, 62,9%, erraram a questdo acima. Atribuo esses erros a varios
motivos, que serdo descritos a seguir. O comentério | afirma que “Ler pode tornar o homem
perigosamente humano.” e que isso poderia ser considerado um fato, ndo uma opinido. Apos a
leitura do texto e as discussfes dos videos sobre a importancia da leitura, ficou claro que ler
traz muitos beneficios ao leitor, o que torna a afirmacéo, fora do contexto discursivo do texto,
um fato. Contudo, os alunos deveriam ater-se apenas ao texto para responder a questdo. Assim,
concluiriam que a afirmacéo sobre a qual a questdo faz referéncia € uma opinido da enunciadora
do texto, estando, logo, a afirmacéo | incorreta.

O comentario Il expressa que a leitura pode tornar o homem um ser perigoso para 0s
demais, dificultando a vida em sociedade. Nessa afirmativa, o aluno deveria compreender que
a palavra “perigoso” foi utilizada em sentido figurado, irénico, provocando um efeito de sentido
contrario ao que literalmente expressa. Dessa forma, a leitura torna 0 homem mais humano,
mais sensivel a realidade que o cerca e ndo um ser que oferece risco as pessoas a sua volta.

O comentario 111 trata sobre uma substituicdo de verbos e mudanca de sentido. No caso,
propde-se que seja substituida a expressdo “pode tornar” por “deve tornar”. A afirmagao
defende que ndo haveria alteragdes de sentido na frase, o que estd incorreto, uma vez que “pode
tornar” produz efeito de sentido de possibilidade; ja “deve tornar” produz um efeito de sentido
de maior certeza, portanto o sentido foi modificado ao se substituir um verbo por outro. O aluno
deveria constatar que a simples troca de um vocéabulo por outro pode modificar a produgdo do
efeito de sentido.

A afirmagdo IV ¢ a tnica que se encontra correta, j4 que o advérbio “perigosamente”
contribui para intensificar o efeito de sentido que a enunciadora do texto, corroborando para o
fato que ler é uma acdo que transforma profundamente o ser humano, tornando-o mais
completo, mais capaz de reivindicar seus direitos e de expressar seus sentimentos. Estando a
firmacdo IV correta, a questdo tem como alternativa a ser marcada a letra “c”, pois os outros
comentarios encontram-se incorretos.

Passemos a proxima questéo.
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Questdo 11 - O texto que vocé acabou de ler pode ser considerado polifonico, pois apresenta duas “vozes”
distintas. Uma delas afirma constantemente que “ler devia ser proibido”, sendo considerada uma voz que
produz um “discurso transgressor”, irdnico. Ja a outra nos mostra os beneficios que a leitura pode proporcionar
as pessoas, reproduzindo um “discurso sedimentado”, que ja circula em nossa sociedade. A relacdo entre essas
duas vozes constréi a argumentacao presente no texto. Observe o quadro abaixo e preencha-o adequadamente,
separando cinco exemplos de “discurso transgressor” e cinco que representam o “discurso sedimentado”. Para
responder a questdo, siga o exemplo abaixo:

EXEMPLOS DE DISCURSO SEDIMENTADO | EXEMPLO DE DISCURSO TRANSGRESSOR
“Ler acorda os homens para realidades impossiveis” “Ler devia ser proibido”

A questdo acima foi explicada mais de uma vez para os alunos, pois 0s termos
“transgressor” e “sedimentado” ndo sdo tdo comuns para eles. Primeiramente, deixei que eles
lessem o comando da questdo para tentarem fazer sozinhos, mas, como as dividas foram
muitas, parei a atividade, expliquei a questdo detalhadamente e dei um exemplo referente a cada
coluna.

Apos a explicagdo, percebi que a maioria da turma havia entendido o que era para ser
feito, mas expliquei novamente para que todos entendessem. Apos os alunos terem afirmado
que haviam compreendido, deixei que respondessem para corrigir posteriormente.

Durante a correcdo da atividade, foi constatado que 59% dos alunos acertaram a questéo,
pois compreenderam que os exemplos de discurso segmentado presentes no texto eram aqueles
que veiculam informagdes que ja conhecemos sobre a leitura, como “[...] 0s livros estimulam o
sonho, a imaginacdo, a fantasia.” Dessa forma, o discurso sedimentado apresenta o0s aspectos
positivos da leitura, a linguagem utilizada em seu sentido literal. Ja os exemplos de discurso
transgressor seriam aqueles que sdo irénicos, que, literalmente, expressam o lado ruim da
leitura, mas que, figurativamente, expressam justamente o contrario: as maravilhas do ato de
ler. 22% dos alunos responderam a questdo parcialmente correta, pois misturaram as respostas
nas duas colunas, 4% dos alunos erraram e 15% nao responderam.

Nessa questdo, o aluno deveria ter identificado a presenca de duas vozes presentes no
texto: uma voz que defende claramente a leitura e outra que, literalmente, a critica, mas que,

ironicamente, de modo figurado, também esta manifestado um posicionamento favoravel ao ato
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de ler. Sendo assim, essas duas vozes, que parecem representar duas formacgdes discursivas
diferentes, na verdade, fundem-se em uma so, pois o efeito de sentido global do texto € de que
a leitura faz bem, de que a leitura abre inimeras possibilidades para o leitor, etc.

Prossigamos com a analise da ultima questdo selecionada da atividade.

Observe a imagem abaixo:

VIVER SEM LER £
PERIGOSO PORQUE
OBRIGA-TE A
ACREDITAR NO
QUE TE DIZEM

Disponivel em: <http://hotsta.org/tag/conselhosdamafalda>. Acesso em 17 set. 2019

Questédo 12 - Dos trechos retirados do texto, qual dialoga mais com o texto da imagem acima?
a) “Ler pode tornar o homem perigosamente humano.”

b) “A leitura ameaca os individuos, porque os faz identificar sua historia a outras historias.”

c) “Sem a leitura, ele morreria feliz, ignorante dos grilhdes que o encerram.”

d) “Sem ler, o homem jamais saberia a extensao do prazer.”

Na questdo acima, o aluno deveria realizar uma associacao entre o texto da imagem com
um dos trechos retirados do texto de Guiomar de Grammont.

A alternativa “a” foi uma das mais escolhidas pelos alunos. Talvez pelo fato de conter a
palavra “perigosamente” e o texto da imagem trazer a palavra “perigo”. Porém, o trecho do
texto da alternativa em questdo diz totalmente o contrario do que o texto da imagem, uma vez
que, lendo e se tornando perigosamente humano, um homem, provavelmente, ndo acreditaria
no que dizem sem questionar, sem refletir sobre, portanto nao aceitaria uma “verdade” sem
saber se ela é realmente a verdadeira.

As alternativas “b” e “d”, que também foram escolhidas por alguns alunos, em nada
dialogam com texto da imagem, tendo em vista que viver sem ler ndo faz com que as pessoas
identifiqguem suas historias com outras e o fato de uma pessoa ser obrigada a acreditar no que

dizem a ela nada se relaciona a extensao do prazer.


http://hotsta.org/tag/conselhosdamafalda
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A alternativa que deveria ser assinalada pelos estudante ¢ a “c”, que diz que o homem,
sem ler, morreria “[...] feliz, ignorante dos grilhdes que o encerram.”, tendo em vista que
“grilhao” refere-se, discursivamente, a prisdo; nesse caso especifico, a prisdo da ignorancia, ao
carcere de ter de ser obrigado a acreditar no que dizem, sem ter a capacidade de questionar
sobre determinado assunto. Mesmo que o aluno ndo soubesse o significado da palavra
“grilhdes”, por eliminacdo, poderia ter assinalado a alternativa “c” se fizesse uma leitura mais
atenta, mais discursiva do texto.

O indice de acerto dessa questdo foi bem baixo, apenas 26%, 0 que prova que o0s alunos
precisam fazer uma leitura mais minuciosa dos textos, sejam eles pertencentes a quaisquer
géneros discursivos.

A (ltima atividade da etapa da motivacdo para a realizacdo da intervencdo foi a exibicdo
de slides que mostraram um pouco da histéria dos quadrinhos, das tirinhas, a estrutura e 0s
elementos constitutivos desses dois géneros, como, quando e onde a Mafalda foi criada, a
historia de Quino, as caracteristicas dos personagens, etc.

Nesse momento, alguns alunos comegaram a associar o filme da Mafalda as
caracteristicas dos personagens que estavam nos slides, afirmando que, a partir da analise das
caracteristicas dos personagens, eles comecaram a entender o porqué de algumas tirinhas.

Outro aspecto importante a ser relatado foi a apreciagéo dos recursos constitutivos dos
quadrinhos, como os tipos de baldes, o tamanho e o tipo das letras, a presenca das onomatopeias
e dos elementos paralinguisticos, a observacdo das expressdes faciais dos personagens, bem
como 0 movimento, entre outros aspectos. Foi nesse momento que o género tirinha comecgou a
ser desvendado pelos alunos e o que parecia ser tao dificil para eles comegou a se tornar um
pouco mais acessivel.

Houve muitas participacGes nesse momento, pois eles comecaram a perceber que, para
gue uma leitura discursiva e multimodal seja realizada, varios elementos devem ser levados em
conta além da palavra, sdo manifestacGes sociais que sdo veiculadas por sons, tamanho e tipo
de letras, cores, expressfes, uma gama de elementos que, juntos, contribuem para produzir
inimeros efeitos de sentidos possiveis.

Esse fato foi mais um momento prazeroso da intervencgdo, pois pude constatar que 0s
alunos nunca haviam feito uma anéalise assim em relacdo ao género tirinhas e saber que contribui
para o crescimento deles, com um novo olhar sobre esse género tdo comum na esfera escolar,

€ muito gratificante.
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Ao desenvolver as atividades da primeira acdo, foi perceptivel que todos os alunos
participaram e se sentiram motivados, pois dialogaram com interesse e de maneira adequada
durante as aulas. Além disso, percebi que um trabalho diferenciado e desenvolvido a partir de
estratégias pode ser muito eficiente e gerar 6timos frutos. Em suma, a primeira acdo motivou
os alunos e me motivou também, o que me deixou ainda mais segura e confiante sobre a

importancia desta pesquisa.

3.3 Acdo 2 — Leitura de tirinhas (durante a leitura)

OBJETIVOS

e  Lerosrecursos verbais e ndo verbais, observando os personagens e suas principais caracteristicas, bem
como as tematicas abordadas pelas tirinhas em analise;

e  Compreender como as tirinhas da Mafalda produzem efeitos criticos de sentido;

e Observar que os efeitos de sentido produzidos pelas tirinhas sdo construidos de
maneira explicita e implicita, até mesmo pela auséncia do dizer;

e  Analisar como as questdes do ENEM abordam as tirinhas da Mafalda, propondo uma
leitura discursiva e nao apenas literal.

RECURSOS

e  Tirinhas impressas e exibidas em projetor multimidia;

e  Coleténeas de tirinhas da Mafalda abordadas em questdes de vestibulares e do ENEM
(exibicdo em projetor multimidia);

e Atividade em folha impressa;

e  Projetor multimidia para jogo em slides.

METODOLOGIA
e Atividades interativas;
e Apresentacdo de trabalho em grupo.

PROCEDIMENTOS
1 - Aula expositiva dialogada
e Revisdo de conhecimentos sobre linguagem verbal, ndo verbal e elementos gréficos constituintes das

tirinhas, tais como tipos de baldes, tipos e tamanhos de letras, onomatopeias, elementos paralinguisticos, etc.;
e  Andlise discursiva de estratégias de producdo de sentido humoristico e critico de sentido nas tirinhas.

2 — Colocando os conhecimentos em pratica
e Andlise de tirinhas impressas e exibidas em projetor multimidia (trabalho em grupo);
e Apresentacdo das analises das tirinhas para a sala (trabalho em grupo).

3 — A Mafalda nas questdes de vestibular e no ENEM

e Coletaneas de questdes de vestibulares e do ENEM em que as tirinhas da Mafalda sdo abordadas
(exibicdo em projetor multimidia).

4 — Atividade em folha impressa
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e Atividade com oito questdes sobre uma tirinha da Mafalda.

5 —Jogo da Mafalda
e Jogo em PowerPoint contendo questdes sobre tirinhas da Mafalda e seus personagens.

3.3.1 Resultados da agéo 2

Na primeira atividade proposta na acéo 2, realizamos uma reviséo, por meio de projetor
multimidia, sobre os recursos constitutivos das tirinhas, como os tipos de balGes, as
onomatopeias, 0s elementos paralinguisticos, os tipos de letra, as expressdes faciais dos
personagens, entre outros. Nessa revisdo, também abordamos as principais caracteristicas de
cada personagem para entendermos como os efeitos humoristicos e criticos de sentido s&o
produzidos discursivamente.

Os alunos constataram, a partir das tirinhas analisadas nesse momento, que os efeitos
humoristicos e criticos de sentido séo produzidos pelos elementos constitutivos das tirinhas e,
em sua maioria, pelo embate entre duas ou mais formacdes discursivas, posicionamentos que,
num primeiro momento, parecem ser semelhantes, concordantes, mas que se apresentam
materializados nas falas dos personagens de maneira ideologicamente oposta, causando a
quebra de expectativa nos leitores e, consequentemente, contribuindo para a construcdo do
humor e da critica.

Tomemos como exemplo uma das tirinhas que foi utilizada na atividade de reviséo:

Figura 14 — Tirinha utilizada na atividade de revisdo

-~ 1

TEAL RAZAD, MAFALOA NOSSA GERACIO ¢ PORTANTO. 1 [/ GUANDO FU CRESCER,
NAD POSSO SER UMM JMULKIR | | OIFERENTE. £ A GERACAO DA NAO YOU CAIR NA VOU COMPRAR UMA
COMD NOSSAS IS, QUE SE | | TECNOLOGIA, DA £RA ESPA- || MEDICCRDADEDO CORTEE §  MAGUINA D TRICS

CONFORMMYAM DM APRENDER | | CIAL, OA ELETRONICA, ETC | COSTURA! NUNCA! A CIENCIA |, A CIFERNETICA ME ATRAIY |
CORTEELOSTURA ' : ,

APORO A CFERNETICA! "

e T

Disponivel em:
<http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2014/2014 uem_port_pd
p_sonia_cristina_savio.pdf>. Acesso em 12 jul. 2019.
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Na tirinha acima, Mafalda e Susanita empreendem um di&logo sobre o papel da mulher
na sociedade, comparando a figura feminina da geracdo de suas mées com a mulher que elas
deverdo ser no futuro.

No primeiro quadrinho, Susanita parece concordar com Mafalda em relacdo ao fato de
que as mulheres de sua época e as do futuro ndo poderiam se contentar em aprender corte e
costura assim como suas mées, mulheres de outra geracdo. Nesse quadrinho, Mafalda
demonstra estar contente com a fala de Susanita, o que pode ser comprovado por meio de sua
expressao facial.

No segundo quadrinho, Susanita continua comparando as geracdes, atribuindo a sua o
adjetivo “diferente”, por conta dos inimeros recursos tecnolégicos existentes. Mafalda parece
estar ainda mais satisfeita do que no quadrinho anterior, pois 0 seu sorriso encontra-se em maior
evidéncia.

No terceiro quadrinho, Susanita aponta o dedo indicador para o céu, manifestando
empolgacdo e entusiasmo ao proferir que ndo caird na “mediocridade do corte e costura”. A
personagem enfatiza seu posicionamento com a boca bastante aberta e afirma com o advérbio
“nunca” que jamais se contentara em ser uma mulher comum, uma vez que a ciéncia a chama.
Percebe-se, nesse quadrinho, uma mudanca de angulo em relagcdo aos dois primeiros, pois as
personagens sdo focadas de baixo para cima, destacando as nuvens e o dedo de Susanita
apontado para o céu, evidenciando uma postura de firmeza da menina.

Nos trés primeiros quadrinhos, o leitor é levado a acreditar que Mafalda e Susanita
partilham da mesma opinido sobre o papel da mulher na sociedade, tendo em vista que
aparentam concordar sobre o fato de a mulher ter mudado a maneira de lidar com o mundo, ao
relegar o rétulo de mée e de dona de casa apenas. Trata-se, portanto, de duas personagens que,
até o terceiro quadrinho, parecem materializar discursos pertencentes a uma mesma ideologia,
a um posicionamento libertario em relacéo a figura da mulher.

Contudo, no ultimo quadrinho, Susanita surpreende tanto a Mafalda quanto seus leitores,
ao proferir que ird comprar uma maquina de tricd, ja que adora a cibernética. Dessa forma, é
possivel perceber que o efeito de humor foi produzido principalmente pela quebra de

expectativa gerada por Susanita no Gltimo quadrinho, tendo em vista que, nos trés primeiros, o
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posicionamento discursivo da personagem encontra-se totalmente em oposicao a ideologia que

ela materializou no término da tirinha.

Essa oposicédo ideoldgica também fica nitida quando as expressdes faciais de Mafalda e

de Susanita sdo comparadas ao longo da tirinha e, principalmente, no Gltimo quadrinho, no

momento em que Mafalda manifesta sua decepc¢do ao ouvir 0 que Susanita profere.

Apos a atividade de revisdo sobre os elementos constitutivos das tirinhas e a analise de

estratégias discursivas de producdo de sentido humoristico e critico do referido género, foi

proposto um trabalho em equipe para que cada grupo de alunos pudesse apreciar criticamente

duas tirinhas impressas e apresentar o resultado dessa apreciacdo para os colegas por meio de

projetor multimidia.
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Segue um exemplo de analise de uma tirinha feita por um dos grupos:

Figura 15 — Analise de tirinha feita por uma das equipes
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Fonte: Dados da pesquisa.

A analise da tirinha contemplou alguns conhecimentos que foram trabalhados com a

turma durante as atividades interventivas desta pesquisa, como os tipos de balGes, o tamanho

das letras, as expressdes faciais dos personagens e o efeito humoristico e critico de sentido

causado por quebra de expectativa no leitor
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Os alunos detiveram-se atentamente a observacdo do tamanho das letras, aos tipos de
baldes e as expressdes faciais dos personagens, mas houve uma certa dificuldade de algumas
equipes para associar esses elementos constitutivos das tirinhas ao que isso representa
discursivamente, portanto foi necessaria a minha intervengdo em diversos momentos da
atividade.

Mesmo que alguns alunos tenham apresentado uma analise superficial das tirinhas,
percebi que houve um avango em relacdo a como os alunos observavam o género antes do inicio
da intervencdo, o que me motivou mais ainda a dar continuidade as atividades, tendo em vista
que o processo de letramento dos alunos estava comecando a atingir seus objetivos.

Finalizado o trabalho em equipe, foram contempladas algumas questdes de vestibulares
e do ENEM que abordam as tirinhas da Mafalda. Esse momento foi bastante proveitoso, pois
os alunos puderam ver como as questdes com tirinhas sdo cobradas em varios processos
seletivos e, além disso, tiveram mais uma oportunidade de colocar em pratica os conhecimentos
que adquiriram no decorrer das atividades interventivas. Dessa forma, conseguiram analisar a
tipografia das tirinhas, as imagens, os tipos de baldes e como todos esses elementos produzem
efeitos de sentido ideologicos e sociais, materializados por meio das formacdes discursivas
presentes nas falas e nas atitudes dos personagens.

A proxima atividade da intervengdo foi elaborada com oito questdes, das quais sete foram
discursivas e uma foi de multipla escolha. Para essa atividade, foi utilizada uma tirinha em que
Susanita dialoga com Mafalda sobre a questdo da pobreza. Das oito questdes, discorreremos

sobre trés, escolhidas por sua relevancia para a atividade. Vejamos a seguir:

Leia a tirinha abaixo com atencéo e faca o que se pede

F oamsimrcocoma ~ 1 Por 1550 0uANe0 . | € VAMOS ORGANIZAR PARA PODER COMPRAR
ALMA DESPEDACADA DE | FORMOS SENHORAS | | | BANQUETES, COM FRANGO,| | PARA 0S POBRES FARINHA,
VER GENTE POBRE. VAMOS FICAR SOCIAS DEL PERU., LEITAO, E TURO TRIGO, MACARRAQ €

g OMA INSTITUICAD PE AJUPA 1S5S0/ ASSIM = AQUELAS PORCARIAS QUE

_ PODE CRER/

.

. AOS NECESSITADOS

ELES COMEM
V s N

\AQQKADAQEMOS FUNDPOS

Fonte: QUINO, J. L. Toda Mafalda. S&o Paulo: Martins Fontes, 2003, p. 219, tira 3.
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Questdo 2 — Como Susanita tenta convencer Mafalda sobre a sua preocupacdo com 0s pobres no primeiro
quadrinho?

A primeira questdo sobre a qual vamos nos debrucar é a questdo de numero dois, que
pergunta como Susanita tenta convencer Mafalda sobre a sua preocupag¢do com 0s pobres no
primeiro quadrinho.

Nessa questdo, os alunos deveriam responder que Susanita utiliza a palavra “também”
para iniciar a sua fala, fato que expressa linguisticamente que ela concorda com Mafalda. 76%
dos alunos observaram apenas a linguagem verbal para responder a questdo, por isso nao a
acertaram totalmente.

Apenas 7% dos alunos associaram a imagem a fala de Susanita, observando a posi¢do da
mao da personagem no coracdo e sua expressao facial, detalhes que demonstram a “veracidade”
de seu sentimento de sensibilidade em relacéo a pobreza. Esses dados comprovam que a leitura
de tirinhas ainda ndo estava sendo realizada de maneira adequada por todos os alunos da turma,
tendo em vista que a linguagem verbal e a ndo verbal ndo foram levadas em conta de maneira
complementar. 17% dos alunos ndo responderam a questao corretamente.

A questdo de nimero seis solicitou: “Compare as expressoes faciais de Mafalda ao longo
da tirinha. Que efeitos de sentido elas revelam?”

Na referida questdo, os alunos deveriam observar a mudanga de expressdes faciais de
Mafalda a partir das falas de sua amiga Susanita. No primeiro quadrinho, percebe-se que
Mafalda esta satisfeita ao ouvir sua amiga dizer que se comove com a situacao dos pobres. No
segundo e no terceiro quadrinhos, Mafalda encontra-se atenta e pensativa em relagcdo ao que
Susanita fala. J& no ultimo, a expressdo de Mafalda é de indignacdo, uma vez que é possivel
constatar que seus olhos se arregalam e sua boca curva-se para baixo, manifestando uma
surpresa negativa ao que Susanita afirma.

Dessa forma, 0 objetivo da questdo foi levar o aluno a perceber que, nessa tirinha, Mafalda
expressou seus sentimentos somente por meio do rosto, uma vez que ela ndo teve falas. Nesse
caso, o siléncio, principalmente no Gltimo quadrinho, aliado a expressdo facial da personagem

principal também é extremamente discursivo, pois demonstra que Mafalda ndo compactua da
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opinido de Susanita, 0 que evidencia, mais uma vez, que as personagens se inserem em
formacdes discursivas e ideologicas diferentes.

O indice de erros dessa questdo de 45% e o de acertos, 55%, dados que me deixaram um
pouco mais otimista quando comparados aos da questdo analisada anteriormente. Isso mostra
que o letramento é algo que é construido paulatinamente, com varias atividades planejadas e
direcionadas para as habilidades que os alunos devem construir.

Na ultima questdo da atividade, foi pedido que os alunos identificassem o Unico par de

elementos que ndo se opdem dentro do contexto da tirinha. Vejamos abaixo:

Questdo 8 — Em todas as alternativas abaixo, ha elementos que se opdem dentro do contexto da tirinha,
EXCETO:

a) “leitdao” x “trigo”.

b) “banquetes” x “macarrdo”.

¢) “alma despedagada” x “aquelas porcarias”.

d) “gente pobre” x “farinha”.

Na questdo 8, os alunos deveriam identificar que nas alternativas a, b e ¢ ha termos que
se opdem entre si, evidenciando duas formag6es discursivas distintas materializadas no discurso
de Susanita. Na alternativa a, “leitdo” opde-se a “trigo”, porque Susanita ndo admite servir a
carne para 0s pobres, sugerindo que se compre trigo para eles com o dinheiro que ela e Mafalda
arrecadariam no futuro. Nesse caso, 0s termos se contrastam, manifestando, também, uma
desigualdade social, marcada por uma ideologia dominante e por outra dominada, representada
por aqueles que comem “farinha”. Na alternativa b, “banquetes” e “macarrdo” também sdo
antébnimos, ja que macarrdo € uma comida barata, que se encontra inclusive em cestas basicas,
totalmente o contrario das comidas servidas em banquetes. Identificamos, mais uma vez,
posicionamentos discursivos e sociais que se chocam. Na alternativa c, “alma despedagada”
revela a Susanita dos trés primeiros quadrinhos, quando ainda ndo se percebe a quebra de
expectativa que Quino quis causar em seus leitores. Entdo, existe, nesses quadrinhos, uma
Susanita que parece estar sensibilizada a causa dos mais necessitados. Por outro lado, “aquelas
porcarias” evidencia a realidade sobre o carater de Susanita, ja que deixa claro que ela ndo quer
realmente ajudar quem precisa, apenas conseguir status a partir dessa “ajuda”.

Observando essa postura, vemos em Susanita a representacdo de uma parte da classe

dominante que sé contribui para as causas sociais, porque € politicamente correto, porque iSso
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gera um reconhecimento perante a sociedade. Na alternativa d, ndo existe relacdo de
antagonismo entre “gente pobre” e “farinha”, pois, de acordo com Susanita, a farinha seria uma
daquelas porcarias que 0s pobres comem. Desse modo, os dois termos, dentro do contexto da
tirinha, pertencem a uma mesma formacao discursiva, por isso nao se trata de termos opostos.

A maioria da turma, 72% dos alunos, ndo conseguiram acertar a questdo. Atribuo esse
fato a algo que corriqueiramente acontece em provas que apresentam o “exceto” em seus
enunciados. A falta de atencdo dos alunos em relacdo a palavra ainda € muito grande, mesmo
que ja tenha se percebido uma maior atencao de alguns estudantes que circulam a palavra ou a
destacam de outras maneiras.

A Ultima atividade da agdo 2 foi o “Jogo da Mafalda”, recurso didatico desenvolvido no
programa PowerPoint com a finalidade de consolidar os conhecimentos adquiridos durante as
atividades interventivas de uma maneira divertida.

O jogo é composto por 37 questdes. Cada acerto é convertido em dinheiro para que
Mafalda consiga ajudar refugiados que estdo na Argentina. A turma foi dividida em dois grupos,
intitulados “T4 em peso”, fazendo referéncia a moeda argentina, ¢ “ONU”, a sigla da
Organizacao das Na¢6es Unidas, que foi retratada nas tirinhas da Mafalda como um lugar em
que, para se trabalhar, é necessario saber falar varias linguas “[...] e, por via das davidas, um
pouco de judd.”, dando a entender como é dificil a conciliagdo entre os paises.

As questdes contemplaram perguntas sobre os elementos constitutivos das tirinhas, sobre
a historia dos quadrinhos e das tirinhas, bem como a biografia de Quino e as caracteristicas dos
personagens. Esse foi um dos momentos mais interessantes e divertidos da intervencdo, uma
vez que os alunos se empolgaram, torceram, vibraram e aprenderam de maneira ludica e
participativa. A equipe “Té4 em peso” ganhou o jogo, mas todos sairam ganhando em
aprendizado e em diverséo.

Vejamos, a sequir, algumas das questdes propostas pelo jogo.
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Figura 16 — Questdo 3 do Jogo da Mafalda

Fonte: Jogo da Mafalda (elaborado pela pesquisadora).

Figura 17 — Questéo 15 do Jogo da Mafalda

Fonte: Jogo da Mafalda (elaborado pela pesquisadora).

Figura 18 — Questéo 22 do Jogo da Mafalda
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Fonte: Jogo da Mafalda (elaborado pela pesquisadora).

3.4 Acdo 3 — Producdo de tirinhas (depois da leitura)

OBJETIVO
. Produzir discursos criticos com base nas caracteristicas dos personagens presentes nas tirinhas.

RECURSOS
e  Tirinhas impressas da Mafalda em preto e branco com as falas dos personagens suprimidas.

METODOLOGIA

e  Aula dialogada sobre temas que os alunos consideraram importantes para a producéo dos discursos das
tirinhas.

PROCEDIMENTOS

1 — Levantamento de temas importantes para os alunos.

2 — Distribuicdo de tirinhas em preto e branco com as falas dos personagens suprimidas.
3 — Producdo das falas dos personagens em folhas de rascunho.

4 — Revisdo gramatical das falas produzidas pelos alunos.

5 — Escrita definitiva das falas nas tirinhas em preto e branco.

6 — Personalizacdo das tirinhas: pintura com Ipis de cor e com canetinhas coloridas.
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3.4.1 Resultados da acédo 3

A acdo 3 contemplou a etapa de producdo textual. A ideia inicial era que os alunos
desenhassem as tirinhas e as produzissem por completo, mas, como muitos afirmaram que nédo
tinham habilidades para desenhar, decidi manter a atividade, porém de uma maneira que
satisfizesse o pedido deles e a minha proposta, tendo em vista que o objetivo maior dessa etapa
era a producéo de discursos criticos, portanto a producéo ou ndo dos desenhos pelos alunos ndo
era essencial. Sendo assim, escolhi diversas tirinhas em preto e branco e retirei todas as falas
para que eles pudessem criar, nos balfes originais, as suas préprias falas e, apos a criacao, que
colorissem as tirinhas para apresentar no encerramento da intervencgéo.

Escolhi tirinhas com todos os personagens das tirinhas da Mafalda, uma vez que as
principais caracteristicas de todos foram trabalhadas durante a intervencdo. No primeiro
momento, distribui uma tirinha para cada aluno. Terminada a distribuicdo, deixei que eles
sugerissem temas relevantes para a producéo das falas. Os temas que eles sugeriram foram:
meio ambiente, politica, valorizacdo da figura feminina, preconceito racial, xenofobia, situacao
atual do Brasil, submissdo feminina, reforma da previdéncia, economia, desigualdades sociais
e educacao.

Apo6s cada um escolher o seu tema, foi iniciada a fase de producédo das falas em folhas
brancas separadas. Nesse momento, percebi que os alunos estavam muito preocupados, pois
gueriam ser criticos como a Mafalda, porém eu disse para eles que ficassem tranquilos e que se
inspirassem nas tirinhas que trabalhamos e nos temas que escolheram para produzir a sua
atividade. Eles estavam tdo concentrados que, quando terminavam as falas, iam logo me
mostrar, querendo saber minha opinido. Foi uma atividade que me surpreendeu bastante, pois
até alunos mais desinteressados participaram com bastante afinco.

Antes de passarem as falas produzidas para as tirinhas, também foi realizado um trabalho
de revisdo gramatical, tendo em vista que as tirinhas seriam apresentadas para a dire¢do da
escola no encerramento da intervencéo.

Terminada a fase de revisao gramatical nas folhas de rascunho, os alunos transcreveram
as falas para a folha definitiva e coloriram as tirinhas de maneira livre e criativa.

Vejamos algumas tirinhas com as falas produzidas pelos alunos:
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Figura 19 — Tirinha produzida pelo aluno A
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Fonte: Dados da pesquisa.

Na primeira tirinha escolhida para mostrar as producdes dos alunos, vemos Guille vendo
televisdo e Mafalda, sua irméd, ao fundo. No segundo quadrinho, Guille e Mafalda escutam que
“O salario dos politicos sobe para R$33,7 mil!” No quadrinho seguinte, Guille manifesta
interesse pela carreira politica apds ouvir o valor alto do salario para essa profissdo. No dltimo
quadrinho, Mafalda mostra ainda mais a sua indignag&o, que ja havia comegado a ser expressa
no segundo quadrinho, ao pensar que o irmédo dela € muito novo para ja estar com a intencao
de se tornar um bandido.

Quando o aluno produziu as falas na folha de rascunho, sugeri que ele reformulasse as
frases, tendo em vista que existem politicos, ainda que em sua minoria, que sdo honestos, que
fazem algo de bom pela populacdo, mas ele se mostrou tdo indignado com os acontecimentos
politicos que estavam ocorrendo na época que pediu que deixasse a tirinha do jeito que ele havia
produzido, pois era o protesto dele frente as situagdes recentemente ocorridas no Brasil. Apos
esse argumento, n&o tive escolha se ndo deixar que ele mantivesse a sua producéo.

Passemos para a proxima tirinha:
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Figura 20 — Tirinha produzida pelo aluno B
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Fonte: Dados da pesquisa.

A segunda tirinha selecionada mostra Susanita e Mafalda brincando de “grandes
senhoras” no primeiro quadrinho e a mée da personagem principal ouvindo as duas brincando
no segundo quadrinho. Nesses dois primeiros momentos, percebemos que as criangas brincam
felizes e a méde da Mafalda também se encontra satisfeita ao escutar que Susanita teve um
“6timo dia” ao cuidar de sua casa, de seu marido e de seus filhos. No terceiro quadrinho,
Susanita pergunta a amiga como foi o dia dela. Mafalda responde que também foi 6timo. No
quarto quadrinho, vemos o humor critico acontecer, ja que Mafalda e Susanita tém opinides
distintas do que seria um dia 6timo. A protagonista considera 6timo trabalhar bastante para ndo
ser dependente como a sua mae é em relacdo ao seu pai. Ao ouvir essa afirmacédo, percebe-se
que a mde de Mafalda sente-se frustrada e triste. Também ndo vemos uma reacdo da mae
reprimindo a filha, uma vez que, em outras tirinhas, a matriarca mostra-se “arrependida” por
n&o ter terminado 0s seus estudos.

Vejamos a terceira tirinha escolhida para apreciacao:
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Figura 21 — Tirinha produzida pelo aluno C
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Fonte: Dados da pesquisa.

Na terceira tirinha a ser analisada, encontramos Susanita pensativa porque um pobre pediu
dinheiro para a sua mée e foi atendido. Mafalda ndo vé problema algum na atitude solidaria da
mée de Susanita, discordando de sua amiga. No baldo seguinte, percebemos que Susanita se
mostra indignada, pronunciando o nome “Mafalda” com mais énfase, o que pode ser perceptivel
pelo tamanho maior das letras e pelo negrito. No Gltimo quadrinho, Susanita mostra-se
revoltada, levantando-se e afirmando com convic¢do que o nome da sua méde nao é Governo
Federal, dito em alto e bom som, com énfase, o que pode ser identificado pelas letras maidsculas
e 0 negrito.

Nessa tirinha, vemos uma critica as desigualdades sociais e a omissdo das autoridades
perante a situagdo que acontece no pais e no mundo, tema constante nas tirinhas da Mafalda, o
gue as torna universais e atemporais.

A Ultima tirinha escolhida encontra-se abaixo:
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Fonte: Dados da pesquisa.

A tirinha acima trata de um assunto bastante atual no Brasil: a reforma previdenciéria,
assunto que, na época da intervencao, estava sendo bastante discutido por alguns professores
em sala de aula.

A aluna disse que escolheu esse assunto para abordar, porque ela e sua familia, assim
como milhdes de brasileiros, estavam indignadas com a proposta de tal reforma. Ela até me
questionou sobre o que eu pensava sobre o0 assunto e disse que ndo tinha légica uma reforma
daquelas acontecer, pois o prejuizo para os trabalhadores seria imenso.

Nos trés primeiros quadrinhos, vemos Mafalda e Manolito conversando sobre a novidade
do momento, que era a aposentadoria do Senhor Manolo, pai do menino. O filho compartilha a
novidade para a amiga e se mostra contente pela conquista do pai. Mafalda também demonstra
estar satisfeita com a novidade que acabara de saber. No entanto, no quarto quadrinho, a alegria

dos personagens acaba com a fala de Manolito ao expressar sua ddvida se ird ou ndo conseguir
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se aposentar, ddvida de muitos brasileiros em relagdo a essa nova realidade previdenciaria em
nosso pais.

A atividade da acdo 3 foi bastante positiva e satisfatdria, pois os alunos participaram de
maneira efetiva e se interessaram bastante pela proposta. Além de tudo, puderam refletir
criticamente sobre varios temas importantes que permeiam a realidade brasileira e até mundial.
Dessa forma, acredito que, se 0s estudantes conseguiram produzir discursos criticos nas
tirinhas, certamente serdo ainda mais capazes de identifica-los e produzi-los em quaisquer
outros géneros com os quais poderdo ter contato durante a vida em sociedade. Sendo assim,
considero que o objetivo da atividade foi atingido com sucesso, 0 que nos leva para a préxima

etapa da pesquisa, a atividade diagnostica final.

3.5 Agdo 4 — Atividade diagnostica final

Concluidas as atividades interventivas, foi aplicado um teste diagnostico final com a
finalidade de comparar o desempenho dos alunos antes e apos a aplicacao da intervencdo. Esse
teste foi elaborado a partir de duas tirinhas da Mafalda e constou de doze questdes, sendo dez
discursivas e duas de multipla escolha.

A seguir, discorreremos sobre as questdes e sobre o desempenho dos alunos em cada uma

delas.

3.5.1 Resultados da acéo 4

Vejamos, a seguir, as questdes utilizadas na acdo 4, bem como os resultados obtidos.
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Leia a tirinha abaixo com aten¢do para responder as questfes de 1 a 6.
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Fonte: Disponivel em: <https://avidadeollie.wordpress.com/2013/06/18/mae-cansada-bate-mais-fraco/>.
Acesso em 02 set. 2019.

Questdo 1 — Como vocé responderia a pergunta presente no primeiro quadrinho da tirinha? Justifique a sua
resposta.

A primeira questdo foi de cunho pessoal e solicitou que os alunos respondessem o que
dariam de presente as suas mdes em comemoracdo ao dia delas. O objetivo da questdo foi sondar
se algum aluno concordava com a ideologia materializada no discurso de Manolito, que é uma
ideologia que apoia a submissdo das mulheres em relacdo a figura masculina, uma vez que
sempre associa a elas tarefas domésticas, como cuidar da casa, do marido e dos filhos. Nessa
questdo, nenhum aluno respondeu de forma diferente do que era esperado por mim, uma vez
que afirmaram que dariam perfumes, roupas, sapatos, maquiagem, viagens, abracos, beijos, etc.
Muitos responderam que jamais dariam itens de limpeza para as méaes, principalmente no dia
delas, justificando que as maes ndo podem ser vistas como Unicas responsaveis pela limpeza da
casa.

Vejamos a questdo 2 a seguir.

Questdo 2 — No segundo quadrinho, qual é a imagem da figura feminina construida pela propaganda do
Armazém Don Manolo? Justifique sua resposta.
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Na segunda questdo, foi pedido que os alunos identificassem qual € a imagem feminina
construida pelo armazém do pai de Manolito. 93% dos alunos conseguiram identificar que a
figura feminina retratada pela tirinha é submissa ao homem, dependente de seu marido
financeiramente, alguém que ndo tem uma profissdo que ndo seja a de manter o lar limpo e
organizado. Além disso, a mae também foi definida pelos alunos como a pessoa responsavel
pela criacdo dos filhos, pois tem o papel de bater neles caso facam algo de errado. 3,5%
responderam a pergunta de forma parcialmente correta, pois nao justificaram a resposta e 3,5%
nédo acertaram a questao.

A maioria dos alunos, portanto, conseguiu identificar uma ideologia machista que se
encontra presente na propaganda veiculada pelo Armazém Don Manolo, que representa o
pensamento dominante da sociedade argentina das décadas de 60 e 70 e que, infelizmente, ainda
se encontra presente em nossa sociedade. Dessa forma, espera-se que, ao identificarem uma
ideologia ultrapassada como essa, os alunos combatam qualquer tipo de situacdo que associe
mulheres apenas a figura de empregadas domésticas, tendo em vista que o sexo feminino
conquistou e vem conquistando seu espacgo nas mais diversas areas do conhecimento.

Sigamos com a analise da questéo 3.

Questao 3 — No terceiro quadrinho, qual é o sentido que a propaganda do Armazém Don Manolo constréi em
relacdo aos filhos? Justifique sua resposta.

A questdo de numero 3 pediu que os alunos redigissem sobre os efeitos de sentido
produzidos em relacdo a imagem dos filhos, ou seja, os estudantes deveriam entender que 0s
filhos s&o retratados na tirinha como filhos que aprontam, que merecem apanhar, por isso eles
deveriam comprar os produtos Don Manolo para suas mées, porque, apés utiliza-los na limpeza
da casa, elas estariam cansadas e, consequentemente, bateriam nos filhos com menos forca.

Apenas 36,5 % dos alunos conseguiram identificar como a imagem dos filhos foi

significada na tirinha. 7% dos alunos acertaram parcialmente a questdo, mas ndo souberam



104

justificar a resposta. A maioria dos alunos, 53%, ndo conseguiram perceber que a tirinha
veiculou uma imagem de indisciplina em relacdo as criancas e 3,5% ndo responderam a
solicitacdo da questdo 3, 0 que nos mostra que os alunos precisam ler as tirinhas de forma mais
discursiva, aprofundada, ultrapassando as fronteiras do que esta explicito linguisticamente.

Passemos adiante com a apreciagdo da questdo 4.

Questao 4 — Sobre a tirinha acima, € CORRETO afirmar que:

a) é possivel identificar o enunciador da propaganda de duas maneiras.

b) a expressao “ampla variedade” contribui para a construgio de efeitos de sentido positivos em relagdo a figura
feminina.

c) é possivel identificar o enunciador da propaganda no 1° quadrinho.

d) o termo “etc.” contribui para a construgdo de efeitos de sentido negativos em relagdo ao Armazém Don
Manolo.

A questdo acima exigiu uma leitura atenta dos alunos, uma vez que abordou Vvarias
temaéticas.

Nessa questdo, os alunos deveriam compreender que é possivel identificar o enunciador
da propagada de duas maneiras, tendo em vista que, no segundo quadrinho, 0 nome do
estabelecimento comercial aparece escrito e, no ultimo, percebe-se a figura de Manolito, que
representa 0 armazem do pai em varias tirinhas em que aparece. Apenas 43% dos alunos
marcaram a letra “a” e conseguiram acertar a questao, enquanto 57% dos alunos marcaram uma
das outras alternativas, o que nos evidencia que faltou um olhar mais minucioso dos alunos, ja
que, se tivessem analisado o ultimo quadrinho com mais atencao, teriam percebido Manolito,
ao fundo, indo embora com uma escada e um pincel na méo, representando o enunciador do
discurso, o armazém de seu pai.

Passemos para a proxima questao.

Questdo 5 — Qual é o efeito de sentido produzido pelas palavras “Don Manolo”, escritas com letras maiores
se comparadas as demais?
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Por ser um dos recursos constitutivos das tirinhas bastante trabalhados durante as
atividades interventivas, a tipografia foi um dos elementos que eles mais passaram a reparar no
género em estudo. Dessa forma, 86,5% dos alunos conseguiram identificar que as letras
significam e que o efeito de sentido produzido pelas palavras “Don Manolo”, escritas com letras
maiores em relacdo as outras, foi de destaque, com o objetivo de chamar atencdo dos
consumidores para que eles se interessassem pelos produtos divulgados pelo estabelecimento.
Em contrapartida, 3,5% responderam a pergunta de maneira incompleta e 10% néo acertaram
a questdo, talvez por falta de atencdo, ja que foi um aspecto bastante trabalhado durante as
atividades de intervencéo.

Analisemos a questdo de nimero 6.

Questédo 6 — Natirinha acima, Mafalda ndo tem falas, mas o siléncio que ela faz, juntamente com sua expressdo
facial, principalmente no Gltimo quadrinho, também é significativo. Qual é o efeito de sentido produzido pelo
siléncio de Mafalda, considerando o contexto da tirinha?

O siléncio discursivo também foi bastante trabalhado nas atividades de intervencéo, pois
ele também pode produzir variados efeitos de sentido, dependendo do contexto de producdo em
que esta inserido. No caso da questdo acima, 76,6% dos alunos conseguiram interpretar que
Mafalda, ao se deparar com o texto do ultimo quadrinho, fica indignada e surpresa com a
publicidade feita pelo armazém Don Manolo e com os argumentos utilizados para que 0
armazém consiga vender os seus produtos. Dessa forma, a personagem mostra-se descontente
com o fato de que a mulher seja vista apenas como mée e dona de casa, aquela que s6 serve
para cuidar do lar e para disciplinar os filhos. Mais uma vez, temos um embate discursivo de
duas ideologias em relacdo a figura feminina. Em relagdo as respostas dos alunos, 10% néo
produziram uma resposta completa e 13,4% ndo conseguiram obter éxito na questao.

Apreciaremos, a seguir, a segunda tirinha utilizada na atividade diagnostica final,

juntamente com as questdes de 7 a 12. Acompanhemos a seguir.
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Leia a tirinha abaixo com atencéo para responder as questdes de 7 a 12
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Fonte: QUINO, J. L. Toda Mafalda. S&o Paulo: Martins Fontes, 2003, p. 279, tira 5.

Questdo 7 — As tirinhas da Mafalda, frequentemente, produzem efeitos criticos de sentido, pois fazem com que
seus leitores reflitam, de modo questionador, sobre fatos presentes na sociedade. Sabendo disso, responda: qual
é o efeito critico de sentido produzido na tirinha?

Na segunda tirinha utilizada na atividade diagndstica final, vemos uma situacdo que se
passa no convivio familiar de Mafalda.

No primeiro quadrinho, o pai de Mafalda chega em casa apds o trabalho e se encontra
bastante satisfeito ao exibir o salario que acabara de receber. Nesse quadrinho, a felicidade do
personagem expressa-se por meio de sua expressao facial e das letras grandes e em negrito.

No segundo e terceiro quadrinhos, ndo ha falas, mas, por meio das imagens, percebemos
que Mafalda e sua mée fazem uma espécie de “lista” de coisas que devem ser compradas pelo
pai, enumerando 0s itens com os dedos.

No ultimo quadrinho, o pai de Mafalda encontra-se preocupado e acordado quase as trés
horas da manh&. Nesse quadrinho, o discurso do primeiro € repetido, porém com letras bem
menores e com uma expressao facial de preocupacdo e de tristeza. Dessa forma, pode-se
compreender que um mesmo discurso pode produzir diferentes efeitos de sentido, dependendo
das condic¢Ges em que é produzido.

A questdo 7 requereu dos alunos que identificassem o efeito critico de sentido veiculado

pela tirinha. 63,4% dos alunos obtiveram éxito e responderam que a tirinha faz uma critica aos
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baixos salarios recebidos pelos trabalhadores, que, no caso, foram representados pelo pai de
Mafalda. 23,3% dos estudantes ndo redigiram uma resposta completa, acertando apenas a
metade da questdo. 10% néo conseguiram atingir a habilidade que a questao solicitou e 3,3%
ndo responderam.

Analisemos a proxima questao.

Questdo 8 — No primeiro quadrinho, qual é o efeito de sentido produzido pelo tamanho e pelo negrito das
letras?

A tipografia das tirinhas e seus efeitos de sentido foram aspectos bastante trabalhados
durante as atividades interventivas, por isso 93% dos alunos conseguiram compreender que as
letras em negrito e em tamanho maior produziram um efeito de alegria e de empolgacéo do pai
da Mafalda ao contar para a sua familia que tinha acabado de receber seu salario. 3,5% dos
alunos acertaram metade da questdo, pois ndo redigiram uma resposta completa e 0s outros
3,5% ndo responderam.

Passemos para a questao 9.

Questdo 9 — Nessa tirinha, Mafalda e sua mée ndo possuem falas, entretanto é possivel entender o segundo e
o terceiro quadrinhos. Descreva os fatos presentes nesses quadrinhos, observando com atencéo as imagens.

A questdo 9 teve o objetivo de aliar a analise atenta das imagens ao siléncio discursivo
“verbal”, pois as personagens ndo possuem falas, porém seus gestos e expressfes faciais
produzem efeitos de sentido muito importantes para a compreensdo da tirinha.

Na questdo, os alunos deveriam descrever que, no segundo e no terceiro quadrinhos, a
mée de Mafalda e a personagem principal enumeram uma “lista” de coisas a serem compradas,
enquanto o pai toma banho e 1€ o seu jornal tomando café. Dessa forma, os alunos deveriam
observar atentamente as imagens, principalmente as méos das personagens, para que pudessem

entender que se tratava de uma série de coisas a serem adquiridas, o que contribui para a
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compreensdo do Gltimo quadrinho da tirinha, no qual é possivel ver o pai de Mafalda
preocupado com as contas.

O indice de acertos da questdo foi de 66,6%, enquanto 13,4% responderam de forma
parcialmente correta. 16,7% erraram e 3,3% n&o redigiram a resposta.

Os resultados da questdo acima nos mostram que mais da metade da turma conseguiu
analisar corretamente as imagens, mas que ainda ha um longo caminho a percorrer em busca
do letramento critico, visual e discursivo dos alunos.

Sigamos com a questéo 10.

Questdo 10 — No ultimo quadrinho, o pai de Mafalda repete a afirmagéo feita no inicio da tirinha. Explique o
efeito de sentido produzido pela expressdo presente no dltimo quadrinho, comparando-o com o efeito de sentido
produzido no primeiro.

A questdo 10 solicitou que os alunos comparassem as falas do pai de Mafalda no primeiro
e no ultimo quadrinho, com a finalidade de mostrar para os estudantes que um mesmo discurso
pode produzir efeitos de sentido diferentes, de acordo com as suas condi¢Ges de producao.
Dessa forma, a questdo exigiu que os estudantes aliassem os elementos verbais aos ndo verbais,
observando, também, a tipografia das falas presentes nos dois referidos quadrinhos para
compreender as diferentes significaces de cada ocorréncia discursiva.

80% dos alunos conseguiram entender que o pai de Mafalda estava bastante satisfeito no
primeiro quadrinho e que 0 mesmo nao aconteceu no Ultimo, tendo em vista as inimeras coisas
a pagar com seu pequeno salario. 10% dos alunos responderam de maneira parcialmente
correta, 6,7% ndo conseguiram acertar a questao e 3,3% deixaram-na em branco.

Analisemos a penultima questao.

Questdo 11 — O pai de Mafalda encontra-se preocupado no ultimo quadrinho. Quais elementos constitutivos da
tirinha contribuem para construir esse efeito de sentido?
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Para acertar a questdo 11, os alunos deveriam analisar a imagem do quadrinho,
observando os elementos constitutivos da tirinha que colaboram para o entendimento de
preocupacao do pai de Mafalda em relacdo as contas a pagar. Os resultados da questdo me
surpreenderam, pois, ao elabora-la, esperava que o numero de acertos fosse maior, uma vez que
os elementos constitutivos das tirinhas foram bastante trabalhados durante as atividades da
intervencéo.

Apenas 33,3% conseguiram identificar que as letras em tamanho menor, a expressao
facial do pai de Mafalda e o desenho do rel6gio indicando que o personagem estava acordado
de madrugada produziram efeito de sentido de preocupacdo em relacdo as dividas a serem
pagas. 13,4% conseguiram obter um éxito parcial na questdo, pois deixaram de citar algum
elemento constitutivo produtor se sentido. Em contrapartida, 50% dos alunos ndo conseguiram
responder a questdo de forma correta, além de 3,3% terem deixado a questdo em branco.

Resultados como os da questdo 11 evidenciam o quanto alunos podem fazer uma leitura
desatenta, ja que houve outras questdes que abordaram as mesmas habilidades e o nimero de
acertos foi bem mais satisfatério, o que nos leva a crer que atividades bem planejadas e
sistematicas devem fazer parte da rotina sala de aula para que um letramento proficuo seja
alcancado em relacdo aos mais diversos géneros discursivos.

Iniciemos a analise da ultima questdo da atividade diagnostica final.

Questdo 12 — O pai de Mafalda representa a figura do trabalhador explorado, cujo salario quase ndo é suficiente
para pagar as contas da casa. Mafalda e sua mae também representam imagens em relagdo a mulher, discursos
que sdo frequentemente disseminados na sociedade.

Sobre a tirinha em questdo e em relagdo as personagens femininas e suas caracteristicas exploradas em sala de
aula, é possivel afirmar que:

a) a mde de Mafalda mostra-se satisfeita com a quantidade de coisas que podera fazer com o salario do marido.
b) Mafalda representa a imagem de uma crian¢a mimada, que pede ao seu pai coisas de que ndo necessita.

¢) embora dependam financeiramente de um homem, Mafalda e sua mae demonstram um posicionamento
diferente sobre o papel da mulher na sociedade.

d) Mafalda e sua mée representam imagens de mulheres que gastam demais, reforcando discursos que associam
futilidade a figura feminina.

A questdo de numero 12 exigiu que os alunos compreendessem a tirinha e fizessem uma
analise das caracteristicas das personagens femininas trabalhadas ao longo de todas as

atividades interventivas.
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Na alternativa a, temos uma afirmacdo de que a mée de Mafalda apresenta-se satisfeita
com a quantidade de coisas que podera realizar com o salario do marido, o0 que nao se encontra
correto se analisarmos atentamente a sua expressao facial. Além do mais, se o salario do marido
fosse alto, certamente ela nem se preocuparia em fazer uma lista do que precisaria ser pago.

Na alternativa b, Mafalda é vista como uma crianga mimada, que pede ao seu pai coisas
de que ndo precisa. No decorrer das atividades interventivas, foi mostrado justamente o
contrario sobre a personalidade de Mafalda, pois ela € retratada por Quino como uma crianga
solidaria, preocupada com questdes sociais do planeta, o que ndo condiz com as caracteristicas
de uma crianga mimada, que, geralmente, pensa apenas em si mesma.

A alternativa c apresenta a afirmacdo correta, ao ratificar que Mafalda e sua mae
dependem financeiramente de um homem, uma vez que a mée de Mafalda ndo trabalha fora e
a menina ainda é uma crianca de seis anos. Porém, por mais que dependam do marido e do pai,
as duas personagens femininas demonstram um posicionamento diferente sobre o papel da
mulher na sociedade, pois Mafalda representa a figura da mulher que ndo se conforma em ser
apenas mde e dona de casa, tem objetivos diferentes desses. JA a sua mde, por mais que
demonstre um certo arrependimento por suas escolhas em algumas tirinhas, acaba ndo fazendo
nada para que o seu papel mude, conformando-se em permanecer como dona de casa, esposa e
maée.

A Ultima alternativa apresenta uma informacdo incorreta, pois Mafalda e sua mée ndo sdo
retratadas como pessoas futeis nas tirinhas de Quino. Pelo contrario, a mée de Mafalda, para o
desespero da filha, frequentemente € vista preparando sopa, que € uma refeicdo barata, e a filha
sempre demonstra indignacdo em relagdo aos pobres e a desigualdade social.

Essa foi outra questdo cujos resultados me surpreenderam, pois as caracteristicas das
personagens foram bastante trabalhadas no decorrer da intervencdo. Apenas 43% dos alunos
obtiveram um bom desempenho, enquanto a maioria dos alunos, 53,7%, ndo acertou a questéo,

além de 3,3% ndo terem assinalado nenhuma alternativa.
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3.6 Acdo 5 — Encerramento da intervencéo

OBJETIVOS

e  Compartilhar, para a dire¢do da escola, as experiéncias obtidas, a partir das atividades interventivas,
com os colegas da turma e com a professora;

e Incentivar e valorizar a leitura do género tirinhas;

e  Expor as tirinhas produzidas pelos alunos.

RECURSOS

e  Apresentacdo dos alunos sobre um resumo do que foi trabalhado durante a intervencdo em projetor
multimidia;

e Tirinhas produzidas pelos participantes da pesquisa;

e  Confraternizago.

METODOLOGIA
e Organizagdo da apresentacdo das atividades para a dire¢do da escola;

e  Apresentacdo das tirinhas produzidas pelos alunos durante as atividades interventivas.

3.6.1 Resultados da acéo 5

Para finalizar as acdes interventivas, os alunos participantes da pesquisa convidaram o
corpo diretivo da escola, juntamente com o setor pedagdgico, para apresentar seus trabalhos e
um pouco do que aprenderam durante a intervencao desenvolvida.

A apresentacdo dos trabalhos foi realizada na prépria sala de aula, que estava toda
enfeitada para esse momento. Os alunos apresentaram as tirinhas que produziram durante o
periodo de intervencdo, explicaram o que aprenderam sobre o género tirinha e seus elementos
constitutivos e falaram sobre a historia dos quadrinhos, das tirinhas, da criagdo da Mafalda e
das caracteristicas dos personagens.

Encerradas as apresentacfes, os alunos deram depoimentos sobre como se sentiram
durante todas as atividades voltadas para as tirinhas, esse género discursivo tdo recorrente nos
livros didaticos e nas avaliagbes sistémicas, que abarca diversas informacbGes a serem
mobilizadas pelo leitor ndo apenas para a leitura divertida, mas para um trabalho critico e
reflexivo com a linguagem que auxilia no desenvolvimento da competéncia leitora e do
letramento visual.

O momento de interacdo foi muito prazeroso e os alunos puderam falar de suas

experiéncias leitoras e de como o trabalho desenvolvido foi importante para eles. Depois disso,
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0s estudantes e os servidores presentes puderam participar de uma confraternizagdo com
salgadinhos, refrigerantes, sucos, bolo e docinhos.

Apos se deliciarem, os alunos e os convidados ganharam uma lembrancinha contendo um
pirulito, uma pagoca e um chaveirinho da Mafalda para que pudessem sempre se lembrar com
carinho dos momentos vividos durante as atividades de intervencdo e de como eles sempre
serdo importantes para mim, pois me ajudaram a realizar um grande sonho: esta dissertagdo de
mestrado!

Seguem algumas imagens sobre 0 encerramento da intervencéo.

Figura 23 — Encerramento da intervencao

Fonte: Dados da pesquisa.

—
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Figura 24 — Encerramento da intervencéo

Fonte: Dados da pesquisa.

Figura 25 — Encerramento da intervencao

Fonte: Dados da pesquisa.
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Figura 26 — Encerramento da intervencao

Fonte: Dados da pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

No presente trabalho, realizamos uma investigacdo com o objetivo de evidenciar as
contribuicBes da leitura do género discursivo tirinha para a formagdo de leitores criticos e
reflexivos no 9° ano do ensino fundamental. Esta pesquisa foi fundamentada em Solé (1998),
na Analise do Discurso francesa e na Teoria da Multimodalidade. A pretenséo foi responder se
as tirinhas da Mafalda, trabalhadas conforme os pressupostos da Anélise do Discurso, podem
se constituir como um recurso didatico para a formacéo de leitores criticos e reflexivos.

Num primeiro momento, fizemos a contextualizacdo do problema, evidenciando, por
meio de uma atividade diagnostica inicial, que os alunos participantes da pesquisa realmente
apresentaram dificuldades para compreender e interpretar o género tirinha. Em seguida,
realizamos um estudo dos pressupostos teoricos e metodoldgicos referentes a Andlise do
Discurso, a leitura, as estratégias propostas por Solé (1998) e a Teoria da Multimodalidade, esta
Gltima, ainda que de forma superficial, para fundamentar a nossa proposta e desenvolver nossas
acoes em sala de aula.

Partimos, dessa forma, do proposto por Orlandi (2008), quando a autora afirma que “[...]
a leitura ¢ o momento critico da constitui¢do do texto [...]” (ORLANDI, 2008, p. 38). Sendo
assim, defendemos, em nossa pesquisa, uma leitura que ultrapassasse as fronteiras da
materialidade linguistica, que contemplasse as condi¢des de producdo do género discursivo em
analise e as ideologias defendidas pelos personagens presentes nas tirinhas da Mafalda.

Ainda com referéncia a teoria, a proposicdo foi o desenvolvimento de aulas
fundamentadas em estratégias de leitura, defendidas por Solé (1998), a qual prevé que o ato de
ler deve exigir motivacdo, objetivos claros e estratégias que ajudem o aluno a utilizar seu
conhecimento, a realizar inferéncias e a esclarecer o que nédo sabe.

Consideramos, também, que a leitura do género discursivo tirinha requer ndo s6 um
trabalho de levantamento de conhecimentos prévios sobre as tematicas e 0s personagens, mas
também a observagdo dos inUmeros elementos constitutivos do género e dos recursos
imagéticos nele presentes que contribuem para a producéo de efeitos de sentido.

Tendo em vista esses pressupostos e, ante os resultados alcancados com o
desenvolvimento do plano de acdo, podemos afirmar que os efeitos produzidos pelas aulas de
leitura do género tirinha, através de estratégias baseadas em Solé (1998), na Analise do Discurso
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e na Teoria da Multimodalidade foram positivos e que as tirinhas constituiram-se como um
recurso didatico satisfatorio para auxiliar a formacéo de leitores criticos e reflexivos.

Como ¢ possivel constatar, por meio dos resultados obtidos a partir de cada uma das
acOes, houve uma participacao satisfatoria dos alunos, tanto nas atividades escritas quanto nas
atividades orais, 0 que tornou essa etapa da pesquisa extremamente proficua e prazerosa, porém
ndo podemos deixar de citar que nem todos os alunos obtiveram o progresso que gostariamos,
apesar de nossos esforcos durante as atividades, o que nos mostra que ndo podemos desistir de
trabalhar a leitura por meio de estratégias e de atividades diferenciadas para que cada vez mais
alunos se sintam atraidos pelo habito de ler.

Dessa forma, asseveramos que um trabalho balizado pelo estudo dos géneros, baseado na
Analise do Discurso e desenvolvido por meio de estratégias de leitura que valorizem o discurso
e ndo apenas a frase, proporcionara uma reducéo das dificuldades de leitura apresentadas pelos
estudantes do ensino fundamental.

Sendo assim, para que o letramento critico e reflexivo se consolide em nossos alunos, é
imprescindivel que o professor seja um mediador entre os estudantes e o texto, provocando a
autonomia e a criticidade no ato da leitura, para que esses estudantes se tornem cidadaos capazes
de identificar a intencionalidade discursiva por tras de qualquer texto que circula em nossa
sociedade, além de perceber as diversas formages discursivas e ideoldgicas ali presentes.

Salientamos, finalmente, a importancia da atuacdo do professor como pesquisador de
praticas docentes diferenciadas e inovadoras, com a finalidade de tornar a sala de aula mais
atraente e o trabalho com a leitura mais eficiente e prazeroso para os alunos, ndo deixando de
levar em conta a realidade social de cada um deles e o prop6sito primeiro da escola: formar
cidadaos conscientes de seu papel na sociedade para construi-la de forma justa e igualitaria.
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ANEXO A — Parecer do Comité de Etica

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MONTES CLAROS - W mo
UNIMONTES

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AS TIRINHAS DA MAFALDA COMO RECURSO DIDATICO PARA A FORMACACQ
LEITORA CRITICO-REFLEXIVA DE ALUNOS DO 8?2 ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Pesquisador: LUANA SOARES BOTELHO

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 03833718.1.0000.5146

Instituicdo Proponente: Universidade Estadual de Montes Claros - UNIMONTES
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Nuamero do Parecer: 3.085.289

Apresentagio do Projeto:

Trata-se de um estudo gque sera desenvolvido no Ambito da teoria da Analise do Discurso (AD) francesa,
que fem como principal objetivo investigar, por meio de um trabalho interventivo, se as tirnhas da Mafalda
constituem um recurso didatico que possibilita a formac&o leitora critico-reflexiva de uma amostra de alunos
do 8% ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Professora Dilma Quadros.

Conforme os pesquisadores, "a pratica tem apontado que os alunos do 8° ano apresentam muitas
dificuldades para compreender o género discursivo tirinha, pois realizam uma leitura no plano superficial do
texto e ndo na esfera do discurso. Além disso, os aspectos semioticos presentes nas tirinhas muitas vezes
ndo sdo abordados de modo amplo, o que pode contribuir para uma interpretacdo superficial desse género
discursivo e multimedal. Por outro lado, percebe-se que as tirinhas sdo um género discursivo largamente
abordado nos livros didaticos, nas avaliagfes sistémicas, sejam elas de nivel fundamental ou médio, e até
mesmo nas redes sociais, ambientes virtuais com 0s quais os alunos interagem frequentemente”.

Para a realizacdo da pesquisa, sera utilizado o método de pesquisa-agdo participante (GIL, 2008) e a
metodologia sera qualitativa. Para a obtencdo dos dados do diagndstico, sera utilizada a
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Continuagdo do Parecer: 3.085.289

pesquisa exploratoria (GIL, 2008) e, apds a aplicacao do teste, a analise e a interpretacdo dos dados sera

feita utilizando a pesquisa explicativa (GIL, 2008).

Como resultado final, além do texto dissertativo, sera apresentado um planejamento de aulas de leitura que
podera ser utilizado por outros professores e pesquisadores.

Objetivo da Pesquisa:

PRIMARIO:

Evidenciar as contribuicdes da leitura do género textual e discursivo “tirinha” para a formacéo de leitores
criticos e reflexivos.

SECUNDARIOS:
- Explorar os pressupostos tedricos da Analise de Discurso, de linha francesa, para o desenvolvimento de

planos de leitura de tirinhas da Mafalda.

- Diagnosticar o nivel de leitura de tirinhas de uma amostra de alunos do 8% ano do Ensino Fundamental da
Escola Estadual Professora Dilma Quadros.

- Elaborar e desenvaolver planos de leitura, a partir das tirinhas da Mafalda, de forma a proporcionar a
compreensio leitora critico-reflexiva dos alunos.

- Organizar e publicar planos de atividades de leitura de tirinhas da Mafalda.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Quanto aos riscos, os pesquisadores avaliaram que podem se apresentar por meio de "pouco interesse e
participacéo dos estudantes no desenvolvimento das atividades propostas; infrequéncia; alteracdo no perfil
da turma devido a remanejamento de alunos, transferéncias. Os procedimentos adotados nesta pesquisa
obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resoclucfio n® 466/12 do

Conselho Nacional de Sadde. Nenhum dos procedimentos usados oferecera riscos a dignidade dos alunos.”

Os beneficios foram destacados como "propiciar aos alunos uma proposta de ensino que prioriza a

compreensdao leitora critico-reflexiva. A partir de dificuldades diagnosticadas, buscar-se-a
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estimular aos alunos para o desenvolvimento de habilidades de leitura do género ‘tirinha™.

UNIMONTES

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Estdo claros os objetivos e procedimentos metodologicos da pesquisa.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatoéria:
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Bradl

Todos os termos foram apresentados e estdo adequados, conforme a Resolugdo n® 466/2012.

Recomendagdes:

Pelo exposto, sugere-se que o Projeto seja aprovado.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

N&o ha pendéncias.

Consideragdes Finai

s a critério do CEP:

O projeto respeita os preceitos éticos da pesquisa em seres humanos, sendo assim somos favoraveis a

aprovacdo do mesmo.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO P 01/12/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1263802 pdf 14:14:49
Projeto Detalhado / |projeto.docx 01/12/2018 |LUANA SOARES Aceito
Brochura 14:13:28 |BOTELHO
Investigador
Outros termoderesponsabilidade. pdf 01/12/2018 |LUANA SOARES Aceito
13:59:08  |BOTELHO

Outros termodeconcaordancia. pdf 01/12/2018 |LUANA SOARES Aceito
13:55:09 |BOTELHO

TCLE / Termos de  [termodeassentimento.pdf 01/12/2018 |LUANA SOARES Aceito

Assentimento / 13:51:01 BOTELHO

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de  [termodeconsentimento.pdf 01/12/2018 |LUANA SOARES Aceito

Assentimento / 13:47:26 |BOTELHO

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto folhaderostoassinada.pdf 01/12/2018 |LUANA SOARES Aceito
13:40:29 |BOTELHO

Situagdo do Parecer:

Enderego:
Bairro: Vila Mauricéia
UF: MG

Telefone: (38)3229-8180

Municipio:

MONTES CLAROS
Fax:

(38)3229-8103

Av.Dr Rui Braga s/m-Camp Univers Prof® Darcy Rib

CEP: 39.401-089

E-mail:

smelocosta@gmail.com
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Aprovadao
Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

MONTES CLAROS, 14 de Dezembro de 2018

Assinado por:
SIMONE DE MELO COSTA
(Coordenador(a))
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ANEXO B — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS %
Unimontes [P'ROGRAMADE POS-GRADUACAO MESTRADO PROFISSIONAL

EM LETRAS L |

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PARTICIPACAO EM
PESQUISA

Informagdo para o (a) pesquisador(a)

Termo de Assentimento - Vocé esta sendo convidade para participar da pesguiza “As tirinhas da Mafalda como recurso didatico
para a formacgido leitora critico-reflexiva de alunos do 2° ano do ensinc fundamental”. Seus pais permitiram que participasse, mas
ndc preciza participar da pesquisa, caso ndo seja do seu interesse. A pesquisa zerd ferta na escola onde vocg estuda, serdo propostas
atividades para diagnostico das dificuldades em relagdo 2 lestura do género “tirinha™ e uma intervengio para minimizar o3 problemas
identificados. Sua participacic ndo zera divulgada a ninguém, ou seja, ndo daremos a estranhos as informagdes que vocé nos der.
Os resultados do estudo serdo publicados numa dissertagdo que constitul o trabalho final da pesquisa, porém nde identificaremos
nominalmente oz participantes. Se vocé tiver alguma dovida, podera perguntar 8 responsavel pela pesquisa, serdo prestades todos
oz esclarecimentos de que precizar. {Resclugdo 196 revizada em 2012 — Conselho Nacional de Sande, Ministério da Saade, Brasil).

Titule da pesquisa: As tirinhas da Mafalda come recurso diddtico para a formagdo leitora critico-reflexiva de alunes do 8% ano do
ensino fundamental

Instituicio promotora: Programa de Pés-Graduago Mestrado Profissional em Letras da Universidade Estadual de Montes Claros.
Coordenadora: Prof® Dr.* Maria de Lourdes Guimardes de Carvalho

Atengdo: Antes de aceitar participar desta pesquisa, € importante que voeé leia e compreenda a seguinte explicagdo sobre oz
procedimentos propostos. Esta declaracdo descreve o objetivo, metodologia‘procedimentos, beneficios, riscos, desconfortos e
precangoe: do estudo. Também descreve os procedimentos alternativos que estic dizponiveis a vocé e ao zeu direito de sair do
estudo a qualquer momento. Nenhuma garantia ou promessa pode ser feita sobre oz resultados do estudo.

1. Objetivo: Evidenciar as contribuigdes da lestura do género textual e discursivo “tirinha™ para a formacgdo de leitores criticos e
reflexivos.

2. Metodologia/procedimentos: A metodologia constitui-se de 3 fases, sendo elas: diagnéstica, interventiva e analitica.
Inicialmente, serio realizadas atividades voltadas para a identificagiio do problema, seguidas de atividades de pritica de leitura. E,
por fim, propdem-se atividades de leitura, buscando avaliar as contribuigdes da proposta de intervengio frente aos problemas
detectados.

3. Justificativa: A realizagiio desta pesquisa justifica-se pelo fato de os alunos, mesmo tendo contato com as tirinhas nos livros
didaticos, nas avaliagdes sistémicas e nas redes sociais, apresentarem grandes dificuldades para compreender o género,

4. Beneficios: Propiciar aos alunos uma proposta de ensino que prioriza a compreensiio leitora critico-reflexiva. A partir de
dificuldades diagnosticadas, buscar-se-i estimular os alunos quanto ao desenvolvimento de habilidades de leitura do género
“tirinhas™.

5. Desconfortos e riscos: Pouco interesse ¢ participagio dos estudantes no desenvolvimento das atividades propostas; inﬁ'l:qucncin.
alteragdes no perfil da turma devido a remangjamento de alunos, transferfncias. Os procedimentos adotados nesta pesquisa
obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugdo no. 466/12 do Conselho Nacional de Satide.
Nenhum dos procedimentos usados oferecera riscos & dignidade dos alunos.

6. Danos: Nio hi.

7. Metodologia/procedimentos alternativos disponiveis: Uso de recursos tecnologicos e espagos fisicos da escola.

8. Confidencialidade das informagdes: A pesquisa scgue as normas éticas, respeitando a legislagio vigente. Assume-se o
compromisso de:

a) Preservar a privacidade dos usuarios, proprietarios dos dados da documentagio;

b) Utilizar as informagdes exclusivamente para fins cientificos;

c) Manter sigilo absoluto das informagdes e niio usar indicacdes quepossam identificar o participante da pesquisa.

9. Compensacfio/indenizagiio: Nio previsto.

10. Qutras informacgdes pertinentes: Nio se aplica.

Assentimento: Li ¢ entendi as informagdes precedentes. Tive oportunidade de fazer perguntas e todas as minhas dividas foram
respondidas a contento. Este formulario esta sendo assinado voluntariamente por mim, indicando meu assentimento para participar
nesta pesquisa, até que cu decida o contrario. Receberei uma copia assinada deste assentimento.

Nome do participante Assinatura do participante Data

Y il sr A \,/\»u. > ;:,V/ /(o-— .
o

Maria de Lourdes Guimardes de Carvalho - coordenadora Luana Soares Botelho — pesquisadora

| Endereco e telefone do responsavel pela pesquisa: Rua I, 122, bairro Planalto. Montes Claros/ Minas Gerais. CEP 39.404-03 1
Comato (38) 99861-3739
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APENDICE A — Atividade Diagnéstica

ESCOLA ESTADUAL PROFESSORA DILMA QUADROS
Rua do Divino Espirito Santo — 290 — Bairro Planalto — Montes Claros — CEP: 39404-347
Fone: (38) 3215-2330
Lingua Portuguesa — 9° ano do Ensinoe Fundamental — Professora: Luana Soares
Teste: Género Tirinha

Nome: Turma: Data:

Leia a tirinha abaixo e para responder as questdes de 1 a 7.

PERVETTTR

| | vk ko ¢ rriwTe )
(PARA ONVE VOCES AGRAM | 1 Do o eoente £eun A FRENTE 1™ . I
| oue A nomanase /| |\ PARA A FRENTE, £ CIA... | £ PRA LA! | P Amua T\ MINHA
\ " ESTA INDD? , w LK erenTE RO € FRENTES
| | T T

ESTOU COMECANDO |
A ENTENDER
POR QUE ¢
TAO DIFCIL A
HUMANIDADE /. 3
IR PARA A
FRENTE

Fonte: GONZALEZ, Thiago. O mundo ta acabando? Disponivel em:<https://odisseiaatual.wordpress.com/>
Acesso em: 20 de fev. 2019.

Questdo 1 — (ENEM/2004 — adaptada) A conversa entre Mafalda e seus amigos:

a) revela a real dificuldade de entendimento entre posi¢des que pareciam ser iguais.

b) desvaloriza a diversidade social e cultural e a capacidade de entendimento e respeito entre
as pessoas.

c) expressa o predominio de uma forma de pensar e a possibilidade de entendimento entre
posicdes diferentes.

d) ilustra a possibilidade de entendimento e de respeito entre as pessoas a partir do debate
politico de ideias.

e) mostra a soberania do ponto de vista masculino nas discussdes politicas para superar
divergéncias.

Questdo 2 — A resposta dada pelos amigos de Mafalda, no segundo quadrinho, esta condizente
com a pergunta feita por ela? Por qué?



https://odisseiaatual.wordpress.com/
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Questao 3 — No segundo quadrinho, a expressao facial de Mafalda produz o efeito de sentido
de:

a) nervosismo.
b) susto.

¢) confuséo.

d) preocupacao.

Questao 4 — Qual ¢ o efeito de sentido produzido pela expressao “[...] é cla...”, contida no baldo
do segundo quadrinho?

Questdo 5 — Observe como o tamanho das letras presentes no terceiro quadrinho se diferencia
das demais. Essa diferenca provoca algum efeito de sentido? Justifique sua resposta.

Questdo 6 — No ultimo quadrinho, observe que os pronomes possessivos “tua” ¢ “minha” estdo
destacados. Que efeito de sentido esse destaque provoca?

Questao 7 — “Estou comecando a entender por que € tao dificil a humanidade ir para a frente.”

Qual é o efeito de sentido produzido pela afirmacéo de Mafalda no ultimo quadrinho?
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Leia a tirinha abaixo para responder as questdes de 8 a 11.

/" GOSTOU, SUSANITA? " It‘ POR QUE? NAD VA! ME AL I AFINAL, NOS SOMOS TOV\'}SW =
FOI MINHA MAE QUE DIZER QUE YOCE TEM 7 IGUAIS! COMO € QUE VOU * | LAVAR O DEDO
ME DEO! AN EJM' PRECONCEITO ; \ TER PQ((ONC:(T/C: A b
~— " /. AR, g W ” R
|17 (necrinvo? | | RACALL.“ryr coapo L[ “Aonot vod |~ PANM

A > | QUE NAO! VAI? \

Fonte: Imagem disponivel em: <http://www.emdialogo.uff.br/node/4354> Acesso em: 22 fev. 2019.

Questdo 8 — Como Susanita tenta demonstrar que ndo sente preconceito racial?

Questdo 9 — No terceiro quadrinho, Susanita esta sendo:
a) solidaria.

b) irbnica.

C) sincera.

d) contraditéria.

Questao 10 — Qual é o efeito de sentido produzido pela atitude de Susanita no ultimo
quadrinho?
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Questdo 11 — No ultimo quadrinho, Mafalda ndo tem falas, mas o siléncio que ela faz também
é bastante significativo. Qual € o efeito de sentido que o siléncio de Mafalda possui dentro do
contexto da tirinha?
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APENDICE B — Atividade utilizada na acio 1

. ESCOLA ESTADUAL PROFESSORA DILMA QUADROS
H[;}\)d/\\} .\-| Rua Divino Espirito Santo — 290 — Bairro Planalto — Montes Claros — CEP: 39404-347
AN WP Fone: (38) 3215-2330
j- Lingua Portuguesa — Ensino Fundamental — Professora: Luana Soares
Leitura, compreensio e interpretacio de texto — 3° Bimestre — 2019
Nome: Turma: 9" Marfim

Leia o texto abaixo com bastante atencdo e responda as questdes a seguir.
Ler devia ser proibido

A pensar fundo na questéo, eu diria que ler devia ser proibido. Afinal de contas, ler faz
muito mal as pessoas: acorda 0s homens para realidades impossiveis, tornando-os incapazes de
suportar o mundo insosso e ordinario em que vivem. A leitura induz a loucura, desloca o homem
do humilde lugar que Ihe fora destinado no corpo social. Ndo me deixam mentir 0s exemplos
de Don Quixote e Madamme Bovary. O primeiro, coitado, de tanto ler aventuras de cavalheiros
que jamais existiram, meteu-se pelo mundo afora, a crer-se capaz de reformar o mundo, quilha
de ossos que mal sustinha a si e ao pobre Rocinante. Quanto a pobre Emma Bovary, tomou-se
esposa inutil para fofocas e bordados, perdendo-se em delirios sobre bailes e amores cortesaos.

Ler realmente ndo faz bem. A crianca que Ié pode se tornar um adulto perigoso,
inconformado com os problemas do mundo, induzido a crer que tudo pode ser de outra forma.
Afinal de contas, a leitura desenvolve um poder incontrolavel. Liberta o homem
excessivamente. Sem a leitura, ele morreria feliz, ignorante dos grilhdes que o encerram. Sem
a leitura, ainda, estaria mais afeito a realidade cotidiana, se dedicaria ao trabalho com afinco,
sem procurar enriquecé-la com cabriolas da imaginag&o.

Sem ler, 0 homem jamais saberia a extensdo do prazer. Nao experimentaria nunca o
sumo Bem de Aristoteles: o conhecer. Mas para que conhecer
se, na maior parte dos casos, 0 que necessita € apenas executar
ordens? Se o que deve, enfim, é fazer o que dele esperam e nada
mais?

Ler pode provocar o inesperado. Pode fazer com que o
homem crie atalhos para caminhos que devem necessariamente
ser longos. Ler pode gerar a invencdo. Pode estimular a
imaginacdo de forma a levar o ser humano além do que lhe é
devido.

Além disso, os livros estimulam o sonho, a imaginacdo, a fantasia. Nos transportam a
paraisos misteriosos, nos fazem enxergar unicornios azuis e palacios de cristal. Nos fazem
acreditar que a vida é mais do que um punhado de pé em movimento. Que ha algo a descobrir.
H& horizontes para além das montanhas, ha estrelas por tras das nuvens. Estrelas jamais
percebidas. E preciso desconfiar dessa tendéncia para o absurdo que nos impede de aceitar
nossas realidades cruas.

N&o, ndo deem mais livros as escolas. Pais, ndo leiam para os seus filhos, podem leva-
los a desenvolver esse gosto pela aventura e pela descoberta que fez do homem um animal
diferente. Antes estivesse ainda a passear de quatro patas, sem nogédo de progresso e civilizacao,
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mas tampouco sem conhecer guerras, destrui¢do, violéncia. Professores, ndo contem historias,
podem estimular uma curiosidade indesejavel em seres que a vida destinou para a repeticdo e
para o trabalho duro.

Ler pode ser um problema, pode gerar seres humanos conscientes demais dos seus
direitos politicos, em um mundo administrado, onde ser livre ndo passa de uma ficcdo sem
nenhuma verossimilhanca. Seria impossivel controlar e organizar a sociedade se todos 0s seres
humanos soubessem o que desejam. Se todos se pusessem a articular bem suas demandas, a
fincar sua posicdo no mundo, a fazer dos discursos os instrumentos de conquista de sua
liberdade.

O mundo ja vai por um bom caminho. Cada vez mais as pessoas leem por razdes
utilitarias: para compreender formularios, contratos, bulas de remédio, projetos, manuais, etc.
Observem as filas, um dos pequenos cancros da civilizacdo contemporanea. Bastaria um livro
para que todos se vissem magicamente transportados para outras dimensdes, menos incomodas.
E esse o tapete magico, o pé de pirlimpimpim, a maquina do tempo. Para 0 homem que 1€, ndo
ha fronteiras, ndo héa cortes, prisdes tampouco. O que é mais subversivo do que a leitura?

E preciso compreender que ler para se enriquecer culturalmente ou para se divertir deve
ser um privilégio concedido apenas a alguns, jamais aqueles que desenvolvem trabalhos
praticos ou manuais. Seja em filas, em metrds, ou no siléncio da alcova... Ler deve ser coisa
rara, ndo para qualquer um. Afinal de contas, a leitura € um poder, e 0 poder & para poucos.
Para obedecer, ndo é preciso enxergar, o siléncio € a linguagem da submisso. Para executar
ordens, a palavra é inutil.

Além disso, a leitura promove a comunicacdo de dores, alegrias, tantos outros
sentimentos. A leitura € obscena. Expde o intimo, torna coletivo o individual e pablico, o
secreto, 0 proprio. A leitura ameaca os individuos, porque os faz identificar sua histéria a outras
histdrias. Torna-os capazes de compreender e aceitar o mundo do Outro. Sim, a leitura devia
ser proibida.

Ler pode tornar o homem perigosamente humano.

GRAMMONT, Guiomar de. Ler devia ser proibido. In: PRADO, J.; CONDINI, P. (Orgs.). A formagéo do leitor:
pontos de vista. Rio de Janeiro: Editora Argus, 1999. p. 71-73. (Adaptado).

Questdo 1 — De acordo com o texto, por que ler devia ser proibido?

Questdo 2 — “Afinal de contas, a leitura desenvolve um poder incontrolavel.”

A afirmacdo acima nos mostra que a leitura tem um grande poder. Que poder é esse?
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Questdo 3 —. “Ler pode tornar o homem perigosamente humano.”

Essa frase € bastante importante para a compreensdo do texto. Analise 0s comentarios sobre ela
e, em seguida, assinale a alternativa correta.

I. Sabendo que em um texto as informac6es podem ser agrupadas em fatos ou opinides, esta
frase simbolizaria um fato.

I. A leitura teria o poder de tornar o homem um ser perigoso para os demais, dificultando a
vida em sociedade.

IT1. Se escrevéssemos “deve tornar” ao invés de “pode tornar” ndo haveria alteragdes de sentido
na frase.

IV. A palavra “perigosamente” produz um efeito de sentido que reforca a tese da autora.

a) Todas estdo incorretas.

b) Somente a | e a 111 estéo incorretas.

c) Somente a |, a Il e a 1l estdo incorretas.
d) Somente a IV esté incorreta.

Questao 4 —. O texto afirma que, cada vez mais, as pessoas estdo lendo por uma razdo. Qual é
essa razao?

Questdo 5 — A que fator(es) vocé atribui o fato de os brasileiros ndo terem o habito da leitura?

Questéo 6 — Tendo em vista o sentido global do texto, assinale a alternativa cuja frase sintetize
a tese do texto:

a) A autora nega o poder de transformacdo da leitura, considerando-a uma atividade sem
importancia e substituivel por outras do mundo moderno.

b) A autora credita real importancia a leitura utilitaria; aquela da qual, de fato, precisamos no
dia a dia para executar tarefas burocraticas, condizentes com nosso século.

c) A autora acredita profundamente no potencial transformador da leitura, que confere ao
homem o poder de questionar a realidade que o cerca, além de fazé-los adentrar pelo mundo da
imaginacao, dentre outros.

d) A autora ndo cré que a leitura possa, de fato, mudar o mundo, jad que este se encontra
totalmente imune a qualquer tipo de questionamento; logo, a leitura, torna- se uma atividade
retrgrada e inapropriada.
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Questao 7 — Ao longo do texto, sdo apresentados argumentos para justificar uma possivel
proibicdo da leitura. Em um deles, no sétimo paragrafo, a autora relaciona a leitura a ideia da
liberdade. Assinale a alternativa que apresenta a correta relacdo entre leitura e liberdade
segundo o texto:

a) A leitura, fonte de conhecimento, possibilitaria a todos que tomassem consciéncia de suas
vontades e lutassem por elas livremente.

b) A liberdade é fruto de esfor¢cos que independem da leitura, mas seria mais facil obté-la sendo
letrado.

c) A leitura e a liberdade sdo campos opostos, porém complementam-se, pois aquela é fruto
desta.

d) A liberdade propicia aos seres humanos exercerem, livremente, sua cidadania desde que
sejam leitores que leem muitos livros.

Questao 8 — Por meio da leitura do texto, percebe-se que o objetivo da autora, ao afirmar que
“ler devia ser proibido”, é:

a) conscientizar os alunos de que a leitura na escola ndo deveria ser obrigatéria, fazendo-os se
rebelar contra isso.

b) defender a liberdade de escolha de leitura, para que cada pessoa possa evitar a leitura de
textos que “fazem mal”.

¢) mostrar como a literatura cria pessoas alienadas, sem preocupacdo com a realidade que as
cerca.

d) deixar claro que a leitura € benéfica para adultos, mas deve ser oferecida com cuidado as
criancas.

e) ser irdnica, pois, na verdade, o texto enfatiza o valor da leitura, mostrando como ela pode
modificar os leitores.

Questao 9 — Em qual dos trechos abaixo a autora NAO faz uso de um discurso irénico?

a) “Além disso, os livros estimulam o sonho, a imaginac¢ao, a fantasia.”

b) “Sim, a leitura devia ser proibida.”

¢) “Além disso, a leitura promove a comunicacao de dores, alegrias, tantos outros sentimentos.”
d) “Pais, ndo leiam para os seus filhos, podem leva-los a desenvolver esse gosto pela aventura
e pela descoberta que fez do homem um animal diferente.”

Questdo 10 —“Ler pode ser um problema, pode gerar seres humanos conscientes demais dos
seus direitos politicos”. Por qué? Identifique o efeito de sentido que essa afirmagdo produz.

Questdo 11 — O texto que vocé acabou de ler pode ser considerado polifénico, pois apresenta
duas “vozes” distintas. Uma delas afirma constantemente que “ler devia ser proibido”, sendo
considerada uma voz que produz um “discurso transgressor”, ironico. Ja a outra nos mostra os
beneficios que a leitura pode proporcionar as pessoas, reproduzindo um “discurso
sedimentado”, que ja circula em nossa sociedade. A relagdo entre essas duas vozes constroi a
argumentacdo presente no texto. Observe o0 quadro abaixo e preencha-o adequadamente,
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separando cinco exemplos de “discurso transgressor” e cinco que representam o ‘“discurso
sedimentado”. Para responder a questao, siga o exemplo abaixo:

EXEMPLOS DE DISCURSO EXEMPLO DE DISCURSO
SEDIMENTADO TRANSGRESSOR

“Ler acorda os homens para realidades
impossiveis” “Ler devia ser proibido”

Observe a imagem abaixo:

Leya nline

VIVER SEM LER E
PERIGOSO PORQUE
OBRIGA-TE A
ACREDITAR NO
QUE TE DIZEM

Disponivel em: <http://hotsta.org/tag/conselhosdamafalda>. Acesso em 17 set. 2019.
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Questao 12 — Dos trechos retirados do texto, qual dialoga mais com o texto da imagem a
esquerda?

a) “Ler pode tornar o homem perigosamente humano.”

b) “A leitura ameaga os individuos, porque os faz identificar sua histéria a outras historias.”

¢) “Sem a leitura, ele morreria feliz, ignorante dos grilhdes que o encerram.”

d) “Sem ler, o homem jamais saberia a extensao do prazer.
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APENDICE C - Atividade utilizada na aco 2

ESCOLA ESTADUAL PROFESSORA DILMA QUADROS
Rua Divino Espirito Santo — 290 — Bairro Planalto — Montes Claros — CEP: 39404-
» 347
Fone: (38) 3215-2330
Lingua Portuguesa — Ensino Fundamental — Professora: Luana Soares
9° ano Marfim — 4° Bimestre — 2019

Interpretacio e compreensio do género tirinha
Nome:

Leia a tirinha abaixo com atencéo e faca o que se pede.

P amstmncocoma POR 1550 QUANDO . | £ VAMOS ORGANIZAR PARA PODER COMPRAR |
ALMA DESPEDACADA DE FORMOS SENHORAS | | | BANQUETES, COM FRANGO,| | PARA OS POSRES FARINHA,
VER GENTE POFRE, VAMOS FICAR SOCIAS DEL PERU. LEITAO, £ TURO TRIGO, MACARRAO §

PODE CRER! UMA INSTITUICAO DE AJUDA 1550/ Assim  — | AQUELAS PORCARIAS QUE
| __ ADS NECESSITADOS ARRECADAREMOS FUNDOS ELES COMEM _
ﬂ‘\/ (/\r e d | o o -
Q/ : ‘
/

y & ‘©

Fonte: QUINO, J. L. Toda Mafalda. S&o Paulo: Martins Fontes, 2003, p. 219, tira 3.

Questdo 1 — No primeiro quadrinho, Susanita concorda com Mafalda. A partir de que
informacé&o presente no quadrinho podemos afirmar isso?

Questdo 2 — Como Susanita tenta convencer Mafalda sobre a sua preocupagdo com os pobres
no primeiro quadrinho?

Questédo 3 — Como Susanita sugere que ela e Mafalda ajudem os pobres? Como Mafalda reage
a essa sugestdo no segundo quadrinho?
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Questdo 4 — Como a critica existente na tirinha acima é construida?

Questdo 5 — Compare o primeiro quadrinho com os dois dltimos. E possivel afirmar que
Susanita tem somente a intencdo de ajudar os necessitados? Por qué?

Questdo 6 — Compare as expressoes faciais de Mafalda ao longo da tirinha. Que efeitos de
sentido elas revelam?

Questdo 7 — No ultimo quadrinho, Mafalda ndo tem falas, mas o siléncio que ela faz também é
bastante significativo. Qual é o efeito de sentido produzido pelo siléncio de Mafalda, no Gltimo
quadrinho, dentro do contexto da tirinha?
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Questao 8 — Em todas as alternativas abaixo, ha elementos que se opdem dentro do contexto
da tirinha, EXCETO:

a) “leitdo” x “trigo”.

b) “banquetes” x “macarrao”.

¢) “alma despedacada” x “aquelas porcarias”.
d) “gente pobre” x “farinha”.
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APENDICE D — Atividade utilizada na ac&o 4 — Atividade diagnéstica final

&

ESCOLA ESTADUAL PROFESSORA DILMA QUADROS
Rua Divino Espirito Santo, 290 — Bairro Planalto — Montes Claros — CEP: 39404-

347

Fone: (38) 3215-2330

Lingua Portuguesa — Ensino Fundamental — Professora: Luana Soares
9° ano Marfim — 2019 — 4° Bimesire

Interpretacio e compreensio do género tirinha

Nome:

| Data:

Leia a tirinha abaixo com atencdo para responder as questdes de 1 a 6.

CRIANGAS!
0 QUE DAR

s MAgS

e

,

VA’ pENsANDO! |

ARMAZEM DON Mmmo
SUGERE AMPLY

VARIEDADE RE '
5ABAO EM PO,
1PA~o DECHAO, ETC.

&

oo
NAO ESQUECAM
QUE MAE |
CANSADA BATE

o i 3 ,.; 4\ o

— \__ N\ e

Fonte: Disponivel em: <https://avidadeollie.wordpress.com/2013/06/18/mae-cansada-bate-mais-fraco/>. Acesso

em 02 set. 2019.

Questdo 1 — Como vocé responderia a pergunta presente no primeiro quadrinho da tirinha?

Justifique a sua resposta.

Questdo 2 — No segundo quadrinho, qual é a imagem da figura feminina construida pela
propaganda do Armazém Don Manolo? Justifique sua resposta.
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Questao 3 — No terceiro quadrinho, qual é o sentido que a propaganda do Armazém Don
Manolo constrdi em relagdo aos filhos? Justifique sua resposta.

Questdo 4 — Sobre a tirinha acima, ¢ CORRETO afirmar que:

a) é possivel identificar o enunciador da propaganda de duas maneiras.

b) a expressdo “ampla variedade” contribui para a construcao de efeitos de sentido positivos
em relacdo a figura feminina.

c) é possivel identificar o enunciador da propaganda no 1° quadrinho.

d) o termo “etc.” contribui para a construgao de efeitos de sentido negativos em relagao ao
Armazém Don Manolo.

Questdo 5 — Qual é o efeito de sentido produzido pelas palavras “Don Manolo”, escritas com
letras maiores se comparadas as demais?

Questdo 6 — Na tirinha acima, Mafalda ndo tem falas, mas o siléncio que ela faz, juntamente
com sua expressao facial, principalmente no ultimo quadrinho, também ¢é significativo. Qual é
o efeito de sentido produzido pelo siléncio de Mafalda, considerando o contexto da tirinha?
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Leia a tirinha abaixo com atengdo para responder as questdes de 7 a 12.

IIVUURVOVLO!
PAGARAM MEU _/

r—r—

N0 ROUUO

[

Fonte: QUINO, J. L. Toda Mafalda. S&o Paulo: Martins Fontes, 2003, p. 279, tira 5.

Questao 7 — As tirinhas da Mafalda, frequentemente, produzem efeitos criticos de sentido, pois
fazem com que seus leitores reflitam, de modo questionador, sobre fatos presentes na sociedade.
Sabendo disso, responda: qual € o efeito critico de sentido produzido na tirinha?

Questdo 8 — No primeiro quadrinho, qual é o efeito de sentido produzido pelo tamanho e pelo
negrito das letras?

Questdo 9 — Nessa tirinha, Mafalda e sua mée ndo possuem falas, entretanto é possivel entender
0 segundo e o terceiro quadrinhos. Descreva os fatos presentes nesses quadrinhos, observando
com atencéo as imagens.
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Questdo 10 — No ultimo quadrinho, o pai de Mafalda repete a afirmacéo feita no inicio da
tirinha. Explique o efeito de sentido produzido pela expressdo presente no ultimo quadrinho,
comparando-o com o efeito de sentido produzido no primeiro.

Questdo 11 — O pai de Mafalda encontra-se preocupado no ultimo quadrinho. Quais elementos
constitutivos da tirinha contribuem para construir esse efeito de sentido?

Questao 12 — O pai de Mafalda representa a figura do trabalhador explorado, cujo salério quase
ndo é suficiente para pagar as contas da casa. Mafalda e sua mae também representam imagens
em relacdo a mulher, discursos que sdo frequentemente disseminados na sociedade. Sobre a
tirinha em questdo e em relacdo as personagens femininas e suas caracteristicas exploradas em
sala de aula, é possivel afirmar que:

a) a mae de Mafalda mostra-se satisfeita com a quantidade de coisas que podera fazer com o
salario do marido.

b) Mafalda representa a imagem de uma crianga mimada, que pede ao seu pai coisas de que ndo
necessita.

c) embora dependam financeiramente de um homem, Mafalda e sua mae demonstram um
posicionamento diferente sobre o papel da mulher na sociedade.

d) Mafalda e sua mae representam imagens de mulheres que gastam demais, refor¢cando
discursos que associam futilidade a figura feminina.



