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RESUMO

A presente dissertacdo de mestrado versa sobre os termos “A gente” e “N0S”, em secus
aspectos orais e escritos, e propde estratégias metodologicas para ampliar as habilidades
linguisticas do aluno numa abordagem da sociolinguistica educacional. Partimos das
hip6teses de que a alternancia no uso dos pronomes “nds” e “a gente” no portugués falado e
escrito de alunos do Ensino Fundamental em Januéria - MG trata-se de um caso de variacdo
linguistica; e de que o termo “a gente” em textos orais e escritos ainda é estigmatizado quando
se trata do ensino na educacdo basica. Questionamos, entdo, que, se o papel da escola é
fornecer uma educacdo bésica de qualidade, quais seriam os resultados de uma proposta de
ensino pautada em promover o conhecimento do formal e do informal, e o respeito a
diversidade da lingua, tendo como base o estudo do “Nos”e do “A gente”? Nosso principal
objetivo foi pesquisar a variacdo de uso dos pronomes “nés” e “a gente” em distintos
contextos evidenciados na oralidade e na escrita de alunos do Ensino Fundamental, na cidade
de Januaria/MG, tendo em vista ampliar as habilidades linguisticas desses alunos por meio da
abordagem da Sociolinguistica Educacional. Baseamos nos autores Calvet (2002), Tarallo
(1997), Mollica e Braga (2017), Bortoni-Ricardo (2004), Leite (2008), Lima (2005), Cunha e
Cintra (2001), Bechara (2009), Castilho (2010), Faraco (2008), Lopes (2013), Omena (1996),
Zilles (2000), Brustolin (2009), entre outros. A pesquisa foi dividida em duas etapas
principais: a diagndstica e a interventiva. A etapa diagnostica foi composta pelas aplicacoes
de atividades de percepc¢do linguistica oral e escrita, bem como de questionarios acerca do
perfil do participante e do responsavel. Nas atividades de percepc¢do, obtivemos que, na
escrita, hd a variacdo entre 0 “nds” e 0 “a gente”, o que confirma a suspeita de que ha a
alternncia em textos e as recorréncias ndo sdo univocas; na oralidade, 72,8% das ocorréncias
evidenciaram o termo “a gente”. Na aplicacdo do questionario, concluimos que os alunos sdo
de baixa renda, importam-se com o0s estudos. Por tratar-se de uma pesquisa-acdo, seguimos
para a fase interventiva, que configurou a proposta de ensino através de um caderno didatico
intitulado “O Portugués que a gente gosta”, 0 qual foi elaborado pela professora pesquisadora
para sanar o problema de estigmatizacdo supracitado. O caderno didatico contém 19
estratégias metodologicas, correspondendo a quantidade de atividades, divididas em 03 (trés)
maodulos, sendo que, no primeiro médulo. Ao final desse estudo, o desenvolvimento da acéo
interventiva foi favoravel quanto a ampliacédo das habilidades linguisticas dos alunos da turma
participante, os avanc¢os significativos foram perceptiveis na qualidade do texto produzido
pela maioria deles. Esse resultado afirma que estratégias de ensino pautadas no conhecimento
do formal e do informal nas aulas de Lingua Portuguesa, com o intuito de potencializar as
habilidades voltadas para a ampliacdo linguistica dos alunos, sdo fundamentais para sanar 0s
problemas de estigmatizacdo na lingua, para difundir o respeito linguistico e para contribuir
com uma educacdo bésica de qualidade.

Palavras-chave:No6s. A gente. Oralidade. Escrita. Sociolinguistica Educacional



ABSTRACT

The present master's dissertation deals with the terms “A gente” and “No6s”, in their oral and
written aspects, and proposes methodological strategies to expand the student's linguistic
skills in an educational sociolinguistics approach. We start from the hypothesis that the
alternation in the use of the pronouns "we" and "us" in the spoken and written Portuguese of
elementary school students in Januaria - MG is a case of linguistic variation; and that the term
“the people” in oral and written texts is still stigmatized when it comes to teaching in basic
education. We then question that, if the role of the school is to provide quality basic
education, what would be the results of a teaching proposal based on promoting knowledge of
the formal and informal, and respect for the diversity of the language, based on the study of
“We” and “A people”? Our main objective was to research the variation in the use of the
pronouns "we" and "us" in different contexts evidenced in the orality and writing of
elementary school students, in the city of Januaria / MG, with a view to expanding the
language skills of these students through the Educational Sociolinguistics approach. Based on
the authors Calvet (2002), Tarallo (1997), Mollica and Braga (2017), Bortoni-Ricardo (2004),
Leite (2008), Lima (2005), Cunha and Cintra (2001), Bechara (2009), Castilho (2010), Faraco
(2008), Lopes (2013), Omena (1996), Zilles (2000), Brustolin (2009), among others. The
research was divided into two main stages: diagnostic and interventional. The diagnostic stage
consisted of applications of oral and written linguistic perception activities, as well as
questionnaires about the profile of the participant and the guardian. In the perception
activities, we obtained that, in writing, there is a variation between "we" and "us", which
confirms the suspicion that there is alternation in texts and the recurrences are not univocal;
orally, 72.8% of the occurrences evidenced the term “the people”. In the application of the
questionnaire, we concluded that the students are of low income, they care about their studies.
As it is an action research, we proceeded to the intervention phase, which configured the
teaching proposal through a didactic notebook entitled “The Portuguese that we like”, which
was developed by the researcher teacher to solve the stigmatization problem above. The
didactic book contains 19 methodological strategies, corresponding to the number of
activities, divided into 03 (three) modules, being that in the first module. At the end of this
study, the development of interventional action was favorable in terms of expanding the
language skills of students in the participating class, significant advances were noticeable in
the quality of the text produced by most of them. This result states that teaching strategies
based on the knowledge of formal and informal in Portuguese language classes, in order to
enhance the skills aimed at the linguistic expansion of students, are fundamental to solve the
problems of stigmatization in the language, to spread the word. linguistic respect and to
contribute to quality basic education.

Keywords: We. We. Orality. Writing. Educational Sociolinguistics
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1 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

Na escola, espaco em que se devem garantir a liberdade e a valorizacdo dos seres
humanos em suas peculiaridades, vé-se, muitas vezes, o aprisionamento do ensino a conceitos
meramente formais e pouco produtivos. Essa realidade do cotidiano escolar agrava-se quando
se trata do estudo da linguagem, haja vista que, perceptivelmente, os falares que nao sejam
formais sdo estigmatizados e fogem as regras do que se deve aprender na escola.

Desde o processo de alfabetizacédo, a escrita e a leitura das palavras, de acordo com a
norma culta gramatical?, sdo privilegiadas em detrimento da lingua em uso. Na sala de aula, o
aluno deixa refletir na escrita e na leitura tracos de sua personalidade, os quais podem ser
analisados por meio da entonacédo, da selecdo lexical nas produc@es oral e/ou escritas ou até
mesmo durante a convivéncia com 0s colegas; essas marcas, muitas vezes, podem acarretar
sarcasmo, marginalizacdo e, até mesmo, o preconceito. O que leva a entender que ndo se
compreende que todas as linguas sdo heterogéneas e apresentam, pois, um dinamismo
inerente. (MOLLICA, 2015).

Essa marginalizacdo educacional estd pautada na desinformacdo dos mediadores da
aprendizagem, haja vista que se acredita que, quando a educacdo é democratica e parte do
principio da equidade, boa parte dos preconceitos existentes sdo minimizados ou até mesmo
erradicados. Dessa maneira, 0 investimento na educacdo ndo tem somente o objetivo de
formar cidaddos para 0 mercado de trabalho, mas também para que eles exercam sua
cidadania, valorizando o outro e respeitando a diversidade de cada um. Entender a lingua e
suas variedades faz parte dessa formacdo cidadd, pois o Brasil € um pais de vasta cultura, e
valorizar a cultura do outro € criar a sua prépria identidade.

No que tange ao ensino de lingua materna, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) corroboram a valorizacdo da cultura indistintamente e propdem que o ensino de Lingua
Portuguesa tenha como objetivo preparar o aluno para a vida, com o intuito de qualifica-lo,
concretizando um aprendizado permanente, a fim de que exerca a sua cidadania de maneira

integral, (BRASIL, 1998). Sendo assim, é necessario transformar esse aluno em um cidadao

1Um conjunto de preceitos dogmaticos que ndo encontram respaldo nem nos fatos, nem nos bons instrumentos
normativos, mas que sustentam uma nociva cultura do erro e tém impedido um estudo adequado da nossa norma
culta/comum/Standard (FARACO, 2008, p. 92).
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critico que pense a lingua como uma forma de interacdo entre as pessoas, para que consiga se
adequar as diferentes situagdes comunicativas que lhe sdo impostas.

Em sala de aula, os conceitos de lingua e variacdo sdo assegurados em habilidades e
detalhamentos de acordo com o Curriculo Basico Comum (CBC), uma vez que se deve ter

consciéncia de que

qualificar para o exercicio da cidadania implica compreender a dimensdo ética e
politica da linguagem, ou seja, ser capaz de refletir criticamente sobre a lingua como
atividade social capaz de regular - incluir ou excluir - 0 acesso dos individuos ao
patriménio cultural e ao poder politico.(SEE-MG, 2014, p. 03).

No tocante & necessidade de entender a lingua em &mbito escolar, é preciso tracar um
percurso dos resultados das avaliacGes que refletem o nivel da educacdo béasica. A seguir,

serdao expostos alguns dados sobre o cenario atual da educacdo no Brasil.

1.1 Percurso histérico da educacao no Brasil

E comprovado historicamente que a desigualdade de oportunidades é um fator que
colabora com o insucesso da formagdo do cidaddo. Em 2007, por exemplo, Jaguaribe ja dizia
que “o fato de 2/3 da populacéo brasileira se encontrar em estado de total deseducacéo ou de
muito elementares niveis de educacédo e de padrdes de vida constitui uma alarmante indicacdo
historica do padrdo ético do pais.” (JAGUARIBE, 2008, p. 562), o que significa afirmar que a
disparidade de interesses prejudicou a equidade de condi¢des educacionais. O autor
complementa afirmando que, desde a abolicdo da escravatura, as elites ndo se importavam em
sistematizar 0 ensino para as massas rurais em um pais que era basicamente agrario até a
década de 1960. (JAGUARIBE, 2008).

Entretanto, a situacdo atual ndo diverge daquela historicamente comprovada, visto que
consoante a ultima atualizacdo dos resultados das avaliagdes externas que medem o nivel de
proficiéncia dos alunos em Lingua Portuguesa no Brasil, a situacdo da educacdo basica é

preocupante, uma vez que os estudos com base nos dados do SAEB? de 2017 revelam que

%Saeb — O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) € um processo de avaliagdo em larga escala
realizado periodicamente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). O
Saeb oferece subsidios para a elaboracdo, 0 monitoramento e o aprimoramento de politicas com base em
evidéncias, permitindo que os diversos niveis governamentais avaliem a qualidade da educagdo praticada no
pais. Por meio de testes e questionarios, o Saeb reflete os niveis de aprendizagem demonstrados pelo conjunto de
estudantes avaliados. Esses niveis de aprendizagem estdo descritos e organizados de modo crescente em Escalas
de Proficiéncia de Lingua Portuguesa e de Matematica para cada uma das etapas avaliadas. A interpretacdo dos
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apenas 1,6% dos estudantes brasileiros do Ensino Médio demonstraram niveis de
aprendizagem considerados adequados em Lingua Portuguesa®, ou seja, os alunos saem do
Ensino Médio sem compreender o que, de fato, exige-se para tal nivel. Como exemplo disso:
a maioria dos estudantes brasileiros ndo consegue localizar informacdes explicitas em artigos
de opinido ou em resumos.

No nivel fundamental houve um crescimento, porém ainda pequeno no que diz
respeito aos anos finais do Ensino Fundamental, o que denota também que ha dificuldades
relevantes nesse nivel, e que elas comprometem a formacdo basica do aluno em sua
totalidade. Para demonstrar essa situagdo, com base nos dados das avaliagdes, foram
elaborados trés infogréaficos que serdo apresentados na sequéncia:

Graficol- Percentuais em nivel de proficiéncia em Portugués e Matematica 5° ano

) INSUFICIENTE [l BASICO ADEQUADO
NIVEIS: (0a3) 4a6 (7a9 rtugués
7a1 ica)
5° ANO
PORTUGUES MATEMATICA
abc 123

’ 39.32% ~
33.12%
11.9%

15.52%

Fonte: portal.inep.gov.br Acesso em 20 de out. De 2018.

Nesse grafico, observa-se que mais de 50% dos alunos estd entre o nivel basico e
adequado, o que significa estatisticamente que a maioria dos alunos tem condicdes de estar
alfabetizados nessa fase e ja reconhecerem as operagOes, entre outros fatores determinantes
para dominar os conteudos propostos no 5.° ano, entretanto, hd um alto indice de alunos que

estdo no nivel insuficiente.

resultados do Saeb deve ser realizada com apoio das Escalas de Proficiéncia. Os resultados de aprendizagem dos
estudantes, apurados no Saeb; juntamente com as taxas de aprovacdo, reprovacdo e abandono, apuradas no
Censo Escolar; compdem o Ideb.

3 Dados da pesquisa disponivel no site do portal.inep.gov.br de 30/08/2018.
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Essa situacdo tende-se a agravar nas séries que seguem, e diversos sdo os fatores que
influenciam, tais como o aumento do numero de matérias e, consequentemente, de
professores; a estrutura do curriculo; as divisdes das aulas em horario; as mudancas de turno e
de turma, entre outros, o que reflete até as séries finais da educacédo basica. O gréafico a seguir
mostra o nivel de proficiéncia do 9.° ano do Ensino Fundamental e do 3.° ano do Ensino
Médio.

Grafico2—- Percentuais em nivel de proficiéncia em Portugués e Matematica 9° ano e 3° ano:

9° ANO
PORTUGUES MATEMATICA
60.51% 63.11%
abc 123
} 4.5% ’
2.87%
3° ANO
PORTUGUES MATEMATICA
70.88%
71.67%
abc
—% 4.52% .
J ,_*
Desses 23.9%
1.64% est3o no nivel Desses 22.49%

estdo no nivel
Zero, 0 mais baixo

Zero, 0 mais baixo

Fonte: portal.inep.gov.br Acesso em 20 de out. de 2018.

Os dados denotam que a situacdo da educacdo basica agrava-se quando se progride
para os proximos anos do ensino fundamental e Médio. De acordo com os dados do SAEB de
2017, mais de 60% dos alunos do Ensino fundamental (9° ano) estdo no nivel insuficiente,
tanto em Portugués quanto em Matematica, e tendem a piorar com 0 passar dos anos
escolares, haja vista que, quando chegam ao Ensino Médio, esse percentual sobe para mais de
70% e, dentro desse numero, mais de 20% deles estdo no nivel zero, conforme mostra o

gréafico apresentado.
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Indaga-se, pois: 0 que ocorre com a educacdo basica com o passar dos anos de
escolaridade? Alguns fatores j& foram expostos, entretanto, ha que se estudar medidas para
amenizar essa situacdo que reflete, de fato, como se encontra o ensino no pais.

Em Minas Gerais ndo é diferente, os resultados do IDEB* mostram que ndo se esta
alcancando mais as metas propostas, conforme serd exposto na tabela 01, na secdo que se

segue.
1.2 A educacdo em Minas Gerais

Em Minas Gerais, o reflexo da educagdo brasileira ndo se diferencia dos demais
estados, pois é nitido que ndo se consegue concretizar o que se propde. De acordo com a
tabela abaixo, € possivel perceber que desde 2013 Minas Gerais ndo atinge a meta estipulada
para o IDEB.

Tabelal - Prospeccéo e resultados do ldeb em MG®.

Ideb Observado Metas Projetadas

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

3.8 4.0 43 4.6 4.8 4.8 4.7 3.8 3.9 4.2 46 5.0 5.2 55 57

Fonte: http://ideb.inep.gov.br/resultado/. Acesso em 19 de out. De 2018.

Os dados mostram que o indice obtido estad aquém do que foi esperado para os ultimos
anos. Houve uma correspondéncia das expectativas até o ano de 2013, e depois disso ndo mais
se atingiu a meta no estado. Uma das hipo6teses aventadas é a de que estd havendo um
retrocesso no tocante a educacao.

A realidade mostra que valorizar o aluno somente no ambito sistémico torna o ensino
mecanico e desmotivador. Dessa maneira, propostas de ensino sdo criadas e dispostas para

que se amenizem as discrepancias entre a meta e o resultado, lembrando de que o objetivo da

“As médias de desempenho do SAEB subsidiam a construgdo de outro indicador o Indice de Desenvolvimento
da Educagdo Basica (Ideb) que agrega também as taxas de aprovacdo, reprovacdo e abandono, apuradas no
Censo Escolar dos estudantes.

5 Esse resultado corresponde ao condensado de todos os dados obtidos nos &mbitos educacionais, isto é,
municipal, estadual, federal e rede privada de ensino de MG.
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educacao bésica € mais ambicioso, ja que prevé a formacéo do cidaddo para atuar habilmente
na sociedade.

Santos; Gomes e Ervilha (2015) fizeram uma anélise sobre a eficiéncia e desigualdade
em educacdo no estado de Minas Gerais: uma analise da primeira etapa do Plano Mineiro de

Desenvolvimento Integrado (PMDI) ®. O PMDI no ambito da educagio

recomenda que a sociedade mineira persiga: i) promover um salto na escolaridade
média da populacdo,formada em um sistema eficiente, com altos niveis de equidade
e orientada por padrBes internacionais de custo e qualidade; e ii) reduzir as
disparidades regionais de aprendizado (Minas Gerais e CDES, 2007, apud
SANTOS; GOMES E ERVILHA, 2015, p. 247).

Assim sendo, a previsdo em longo prazo visa implementar acGes para que haja
melhorias na estrutura educacional oferecida no estado, entretanto, ha ainda uma discrepancia
muito visivel entre as regides, e que foram estudadas pelos autores supracitados.
Percorreremos os dados do Norte de Minas, mesorregido em que esta situada a cidade que é

foco desta pesquisa.

1.3 A regido do Norte de Minas sob o viés educacional

Santos; Gomes e Ervilha (2015) dividiram o estado em dois grupos para serem

observados, como segue:

®PMDI 6 um plano estratégico indicativo para o estado de Minas Gerais, que abrange um conjunto de
grandes escolhas que visam orientar o estado em busca de desenvolvimento sustentavel em um horizonte
de longo prazo. Em meados de 2011, o plano foi revisado e passou a trabalhar com o horizonte de longo
prazo para 2030. (SANTOS; GOMES E ERVILHA, 2015, p. 247.)
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Figural - Diviséo do estado de Minas Gerais em 02 grupos

Grupos

-
=2

Fonte: Planejamento e Politicas Publicas | ppp| n. 45 | jul./dez. 2015 p. 258. Adaptado com grifo nosso.

A maior parte do Norte de Minas esta no grupo 2, porém a cidade em que foi realizada
esta pesquisa pertence ao grupo 1. Entretanto, ndo hd que se desprezarem as regides
circunvizinhas, haja vista que a cidade de Januéaria é a referéncia em diferentes setores da
sociedade para a maioria das cidades que a cercam e que estdo no grupo distinto.

Na perspectiva educacional, foi observado que as mesorregides que apresentaram
maior desigualdade em relacdo as metas, em 2003, foram: Jequitinhonha, Norte de Minas e
Vale do Mucuri, uma vez que tiveram os piores indices de desigualdade: 40,56%, 41,66% e
44,40%, respectivamente. Embora haja um alto indice de desigualdade, em relacdo ao periodo
de 2003 a 2009, esses municipios com maiores problemas obtiveram melhorias, e como

hipdtese, os autores afirmam que

Esse resultado pode ser um reflexo das politicas voltadas para a redugdo das
disparidades regionais em educacdo, que tém metas especificas para que estas
regides alcancem a média estadual, priorizando a aceleragdo do aprendizado, com a
finalidade de reduzir a disparidade da populagdo infanto-juvenil. (SANTOS;
GOMES E ERVILHA, 2015, p. 261.)

Essa variacdo de percentual dos indicadores de desigualdade das mesorregides
mineiras pode alterar, haja vista que esta € uma prévia, e o plano esté previsto até 2030. A
variacao esta explicita na tabela 02 a seguir:
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Tabela2 - Média dos indicadores de desigualdade das mesorregides mineiras (2003 e 2009):

Mesorregides indices 2003 indices 2009

IPD ID (%) IPD ID (%)
Campo das Vertentes 0,53 29,08 0,68 18,32
Central Mineira 0,59 32,34 0,70 19,97
Jequitinhonha 0,70 40,56 0,74 20,66
Reg. Met. de B. Horizonte 0,61 34,49 0,71 21,73
Noroeste de Minas 0,60 33,24 0,67 19,66
Norte de Minas 0,74 41,66 0,72 20,57
Oeste de Minas 0,54 29,23 0,65 16,98
Sul/Sudoeste de Minas 0,53 28,92 0,65 17,00
T. Mineiro/Alto Paranaiba 0,60 32,85 0,69 20,58
Vale do Mucuri 0,77 44,40 0,80 24,00
Vale do Rio Doce 0,68 38,86 0,73 23,59
Zona da Mata 0,61 33,85 0,72 22,16
Minas Gerais 0,62 34,61 0,70 20,49

Fonte: http://www.ipea.gov.br/ppp/index.php/PPP/article/view/478/377. Acesso em 19 de out. de 2018.

Os estudos ainda indicam que onde h& maior eficiéncia na distribui¢do de recursos, ha

um ganho visivel, entretanto os resultados confirmam que, mesmo o PMDI contribuindo para

amenizar as desigualdades educacionais, 0s municipios que apresentavam piores condicdes

iniciais, em sua maioria 0s componentes do grupo 2, enfrentam maior dificuldade para reduzir

suas limitacOGes e aproximar ou, até mesmo, sobrepor ao que foi planejado pelas metas de

longo prazo. Portanto, os estudos concretizados até essa etapa confirmam que

indices de eficiéncia e de desigualdade apresentaram correlagdo negativa, ou seja, 0s
municipios com melhor desempenho na alocagdo dos recursos foram os que
obtiveram os menores indices de desigualdade. Quando verificada a relacdo entre as
taxas de variacdo dos indices, pdde-se observar que, apesar de o PMDI estar
contribuindo para diminuir as desigualdades educacionais, 0s municipios que
apresentaram piores condicfes iniciais enfrentam maior dificuldade para reduzir
suas diferencas e se aproximar do que foi planejado.(SANTOS; GOMES E
ERVILHA, 2015, p. 270.)
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A cidade de Januéria, conforme ja referido, faz parte do Grupo 1, que possui melhores
indices de eficiéncia de alocacdo de recursos e menor desigualdade ao ser comparado ao
préprio grupo 1. Contudo, pertence ao Norte de Minas que, se analisado como um todo nesse
aspecto, esta entre as piores mesorregides do estado.

Com base nos resultados negativos da educagdo béasica, ndo s6 em Minas, mas em todo
0 pais, o governo tem implementado politicas publicas para amenizar e/ou minimizar esses
resultados em diferentes setores da educacao basica, isto é, desde a orientagdo para eficiéncia
na alocacdo dos recursos até a formacdo continuada dos profissionais. Entre 0s programas,
tém-se o Programa Mais Alfabetizacdo, o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino
Médio, o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, 0 Novo Mais Educacdo, o Ensino
Médio Inovador, o Prolnfancia, o Saude na Escola, o Atleta na Escola, e também a Formacéo
continuada para professor’.

No que tange a formac&o continuada dos professores, criou-se 0 PROFLETRAS, um
programa de pos-graduacéo em nivel strictu sensu que visa ao aperfeicoamento de professores
do Ensino Fundamental no ensino de Lingua Portuguesa em todo o Brasil. Objetiva, pois,
aumentar a qualidade do ensino ofertado no nivel fundamental para elevar os niveis de
proficiéncia da leitura e da escrita dos alunos; diminuir as taxas de evasdo no Ensino
Fundamental; favorecer o multiletramento exigido no mundo globalizado com a presenga da
internet; implementar o desenvolvimento de pedagogias que efetivem a proficiéncia em
letramentos compativel aos nove anos cursados durante o Ensino Fundamental.®®

E nesse contexto, e visando aos objetivos mencionados que se propde o estudo
cientifico intitulado “A gente vai e nés vamos” - da oralidade para a escrita: estratégias
metodoldgicas para ampliar as habilidades linguisticas numa abordagem da Sociolinguistica
educacional. Essa pesquisa tornou-se necessaria, uma vez que se pretendeu contribuir para a
melhoria do ensino da Lingua Portuguesa na escola.

Como visto, o Norte de Minas necessita das acdes dos programas que visam a
melhoria da educagdo como um todo, inclusive na formacéo continuada dos professores, haja
vista que profissionais pesquisadores refletem sua pratica constantemente e (re)elaboram

novas metodologias para atingir seus objetivos. Dentro do recorte do Norte de Minas, tem-se

" http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-basica/programas-e-acoes.

8 http://www.profletras.ufrn.br/funcionamento/108963191#.XCTY 8IxKg2w.

® http://www.capes.gov.br/educacao-a-distancia/profletras.
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a cidade de Januaria, que é o local onde este trabalho foi desenvolvido. Assim, serdo

explicitadas, a seguir, algumas caracteristicas peculiares desse municipio.

1.4 Universo da pesquisa

A cidade de Januéria esta localizada no Norte de Minas Gerais na regido do médio Sédo
Francisco, é banhada pelo Rio Sdo Francisco na sua margem esquerda e possui uma vasta
diversidade cultural, haja vista que é referéncia para a regido circunvizinha, o que leva a
constantes migracoes entre as cidades.

No historico da cidade, consta que o afluxo de garimpeiros as Minas Gerais favoreceu
a ocupacdo de inumeras localidades do Vale do Sdo Francisco. Em 1761, o bandeirante
Manuel de Borba Gato foge pelos sertdes do Sdo Francisco, apds a morte de D. Henrique de
Castelo Branco, e atinge a regido onde, posteriormente, ergueu-se 0 municipio de Januaria.

O primeiro grupo de casas surge no local denominado Brejo do Salgado. O povoado
foi crescendo e, em 1811, é declarado distrito com o nome de Brejo do Amparo. Em 1833,
torna-se uma cidade, a qual foi denominada Januaria. Sobre a origem do atual nome ha varias
versdes. A versdo oficial é a de que se deve a Januério Cardoso, atuante fazendeiro da regido e
proprietario da fazenda lItapiracaba, localizada onde hoje se encontra 0 municipio. Outras
versdes, porém, atribuem o nome a uma homenagem a Princesa Januéria, irmad do Imperador
Pedro I, e, ainda, a escrava Januaria que, fugindo do cativeiro, teria se instalado no Porto do
Salgado, estabelecendo ali uma estalagem, onde o0s barqueiros e tropeiros do povoado
encontravam-se.°

De um passado remoto a atualidade, a cidade passou por transformacdes, incluindo o
aumento gradativo da sua populacdo. No Gltimo censo, em 2010, o indice populacional foi de
65.463 habitantes, e a estimativa para 2018 € de 67.628. No ranking populacional, a cidade é
532 mais populosa e a 12 na microrregido, com densidade demografica de 9.83hab/km2't. E
uma cidade de infraestrutura de porte médio, possui hospital Regional, Superintendéncia
Regional de Ensino, Geréncia Regional de Saude, Pelotdo do Corpo de Bombeiros, Policia
Civil, Policia Militar, Base do SAMU, Estacdo de Tratamento de Agua, Estacio de
Tratamento de Esgoto, aeroporto, rodoviaria, habitaces populares, condominios, parque de

exposicdo, supermercados, academias para terceira idade, estddio municipal, entre outros.

10 Informagdes retiradas do site: http://januaria.mg.gov.br/site/historico/
11 https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mg/januaria/panorama
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A cidade de Januéria apresenta varios aspectos da cultura de um povo, como 0
religioso, o artistico, o artesanal e o escolar (PEREIRA, 2013). Os trés primeiros sdo comuns
aos homens das cavernas e aos indios; ha indicios de que a regido foi habitada por diferentes
tribos e possui sitios arqueologicos que bem exemplificam essa diversidade, sendo um desses
exemplos o Parque Nacional Cavernas do Peruagu, o qual grande parte estd localizada no
municipio de Januéria. Esse parque é hoje um dos locais de referéncia no Brasil em que se
estudam varios fendmenos sociais.

Ja no ambito escolar, a cidade hoje conta com 12 (doze) escolas estaduais na sede em
um raio de aproximadamente 3km, quais sejam: Bias Fortes; Boa Vista; Caio Martins;
Claudemiro Alves Ferreira; Mons. Jodo Florisval Montalvdo; Nossa Senhora de Fatima;
Olegério Maciel; Pio XII; Princesa Januaria; Prof. Onésimo Bastos; Profé. Zina Porto; Siméo
Vianna da Cunha Pereira; e mais 32 escolas rurais. Possui também as escolas municipais, a
saber: Joana Porto; Santa Rita; Segredo; Pré. E. M. Boa Vista; Pré E.M. Joana Porto; Pré E.
M. Maternal Dona Judite Jacques. Conta ainda com uma escola federal, o Instituto Federal do
Norte de Minas Gerais (IFNMG), e as escolas particulares, Colégio Betel Promove e Instituto
Educacional Piagetiano (URIM).

J& no Ensino Superior tém-se: Centro de Educacdo Integrada do Vale do S&o
Francisco (CEIVA); Universidade Estadual de Montes Claros (Unimontes); Instituto Federal
do Norte de Minas Gerais (IFNMG); Universidade do Norte do Parand (UNOPAR); Escola
Técnica Alto Médio S&o Francisco (FUNAM); Universidade Paulista (UNIP); Universidade
Federal do Vale do Jequitinhonha e Mucuri —Semi-Presencial (UFVIM - POLO UAB).

Januéria é considerada uma cidade universitaria, visto que a ampliagdo do ensino
técnico e superior continua atraindo alunos e académicos de diversas partes de Minas Gerais e
do Brasil, cursos que - avaliando uma menor distancia - s6 eram oferecidos na cidade de
Montes Claros, situada a aproximadamente 170 km, e com uma concorréncia bem maior nos
processos seletivos, quais sejam, Direito, Administragcdo, Engenharia Civil, Engenharia
Agricola e Ambiental, Agronomia, Analise de Sistemas, Técnico em seguranga do trabalho,

entre outros.
1.4.1 Contexto da pesquisa e participantes
Embora a escola esteja localizada em area urbana, na avenida principal do bairro, que

é calgada e bem estruturada, os alunos, em sua maioria, sdo oriundos de familias de baixa

renda da area periférica da cidade. Tém acesso a televisdo, ao radio e a internet como meios
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de comunicacdo. A comunidade € composta por pessoas trabalhadoras, humildes, possui
pouca assisténcia quanto as politicas publicas, inclusive, muitos dos alunos tém a merenda
escolar como refeicdo principal do dia. A maioria dos discentes sdo filhos de pedreiros,
serventes de pedreiros, chapas, marceneiros, hortigranjeiros de fundo de quintal, faxineiras,
empregadas domeésticas e balconistas.

O prédio escolar conta com nove (9) salas de aulas, sendo seis (6) de tamanho
suficiente para atender de 35 a 40 alunos, duas (2) de tamanho médio para, no maximo, 24
alunos, e uma menor (adaptada) que atende até 15 alunos; dispde também de uma biblioteca;
um refeitério (que se torna espaco para aprendizagem em dias de muito calor); patios
pequenos e descobertos com murais adaptados nas paredes; radio escolar com funcionamento
parcial, pois ndo ha caixas de som em todas as salas; laboratdrio de informatica (inativo no
momento) e uma pequena area coberta para eventos, que possui uma televisdo com pouco uso
e trancada na parede, mas que se tornou sala de aula em 2018, porque uma das salas de aula
apresenta uma rachadura e ndo houve liberacéo de verba para reforma.

Ainda que haja uma area externa pavimentada, ndo possui quadra poliesportiva, 0 que
leva os alunos a praticarem as atividades fisicas em um local cedido pelo SESC. Mesmo com
todas as dificuldades, a escola oferece, dentro do seu limite, todos os recursos fundamentais
para o desenvolvimento das atividades escolares.

A turma escolhida estava no 8° ano, em 2018, e tinha 25 alunos, era composta por
aqueles que desenvolviam as atividades propostas, mas também por aqueles indisciplinados,
que atrapalhavam as atividades na sala com conversas paralelas; havia ainda alunos com
dificuldades de aprendizagem, alguns desses possuem laudo médico e contavam com
professor de apoio que dava assisténcia e fazia as adaptacdes das atividades para eles, outros
participavam do Acompanhamento Pedagdgico Diferenciado (APD) e havia ainda uma
professora na biblioteca, que dava aulas de reforco para 0s que conseguissem sanar as
dificuldades de leitura e escrita.

Percebeu-se que grande parte dos alunos possuia muitas dificuldades na leitura e na
escrita, muitas vezes por haver pouco acesso as pesquisas extras, por terem somente a escola
como referéncia nos estudos e ndo terem condi¢es de melhorar o aprendizado por meio de
outros recursos, como aulas extras, particulares, entre outros.

Com a realizacdo desta pesquisa, esperamos contribuir para mudar essa realidade,
favorecendo um estudo da Lingua Portuguesa por meio de acbes metodoldgicas para que eles
compreendam o0s usos do “nés” e do “a gente”, numa abordagem da Sociolinguistica

Educacional, visando a ampliacéo das habilidades linguisticas.
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A seguir, apresenta-se a descri¢cdo da proposta da pesquisa.

1.5 Descricao da proposta de pesquisa

E perceptivel ainda hoje que “tudo aquilo que ndo pode ser prontamente processado,
analisado e sistematizado pela mente humana provoca desconforto” (TARALLO, 1997, p. 5).
Em sala de aula, ouve-se alguns alunos dizerem que: “fulano é da roca”, “fala errado”, “vocé
é burro? N&o existe a gente vamos.. mas n0s vamos,a gente é errado”, ou um professor
dizendo “Nos.. o qué?”’em situacdes em que o aluno ndo faz a concordancia do verbo com o
pronome correspondente, de acordo com a proposta da gramatica normativa. Entretanto, a
variacdo linguistica € um conteudo fixado no CBC, em sua habilidade 6.0 e detalhamentos,
qguando se trata das vozes do discurso, e também na habilidade 19.0, a qual aborda a
compreensdo da lingua como fendmeno histdrico, cultural, social, varidvel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso*?, por isso esta presente nos livros didaticos para ser trabalhada.

Em um recorte de tempo ndo tdo antigo, quando o professor solicitava que se
manifestassem em textos escritos, os alunos utilizavam com frequéncia o pronome “Nos”
levando a entender que essa seria a Unica referéncia a 1 pessoa do plural. J& nos dias atuais, é
corriqueiro entrar em uma sala de aula e notar, na fala dos alunos, o uso do “A gente” e do
“Nos”, ainda que com concordancia inadequada de acordo com gramatica tradicional, e nas
manifestacdes escritas ja aparecem também o uso do “a gente” substituindo o pronome de 1.2
pessoa do plural.O que mais nos intriga é o fato de que nem todos os alunos possuem o “a
gente” como uma forma possivel de singularizar o pronome, considerando-o ainda como uma
forma inadequada para referir-se ao plural da 12 pessoa no contexto escolar.

Partindo da ideia de que a presenca do “a gente” em textos orais e escritos esta cada
dia mais passivel de ser encontrada, conforme aponta Tamanine (2010), Omena (1996), Lopes
(2013), entre outros que serdo expostos no proximo capitulo, incomodou-nos o fato de que,
embora muitos alunos utilizem os pronomes “noés” e “a gente”, ainda acusam como erro 0 uso
do termo “a gente” quando se manifestam nos textos escritos. Tendo em vista a situagdo de
producdo e recepcdo de contelidos e textos diversos por parte dos alunos, questiona-se: se 0
papel da escola é fornecer a educacéo béasica e formar cidadaos letrados prontos para a vida,

até que ponto essas informacgdes estariam sendo transmitidas, de modo que os alunos

12 SEE/MG. Curriculo Basico Comum de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Anos Iniciais: Ciclo de
Alfabetizacdo e Complementar. Minas Gerais, 2014, 1-78p.
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desenvolvessem sua criticidade e entendessem que a lingua, enquanto um sistema dindmico
organizado, varia e € passivel de mudancgas?

Dessa maneira, elucidamos nossa pergunta de pesquisa indagando quais sdo 0s
resultados de uma proposta de ensino pautada em promover o conhecimento do formal e do
informal, e o respeito a diversidade da lingua, tendo como base o estudo do “Noés” e do “a
gente”?

Nessa perspectiva,

Os estudos sociolinguisticos oferecem valiosa contribuigdo no sentido de destruir
preconceitos linguisticos e de relativizar a no¢éo de erro, ao buscar descrever o
padrdo real que a escola, por exemplo, procura desqualificar e banir como expressao
linguistica natural e legitima. (MOLLICA, 2015, p. 13)

Sendo assim, a contribuicdo do ensino para que os alunos obtenham o conhecimento
sobre a norma padréo e as variagdes e, consequentemente, sejam formados cidad&os criticos,
podera concretizar-se no momento em que for oportunizada a educacao de maneira igualitaria
e abrangente, longe talvez da ideia de uma utopia, porém é preciso fazer o necessario para
que, em sala de aula, promova-se o conhecimento sobre o formal e o informal, possibilitando
a expansao do aprendizado sobre as variagdes.

Partindo do pressuposto de que a variacdo linguistica € um conteldo obrigatério
previsto no curriculo e que, além disso, é de fundamental importancia para que os alunos
convivam de maneira compreensiva e respeitosa, e do problema apresentado, elucidamos as

seguintes hipoteses de pesquisa:

. Hipdtese 01

A alternancia no uso dos pronomes “nos” e “a gente” no portugués falado e escrito de
alunos do Ensino Fundamental em Januaria - MG trata-se de um caso de variagdo linguistica
que apresenta o “a gente” em ocorréncias sintaticas distintas nos enunciados, tanto orais
guanto escritos, e isso é o reflexo do contexto de vivéncia social e educacional desses alunos,
por essa razao € necessario o conhecimento tedrico por parte da pesquisadora para que, em
sala de aula, saiba lidar com a diversidade da lingua, bem como as peculiaridades de cada
individuo aprendiz.
. Hipdtese 02

O uso do pronome “a gente” em detrimento do “nds” ainda é estigmatizado na escrita

em sala de aula, embora sua ocorréncia seja recorrente nos textos dos alunos. Sendo assim, a
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adequacdo e/ou renovacdo das préaticas de ensino por meio de estratégias metodoldgicas que
tomem como base o conteudo curricular do Eixo temético Il do Curriculo Béasico Comum
(CBC), que diz respeito a lingua e a linguagem, com o detalhamento das habilidades
linguisticas favorecerd um ensino reflexivo da lingua portuguesa e, consequentemente, da
educacdo linguistica.

A seguir, apresentam-se 0s objetivos geral e especificos que nortearam esta pesquisa.

Geral

Pesquisar 0 uso do "No6s" e do "A gente" em distintos contextos evidenciados na
escrita de alunos do Ensino Fundamental da cidade de Januaria — MG e ampliar as habilidades

linguisticas desses alunos por meio da abordagem da Sociolinguistica Educacional

Especificos

a) Estudar a teoria peculiar ao trabalho para fundamentar as a¢Ges propostas;

b) Diagnosticar as ocorréncias do uso do “Nos” e do “A gente” na escrita dos alunos do
Ensino Fundamental de Januéria;

c) Analisar em quais contextos aparecem o “No6s” € 0 “a gente”, € COMO 0 usO desses
pronomes é concretizado;

d) Verificar quais fatores linguisticos e sociais motivam a variacdo de uso desses
pronomes;

e) Planejar e aplicar proposta de intervencdo pedagdgica, tendo em vista ampliar as
habilidades linguisticas desses alunos por meio da abordagem da Sociolinguistica
Educacional;

f) Awvaliar os resultados da proposta de intervengdo, tendo em vista a ampliacdo das

habilidades linguisticas dos alunos pesquisados.

Sendo assim, o trabalho que se apresenta justifica-se pela necessidade de entender o
uso do “nds” e do “a gente” na escrita de alunos do Ensino Fundamental na cidade de Januéaria
- MG, com o intuito de levar o aluno a pensar a lingua e a refletir sobre o seu uso. As razdes
pedagdgicas que justificam esse trabalho tém por base as diretrizes do CBC, nas quais se diz

que
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Além de levar em consideracdo a variacdo linguistica nas dimens6es dos dialetos —
do [+ culto] ao [- culto] — e dos registros — do [+ formal] ao [- formal] —, é
preciso ainda ter em mente que a lingua oral e a lingua escrita ndo sdo
compartimentos estanques, mas que formam um continuo. Uma interfere na outra,
me maior ou menor grau, dependendo das circunstancias. Dai a necessidade de levar
o aluno a ter contato com outras gramaticas, além daquela da lingua padrao. E essa
tarefa serd mais produtiva se o aluno tiver a oportunidade de observar os fatos
linguistico socorrendo em situacfes concretas de comunicacdo: ao compreender e
produzir um texto, ao refazer seus proprios textos ou a retextualizar textos orais
como textos escritos de determinado género. (SEE-MG, 2014, p. 05).

Nessa perspectiva, vé-se a necessidade de estudar a lingua e suas variagdes, haja vista
que essa abordagem esta prevista nas diretrizes do ensino de Lingua Portuguesa, visando a
uma reflexao sobre os usos linguisticos em diferentes situacdes de interacao.

O estudo numa perspectiva Sociolinguistica torna-se, pois, um mecanismo de incluséo,
ja que, a partir do entendimento da lingua e seu fenbmeno de variabilidade, proporcionaréa a
compreensdo de que o certo ou o errado é uma questdo de adequacéo, ndo devendo, portanto,
haver discriminacdo no que tange aos usos que se fazem da lingua.

No tocante a ciéncia, este trabalho poderd contribuir para 0s mapeamentos
linguisticos, que poderdo ser utilizados em pesquisas posteriores ou em andamento, bem
como possiveis surgimentos de fendmenos ainda ndo catalogados na comunidade escolar
pesquisada.

O pesquisador também se beneficiou ao término deste trabalho, visto que, por meio da
pesquisa, pode entender melhor a realidade dos seus alunos e, em razdo disso, desenvolver
melhor o seu trabalho em sala de aula.

A seguir, apresentar-se-do 0s pressupostos tedricos que nortearam este estudo.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

2.1 Introducao

N&o é dificil perceber que a tradi¢do de ensino de lingua sempre privilegiou o estudo
da forma e da norma em contraposicdo ao estudo das situacfes comunicativas e dos sentidos
em uso. No contexto escolar, sdo muito mais frequentes ainda hoje as andlises fonéticas,
morfoldgicas e sintaticas, que parecem sobrepor ao ensino contextualizado em certo grau de
importancia. De acordo com o CBC, o intuito que antes prevalecia era o de “[...] descrever a
lingua como um sistema de regras que, uma vez aprendido, habilitaria automaticamente o
aluno a ler ¢ a escrever bem”. (SEE-MG, 2014, p. 04).

Essa afirmagdo mostra o qudo se tornam necessarios o0s estudos e a capacitacdo do
professor para a sua pratica, uma vez que, ao reduzir as aulas de Lingua Portuguesa a um
método conteudista de ensino da lingua, reduzem-se as possibilidades de formacdo de um
aluno falante/leitor/escritor critico, visto que ele poderd compreender o contetdo, mas
tampouco sabera alia-lo a sua funcéao de cidaddo na sociedade em que vive.

Ainda de acordo com o texto das diretrizes do curriculo, esse trabalho realizado de
modo conteudista serve apenas para “sedimentar uma visdo preconceituosa acerca das
variedades linguisticas, visdo que opde o “certo” ¢ o “errado” e supde, enganosamente, a
existéncia de um padrdo linguistico homogéneo” (SEE-MG, 2014, p. 04).

Dessa maneira,

E preciso, porém, levar o aluno a compreender que ela é um sistema que se modifica
pela acdo dos falantes nos processos de interlocucdo. E, pois, por natureza,
heterogénea, variada, “sensivel” ao contexto de uso e a acdo dos usuarios; prevé o
trabalho linguistico dos interlocutores no processo de producéo de sentido. Tem uma
estruturagdo plastica, maleavel, construida historicamente pela atividade coletiva dos
falantes, na interlocuco e para a interlocucdo. N&o se trata, pois, de uma estrutura
fechada em si mesma, acabada e disponivel para 0 uso como um instrumento.

(SEE-MG, 2014, p. 04)

J& entendendo a importancia dos estudos formais atrelados as nogdes de dinamicidade
da lingua, partir-se-a nas linhas que seguem a definir a linguagem, lingua, variacdo e mudanca
linguistica.

E comum ouvir dos alunos e demais pessoas as frases tipicas “A linguagem de fulano

¢ estranha”, o que denota que o conceito desse termo € pouco concebido em meios nao
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letrados, isto é, ndo se entende a linguagem como uma forma de exteriorizacdo do
pensamento, mas como uma materializacdo, o que pressupde uma confusdo entre os conceitos
de linguagem, lingua e fala.

A linguagem €, pois, uma esséncia, ela é individual e peculiar dos seres humanos, esse
conceito veio sendo construido com o passar do tempo e, através de varios estudos, chegou-se
as trés concepgdes da linguagem; numa primeira afirmou-se que a linguagem € expressao do
pensamento, sendo, pois, a exteriorizacdo uma leitura de algo que se constréi no interior da
mente. (TRAVAGLIA, 1998).

Percebe-se, portanto, que hd uma rotulagcdo que pode ser refutada, uma vez que a
maneira de expressar-se depende de fatores mais complexos do que a materializacdo, ou seja,
ndo falamos ou expressamos tudo o que pensamos, ha razdes sociais, psicoldgicas e
comportamentais que podem interferir nesse sentido, e, de fato, é a linguagem que nos
diferencia dos animais irracionais, exatamente por essas capacidades peculiares dos
individuos.

Numa segunda concepcdo, a linguagem é considerada como um instrumento de
comunicacdo. Dessa maneira, consideram-na como um meio para se comunicar, tendo a
lingua como um cddigo dotado de regras e que transmitem uma mensagem. (TRAVAGLIA,
1998). O que se pode perceber € que ha uma mistura entre linguagem e lingua, o que nédo
condiz com o conceito de que a linguagem € intrinseca do ser humano e possibilita mais de
uma forma de manifestar que ndo seja somente a lingua. Claro que essa tem seu lugar social, é
um cddigo segundo a definicdo apresentada, e é de fundamental importancia no que diz
respeito a interacdo, desde que esse codigo seja comum entre os participantes no momento da
materializacao.

Na terceira concepcdo, a linguagem nos € apresentada como forma ou processo de
interacdo que o individuo utiliza no momento de materializar a lingua, ele causa sobre o
interlocutor, realiza acdes, (TRAVAGLIA, 1998) o que traz a tona as concepcdes de sujeito e
lugar de sujeito discursivo. O ser humano é um ser social, ele se manifesta mediante a uma
posicao sujeito inscrita, ele regula seus dizeres do lugar de sujeito e manifesta pela linguagem
de uma forma e ndo de outra dependendo do contexto de produgéo.

A lingua é trazida como uma das formas de materializacdo da linguagem, e néo
somente um meio exclusivo de interacédo, e a fala € uma das formas de materializar a lingua.
Se a fala € individual e baseada em necessidades cognitivas para se aprender e concretizar,
percebe-se, entdo, que ndo ha homogeneidade nessa materializacdo, haja vista que fatores

internos e externos podem influenciar as mudancas na lingua, e, por consequéncia, mudancas
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na fala, tais como: fatores regionais, sociais, histdricos, entre outros. A seguir seré explicitado

sobre a teoria da variagdo e mudanca linguistica.

2.2 Teoria da variacdo e mudanca linguistica

Tragaremos, nesta se¢do, um percurso que partird da luta social da linguagem,
perpassara a teoria da Sociolinguistica e findara na relacdo entre a Sociolinguistica e o ensino.
Para isso, baseamo-nos em alguns autores como Calvet (2002), Tarallo (1997), Mollica
(2015), Bortoni-Ricardo (2004), Leite (2008), entre outros.

2.2.1 A luta por uma concepgcao social da linguagem

Calvet (2002) traz um percurso sobre 0s pressupostos que advogava que a lingua era
pautada no social, para tanto, introduz o seu discurso expondo as concepcbes de Meillet
(1866-1936) que era considerado um precursor de Saussure, entretanto, o contato com as
teorias de Meillet permite afirmar uma contraposicdo em relacdo as ideias que possuiam do
que seria a lingua. Enquanto que para Saussure a lingua é um sistema de signos estruturados,
Meillet busca explicar a estrutura linguistica por meio de fatores histéricos e sociais, crendo,
pois, que a lingua ndo encerra em si, mas que possui fatores que a determinam. Foi nesse
autor que Labov se apoiou, posteriormente, para apresentar a teoria da mudanca linguistica,
uma vez que Meillet advogava que, pelo fato de a lingua ser um fato social, a Linguistica é,
assim, uma ciéncia social, e o elemento varidvel a que se pode recorrer para explicar a
variacdo linguistica é a mudanca social. (MEILLET, 1921, apud CALVET, 2002).

Posteriormente, numa perspectiva marxista da lingua, Marr (1865-1934) apresenta a
teoria que pregava uma origem comum para todas as linguas do mundo, para ele, a lingua foi
inicialmente gestual, depois apareceram quatro elementos fonicos — sal, ber, yon, et roh—os
quais constituiram a linguagem da casta que estava no poder, isto €, os feiticeiros (CALVET,
2002). Para o tedrico, as linguas classificaram-se em quatro estagios sucessivos de acordo
com as diferentes situa¢es socioecondmicas, quais sejam, primeiro estagio: chinés e linguas
africanas; segundo estagio: linguas fino-ungrianas, turco; terceiro estagio: linguas caucasianas
e camiticas; quarto estagio: linguas indo-europeias e semiticas.

Com o advento mundial do socialismo, Marx acreditava que esse deveria proporcionar
0 surgimento de uma lingua Unica, consoante a ideia de que a lingua reflete uma luta de

classes, militava, entdo, pela criagdo de uma lingua internacional artificial. Esse pensamento
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perpetuou até os anos de 1950, quando os pensamentos ndo oficiais comegaram a emergir,
visto que “enquanto alguns ensinavam a nova teoria linguistica nas universidades, os que a
criticavam arriscavam-se a ir aplicar suas andalises a situagdo linguistica na Sibéria”
(CALVET, 2002, p. 20).

Foi nesse cenario que surgiu um grupo de jovens pesquisadores, cujo autor de
destaque foi Mikhail Bakhtin (1895-19975), o qual nunca teve problemas efetivos com o
regime e, por essa razdo, continuou a ensinar e a publicar obras, entretanto, o livro Marxismo
e Filosofia da linguagem havia sido assinado a época por Nicolaevitch Volochinov (1927), o
qual foi morto nos campos de trabalho forcado. Teorizaram, entdo, ap6s 1970, que Bakhtin foi
guem havia escrito, e ndo os seus discipulos Medvedev e Volochinov.

Em 20 de Junho de 1950, Stalin resume em dois pontos os debates travados, afirmando
que a lingua ndo é uma superestrutura, tampouco tem carater de classes. Stalin ndo tinha
conhecimentos muito cientificos para defender sua teoria, entretanto, seu poder politico fazia
com que o pensamento instaurado por Marx fosse perdendo forcas, o que se conclui é que
Stalin trabalhava mais numa perspectiva politica que linguistica. Para ele, a linguistica deveria
servir a politica proletaria, e acreditava que o vocabulario mudava mais rapidamente que a
sintaxe.

Nesse interim, em 1956,na Franca, Marcel Cohen publica uma obra em que o
marxismo trabalha de maneira diferente dos problemas da lingua, ou seja, “ndo se trata mais
de enquadrar os fatos da lingua numa moldura tedrica preestabelecida, mas de lancar sobre ela
um olhar socioldgico marxista” (CALVET, 2002, p. 23). As intervencdes de Cohen fizeram
perceber que na Franca a teoria de Meillet sobressaia em relacdo as escritas de Marr.

Surge entdo a primeira manifestacdo da Sociolinguistica moderna com Basil
Bernstein, autor que primeiramente considerou as produgdes linguisticas reais e a situacao
sociologica dos falantes; dividiu, entdo, dois codigos, um restrito e o outro elaborado, a partir
da andlise das criancas da classe operaria e da classe abastada, e sua tese principal é de que “o
aprendizado e socializacdo sdo marcados pela familia em que as criangas séo criadas, que a
estrutura social determina, entre outras coisas, 0s comportamentos linguisticos”. (CALVET,
2002, p. 27). A tese de Bernstein denota a primeira vez em que se considerou a diferencga
social para uma analise da descricéo linguistica, por essa razéo, é considerado um catalisador
na criacao de uma concepgéo social da lingua.

Apdbs uma conferéncia em Los Angeles para tratar da Sociolinguistica, Willian Bright
foi encarregado de publicar as atas e sintetizar os assuntos mais pertinentes sobre a

Sociolinguistica. A primeira acepcao foi de que ndo seria facil defini-la com preciséo, e
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postula, entdo, que “uma das maiores tarefas da Sociolinguistica € mostrar que a variagao ou a
diversidade ndo ¢ livre, mas que ¢ correlata as diferencas sociais sistematicas” (BRIGHT,
1966, apud CALVET, 2002, p. 29). Indaga, pois, quais sdo os fatores que condicionam a
diversidade linguistica e, em resposta, os distingue em trés, a saber: a identidade social do
falante, a identidade social do destinatario e o contexto.

Ele elabora as quatro dimensfes em que se encontra 0 objeto de estudo para a
Sociolinguistica, sendo elas: a oposi¢cdo entre diacronia e sincronia; 0s usos linguisticos e a
crencas a respeito dos usos; a extensdo da diversidade, com uma triplice classificacao:
diferencas multidialetal, multilingual ou multissocietal; e, por fim, as aplicacbes da
Sociolinguistica, com mais uma classificacdo em trés partes: a sociolinguistica como
diagnostico de estruturas sociais, como estudo do fator sdcio-historico e como auxilio ao
planejamento.

Bright s6 pode conceber a Sociolinguistica como uma abordagem anexa dos fatos da
lingua, complementando, assim, a Linguistica ou a Sociologia e a Antropologia, essa
abordagem, posteriormente, vai perdendo a subordinacdo com o aparecimento da teoria
laboviana. Partindo das ideias e dos pressupostos de Meillet (1921), surge a “Sociolinguistica
laboviana”, também chamada de Teoria da Variagdo e Mudanga, ou Linguistica Variacionista
ou Sociolinguistica Quantitativa, pois trabalha com resultados estatisticos.

Nas palavras de Labov,

0 objeto de estudo € a estrutura e a evolucdo da linguagem no seio do contexto social
formado pela comunidade linguistica. Os assuntos considerados provém do campo
normalmente chamado de ‘linguistica geral’: fonologia, morfologia, sintaxe e
semantica [...] Se néo fosse necessario destacar o contraste entre este trabalho e o
estudo da linguagem fora de todo contexto social, eu diria de bom grado que se trata
simplesmente de linguistica. (LABOV, 1952, apud CALVET, 2002, p. 32).

Portanto, a lingua ndo encerra em si, tendo em vista que, na perspectiva do autor, ndo
ha possibilidades de se considerar somente um sistema de signos e a fala como sendo a
materializacdo desta, sem considerar o contexto social, a situagcdo de uso. Assim sendo,
sistematiza-se, embora necessite de categorizacgdes extralinguisticas, isto €, o fator social.

ApoOs esse percurso, Calvet (2002) apresenta a seguinte indagacgdo: interrogar a
sociedade por meio da lingua ou interrogar a lingua por meio de uma sociedade? Tem-se,
entdo, de um lado a lingua e do outro a sociedade. Dessa maneira, afirma que ndo ha como

distinguir a Linguistica da Sociolinguistica, tampouco a Sociolinguistica e a Sociologia da
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linguagem, visto que “o objeto de estudo da Linguistica ndo € apenas a lingua ou as linguas,
mas a comunidade social sob os seus aspectos linguisticos” (CALVET, 2002, p. 143).
Passa-se, pois, a compreender o conceito da Sociolinguistica e da pesquisa

Sociolinguistica, delimitando-os nas linhas que seguem.

2.2.2 Conceituacgdo e delimitacao teorica

Foi William Labov quem voltou a insistir na relacdo entre lingua e sociedade, e na
possibilidade de sistematizar a variagdo existente na lingua. O modelo de andlise estipulado
por ele é também rotulado de "Sociolinguistica quantitativa”, por operar com numeros e
tratamento dos dados coletados para posterior analise. (TARALLO, 1997).

As formas linguisticas em variacdo sdo denominadas "variantes"”, isto €, “as diversas
formas de se dizer a mesma coisa em um mesmo contexto, e com o mesmo valor de verdade.
A um conjunto dessas variantes da-se o nome de “variavel linguistica” (TARALLO, 1997, p.
8).

Votre (2017) expde sobre a varidvel escolaridade e diz que a escola gera mudancas
tanto na fala quanto na escrita das pessoas, haja vista que se subentende que o conhecimento
acerca da lingua aprimora a maneira discursiva de se relacionar com determinados grupos, em
contrapartida, a ndo aceitacdo de uma determinada variante que nao corrobore com essa ideia
pode gerar a estigmatizacao.

A distin¢do que se opde denota que

as formas socialmente prestigiadas sdo semente e fruto da literatura oficial, que as
transforma em lingua padrdo, [...] A forma estigmatizada é interpretada como
inferior, em termos estéticos e informativos, pelos membros da comunidade
discursiva. (VOTRE, 2017, p. 51-52).

Por essa razdo, as formas estigmatizadas condicionam o preconceito linguistico, haja
vista que, a forma de alguém, em uma comunidade discursiva, torna-se alvo de comentarios
desagradaveis que, atrelados as outras varidveis, traumatizam, por exemplo, uma pessoa de
uma comunidade rural que possui uma forma de se comunicar diferente de um jovem que
mora em uma regido urbanizada. Conforme ja citado, as variaveis ndo estruturais séo
fundamentais para que se compreenda a lingua como fato social, por assim dizer, a educagao
linguistica como resultado de uma proposta de ensino evita que estigmas se criem e/ou

recriem perante o ndo conhecimento da diversidade da lingua.
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2.3 Sociolinguistica e Ensino

Como ja referido, Mollica (2015) traz a ideia de que a Sociolinguistica estuda a lingua
em uso, ou seja, Nndo apenas como um sistema de signos como ja afirmava Saussure em 1916,
sendo assim, pode-se inferir, a partir desse pressuposto, que a Sociolinguistica educacional
trata da lingua em uso nesses contextos, visto que sdo ambientes concretos de interaces
linguisticas e sociais. Dessa maneira, 0 mediador do ensino/aprendizagem deve ser, acima de
tudo, um bom pesquisador, haja vista que a diversidade linguistica que se encontra em uma
sala de aula e os fatores sociocognitivos que corroboram essa riqueza de identidades séo
sintetizados no processo de letramento.

Se a escola € um local onde a diversidade perpetua-se desde muito tempo, ndo ha
como afirmar que o aluno ndo sera influenciado e/ou ndo influenciara seus colegas através dos
comportamentos e atitudes que sdo caracteristicos do seu meio social. Faraco (2008) assevera
que é dentro do contexto escolar que os linguistas sdo impetrados, isto porque se torna um
desafio propor uma teoria que corresponda a pedagogia linguistica, ja que, na escola, ensina-
se a norma padrdo. Ou seja, ndo é facil introduzir os conhecimentos da lingua e suas variantes
e expo-las em um ambiente que, tradicionalmente, desfaz as construgdes cotidianas dos
usuarios da lingua. Expor as variantes da lingua no local que as cristaliza e confere verdade a
norma padrdo da margem ao preconceito. Nas palavras de Faraco (2008), “numa cultura com
um viés arraigadamente normativista como a nossa, 0 senso de adequacdo se Vé,
constantemente, perturbado [...] por um senso de correcdo exacerbadamente purista”
(FARACO, 2008, p. 167).

Contudo, defende-se que se é na escola que se ensina a norma, deve-se ensinar
também na escola que existem outras formas de dizer a mesma coisa, que ha outras maneiras
de um enunciado se realizar, e que a adequacao as diferentes situacdes de uso é o que definiria
0 uso de uma ou outra variedade.

Quando, em sala de aula, depara-se com produgfes de textos com incorrecdes
ortograficas e com marcas de oralidade, percebe-se que houve falha no processo de
aprendizagem. No entanto, considerar cada aluno e sua individualidade, bem como as
diferentes formas de aprender, € de suma importancia para viabilizar esse processo.

O grande desafio do professor é diferenciar o que, de fato, € norma e adequacdo em
contraposicdo & inadequacdo e a exposicdo social do contexto em que o aluno vive. E
complicado julgar o momento em que se deve intervir, ja que todos utilizam das variaces

para se comunicar. Sendo assim, cada mediador de aprendizagem em situagGes oportunas
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deve salientar tais conceitos, visto que o aluno pode se constranger, desistir do processo de
ensino/aprendizagem, tornar-se alvo féacil para o bullying, entre outras consequéncias que
surgem em detrimento da ma conducéo do aprendizado.

Né&o é possivel afirmar que o aluno ndo conhece a lingua, uma vez que ele configura
regras ao executd-la e a compreende, o fato de associar erros gramaticais, de decodificacdo e
até mesmo de adequar a sua variagdo no momento da enunciacdo ndo significa que ele ndo
domine a lingua materna.

Bortoni-Ricardo afirma que

Ao chegar a escola, a crianga, 0 jovem ou 0 adulto j& sdo usuarios competentes de
sua lingua materna, mas tém de ampliar a gama de seus recursos comunicativos para
atender as convengdes sociais, que definem o uso linguistico adequado a cada
género textual, a cada tarefa comunicativa, a cada tipo de interacdo. Os usos da
lingua sdo praticas sociais, e muitas delas sdo extremamente especializadas, isto é,
exigem vocabulario especifico e formagdes sintaticas que estdo abonadas nas

gramaticas normativas. (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 75).

Dessa maneira, entende-se que o aluno ndo ¢ uma folha em branco, mas que ele
precisa aprender e reaprender a lidar com novos recursos comunicativos durante o processo de
ensino/aprendizagem, uma vez que regras e normas da lingua serdo transmitidas, assim como
as classificacdes sintaticas, semanticas, formalizacdo e estruturacdo dos géneros textuais,
entre outros contetdos que serdo importantes compreender, tendo em vista a diversidade de
contextos que o espera ao se formar na educacéo basica.

Pensando, entdo, como mediar o aprendizado e a adequagdo do comportamento do
aluno em diferentes contextos, indaga-se, geralmente, como ensinar sem constranger? E
importante entender o aluno em sua diversidade, compreendé-lo em seus aspectos
psicossociais e cognitivos, bem como suas dificuldades para compreensdo dos recursos
comunicativos que lhe é apresentado durante o processo de ensino. Entretanto, para muitos
professores de Lingua Portuguesa, “a lingua é a gramatica tradicional, ou em outras palavras,
a norma culta, porque tudo que esta em desacordo com essa norma € errado, incorreto e
problematico” (LEITE, 2008, p. 93). E isso configura um problema, pois deixa de valorizar a
lingua e sua diversidade para entender a norma.

A gramatica tradicional é fundamental para que o aluno compreenda a sua lingua e
saiba utilizar e adequar sua escrita e/ ou enuncia¢do em contextos formais que exijam a norma
padrdo, contudo ndo deve ser taxada como regra, pois ja vimos que o aluno conhece as regras
de sua lingua antes mesmo de entrar na escola. Essa dissociacdo entre lingua e diversidade

contribui para que seja recorrente o0 preconceito e a intolerancia linguistica em sala de aula,
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haja vista que os colegas, por ndo compreenderem a maneira de falar e de expressar do outro,
constrangem-no a ponto de este se isolar, ndo se expor, ndo participar das atividades
propostas. (LEITE, 2008).

Ao falar de preconceito e intolerancia linguisticas em sala de aula, torna-se
fundamental conhecer esses conceitos. Leite nos diz que esses termos ndo possuem 0 mesmo
significado, pois o “preconceito ¢ a ideia, a opinido ou o sentimento que pode conduzir o
individuo a intolerancia, a atitude de ndo admitir opinido divergente e, por isso, a atitude de
reagir com violéncia ou agressividade a certas situagdes.” (LEITE, 2008, p. 20). Se o
preconceito leva a intolerancia, pode-se entender que ambas negativamente influenciam o
processo de ensino/aprendizagem. Entdo, se a lingua em sua funcdo ndo € respeitada, a
recorréncia disso leva a intolerancia.

Acontece, principalmente, quando se pensa que a norma culta € a Unica forma de
manifestar-se nesses contextos, e, embora também seja destacada a producdo de enunciados
orais com base na norma, a oralidade €, sem divida, a forma de expressdo mais estigmatizada
no contexto escolar.

Em se tratando da lingua portuguesa em sala de aula, é através da fala que o individuo
manifesta-se, e também € através dela que ele pode ser reprimido, as marcas de oralidade
também estdo presentes em textos escritos, o que dificulta ainda mais essa interacdo, visto que
a presenca dos tracos orais pode agravar ainda mais as situacdes de preconceito e intolerancia,
isso acontece ndo s6 nas aulas de Lingua Portuguesa, pois ndo é rara também a presenca de
professores de outras disciplinas rotulando os alunos, julgando que ndo sabem o “portugués”,
exatamente por ndo dominarem oS recursos comunicativos que exigem a norma padrao.

Porém, as marcas de uso da lingua culta e popular no momento da enuncia¢do podem
alternar, pois muitas pessoas cultas também utilizam as variantes ao se comunicarem, bem
como pessoas que ndao dominam a norma culta tendem a aproximar mais da norma em

determinados contextos. Essa afirmacao corrobora o que diz Leite (2008), ao explicitar que

A realidade linguistica mostra que, nos diversos géneros discursivos, se realizam
enunciados mais ou menos cultos, ou mais ou menos populares [...] Como as
pessoas ndo vivem em grupos isolados, ou seja, hipoteticamente, o grupo dos
usudrios cultos da lingua de um lado e o dos usuarios nao cultos de outro, ha marcas
linguistico-discursivas que se misturam nos dois registros. (LEITE, 2008, p. 107).

Leite ainda propOe a seguinte tabela ilustrativa que mostra o afastamento da norma

culta da lingua através da conjugagéo verbal:
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Tabela 3 - Tabela de conjugacéo verbal conforme Leite (2008)

1° paradigma 2° paradigma 3° paradigma

Eu Vendo Eu Vendo Eu Vendo
Tu
Ele Vende Tu ) Tu A
Vocé Ele Ele
A gente Vocé » Vende Vocé

NGs Nos > Vende
Nés } Vendemos A gente ) A gente
A gente Eles

Vocés )

Eles Vendem Eles Vendem
Vocés } \océs }

Fonte: (LEITE, 2008. p. 108).

Essa tabela identifica também o problema apresentado nesta pesquisa, o uso do “a
gente” ¢ do “nds” como semelhantes em dados contextos, quais sejam: OraiS € €escritos.
Observa-se, na proposta de Leite (2008), que a concordancia verbal que se da através das
pessoas do discurso esta reconfigurando-se em determinadas situacfes comunicativas, as
diferentes possibilidades de encontrar o uso do “a gente” estdo cada vez mais recorrentes.

Dessa maneira, conforme a autora, a intolerancia quanto ao uso da norma ndo padréo
na sala de aula traz sempre a reflexdo de como ensinar e o porqué de ensinar a lingua e suas
variacdes. Obviamente, ndo existe método que seja comprovadamente eficaz para que se
aplique, visto que séo realidades distintas que convergem num Unico ambiente, que é a sala de
aula. Nas palavras de Leite (2008, p. 121), “Nao ha férmulas, mas ¢ certo que posicoes
radicais sao ineficazes”. Para tanto, deve-se respeitar a diversidade proposta pelos dialetos de
origem popular que chegam até o contexto escolar, dando o suporte necessario para que 0
aluno compreenda a norma padrdo e seus usos, retirando o conceito de “erro” quando se falar
em dinamicidade da lingua.

No proximo capitulo, apresentam-se estudos ja realizados sobre as variantes propostas

para esta investigacao.
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3 0 FENOMENO EM ESTUDO “NOS” E “A GENTE” PELO BRASIL

Neste capitulo, serdo apresentadas algumas abordagens sobre o uso dos pronomes
“Nos” e “A gente”, objetivando revisar conhecimentos acerca do objeto recortado para este
estudo. Abordar-se-4 o fendmeno em estudo numa perspectiva diacronica, que explanara
ainda sobre a transformac¢do do vocabulo “gente” em “a gente” e do “a gente” como termo
equivalente a “nos”; em seguida, apresentam-se pesquisas linguisticas que tratam do objeto
proposto; posteriormente, a perspectiva gramatical no que tange ao “nds” ¢ a0 “a gente”, a
partir da analise de trés gramaticas normativas, quais sejam, Lima (2005), Cunha e Cintra
(2001) e Bechara (2009)e, por fim, seré exposta a pesquisa que se apresenta.

3.1 Nos e A gente: Estudos diacrénicos

Como ja evidenciado, a lingua € um sistema dinamico que flui e carrega em si
caracteristicas que denotam a época em que se produzem os enunciados, 0 que nos propde
dizer que ela retrata de forma imagética o que perpassa na sociedade de uma determinada
época. Sendo assim, cabe aqui descrever o uso do “nds” e do “a gente” em uma perspectiva
diacronica, haja vista que o fator tempo ¢ um dos que favorece a recorréncia do “a gente” em
determinados contextos, antes julgados totalmente formais.

Em estudos antigos, previa a palavra homem como um termo indefinido, com o
mesmo sentido do on francés, que até o fim do século XV perdeu seus registros (TEYSSIER,
apud PACHECO, 2018), Assim,

a mudanca linguistica de homem n&o foi implementada e finalizada no portugués,
pois o item lexical a gente, como indefinido ou genérico, entrou primeiramente na
lingua para ocupar a lacuna pronominal do sistema linguistico desde a evolugdo do
latim, uma vez que a gente passou a indicar neutralidade. (PACHECO, 2018, p. 226)

O que se observa é que 0 “a gente” enveredou-se na lingua ha muito tempo, tendo,
assim, a ideia de que “a emergéncia de “a gente”’se gramaticalizando € um novo processo
depois da variacdo homem~home. Primeiro a referéncia € indefinida com sentido original de
povo, depois torna-se genérica”. (ZILLES, 2007, apud PACHECO, 2018, p. 227).

Lopes (2005 apud Pacheco 2008, p. 227) diz que “Ha registros de “a gente” como
pronome ja no seculo XVIII. Anteriormente, partiu de uma expressdo substantivada para

ambiguidade interpretativa entre sinbnimo de pessoas ou de “nds” desde o século XVI [...]".
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O que influenciou a ideia de que a perda das caracteristicas originais do nome gente estaria
elucidando gramaticalizagdo.

Lopes (2001) partiu de amostras coletadas com base em corpora orais gravados no Rio
de Janeiro, nas décadas de 70e 90 (amostra NURC-RJ) e 80 e 2000 (amostra PEUL-RJ), e
concretizou a sua pesquisa intitulada “A gramaticalizagdo de a gente em Portugués em tempo
real de longa e de curta duracgdo: retencdo e mudanca na especificagdo dos tragos intrinsecos”,

para a autora,

A forma gramaticalizada mantém do nome gente o traco formal de 3% pessoa,
embora acione uma interpretacéo semantico-discursiva de 12 pessoa [+ EU]. Mesmo
que o verbo em concordéncia com a gente permaneca na 3?2 pessoa do singular, se
pressupde a existéncia de um “falante + alguém”, numa frase do tipo a gente precisa
comprar a nossa prépria casa. (LOPES, 2001, p. 52).

Essa mudanca é também chamada de decategorizacdo, na qual a palavra passa a ser
neutralizada em sua estrutura morfoldgica, sintatica e semantica e assume caracteristicas da
categoria de destino (HOPPER, 1991, apud LOPES, 2001), que, nesse caso, deixou de ser um
substantivo passando a fazer parte da categoria pronominal.

Essa decategorizacdo ocorreu de maneira gradativa, pois, conforme afirma Lopes
(2001), somente no séc. XX, a forma assumiu a auséncia do numero plural, que, desde o
século XVI, se identificou um percentual significativo de 74% de auséncia do trago de
namero plural na forma. A pesquisa indicou também que a substituicdo de nds por a gente se
implementou deforma acelerada nos ultimos vinte anos na fala carioca, em maior indice entre
os falantes ndo-cultos, apresentando, pois, as mesmas taxas de frequéncia nos dois periodos
analisados. Entre os falantes cultos, notou-se uma instabilidade, haja vista que o “a gente”
popularizou-se e tornou-se mais usual que o “nds”.

Na perspectiva educacional tem-se um fato agravante, se esta provado que o uso do “a
gente” ja ¢ realidade, entdo como se trabalhar em sala de aula j& que essa variagdo esta
concretizada e comprovada? Lopes (2013) elaborou em um dos seus trabalhos uma anéalise do
comportamento linguistico do “a gente”, objetivando algumas respostas sobre a categorizagédo
do “a gente”. Quando propOs rever as posi¢des de gramadticos sobre o assunto, a autora
verificou que “O leque de pronomes, além de ndo incluir formas amplamente utilizadas na
linguagem coloquial, como ¢ o caso de “vocé&/vocés/a gente”, concebe, equivocadamente,
“nos” e “vos” como formas plurais de “eu” e “tu”.” (LOPES, 2013, p. 01), e apresentam, além

do “a gente”, até mesmo o “voc€” como pronome de 1* pessoa, como pronome de tratamento,
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pronome indefinido, entre outros, porém, muitas das vezes, na nota de rodapé. Nas palavras

da autora:

Nota-se ainda que esse valor genérico, difuso e indeterminado das formas “noés” e “a

gente” e “vocé” se reflete na propria desinéncia verbal, como apontaram Benveniste

(1988) e Lemos Monteiro (1991). O fato de “a gente” e “vocé”, por exemplo,
abarcarem a “ndo-pessoa” (alia) esta expresso na forma verbal a eles associada. Com
tais pronomes o verbo fica na 3° pessoa do singular, que se caracteriza pela marca

zero ou falta de desinéncia e é considerada como forma impessoal. (LOPES,
2013, p. 02).

E por fim, a autora propde contribuicdes e sugestdes para 0 ensino que condiz com a
decategorizacdo aqui exposta. Ha neste item um comparativo entre as pessoas do discurso e a
7 99 L9

sugestao de se dividir essas pessoas ja inserindo o “Nos” e 0 “a gente”, assim como o0 “Vo6s” e

“vocés”. Dessa maneira,

Talvez a proposta de classificacdo de Camara Jr. (1983) que amplia 0 nimero de
pessoas para 6, esteja mais proxima da descricdo a ser apresentada por nossas
gramaticas. Peca o autor ainda na inclusdo em seu quadro da 3° e 6° pessoas, esta
altima deveria ser considerada como verdadeiro plural, sendo ambas explicitadas
como “ndo-pessoa”. Para uma maior coeréncia, o contorno vago de um “eu” dilatado

na forma “nds” também merecia ressalva - o “eu-ampliado” de Benveniste (1988).
(LOPES, 2013, p. 05).

E possivel entdo perceber que é necessaria uma reformulagio e ampliacdo desse
quadro pronominal, para tanto, serdo apresentadas nas linhas que seguem algumas pesquisas

linguisticas que propdem algumas dessas divisoes.

3.2 Pesquisas Linguisticas

Neste subitem apresentaremos algumas pesquisas linguisticas que abordam o “nds” € o
“a gente” no aspecto semantico, formal, estrutural e pragmatico. Tendo, pois, relevancia os
aspectos da gramaticalizagéo e da adequagdo de uma nova tabela pronominal em uso, haja
vista que a lingua estd em constante variacé@o e, por se popularizar, 0 “a gente” ja se torna
marca de 1.2 pessoa do plural.

No tocante a classificacdo dos vocébulos formais, ndo se caracteriza um termo como
um substantivo, adjetivo, pronome, entre outras classes, se ele ndo corresponder aos aspectos
que, de fato, o considerem como tal. Ja sabemos que em lingua portuguesa, em determinados

contextos, os termos variam suas formas e fung@es, assim como deixam sua classe original
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para se portar como uma nova classe, é o caso do proprio “gente” que se transformou em “a
gente” caracterizado sob outra classe, ndo mais como um substantivo, mas como
correspondente a um pronome.

Céamara Jr. afirma que

H4&, em principio, trés critérios para classificar os vocabulos formais de uma lingua.
Um é o de que eles de maneira geral significam do ponto de vista do universo
biossocial que se incorpora na lingua; é o critério semantico. Outro, de natureza
formal ou morfica, se baseia em propriedades de forma gramatical que podem
apresentar. Um terceiro critério [...] € o funcional, ou seja, a funcdo ou papel que
cabe ao vocabulo na sentenga. (CAMARA Jr. 2001, p. 77).

Dessa maneira, fica evidente que uma classe gramatical € composta por termos que
atendam, segundo o autor, a esses critérios. Assim, assemelha com o que chamamos de
derivacdo impropria, por exemplo, os termos migram e se adéquam entre classes de acordo
com sua funcionalidade no enunciado. No que diz respeito aos pronomes, sob o olhar de
Cémara Jr. é a classe que gramaticalmente se caracteriza como a pessoa em que ela consiste.
Nas palavras do autor “¢ uma noc¢do que se expressa pela heteronimia, em vez da flexdo, ou
seja, pela mudanca do vocabulo gramatical. Também ja conhecemos, em principio, o sistema
desses pronomes, ditos <<pessoais>>, cuja funcdo basica ¢ indicar essa nogdo de pessoa.”
(CAMARA Jr. 2001, p. 117).

Tratando, pois, desse aspecto significativo, formal, estrutural e pragmatico do
pronome, Castilho (2010) propde, na Nova gramatica do portugués brasileiro, uma nova

reconfiguracdo da tabela pronominal como segue:



Tabela 4 — Pronomes pessoais no PB de acordo com Castilho (2010)
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Pessoa PB FORMAL PB INFORMAL
Sujeito Complemento Sujeito Complemento
12 pessoa sg. Eu Me, mim, comigo Eu, a gente Eu, me, mim, prep
+eu, mim
22 pessoa sg. Tu, vocé, o senhor, | Te, te, contigo, prep | Vocé/oce/tu Vocé/océ/cé, te, ti,
a senhora + 0 senhor, com a prep +vocé/océ
senhora (=doce, coce
3% pessoa sg. Ele, ela O, Iha, Ihe, se, | Ele/ei, ela Ele, ele, lhe, prep +
consigo ele, ela
12 pessoa pl. Nos Nos, conosco a gente Agente, prep +
agente
22 pessoa pl. Vés, os senhores, as | Vos, convosco, | Vocés/ océs/cés Vocés/ océs/cés
senhoras prep + os senhores prepo + vocés/océs
a senhora
32 pessoa pl. Ele, ela Oslas lhes, se, si, | Eles/eis, elas Eles/eis, elas prep +
consigo eles/eis, elas

Fonte: Castilho (2010, p. 477).

Dividida em Portugués Brasileiro Formal e Informal, a tabela proposta por Castilho
(2010) denota além da forma “a gente”, para a primeira pessoa, 0S termos 0cé, océs e cés para
a 2.2 pessoa, e ei e eis para a terceira pessoa. O “a gente” estd expresso em ambas, ndo
somente na que corresponda ao plural. Podemos contextualizar esse fato através do exemplo
qgue Bechara menciona ao afirmar que o pronome se refere a um significado dado pelo
contexto, sendo, pois, uma classe categorematica. (BECHARA, 2009).

Nas palavras do autor,

Os pronomes pessoais sdo bastante suscetiveis a mudangas. [...] A centralidade
desses pronomes no sistema das linguas explica porque a reorganizacdo do quadro
dos pronomes repercute nos demais pronomes, na morfologia verbal, na
concordancia verbal e na estrutura funcional da sentenca.” (CASTILHO, 2010, p.

477).

Assim, exemplos como “Fico triste, mas as vezes a gente pensa que logo passara”,
confirmam essa ideia de 1.2 pessoa do singular, pois a propria desinéncia do verbo anterior
denota singularidade. E uma construcdo corriqueira, bem como o termo na funcdo de
complemento, por exemplo, “com a gente”, que Castilho também expde, entretanto, pode-se
observar na tabela que a funcéo de complemento sé é estabelecida na 1.2 pessoa do plural.

Sobre essa adequagdo do pronome ‘“a gente” na primeira pessoa, Omena (1996a)

corrobora com a ideia expressa de que “ambos podem referir-se também a mesma pessoa do
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singular, sendo que “nés”, significando eu é mais comum a escrita do que a fala.”. O autor

estuda a alternéncia do “nds” e do “a gente”e exp0de 0s seguintes exemplos:

(1) “Porque a unica coisa que ndo vai bem € o seguinte: que nds temos aqui uma
dificuldade muito grande de colocar a documentagéo do bar em dia...”

(2) “Entdo, a gente tem condicdo de fazer uma documentacdo certa, para que eles
ndo tenham o direito de interferir no nosso movimento, entendeu? (OMENA, 19964,
p.185).

No trabalho que apresentou para tratar da primeira pessoa do discurso no plural,
Omena (1996a) prop6s analisar a alternancia que as formas “nés” e “a gente” apresentavam
em determinados contextos. Para o autor, a forma gente que antes designava qualidade, ideia,
objetivo, nacionalidade ou posicdo, de maneira indeterminada, passou a assumir junto ao
artigo a representacdo da 1.2 pessoa do plural, e j& nesse estudo, mostrou que a nova
configuracdo pronominal estava em constante crescimento.

Entre os resultados, Omena (1996a) obteve que 69% dos informantes no geral
utilizaram a forma “a gente” em detrimento do uso do “nds”. Observou ainda no contexto
geral que a posicao frequentemente acionada pelo termo é a de adjunto adverbial, sendo que
as posicOes de sujeito e complemento se equivalem. Outra observacdo importante € que o
termo ““a gente” ja se encontra também no possessivo, 0 que corresponde ao NOSSO.

Quando separou a recorréncia entre adultos e criancas, foi verificado que 65% dos
adultos usam o termo “a gente”, e que entre as criangas chegou ao indice de 80%, sendo nas
posicBes de sujeito e complemento, mas em relacdo a essas duas categorias, 0 uso do “a
gente” pelas criangas foi verificado em um indice de 90% na posicdo de complemento.
(OMENA, 1996a).

Outro fator relevante a considerar com o resultado dessa pesquisa exposta por Omena

(1996a) é que a variacao etaria poderia estar mudando esse cenario linguistico, pois, para ele,

Embora ndo possamos, ao lidar com dados de tempo aparente, considerar que a
diferenga gradual na freqiiéncia e a probabilidade do uso de variante, ascendendo
dos mais velhos para 0s mais jovens, indique necessariamente uma mudanca em
processo, um dos indicativos do fendmeno de mudanga linguistica é justamente essa
variacéo por faixa etaria. (OMENA, 19963, p. 192).

Em um estudo semelhante, no qual ele propde estudar as influéncias sociais na
variacao entre os termos aqui em estudo na posicdo de sujeito, Omena afirma que, no tocante
a concordéncia, quando ndo ferem o padrdo, isto é, “nds” concordando em 12 pessoa do plural

e “a gente” concordando em terceiro singular, ndo se é tdo estigmatizado, principalmente na
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oralidade, (OMENA, 1996b), contudo, se utilizados em outras concordancias, ja se concerne
um problema de ambas as ordens, tanto oral quanto escrita.

Nesse estudo, Omena analisa algumas variaveis e verifica, conforme dados
anteriormente apresentados, que o fator idade modifica o uso dos termos ja aqui apresentados.
Ao analisar na fungdo sujeito, reparou que, além da idade, o fator sexo também modifica o
uso previsto, sendo que, quanto ao uso do “nés”, pessoas com idade entre 07 e 14 anos
apresentaram o percentual de ocorréncias de 8% no sexo masculino e 11% no sexo feminino;
entre 15 e 25 anos de 9% no sexo masculino e 16% no sexo feminino; nas idades entre 26 e
49 anos, o indice foi de 23% para 0 sexo masculino e 46% para o sexo feminino; no intervalo
entre 50 a 71 anos, os indices foram de 55% para 0 sexo masculino e 41% para 0 Sexo
feminino.

E possivel compreender que, entre as ocorréncias analisadas, de 07 até os 49 anos os
dados apresentados mostram que quanto maior a idade maior o indice de recorréncia do
termo, e que entre as mulheres esse indice € maior também. Entretanto, esse cenario se
modifica quando se analisa a idade entre 50 a 71 anos, nesse intervalo ha uma inversdo, visto
que as mulheres apresentam um menor uso do termo “nés”.

Além do fator idade, Omena (1996b) agregou ainda resultados que concernem a
escolarizacdo e constatou que o fator escolarizacdo influencia no uso do termo “nds”, isto é, a
medida que se aprende as conjugacOes verbais, menos se usa 0 “a gente”, entretanto esse dado
quebra os paradigmas quando é analisado 0 2° grau, isso ocorre porque é tendencioso o0 uso de
girias e falares que mais aproximam os adolescentes e jovens. Outro aspecto que cabe
salientar é que o fato de ndo ter mais contato com a escola ndo reduziu o uso da variante
“nos”.

A semelhanca desse trabalho, Brustolin (2009) propds analisar os itinerarios do “nos”
e do “a gente”na educacio bésica, mas, propriamente, no ensino fundamental. A luz da teoria
variacionista, Brustolin pretendeu analisar as variaveis linguisticas: sujeito preenchido/nulo,
marcas morfémicas, referéncias dos pronomes “nés” e “a gente”, paralelismo formal,
saliéncia fénica e tempo verbal, entre os extralinguisticos: série, faixa etaria, sexo, escola e
modalidade: fala e escrita.

Em relagdo a escrita, 0 “nds” foi 0 termo mais recorrente, o que ndo aconteceu na fala,

na qual se predominou o “a gente”. Nas palavras da autora,

Se compararmos fala versus escrita, verificamos que o pronome nés é mais
recorrente na escrita (86%) do que o pronome a gente é na fala (65%). A leitura
desta representacdo nos permite inferir que nas escolas da rede publica de
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Floriandpolis pesquisadas: (i) o pronome nés é mas utilizado na escrita em
detrimento do a gente, apesar de este ja aparecer na escrita; (ii) 0 pronome a gente é
mais usado na oralidade (narrativas de cunho pessoal) em detrimento do pronome
nods; e (iii) apesar de a gente ja ter um grande espaco, 0 emprego do nds é
proporcionalmente maior do que o emprego do a gente na fala. (BRUSTOLIN,
2009, p. 210).

O resultado exposto denota que, na escola, tende-se a utilizar mais a forma “nés”,
principalmente na escrita, em virtude do aprendizado formal. Seara (2000) corrobora essa
ideia e diz que “ndo se vé na escola nenhum exercicio escrito em que se tenha como pronome
a forma “a gente”. Essa variante nem mesmo consta da lista de pronomes das gramaticas.
Assim, parece que, quanto mais escolarizado, mais se aproximaria o falante da forma “nés”
[...]”, (SEARA, 2000, p. 190). Como ja também afirma Zilles (2000), quando diz que “De
modo geral, pode-se supor que, ndo fosse a escola preservar a forma padrdo de concordancia
com —mos, 0 emprego das formas ndo-padrao poderia ser ainda mais acentuado.” (ZILLES,
2000, p. 216).

Em estudo similar em Floriandpolis, mas ndo especificamente em uma escola, e com
as variaveis escrita e fala, como fez Brustrolin (2009), Seara (2000) prop0s, a partir da ideia
pressuposta de que a alterndncia de uso entre “nds” e “a gente” estd em mudanca, investigar a
posicao sujeito através de varios fatores. Entre os fatores linguisticos considerados relevantes
para os formuléarios em estudo, foram considerados o tempo verbal, os graus de conexdo
discursiva e as caracteristicas semanticas do sujeito. Entre os fatores sociais, foram
significativos: sexo, idade e escolaridade. A hipotese de predominancia da forma “a gente”
para o portugués falado em Floriandpolis se confirmou, entretanto, na comunidade de fala,
essa forma estava predominantemente aparente entre jovens dos 15 aos 24 anos.

Nos resultados, pode-se verificar que

a variante a gente é a mais frequente. [...] vimos que nos tempos verbais em que ha
menor saliéncia fonica na diferenga entre a 32 pessoa do singular e a 12 do plural,
como por exemplo no Pretérito Imperfeito, temos maior probabilidade de uso de a
gente.Vimos ainda que se preserva a predominancia da forma a gente em frases cujo
sujeito é indeterminado semanticamente, ou seja, que o trago [-especifico]continua
associado a variante a gente, no entanto o trago [+especifico] também passa a ser
associado a essa variante.A questdo da mudanca em tempo aparente, verificavel
através das trés faixas etérias, também foi introduzida nesta pesquisa e, ao que tudo
indica, ha efetivamente um processo de mudanca em curso. (SEARA, 2000, p. 193).

Ainda na regido Sul do pais, Tamanine (2010) prople investigar a variagdo entre
“nos” / “a gente”na posicdo de sujeito e a gramaticalizagdo de “a gente”a partir da analise das

variaveis linguisticas e sociais, tendo como objeto de analise 32 entrevistas com informantes
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de Curitiba. A tabela abaixo mostra as realizagOes gramaticais em que foram encontradas o “a

gente” € 0 “nos”:

Tabela 5 — Posi¢des gramaticais “nos” e “a gente” Tamanine (2010)

GRUPOS DE FATORES

Aplic./ocor./%

Aplic./ocor./%

Aplic./ocor./%

Funcdo sintatica A gente Nos Geral
Sujeito 1.130/2.084/54 954/2.084/4 2.084/2.407/86
Adjunto adnominal 29/258/39 229/258/61 258/2.407/10,5
Objeto preposicionado 18/35/51 17/35/49 35/2.407/1,4
Complemento 17/24/71 7124129 24/2.407/0,9
Objeto direto 13/20/65 7/20/35 20/2.407/0,8
Adjunto adverbial 7/11/63 4/11/37 11/2.407/0,4
Totais 1.214/50 1.218/50 2.432

Fonte: Tamanine (2010, p. 190)

De acordo com o estudo apresentado, observa-se que 0 “a gente” SO ndo aparece com

maior recorréncia quando se trata de adjunto adnominal, ou seja, nessa posic¢do, ainda se

preserva 0 uso do “nés”. A tabela abaixo mostra os grupos de fatores sexo, escolaridade e

tipos de verbo — perifrases.
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Tabela 6 - Grupo de fatores sexo, escolaridade e tipos de verbo — perifrases.

GRUPOS DE FATORES Aplic. Ocaor. % P.R.
Sexo

Feminino 23 710 88 57

Masculino 298 375 80 .38
Escolaridade

Superior 196 225 88 .59

Ginasio 251 285 88 .54

Primario 204 235 87 .54

Secundario 270 340 79 .37

Tipo de verbo - perifrases

Terque +R 52 53 98 .88
Ir+R 21 23 87 A7
Estar + NDO 15 1 79 .35
Ter + DO 4 5 80 .33
Outras perifrases 41 52 77 31
Poder + R 16 21 76 .29

Ir + NDO 10 14 71 21
Estar + DO 3 5 0 A5

Fonte: Tamanine, (2010, p. 187).

E possivel verificar que os resultados obtidos nessa pesquisa quanto ao Ssexo
corroboram os resultados que Omena (1996) expds, quando viu que a recorréncia do “a gente”
é maior entre as mulheres, e que a escolaridade ¢ um fator que influencia as ocorréncias do
“nds” e do “a gente”.

Vianna e Célia (2012) propuseram verificar quais as entradas estdo favorecendo esse
crescimento do “a gente” na lingua oral, de antemdo, dizem que ha dois fatores que colaboram
com essa entrada: o primeiro é o espraiamento do pronome em todas as faixas etarias, como
foi possivel verificar em pesquisas aqui expostas; e o segundo € a ndo estigmatizagdo desse

pronome na fala, mesmo entre os mais cultos. Entre os resultados, obtiveram:
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Tabela 7 — Relagdes gramaticais

Freq. PR

Acusativo 24/37
65% 0.40

Dativo 7/12
58% 0.33

(obliquo) Complemento 11/12
92% 0.98

(obliquo) Adjunto 12/19
63% 0.41

Fonte: Vianna e Célia (2012, p. 145).

Na posicdo de complemento, observa-se que 0 “a gente” se destaca, mas a entrada
desse pronome na lingua ainda é de responsabilidade primordial do nudcleo verbal. As autoras
verificaram que, das 80 ocorréncias localizadas, 68% foram no nivel oracional.

Em se tratando de contexto oracional, Zilles (2000) propde um estudo sobre a
concordancia em 1.2 pessoa do plural e entre os principais resultados, obteve que, em relagdo
a forma verbal ndo padrdo —mo, mulheres e jovens utilizam mais essa variacgdo, isto €, dizem
vamo ao invés de vamos, por exemplo. Entretanto fez um destaque primordial a variavel
escolaridade, nos indices investigados, notou que o aumento da escolaridade favorece o uso

do —mos.

Se ndo fosse a escola preservar a forma padrdo de concordancia em -mos, o
emprego das formas ndo-padréo poderia ser ainda mais acentuado [...] poderia estar
atuando no sentido de retardar ou mesmo de bloguear a mudanca; obviamente,
contudo, outro processo existente na lingua parece se contrapor: a substituicdo de
nos por a gente. (ZILLES, 2000, p. 216).

Essa observancia feita pela autora condiz com a ideia de que a propria escola, num
contexto geral, seria um ambiente estigmatizador das variagdes, uma vez que se apregoa o
estudo formal da lingua, embora ja se tenha referido que o CBC e os PCN norteiam o0 ensino
da lingua e sua dinamicidade. Entretanto, culturalmente, é uma situacdo complexa, pois
advém do senso comum que o “falar certo” e “falar errado” definem a escolarizacdo do ser
humano, raramente o aluno ndo € corrigido ao utilizar a variante ndo padrdo da lingua na

escola.
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Zilles (2007), em um estudo em Porto Alegre - RS, ndo absoluto, como ela diz,
responde a indagacdo do paragrafo anterior dizendo que “As analises que ja foram feitas
revelam o carater crescente do uso da forma inovadora na fala em todo o pais. [...], beirando
0s 80%,levam a conclusdo de que, de modo geral, ndo ha estigma sobre seu emprego.”

(ZILLES, 2007, p.37), mas que a forma inovadora, “a gente”, é realidade. Sendo que

sdo valiosos 0s registros que caracterizam quem usa a forma inovadora, em que
contextos, em que géneros textuais, para que leitores, com que finalidade, entre
tantas outras questbes que, se respondidas amplamente, revelariam melhor a

avaliacdo social em jogo. (ZILLES, 2007, p.39).

Sabendo que a lingua € um sistema variavel, no qual as mudancas perpassam,
Pacheco (2014) propds analisar o0 “a gente” na fronteira com o Uruguai e constatou que ha a
presenca da forma inovadora “a gente” referenciando a 12 pessoa do plural. Nas palavras da
autora: “[...] apesar de ser em menor proporcdo que o uso brasileiro. Ao que tudo indica, a
entrada desse pronome € recente no portugués uruguaio e ndo se realiza em todas as funcGes
sintaticas, sendo mais produtiva na posicao de sujeito. (PACHECO, 2014, p. 153).

Pacheco (2014) encontrou amostras de indeterminagdo, nas quais o “a gente” se referia
a pessoas, ou seja, toda gente ou toda pessoa. Mas ndo ¢ regra, “Assim, consequentemente, 0
portugués uruguaio e o portugués brasileiro dialogam entre si e manifestam a primeira pessoa

do plural com as mesmas variantes linguisticas. (PACHECO, 2014, p. 154).

3.3 Nos e A gente: Gramatica Normativa

E importante entender como as gramaticas tradicionais expdem os conceitos do “nos”
e do “a gente”, e quais paralelos sdo tragados com os usos do “a gente” em 1.2 pessoa. Para
tanto, tracaremos um percurso comparativo entre trés gramaticas, quais sejam: Gramatica
Normativa da Lingua Portuguesa, do autor Carlos Henrique da Rocha Lima; Nova gramatica
do Portugués Contemporaneo, dos autores Celso Cunha e Luis F. Lindley Cintra; e Moderna
Gramatica Portuguesa, do autor Evanildo Bechara.

Lima (2005) afirma que o “pronome ¢ a palavra que denota o ente ou a ele se refere,
considerando-o apenas como pessoa do discurso [...] se chama o individuo que fala, o
individuo com quem se fala ou a coisa de que se fala” (LIMA, 2005, p. 110), e lista os

pronomes pessoais conforme a tabela a seguir:
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Tabela 8 - Tabela Pronominal de acordo com Lima (2005)

am-0 (eu)
am-a-s (tu)
am-a- (ele/ela)
am - a —mos (nds)
am-a-—is (v0s)
am-a—-m (eles/elas)

Fonte: Lima (2005, p. 110)

N&o ha menc¢do em nenhum local na gramética, no campo pronominal, que se refira ao
“A gente”, nas concepgdes do autor, o “nds” € o plural de “Eu” em sua exclusiva forma.
Estranhamente, ha exemplificagdo com a forma “a gente” ao se tratar de palavras vicarias,
entretanto, nada € analisado, ou seja, usou na posicdo de sujeito para exemplificar outra
situagdo, como segue: “Na famosa frase de Guimaraes Rosa, “a gente morre € para provar que
viveu” -, 0 verbo ser significa (enfaticamente) morre - , palavra vicéaria. (LIMA, 2005, p.
120).

Cunha e Cintra (2001) descrevem inicialmente os pronomes classificando-os em
pronomes substantivos e pronomes adjetivos. “No primeiro caso desempenham a funcdo de
substantivo [...]; no segundo chamam-se pronomes adjetivos, porque modificam o
substantivo, que o acompanha, como se fossem adjetivos” (CUNHA E CINTRA, 2001, p.
275). Sabe-se que os substantivos centram determinados sintagmas na lingua portuguesa,
funcionando como ndcleo, que é o caso da posi¢do de nacleo do sujeito e do objeto.

Os pronomes pessoais do caso reto sdo considerados pronomes sujeitos porque podem
substituir o nome (substantivo) em determinados contextos, no tocante a essa classificacéo
pronominal, Cunha e Cintra (2001) reafirmam 0s pronomes como atuantes nessa posicé&o,
exemplificando “a) Eu era a desdenhosa e indiferente. (F. Espanca. S, 55)” (CUNHA E
CINTRA, 2001, p. 281). Propdem a tabela que segue para indica-los:
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Tabela9 - Classificacdo pronominal do casoreto de acordo com Cunha e Cintra (2001)

PRONOMES PRONOMES PESSOAIS OBLIQUOS
PESSOAIS NAO REFLEXIVOS
RETOS ATONOS TONICOS
Singular 12 pessoa Eu Me Mim, comigo
2% pessoa Tu Te Ti, contigo
3% pessoa Ele/ela 0, a, lhe Ele.ela
Plural 12 pessoa Nos Nos NGs, conosco
2% pessoa Vds Vos Vs, convosco
3% pessoa Ele/elas Os, as, lhes Eles, elas

Fonte: Cunha e Cintra (2001, p. 277).

Verificou-se que o “nds” ¢ utilizado como um pronome pessoal do caso reto,
ocupando a 12 pessoa do nimero plural. E também classificado como um pronome
substantivo, pois substitui um nome estando em posi¢des especificas, incluindo, pois, 0
nucleo do sujeito.

No que se refere ao “a gente”, nada foi encontrado, nem na tabela pronominal, nem em
observagdes didaticas que sdo introduzidas por “Observacao”, “Aten¢do”, entre outros, muito
menos no rodapé para explicitar que hd o uso e como se deve classificar. Ndo ha nenhuma
exemplificagdo em nenhum dos itens pronominais com o termo “a gente”, € nenhuma
ampliacdo de conhecimento que se propGe as situacdes que fogem ao controle normativo.

Por fim, Evanildo Bechara (2009) traz a ideia de classe de palavras categorematicas, as
quais relinem unidades em ndmero limitado, mas que se referem a um significado dado pelo
contexto. Também define os pronomes em relacdo as pessoas do discurso, afirmando haver
pessoas determinadas, o “eu” ¢ o “tu” e a terceira pessoa, o “ele”, como sendo indeterminada.
No tocante ao “no6s”, Bechara (2009) diz que ¢ um pronome pessoal do caso reto, que
representa a primeira pessoa do plural, ndo sendo, pois, o plural de “eu”, isto ¢é, “o plural de
“nos”indica eu mais outra ou outras pessoas, e ndo eu + eu”*® (BECHARA, 2009 p. 164.),

dessa maneira, o “Nos” representa o “eu” mais outra pessoa, que ndo o “eu” novamente.

130 autor evidencia Benveniste em "Problemas de linguistica geral”, no qual afirma que "O simples fato de que
palavras diferentes sejam muito geralmente empregadas para o “eu” e “nés” (e também para “tu” e “vos”) ¢é
suficiente para excetuar os pronomes dos processos ordinarios de pluralizacdo (...). Na grande maioria das
linguas, o plural pronominal ndo coincide com o plural nominal, pelo menos tal como se representa
ordinariamente. Esta claro, de fato, que a unidade e a subjetividade inerente a “eu” contradizem a possibilidade a
possibilidade de uma pluralizagdo. (BREVENISTE, 1976, apud BECHARA, 2009, p. 164).
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No que se refere ao termo “a gente”, Bechara ndo o cita como algo que se assemelha
aos falantes “eu” + “tu”, por exemplo, (1* pessoa plural), ha apenas uma citagdo em nota de
rodapé exemplificando o uso da 22 pessoa ndo somente como ouvinte, mas também falante,
dessa maneira, elucida que o “a gente” pode sim representar quem fala, porém nao ha

nenhuma categorizagao expressa em seu texto que afirme isso. Segue, pois, 0 exemplo:

“Daniel, a situacdo comigo esta dificil. Chega um momento que vocé (= “eu”, “a
gente”, impessoalizador) néo sabe o que fazer”. Vocé j& vinha conhecendo que o0
tempo passava danadamente rapido por causa de uns indicios sutis. Por exemplo,
quando um desconhecido fala ao seu respeito ndo diz mais “aquela moga”, e sim
“aquela senhora” (...) Sem falar nos que morreram, porque morreram muitos a
medida que a gente fica mais velha'. (BECHARA, 2009, p. 162).

A partir do exemplo, pode-se observar o termo “a gente” como possivel enunciador,
assumindo uma posi¢do de sujeito, haja vista que na orag¢do “a medida que “a gente” fica mais
velha” a mudanca de estado que ¢ estabelecida pelo verbo “ficar” ¢ conduzida pelo sujeito “a
gente”, nesse caso, a acepcao que nos ¢ dada € que, mesmo nao estando expresso, 0 “a gente”
funciona como pronome substantivo.

Ao evidenciar que a gramética tradicional ndo dispGe o termo “a gente” ou 0 cita e
nada se categoriza, percebe-se que ha uma necessidade de adequacdo do quadro pronominal
brasileiro, ndo somente pelo fator “lingua em uso”, mas pela decategoriza¢do ja fixada e
descrita em estudos diacronicos da lingua. No tocante ao “nds”, todos consideraram-no como
pronome pessoal do caso reto, assumindo a 12 pessoa do plural, embora Cunha e Cintra (2001)
0 caracterizasse ainda como pronome substantivo e Bechara (2009) afirmasse como nao sendo
0 plural correspondente a “eu”, mas sim “eu” = “eu” + outra pessoa, conforme aponta os

estudo de Benveniste (1976).

3.4 Da pesquisa que se apresenta

Partindo da ideia de que em Minas Gerais esse progresso existe e de que as tendéncias
do uso do “A gente” estdo presentes no cotidiano dos alunos do ensino fundamental,
investigamos, pois, as ocorréncias do “Nos” e “A gente” em uma turma, que no periodo

diagndstico estava no 8° ano, e ao término da intervengdo, no 9° ano do Ensino Fundamental

14 Trecho com exemplo retirado da obra O Brasileiro perplexo de Raquel de Queiroz, 1963.
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de uma escola da regido de Januaria-MG. Verificamos as ocorréncias, bem como os fatores

extralinguisticos que corroboram para o surgimento do “n6s” e do “a gente”, isso porque

a variante explicita de plural é a variante de prestigio. A variante zero de plural,
quando percebida, é julgada pela tradicéo e pelos falantes como indice de nédo saber
falar portugués. Todavia, diversos estudos tém evidenciado que a variagdo da
concordancia de nimero no portugués brasileiro € sistematicamente regida por
restricbes linguisticas e ndo linguisticas. Inquestionavelmente, as forcas sociais
atuam na conducdo da variacdo e da mudanca linguistica. Todavia, nem s6 do social
vivem as linguas. As forcas linguisticas também estdo presentes, exercendo o0 seu
papel, em maior ou menor grau. (SHERRE, 2006, p. 108)

Acreditamos que esta pesquisa, por direcionar uma proposta de ensino, auxiliou a
pratica em sala de aula, visto que foram propiciados os conhecimentos sobre a concordancia
e, concomitantemente, foram feitas reflexdes sobre a lingua. Sendo assim, o aluno teve
contato com o conceito dos termos e suas variagdes, com as propostas de mudangas na lingua
e relacionou o conhecimento adquirido ao uso gramatical, 0 que, por consequéncia, gera a
adequacao as diferentes situacdes de uso, pensando a lingua como um objeto de interacéo, e
ndo somente um conjunto de regras.

O estado da arte aqui tragado mostrou a relevancia da investigacdo do uso do “nos” e
também do ““a gente”, esse Ultimo como uma forma variante da primeira pessoa. Ressaltamos
ainda que o estudo da variacdo linguistica em sala de aula faz com que o professor
pesquisador procure adequar metodologias para o trabalho com a lingua materna, a qual se
apresenta como intrinseca a sociedade.

A seguir, apresentaremos a metodologia usada no desenvolvimento desta pesquisa.
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4 METODOLOGIA

Trataremos do estudo das ocorréncias do "Nos" e do "A gente” em manifestacdes
textuais dos alunos do Ensino Fundamental de uma escola da cidade de Januaria— MG a luz

da Sociolinguistica Educacional.

4.1 Procedimentos Metodoldgicos

Esta pesquisa é de natureza interpretativa, e a metodologia utilizada foi de abordagem

qualitativa, isto porque esse tipo de pesquisa

Envolve a obtencdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos
interativos pelo contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, procurando
compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos
participantes da situacdo em estudo. (GODQY, 1995, p. 58).

Assim, parte-se de questdes ou focos de interesses amplos, que se vao definindo a
medida que o estudo progride, dessa maneira, a pesquisa delineia-se a medida que as
ocorréncias sdo analisadas.

O método cientifico € conceituado por Marconi e Lakatos (2003, p. 83) como "o
conjunto das atividades sistematicas e racionais que, com maior seguranca € economia,
permite alcancar o objetivo”, levando-nos ao conhecimento, corrigindo, adequando,
experimentando. O método cientifico escolhido para esse trabalho foi o da pesquisa-agéo,

visto que essa

é concebida e realizada em estreita associagdo com uma agao ou com a resolugdo de
um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos
da situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.
(THIOLLENT, 1985, p.14).

Dessa forma, a pesquisa-acdo € inovadora, continua, proativa estrategicamente,
participativa, intervencionista, problematizada, deliberada, documentada, compreendida e
disseminada. (TRIPP, 2005), e, por apresentar essas caracteristicas, atende as perspectivas do
objeto proposto que foi investigado neste trabalho.

Utilizamos das técnicas de documentacdo indireta, isto é, da pesquisa bibliografica e

documental, haja vista que se retomam outras pesquisas e demais teorias para se fundamentar;
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e da técnica de documentacdo direta, visto que partimos para o campo, sendo, entdo, utilizada
a observacgdo direta extensiva, uma vez que trata de uma pesquisa-acéo, e, nesse trabalho,

exigiu-se a aplicacdo de questionarios e atividades diagnosticas.

4.1.1Variaveis consideradas

De acordo com Tarallo (1997), as formas linguisticas em variacdo da-se 0 nome de
“variantes”. Para ele, “Variantes linguisticas” sdo, portanto, diversas maneiras de dizer a
mesma coisa em um mesmo contexto, e com 0 mesmo valor de verdade. A um conjunto de
variantes, da-se o nome de “variavel linguistica”. (TARALLO, 1997, p. 8).

Para esta pesquisa, a compreensdo dos conceitos torna-se importante, pois tratara de
um fenébmeno da lingua que é manifestada tanto na fala quanto na escrita dos alunos. A
proposta de quantificar esses dados tornara, na pesquisa, uma possibilidade para se mapear as
ocorréncias, bem como descobrir fen6menos que podem surgir na comunidade investigada.

Compreendemos, entdo, que o pronome de 12 pessoa “nos” é a variavel investigada
que é possivel que varie em duas formas, quais sejam: 0 “n6s”e 0 “a gente”, 0S quais Serdo as

variantes do pronome de primeira pessoa, conforme esquema a seguir:

VARIAVEL NOS
(1@ pessoa do plural)

(PRONOME DE PRIMEIRA PESSOA DO

VARIANTE NOS
PLURAL

(TERMO INOVADOR QUE SINGULARIZA O PLURA|

VARIANTE A GENTE
L
DA PRIMEIRA PESSOA DO DISCURSO.

Conforme explicito por Calvet (2002), as variantes sdo as diversas possibilidades de se
dizer a mesma coisa, Sendo assim, investigamos nesta pesquisa a variacdo entre 0s termos

para refutar ou confirmar as hipoteses levantadas.
4.2 Fase diagndstica: coleta, tratamento dos dados e analise
Nesta secdo, serdo apresentados os instrumentos utilizados para o diagnostico. E

importante registrar que a turma possuia nesta fase 25 alunos, entretanto, apenas 22 estavam

presentes na aplicacdo da atividade oral e 21 presentes na aplicacdo da prova escrita. As
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atividades e relatérios de aplicacdo estdo nos apéndices dessa pesquisa. Os dados do
diagndstico escrito foram obtidos por meio de atividades de percepgdo linguistica escrita que
versavam sobre uma pesquisa de campo que os alunos fizeram no ano de 2018; os dados do
diagnostico oral referiam-se a infestacdo de um besouro conhecido como “potd” que
aconteceu na cidade de Januaria-MG, no més de outubro de 2018. Para a captagdo desses
dados, foi utilizado o aplicativo Whatsapp, cujos audios referentes aos comentarios sobre o
tema proposto foram registrados no telefone da professora. Os resultados obtidos serdo

descritos a seguir.

4.2.1 Dados do diagnostico escrito

Os dados encontrados partiram da aplicacdo da atividade de percepcdo linguistica.
Para a descricdo dos dados, inicialmente, sera exposta a quantidade de ocorréncias que foi
identificada de acordo com as producbes dos alunos em seis questdes. Essa proposta de
atividade visa investigar as percepcdes que eles tiveram em uma pesquisa de campo que
acontece todos os anos no contetdo de Lingua Portuguesa, e, neste ano, escolhemos essa
turma para também desenvolvé-la.

O trabalho consiste no nosso deslocamento (professora e alunos) para fazer com que
os alunos compreendam a variacdo linguistica in loco, os alunos levam questionarios para
descobrir o nome de objetos, rituais, locais, entre outros, alguns nao foram a campo, mas
participaram das etapas realizadas na escola, isto é, planejamento da pesquisa, apresentacao
do percurso e direcionamentos diversos, tais quais: a importancia da disciplina, a maneira de
se portar numa entrevista, bem como as sangdes que seriam atribuidas aos que
desrespeitassem as normas estabelecidas.

Os resultados da escrita demonstraram que ha a variagao entre 0 “nds” e 0 “a gente” na
turma do Ensino Fundamental escolhida para a pesquisa, 0 que confirma a suspeita delimitada
para a variavel e as variantes escolhidas, ha a alternancia em textos e as recorréncias nao sao
univocas, visto que estdo em diferentes posicdes sintaticas, e aparecem na escrita até mesmo
de alunos que tendem a usar mais a norma padrao na escrita.

Os dados obtidos serdo apresentados separadamente por questdo. Essa separacao
tornou-se necessaria, uma vez que ha a alternancia dos usos em questdes distintas pelo mesmo
aluno, ou seja, ora se usa 0 “ndés”, ora 0 “a gente”, ora na posi¢cdo de sujeito, ora de

complemento:



Tabela 10 - Analise da Questdo 01 da atividade escrita
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QUESTAO 01: “Descreva nas linhas que seguem como foi cada etapa da pesquisa.”
Aluno Sujeito Comple- Sujeito Comple- N&o ha
mento mento dados
Nos Nos No6s | Nos A gente A gente A gente nesta
(explicito) | (implicito) (explicito) | (implicito) etapa

101M-AMA X
102F-ACAM - 04 - -
I03F-ARLS - - - -

104M-ATCA X
I05F-BS - - - -
I06F-BAS - - - -
107F-EDO - 05 - -
108F-EFS - 03 - -
109F-ERJ - - - -

110M-GPS X
111M-HSCA - - - -
112M-INFS - - - -
113F-JGSP - 01 01 - -
114F-JNP - - - -
115M-JABS - 02 - -
116M-KGS - - 01 -
117M-KVRS - 01 02 - -
118F-KEAB - - - -
119F-KSA - 01 - -
120F-NAAS - 03 - -
121M-RBSB - - - -

122M-RCMR X
123M-TFC - - - -
124M-TLS - 02 - -
125F-VVCP - - - -

SUBTOTAL 0 22 01 | 02 01 0 0 04

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2018.

De acordo com os dados da tabela, na questdo 01 podemos observar que ha a variacao

do uso do “no6s” (ndo explicito) e do “a gente” (explicito) na posicdo de sujeito, como

complemento, o “a gente”ndo foi encontrado. Nessa questdo, salientamos a concordancia

plural e singular da 12 pessoa plural e a alternancia de usos, conforme a atividade a seguir, da

aluna I20F-NAAS, a qual pontua a etapa da pesquisa que participou e qual o direcionamento

para as proximas etapas.



Atividade de Percep¢do Linguistica

No dia 11/08 fizemos uma pesquisa de campo sobre as variedades linguisticas da
comunidade do Brejo do Amparo, Distrito de Januaria. Foi muito interessante a participagao
dos alunos que puderam conhecer mais sobre a diversidade da iingua em nossa regiav.

Agora ¢ com vocé! Bom trabalho!
Respondam a seguintes perguntas:

01 Descreva nas linhas que seguem como foi cada etapa da pesquisa. 7
. L%-&DY*.4€AU__, 7\60 H—/\ 3 X\l l\l = L l‘l} 2 u"l’\ ! Ve ™ ’ l:) /("_'L_;
—w-, g ‘_‘;\l OV} o {TO 2Nk l Tay S PTY.r 7Yoo

(d ,-ﬁwcff)\] IO, \CaOom Ly AT 1 ;.Jl\..ﬂ;byh_x.g._x_;_\_.__&.&; ~3

Versdo digitada da resposta a questdo 01 do aluno 117M-KVRS:

L1:
L2:
L3:
L4:

Olha, eu n&o participei da ida ao Brejo,
porém estava no planejamento e na reunido
(discutimos como iriamos abordar as pessoas

e como fariamos os gréaficos da pesquisa).

e LoD .‘%r';;u/_)“,_},, (@) j}';)vu ye~Y, 4;}_}_ ‘A"- 1%1..4 ) )
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O aluno 117M-KVRS também seguiu o padrdo de concordancia, visto que utilizou o

nos na posicdo de objeto dessa questdo, conforme as gramaticas normativas, uma vez que € o

obliquo de “nés”. Embora houvesse a alternancia para o singular em reunir ao invés de

reunirmos. Esse aluno também ndo utilizou o “nés” explicito:

Atividade de Percepgao Linguisuca

No dia 11/08 fizemos uma pesquisa de campo sobre as variedades linguisticas da
comunidade do Brejo do Amparo, Distrito de Janudria. Foi muito interessante a participagdo
dos alunos que puderam conhecer mais sobre a diversidade da iingua em nossa regiav.

Agora ¢ com vocé! Bom trabalho!
Respondam a seguintes perguntas:

01 Descreva nas linhas que seguem como foi cada etapa da pesquisa.

.H p)'U/ﬂ)ML\ ﬂj:' 120 jyusu ,&nQ/vm//‘ ane 1/}_“ /? M/l///l fa

{;_LQAJ eIl )’mm yiVa! f/e f/c//ﬂ\ ‘/ 103 (/ T-L", (/(,lr‘\)
(A0 RIL 20 / L] WA Doin pand i1 048 P

]; rl/ L0 y/ %% /L /_/ / s ,DQ’LO O "f"ulu 3.

Versao digitada da resposta a questdo 01 do aluno 117M-KVRS:

L1:

A primeira etapa foi o planejamento. A segunda



L2:
L3:
L4:
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foi a reunido, onde repassamos todas as decisoes.
A terceira etapa foi nos reunir para ir até o

brejo. Na quarta etapa nos dividimos para a pesquisa

A aluna I119F-KSA, nessa questdo, ndo utilizou também o “nds” explicito, mas se

equivocou quanto a concordancia no que tange ao uso do plural, mais precisamente no plural

da forma nominal participio do verbo dividir “fomos dividido”, como segue:

. . -~ v . ’ .
Atividade de Percepcdo Linguistica

No dia 11/08 fizemos uma pesquisa de campo sobre as variedades linguisticas da
comunidade do Brejo do Amparo, Distrito de Januéria. Foi muito interessante a participa¢ao
dos alunos que puderam conhecer mais sobre a diversidade da iingua em nossa regiao.

Agora ¢ com vocé! Bom trabalho!
Respondam a seguintes perguntas:

01 Descreva nas linhas que seguem como foi cada etapa da pesquisa.

i 2 -« N, - 2 ~
\ I st \ e IS O ! W f \

Q\:’. ]

{ S, .9/ 0 0 S ’ Q. e

g b L AN

Versdo digitada da resposta a questdo 01 da aluna 119F-KSA:

L1:
L2:
L3:
L4:

Bom, primeiro teve o planejamento aqui na sala
e depois foi a reunido. Chegando 14 fomos
dividido em grupos para fazer a pesquisa.

Resumindo foi muito bom cada etapa.

Sobre essa 12 questdo, cabe ainda salientara neutralidade que se expde na escrita. A

questdo proposta poderia ser respondida em primeira pessoa, pois se tratava de relatos e

descricbes, o que permitia percepg¢des individuais, no entanto, o aluno, mesmo participando

da pesquisa de campo, descreveu usando a 3% pessoa, entretanto ndo particularizando os

pronomes, dando preferéncia a outros termos para se referir a eles, quais sejam: “muita

gente”,

29 < 29 <¢

todo mundo”, “ninguém”, conforme mostra a escrita do aluno 121M-RBSB.
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No dia 11/08 fizemos uma pesquisa de campo sobre as variedades linguisticas da

comunidade do Brejo do Amparo, Distrito de Januaria. Foi muito interessante a participagao

dos alunos que puderam conhecer mais sobre a diversidade da iingua em nossa regiao.

Agora é com vocé! Bom trabalho!
Respondam a seguintes perguntas:

01 Descreva nas linhas que seguem como foi cada etapa da pesquisa.
' %) 0,
o Jfm OmaQ ’ bém, e ge.d ficle owiinddt o0 e
: ¢ 154 - P

V] - b /V > s a0t -‘-'(! Ve
(ﬁ«)“ O mg,a... L L?:am,f Vi?r' e &

Versdo digitada da resposta a questdo 01 do aluno 121M-RBSB:
L1:  foi bem legal, foi muita gente todo mundo se deu

L2:  bem, ninguém brigou foi muito legal

Em relacdo ao termo “a gente”, encontrado na posi¢cdo sujeito dessa questdo,
percebemos que ndo houve problemas com concordancia, haja vista que o aluno utilizou a 32
pessoa do singular, entretanto ha erro na grafia do termo, isto é, ao invés do uso do “a
gente”,0 alunol16M-KGS grafou agente, que, por sua vez, possui outro significado. Podemos
observar que 0 uso corresponde ao termo em estudo, ainda que sua grafia esteja erroneamente

marcada, conforme mostra a imagem a seguir:

Atividade de Percepcdo Linguistica

No dia 11/08 fizemos uma pesquisa de campo sobre as variedades linguisticas da
comunidade do Brejo do Amparo, Distrito de Januéria. Foi muito interessante a participagao
dos alunos que puderam conhecer mais sobre a diversidade da iingua em nossa regiav.

Agora ¢ com vocé! Bom trabalho!
Respondam a seguintes perguntas:

01 Descreva nas linhas que seguem como foi cada etapa da pesquisa.

v./;YL' onucka KM 69/7 Lk A;/,n,fif B e Y B P

Lahante (% sraak LZ%[/LI/I),&/ Lo Qfonidet ;/;IV,;/;L,‘ fe .




Versdo digitada da resposta a questdo 01 do aluno 116 M-KGS:

L1: Foi muito bom, por que agente converssol com

L2:  bastante pessoas diferente, com opinides diferentes.

A seguir, os resultados da segunda questdo:

Tabelall- Andlise da Questdo 02 da atividade escrita
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QUESTAO 02: “Discorra como foi a abordagem e o processo de entrevistas do seu grupo?”

Aluno

Sujeito

Comple-
Mento

Sujeito

Comple-
mento

(explicito)

Nos

Nés

(implicito)

Noés

Nos

A gente
(explicito)

A gente
(implicito)

A gente

N&o ha
dados
nesta
etapa

102F-ACAM

01

X

I03F-ARLS

01

104M-ATCA

X

105F-BS

106F-BAS

107F-EDO

02

I08F-EFS

01

109F-ERJ

01

01

110M-GPS

111M-HSCA

112M-INFS

01

113F-JGSP

02

114F-JNP

115M-JABS

02

116M-KGS

117M-KVRS

01

118F-KEAB

01

119F-KSA

05

120F-NAAS

121M-RBSB

02

122M-RCMR

123M-TFC

124M-TLS

01

03

125F-VVCP

SUBTOTAL

03

19

01

01

04

01

03

04

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2018.

Nessa tabela, podemos perceber que ja houve ocorréncias do “n6s” como sujeito, 0

que ndo se manifestou na questdo anterior. Nessa, percebe-se 0 uso do “nds” como

complemento. A aluna I09F-ERJ utiliza o termo na sentenca “As pessoas trataram todos nds

com muito respeito [...]”. Como segue:



No dia 11/08 fizemos uma pesquisa de campo sobre as variedades linguisticas da

comunidade do Brejo do Amparo, Distrito de Janudria. Foi muito interessante a participagao
dos alunos que puderam conhecer mais sobre a diversidade da iingua em nossa reglav.

Agora ¢ com vocé! Bom trabalho!
Respondam a seguintes perguntas:

01 Descreva nas linhas que seguem como foi cada etapa da pesquisa.

R colmelas  ereon  (al @ geveramenio A SEELNIE

col 6 pEenNIfD .

02 Discorra como foi a abordagem e o processo de entrevistas do seu grupo?

NOG  SRmes  TOROR T Yo € OMon T CeRh Em
COOR  {APENTO  “Peg oten . BG AP0 TRATARDM
pYars TN Nis o) com multo  Gestedn € e 0¢ e c, oy

of, encomonaep  De. REDQOONDER B peaON RS,

Versdo digitada da resposta a questdo 02 da aluna 109F-ERJ:
L1:  Nos saimos todos juntos e fomos de casa em

L2:  casa fazendo perguntas, as pessoas trataram

L3:  todos nés com muito respeito e educacgdo e nao

L4:  se encomodar a de responder as perguntas.
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Houve também na posicdo de complemento 02 (duas) ocorréncias do termo “a gente”

na escrita do aluno 121M-RBSB, conforme imagem a seguir:

01 Descreva nas linhas que seguem como foi cada etapa da pesquisa.

20 . fl}z&/

V, 3 .
A 1){’"1 1 e o w ‘ng.;n..' L

02 Discorra como foi a abordagem e o processo de entrevistas do seu grupo?

ragn 04 nchLL
L 4
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Versdo digitada da resposta a questdo 02 do aluno 121M-RBSB:
L1: foi boa ndo reclamaram a gente e foram bem educados

L2: com agente

Tabelal2 - Analise da Questdo 03 da atividade escrita

QUESTAO 03: “Houve algum empecilho ou aborrecimento que atrapalhou a entrevista? Relate.”

Aluno Sujeito Comple- Sujeito Comple- N&o ha

mento mento dados
Nos No6s No6s | Nos | A gente A gente A gente nesta

(explicito) | (implicito) (explicito) | (implicito) etapa

10IM-AMA X

102F-ACAM - 01 - -

103F-ARLS 01 - 01 - -

104M-ATCA X

105F-BS - - - -

106F-BAS - - - -

I07F-EDO - - - -

I08F-EFS - - 01 - -

109F-ERJ - - - -

110M-GPS X

111M-HSCA - - - -

112M-INFS - - - -

I13F-JGSP - - - -

|14F-JNP - - - -

115M-JABS - 01 - - 01

116M-KGS - - - -

117M-KVRS - - 02 - -

118F-KEAB - - - -

119F-KSA - - - -

120F-NAAS - - - -

121M-RBSB - - - -

122M-RCMR X

123M-TFC - - - -

124M-TLS - - - -

125F-VCP - - - -

SUBTOTAL 01 02 0 04 0 0 01 04

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2018.

Nessa questdo, houve uso “nés” (explicito), mas nenhuma ocorréncia do “a gente”’na
posicdo de sujeito. A aluna 103F-ARLS inseriu tanto 0 “nds” (explicito), quanto o nos na

posicdo de complemento, o0 “nds” (explicito) aparece conforme a imagem que segue:
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02 Discorra como l'oi.ix abordagem e 0 processo de entrevistas do seu grupo?

JAQN Oun o Vimvnees wmo. 0)&'\())};4%‘ QLurama_ wmn g GO
Nl e« lurorHus s wohe Quis & tﬁ\\w s LLL(L VNP (NOSR NN
L St (o earrvorron) Son vode Jundline e
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03 Houve algum empecilho ou aborrecimento que atrapalhou a entrevista? Relate

J VumC M) aQ. (AI}L&\_\,C’ 9 JJ\? (UERVA\WOVL . (Qw_

],u _n Qo @l ’L‘J“"" AMAFD  NIMAQ Mg (Tlu),)u}u
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Versdo digitada da resposta a questdo 03 da aluna 103F-ARLS:
L1:  Sim. Uma senhora que nos recebeu ndo com
L2: preendeu bem as perguntas, nos retiramos quando

L3:  asenhora se recusou a responder.

Na posicdo de complemento, houve uma ocorréncia, pois o aluno 115M-JABS,
conforme a imagem que segue, utilizou o0 “a gente” nessa posi¢do, além de usar 0 “nds”
implicito no inicio também no texto escrito nessa mesma questdo. Esse mesmo aluno utiliza a
alternancia “nés” (explicito e implicito) na questdo anterior. Esse fato pode acarretar a ndo
utilizacdo na questdo que se segue, dando a entender que seria uma progressao, por isso a
omissdo do “nos” na questdo seguinte, a questdo 03, cuja analise proporciona-se neste

paragrafo também.

1< Q ')
02 Discorra como foi a abordagem € 0 processo de entrevistas do seu grupo’

Claovnanyuz S X naly

P o

O LIS (AN o LIS
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03 Houve algum empecilho ou aborrecimento que atrapalhou a entrevista? Relate

e
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Versdo digitada da resposta a questdo 03 do aluno 115M-JABS:
L1:  N&o, porgue todas as pessoas que entrevistamos

L2:  colaboraram com a gente

Tabela 13 - Analise da Questdo 04 da atividade escrita

QUESTAO 04: “Quais os resultados que o seu grupo obteve com a pesquisa de campo?”

Aluno Sujeito Comple- Sujeito Comple- N&o ha

mento mento dados
Nos Nos No6s | Nos A gente A gente A gente nesta

(explicito) | (implicito) (explicito) | (implicito) etapa

10IM-AMA X

102F-ACAM - 03 - -

103F-ARLS - - - -

104M-ATCA X

105F-BS - - - -

106F-BAS - - - -

I07F-EDO - 01 - -

I08F-EFS - - - -

109F-ERJ - - - -

110M-GPS X

111M-HSCA - - - -

112M-INFS 01 - - -

113F-JGSP - 01 - -

|14F-JNP - 01 - -

115M-JABS - - - -

116M-KGS - - 01 -

117M-KVRS - 01 - -

118F-KEAB - 02 01 -

119F-KSA - 01 - -

120F-NAAS - 01 - -

121M-RBSB - - - -

122M-RCMR X

123M-TFC - - - -

124M-TLS - - - -

125F-VCP - - - -

SUBTOTAL 01 11 0 0 02 0 0 04

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2018.

Nessa questdo, o “a gente” (explicito) superou o “ndés” (explicito), mas houve a
recorréncia do uso “nos” (implicito) mais vezes. Nenhum dos termos foi encontrado na
posicdo de complemento. Em relacdo a essa questdo, € importante salientar o padréo variavel

de concordancia dentro do mesmo texto.
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04 Quais os resultados que o seu grupoobteve com a pesquisa de campo?

Ogoe A aeale eslawn mgqo\ﬂn,V\WQL_UZ\N_Z,\Q%&?Q:_
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05 O que vocé levara de ensinamento para a sua vida a partir do contato com a pesauisa soo::
a linguagem?
evmet comiop A \,OH;QF\( e & lmh& ; UAC)
oo woe om0 osadas gelo OO
% i o) v C‘C‘l\gu)ﬁ A O O (MNESIMN O sxob\mg,rl(oda:
05 (.l\ )C '.‘\"OﬁﬂO) | om \\b(i U

Versdo digitada da resposta a questdo 04 da aluna 118F-KEAB:
L1: O que A gente estava esperando, vimos A linguas

L2:  que o povo Do campo fala vimos como eles vives.

Na quarta questdo, a aluna 118F-KEAB utiliza a sentenga “a gente” estava e, em
seguida, vimos A linguas. Encontramos aqui um caso de auséncia de paralelismo formal, isto
é, a ndo observancia da concordancia entre as pessoas e 0s verbos dentro do periodo.
Inicialmente, concorda-se em 32 pessoa do singular e, na oracdo seguinte, alterna-se para a 12

do plural eliptica de pronome.
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Tabela 14 - Analise da Questdo 05 da atividade escrita

QUESTAO 05: “O que vocé levara de ensinamento para a sua vida a partir do contato com a
pesquisa sobre a linguagem?”
Aluno Sujeito Comple- Sujeito Comple | Nao ha
mento mento dados
Nos Nos No6s | Nos A gente Agente | Agente | nesta
(explicito) | (implicito) (explicito) | (implicito) etapa
10IM-AMA X
102F-ACAM - 01 - -
103F-ARLS - - - -
104M-ATCA X
105F-BS - - - -
106F-BAS - - - -
107F-EDO - 01 - -
108F-EFS - 01 - -
109F-ERJ 02 01 - -
110M-GPS X
111M-HSCA - 01 - -
112M-INFS - - - -
113F-JGSP - 01 - -
114F-IJNP - - - -
115M-JABS - - - -
116M-KGS - - - -
117M-KVRS - - - -
118F-KEAB - 01 - -
119F-KSA - 02 - -
I120F-NAAS - 01 - -
121M-RBSB - - - -
122M-RCMR X
123M-TFC - - - -
124M-TLS - 01 - -
125F-VCP - - - -
SUBTOTAL 02 11 0 0 0 0 0 04

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2018.

Nessa questdo, podemos verificar que ndo apareceu nenhum termo “a gente”, nem na
posicdo sujeito e nem de complemento, verificou-se a presenca do “nos” (explicito e
implicito). No entanto, uma observacdo faz-se necessaria nessa questdo, pois o aluno 124M-
TLS utilizou o termo vocé para fazer a correspondéncia com a 12 pessoa do plural, uma vez

que ele tambeém estava presente na pesquisa em campo.

05 O que vocé levara de ensinamento para a sua vida a partir o contato com a pesauisa soo::

a lin%gcm‘.’ T | ‘ (
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Versdo digitada da resposta a questdo 05 do aluno 124M-TLS:
L1:  Respeito. Por que vocé conhece
L2:  uma variedade linguistica

L3:  de sotaque e aprendemos muito.

Esse uso do vocé, além de denotar subjetividade, mostra que existem outras formas
para referir-se ao “eu + eu” na elocugdo. Como assevera Bechara (2009), ja citado no capitulo

anterior, ao dizer que o que marca a presenca do pronome € a referéncia a um significado

dado pelo contexto (BECHARA, 2009), a referéncia feita, nesse caso, € a prime

plural, pois o aluno era também participante da pesquisa na coleta de dados.

Tabela 15 - Analise da Questdo 06 da atividade escrita

ira pessoa

QUESTAO 06: “Gostaria de escrever alguma sugestiio para os préximos passeios, trabalhos de
campo?”

Aluno Sujeito Comple- Sujeito Comple
mento mento

Nos Nos No6s | Nos A gente A gente A gente
(explicito) | (implicito) (explicito) | (implicito)

N&o ha
dados
nesta
etapa

10IM-AMA

X

102F-ACAM - 01 - -

103F-ARLS - - - -

104M-ATCA

105F-BS - 01 - -

106F-BAS - - - -

I07F-EDO - - - -

I08F-EFS - 01 - -

109F-ERJ - - - -

110M-GPS

111M-HSCA - 02 - -

112M-INFS 01 - - -

I13F-JGSP - - - -

|14F-JNP - - - -

115M-JABS - - - -

116M-KGS - - - -

117M-KVRS - - - -

118F-KEAB - 01 - -

119F-KSA - - - -

I20F-NAAS - - - -

121M-RBSB - - - -

122M-RCMR

123M-TFC - - - -

124M-TLS - - - -

125F-VVCP - - - -

SUBTOTAL 01 6 0 0 0 0 0

04

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2018.
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Nessa Ultima questdo, observamos que apenas um informante utilizou o termo “nds”

explicitamente, contudo com incorrecdo. Apareceu somente 0 “n6s” (implicito) para se referir

ao sistema pronominal. Explicitaremos, na sequéncia, a resposta de um aluno que possui

dificuldades ainda ndo superadas nessa fase da educacéao bésica.

06 Gostaria de escrever alguma sugestdo para os proximos passeios, trabalhos de campo?

FAA yo) N L 2 ) /1 L0, WA T‘L/.CL / a0 A e
ﬁ{,aud 14 5)//L/r. A Ao\ L/' Lo Q
_ j@/1 Wa=raWeV D, j//f)'. ol ~Vf‘/ 7 J2 UL A NS

2 A 0 /.,/'7/] Vs W VsV /e {
7 Co;

Versdo digitada da resposta a questdo 06 do aluno 112M-INFS:

L1:
L2:
L3:
L4:

para nois a prafudar mas
para o fumdo do Brejo para
ter mais tipos de linguage

para descoprir

Observa-se que o aluno 112M-INFS utiliza 0 R e 0 S com grafias semelhantes,

entende-se que seja “nois” na sentenca “para nois a profundar mas”. Esse aluno demonstra,

na escrita, que ainda ndo possui dominio satisfatorio do cddigo escrito, o que esta evidente

ndo somente nessa questdo, mas também nas anteriores.

A sequir, a relacdo total das ocorréncias e as observacoes feitas a partir do diagnostico

escrito para direcionar a proposta de ensino.
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Tabelal6 - Resultado total do levantamento dos dados escritos

Resultado total dos dados por questdo:
Ocorréncias Sujeito Comple- Sujeito Comple- | Néo
mento mento ha
Nos No6s N6s | Nos | A gente Agente | Agente ii‘:\?:
explicito implicito explicito implicito
(explicito) | (implicito) (explicito) | (implicito) etapa
QUESTAO 01 0 22 01 | 02 01 0 0 04
QUESTAO 02 03 19 01 | 01 04 01 03 04
QUESTAO 03 01 02 0 04 0 0 01 04
QUESTAO 04 01 11 0 0 02 0 0 04
QUESTAO 05 02 11 0 0 0 0 0 04
QUESTAO 06 01 6 0 0 0 0 0 04
TOTAL 08 71 02 | 07 07 01 04 -

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2018.

Foram encontradas 13 ocorréncias de Sujeito explicito (nds e a gente), sendo que
desses, 61,5% utilizam 0 “nds” na escrita, enquanto os outros 58,5% utilizam o “a gente”.
Esse dado nos mostra primordialmente que o termo inovador esta em ascensao na escrita, a
qual, geralmente, tende-se a evidenciar contextos formais, portanto, fazendo uso da gramatica

normativa:

02 Discorra como {oi a abordagem e o processo de entrevistas do seu grupq?
j \

. N

K Tf\.g PPV Y= '« W V- ¥) B A | YW.V
LaNhe SEmmne
S An - E

Versdo digitada da resposta a questdo 02 do aluno 124M-TLS:
L1: Nos batiamos na porta ou

L2: chamavamos o dono da

L3: casa, faziamos as perguntas

L4: e no final agradeciamos

Houve informante, como ja citado na analise por questdo, que alternou o uso do “nds”
e do “a gente”entre as questdes, e também na mesma questdo, assim como houve 01 (um)
informante que, em momento algum, utilizou o “no6s”, nem explicita nem implicitamente, e,

mesmo usando o termo “a gente”, ainda utilizou com incorrecao:
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01 Descreva nas linhas que seguem como foi cada etapa da pesquisa.

’/d l‘ /ﬂulj/{_: ,é,q,,n /1)9_7 Dol A;IMI{L ALanoAeadio X CRr

éd(fazié (% sArg04 %r/L(,n&( Lo Q% ih et A/&m,ﬂ_“ de g .

02 Discorra como foi a abordagem e o processo de entrevistas do seu grupo?

;az - 4&1 i“\%Tf/z/._,;ll VA L}L«“Lu

Versdo digitada da resposta as questdes 01 e 02 do aluno 116M-KGS:
Q.1 L1: Foi muito bom, por que agente converssol com

L2:  bastante pessoas diferente, com opinides diferentes.
Q2. L1: Foi bem legal, Por que agente aPrendeu muitos

L2: falas deles diferente do nosso.

Essa realidade expressa pelo diagndstico denota que a fala e a escrita estdo
reconfigurando a lingua em uso. Observamos que os alunos, em um contexto em que favoreca
a primeira pessoa, ou seja, no qual eles também estejam inseridos, ndo se importam de
aproximar a lingua ao seu uso, por essa razdo, ha termos como “olha” usados para iniciar a
sentenca, bem como diversos juizos de valor.

Quanto as ocorréncias de apresentacdo e/ou concordancia com o “nds” implicito, o
namero é relativamente superior a presenca do termo “a gente”. Das 72 ocorréncias, em
apenas 01, observamos a progressdo textual em 3.2 pessoa do singular. Entretanto, o que é
mais relevante nesse dado nédo é o fato de que ha poucos alunos utilizando o “a gente” como
referente na progressdo, mas sim o nimero de alunos que ndo utilizam o nos explicitamente.

Ainda que assimilemos, num contexto geral, a lingua padréo para a escrita engajada
com seus termos formais, nesse diagndstico verificamos que apenas 05 (cinco) alunos, quais
sejam, 103F-ARLS, 109F-ERJ, 115M-JABS, 112M-INFS e I123M-TFC, utilizaram 0 nos
explicito, ou seja, o alto indice de ocorréncias da concordancia da 12 pessoa do plural através
da desinéncia do verbo ndo condiz apenas com a ideia de progressao textual, mas com uma
possivel reconfiguracdo no sistema de escrita. Os informantes, em sua maioria, ja ndo utilizam

mais o0 marcador pronominal de 12 pessoa na escrita através da apresentacdo do pronome.
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Poderiamos hipotetizar sobre as causas dessas novas configuragdes apresentadas na
escrita, tal qual da economia tendenciosa que se faz na lingua quanto a reducéo de vocébulos.
Essa reducdo ocorre pelo acesso a informacdo que apresenta uma infinidade de termos
reduzidos e abreviados, pela necessidade de velocidade com que tudo hoje é transmitido.
Outra hipdtese, interligada a exposta anteriormente, poderia se firmar na variacao etéria, ou
seja, os adolescentes sentem necessidade de transmitir com velocidade tudo o que anseiam, e
essa aceleracdo pode ja estar sendo evidenciada na escrita, o que, de fato, ja mudaria o sistema
pronominal, ndo expondo apenas 0 “nds” e 0 “a gente” cOMO marcas que correspondam a 12
pessoa (eu + eu), mas também o verbo com sua desinéncia com ©.

Entre os complementos, 58,4% dos informantes utilizaram o correspondente obliquo
nos na referenciagdo, 25% utilizaram o “a gente” e 16,6% utilizaram 0 “nos” como
complemento. Esse resultado evidencia que, embora existam outras formas de representar o0s
complementos, 0 nos € ainda 0 que representa a associacdo da maioria quando se aciona esse
contexto, ele representa a norma padrdo nos contextos gerais da Gramatica Tradicional. 1sso
significa que, no tocante aos complementos, os alunos possuem uma escrita mais proxima do
formal no momento de utilizar e alocar os termos sintaticos no complemento, ainda que
alguns se materializem com erros de colocacdo pronominal.

Os complementos encontrados foram o0s seguintes:

Tabela 17 - descricdo dos complementos encontrados

ALUNO OCORRENCIA CONTEXTO FRASAL CLASSIFICACAO
DO COMPLEMENTO
113F-JGSP Nés No segundo momento uma reunido, com | Complemento Nominal
nos alunos
117M-KVRS Nos Nos dividir.. Objeto direto
(Dividimo-nos)
117M-KVRS Nos nos reunir Obijeto direto

(reunimo-nos)

117M-KVRS Nos Nos atenderam

(todas as pessoas nos atenderam..)

Obijeto direto

117M-KVRS Nos Nos atenderam
(nos atenderam sem negar participacdo no

projeto)

Obijeto direto

117M-KVRS Agente Quem era a gente Predicativo
103F-ARLS Nos Os entrevistados nos receberam bem Obijeto direto
103F-ARLS Nos Uma senhora que nos recebeu Obijeto direto
121M-RBSB A gente N&o reclamaram a gente Obijeto direto
121M-RBSB A gente Foram educados com a gente Complemento nominal
115M-JABS A gente Todas as pessoas que entrevistamos foram | Complemento nominal
legais com a gente

I08F-EFS Nos As pessoas nos trataram bem Obijeto direto
109F-ERJ Nés As pessoas trataram todos nés com | Objeto direto

respeito.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2018.
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Percebemos que os alunos tendem a aproximar-se da variacdo formal enquanto
escrevem, isso esta representado na tabela através da quantidade de nos que se utiliza como
complemento, fazendo a correspondéncia com o0 “nds” explicito ou ndo, ja determinado na
Gramatica Tradicional. Os complementos encontrados foram: complemento nominal, objeto
direto e houve também uma ocorréncia de predicativo.

Quanto as ocorréncias de complemento nominal, nessa atividade escrita, encontramos
03 (trés), das quais 02 (duas) correspondiam ao “a gente” e uma ao “nds”. Nao foi encontrado
nenhum nos nessa funcdo, embora seja 0 complemento com maior numero de ocorréncias
entre as verificadas.

No tocante ao objeto direto, esse tipo de complemento representa 69,2% dos casos de
complementos analisados. Nessa posi¢do sintatica, o nos foi o termo mais recorrente, isso
porque ja é tendencioso seu aparecimento na escrita. Entre as 09 ocorréncias verificadas, 07
séo do nos, 0 “a gente” € 0 “nods” foram encontrados uma vez cada.

Outra posic¢do sintatica verificada foi a de predicativo do sujeito. Na senten¢a “Quem
era “a gente””, verificamos que o termo inovador apresenta-se também em outras posic¢Ges e
denota com isso a versatilidade com que pode se manifestar. Mesmo havendo 01 ocorréncia, é
perceptivel que até a concordancia em 32 pessoa do singular traz as marcas da singularizacdo

da 12 pessoa.

4.2.2 Dados do diagndstico oral

A seguir, serdo apresentados os dados encontrados no diagndstico oral. Serdo expostas
as ocorréncias por participante da pesquisa, e, em seguida, faremos a analise. As ocorréncias
dos termos “nés” e “a gente” foram encontradas em 10 dos audios do aplicativo whatsapp,

conforme descri¢des a sequir:



QUADRO 1 -diagnostico oral 112M-INFS

Caodigo do Participante 112M-INFS
Data da gravacéo 26/11/2017
Sexo Masculino
Idade 13

Zona Urbana

(...) tipo assim... ndo teve ninhum acidente 1a ndo.. que nois cabo queles rapidi

ai peg0 ... nois colocd eles na frein do fogo e ficou is:ispremeno (...)

m(...)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2018.

QUADRO 2 - diagnostico oral 124M-TLS

Cadigo do Participante [124M-TLS
Data da gravacéo 26/11/2017
Sexo Masculino
Idade 14

Zona Urbana

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2018.

QUADRO 3 - diagnostico oral 109F-ERJ

Cadigo do Participante I09F-ERJ
Data da gravacéo 26/11/2017
Sexo FEMININO
Idade 13

Zona Urbana

(...) Ai a minha tia fal6 qui si jogasse dgua neles... eles morriam... é ai a gente colocou agua pa

fervé e jogamo neles e eles morreram de fato (...) ai como (a gente) ... a gente dormia no quarto

da frente e o poste fica na frente... ai no nosso quarto tinha que fechar a janela (...)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2018.
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QUADRO 4 - diagnostico oral 121M-RBSB

Caodigo do Participante 121M-RBSB
Data da gravacéo 26/11/2017
Sexo MASCULINO
Idade 13

Zona Urbana

(...) L::cumego a enché de poto 14 ... ai (ndis) ndo sabia o qué qui fazé us poto (...) ai na hora que

néis foi la na rua tava cheim de potd nas rua tamém (...)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2018.

QUADRO 5 - diagnéstico oral 114F-JNP

Cadigo do Participante 114F-IJNP
Data da gravagao 26/11/2017
Sexo FEMININO
Idade 14

Zona Urbana

(...) I::A gente teve que fica a noite todinha () matano () cum chinelo esse poto (...)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2018.

QUADRO 6 - diagnostico oral 118F-KEAB

Codigo do Participante 118F-KEAB
Data da gravacéo 26/11/2017

Sexo FEMININO
Idade 14

Zona Urbana

(...) mais quais todo mundo da minha casa foi picada porque ndo tem como ... tem () pico no nariz

... ovi:::do ... todo mun.. quais todo mundo foi ne ouvido ... teve que colocé algoddo ... (...) Ai a

gente jogou agua quente... (...)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2018.
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QUADRO 7 - diagnostico oral 107F-EDO

Caodigo do Participante I07F-EDO
Data da gravagao 26/11/2017
Sexo FEMININO
Idade 13

Zona Urbana

(...) Na minha casa ndo teve tanto potd assim porque a gente mora mais afastado da ... da... dos
poste de lu::z (...) Uma forma que a gente usou prA:: ispantar os poto foi ficar com as luzes
apagadas na maioria do tempo (...) E tamém a gente jogou 4gua com &gua sanitaria nos bichinho
(...) na... naminha igreja ... éh ... a gente ndo tava conseguindo assisti a missa...

Tivemos que assisti a missa com todas as luzes apagas (...) A gente foi fazé educagdo fisica ... a

guadra estava repleta de pot6s no chéo (...)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2018.

QUADRO 8 - diagnostico oral 109F-ERJ

Cadigo do Participante I09F-ERJ
Data da gravacéo 26/11/2017
Sexo FEMININO
Idade 13

Zona Urbana

(...) Ai tipo toda vez que dava umas cinco hora... a gente tinha que fecha todas as portas... a gente
ficava toda hora mesmo com as portas fecha::da ... inda entrava um bocado de bezouro (...) a
gente apagava todas as luzes (...) a gente ficava com mé medo de sé picado (...) ai a gente dormia

tudo embrulhado naquele calor. (...)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2018.

74



75

QUADRO 9 - diagnostico oral 125F-VCP

Caodigo do Participante I125F-VVCP
Data da gravagao 26/11/2017
Sexo FEMININO
Idade 14

Zona Urbana

(...) Bdo ... pa mataos pot6 ... ndis pegamo um chinelinho e matamos ele (...)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2018.

QUADRO 10 - diagnostico oral 103F-ARLS

Cadigo do Participante I03F-ARLS
Data da gravagao 26/11/2017
Sexo FEMININO
Idade 13

Zona Urbana

(...) A infesta¢do dos potds foi algo muito ruim ... muito ruim mes::mo... a ponto da gente dormi
e colocé ... eh... eh ... sacola na cabeca (...) a gente olhava pro teto poté voando em tu::do quanto é

canto (...)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2018.

Foram analisadas 22 ocorréncias dos termos “no6s” e “a gente” na fala dos alunos.
Dessas, 72,8% representaram 0 termo “a gente”. AsSim como em pesquisas citadas no
capitulo anterior, na fala, had a predominancia do “a gente” na faixa etaria dos alunos que
enunciaram 0s termos, isto é, pessoas entre 13 e 14 anos. Com unanimidade, o termo “a
gente” foi percebido na fala feminina. Nenhum dos adolescentes do sexo masculino
mencionou o termo.

Quanto a concordancia do termo inovador ‘“a gente”, em relacdo ao verbo
imediatamente posposto, todas as ocorréncias estabeleceram a concordancia com a 3.2 pessoa
do singular. Apenas a informante I09F-ERJ alternou na progresséo textual com um “nés”
(implicito) no trecho: ““a gente”colocou agua pé fervé e jogamo neles”; ha ai a concordancia
com o “nos” (implicito) antecedendo o “jogamo”. Essa situa¢do denota a auséncia do
paralelismo formal na frase enunciada, haja vista que a alternancia dos termos quebra a

sequéncia formal esperada.
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Ainda no que tange ao termo “a gente”, todas as ocorréncias se apresentaram
sintaticamente na posicdo de sujeito da oracdo pré-estabelecida, ndo houve registros na
posicdo de complemento, como ocorreu na escrita, entretanto, houve uma contracdo do de+”a
gente’no seguinte trecho “a ponto da gente dormi e coloca..eh..eh.. sacola na cabeca”,
mesmo sendo ocultado, subentende-se que haveria um verbo “chegando” para assim condizer
“chegando ao ponto da gente [...]”. A oracdo pode ser hipotetizada como um complemento
nominal do “ao ponto” que completa o sentido desse verbo implicito, entretanto, no sintagma
que essa oracdo representa, 0 “a gente” (de a gente) continua sendo o sujeito do verbo dormi e
coloca.

Quanto ao uso do “nés”, todos os informantes do sexo masculino executaram esse
termo, ou seja, nenhum dos alunos informantes do sexo masculino manifestou o uso do “a
gente”na oralidade. Entre as meninas, apenas uma executou a forma relacionada ao “nés”. As
demais utilizaram o termo “a gente” na construcdo dos enunciados orais.

Cabe salientar ainda que, na oralidade, ndo houve a forma “nds” exposta da maneira
como esta na Gramatica Tradicional. Encontramos o termo nois em todas as ocorréncias
descritas. E relevante essa observacao, pois ela mostrou que hé a tendéncia para a ditongacéo
nesse contexto em estudo, isto é, mesmo utilizando o “nds”, todos os informantes que
utilizaram esse termo, utilizaram-no como nais.

No que tange & concordancia, nenhum dos informantes do sexo masculino utilizou a
correspondéncia verbal em 1.2 pessoa do plural, isto &, embora tenham utilizado o termo ndis
em detrimento do “a gente”, todos os informantes do sexo masculino concordaram o nois de
acordo com a 3.2 pessoa do singular.

Essa andlise prova que, embora se utilize o pronome de 1?2 pessoa, a concordancia na
oralidade perpassa uma simplificacdo, ou seja, € mais facil e préatico utilizar os verbos na 3?
pessoa do singular, como mostra a evolucdo proposta por Castilho (2010) ja referenciada
neste trabalho.

Apenas a informante que utilizou o ndis inseriu a concordancia em 12 pessoa do plural.
Contudo, com incorre¢des, sendo assim, ao utilizar o “NOis pegamo”, a aluna denota a
presenca de um apdcope. Roberto (2016) salienta que esse processo fonoldgico ocorre porque
“evidencia uma tendéncia comum na fala atual, em que o rotico final dos verbos no infinito
nao aparece na fala, gerando, inclusive, dificuldade na escrita de criancas.” (ROBERTO,
2016, p. 120), mesmo o Nois elucidando uma fala mais proxima do formal, por assemelhar ao

“no6s”, a concordancia seguida do apdcope desconstréi essa possibilidade.
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4.2.3 Andlise do fatores sociais propostos

Nesta secdo, foi realizada a descri¢do de alguns resultados relevantes acerca do perfil
sociocultural do aluno, com base nas respostas que foram obtidas em dois questionarios: um
questionario sobre o perfil do aluno e outro sobre o perfil do responsavel; os quais foram
aplicados para que pudéssemos entender as variaveis ndo estruturais. Esses dados serdo
cruzados com os dados da pesquisa diagnostica, a fim de identificar aspectos que podem
influenciar as ocorréncias analisadas.

Inicialmente, foi proposto analisar o sexo, a escolaridade e a classe social dos alunos,
contudo, a escolaridade deles é a mesma, o que ndo desobriga salientar que, embora
estivessem numa mesma sala de aula, as dificuldades individuais de aprendizagem nao os
nivelavam. Hipotetizamos também que muitos desses alunos possuem o ambiente familiar
como influéncia para o desenvolvimento da aprendizagem, sendo assim, a assisténcia aos
estudos, a escolaridade dos pais e 0 acompanhamento pedagdgico como um todo, por parte da
familia, podem colaborar positivamente para o sucesso do ensino/aprendizagem.

Através do questionario sobre o perfil do aluno, vimos que participaram da aplicacédo

13 meninas e 10 meninos, com idade entre 13 e 16 anos. Divididos da seguinte maneira:

Tabela 18 - perfil do aluno Sexo/ldade

Idade | Meninos | Meninas
13 anos 2 7
14 anos 7 5
15 anos 1 0
16 anos 0 1

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2018.

Quanto a classe social, questionamos em que lugar eles moram, e obtivemos as
seguintes respostas: 54% moram em bairros urbanizados e 46% moram em bairros periféricos
com precéaria urbanizacdo. Do total de alunos, apenas 06 (seis) deles ndo nasceram em
Januéria; a maioria deles mora com mais 03 (pessoas), denotando ainda que a constitui¢do da
familia ndo esta centrada na formacgdo pais e filhos, alguns moram com outros parentes,

conforme mostra a tabela que segue:
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Tabelal9 - Formacdo da familia dos alunos

QUESTAO 03 : COM QUEM MORA
(7p]
2
@)
e o <
b c| F <
L O <g (@) < = O T
< | < | Z < | <] = o
o = 5 9( ) <L
= = O pd
101M-AMA X
102F-ACAM X
I03F-ARLS X X X
I04M-ATCA | X X
I05F-BS X X
I06F-BAS X X X X
I07F-EDO X X
I08F-EFS X X X
109F-ERJ X X X X
110M-GPS X
I11IM-HSCA | X X X
112M-INFS X X X X
113F-JGSP X X
114F-IJNP X X X
115M-JABS X X X
116M-KGS X X X
117M-KVRS X X
118F-KEAB X X X X
I19F-KSA X X X X
120F-NAAS X X X
121M-RBSB X X
I22M-RCMR | X X X
123M-TFC X X X
124M-TLS X X X
125F-VCP X X X

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2018.

Quatro dos alunos responderam que trabalham ajudando os pais em suas profissdes ou
mesmo para conseguir o proprio dinheiro, afirmaram trabalhar em lanchonetes, casa de
familia como doméstica ou bab4, como vendedores no comércio local. Ainda que a maioria
dos alunos tenha tempo livre para se dedicar aos estudos, afirmaram que ndo dispde de ao
menos uma hora de estudo por dia, em contrapartida, gastam mais de 03 (trés) horas

assistindo a televiséo, acessando a internet ou brincando com jogos.
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Tabela20 - Atividades que osalunosrealizam

QUESTAO 07: Vocé geralmente

INTERNET

TV

JOGOS
NENHUM
NAO HA DADOS

10IM-AMA
102F-ACAM
I03F-ARLS
104M-ATCA
105F-BS
106F-BAS
I07F-EDO
I08F-EFS
I09F-ERJ
110M-GPS X
111IM-HSCA
112M-INFS
113F-JGSP
114F-JNP
115M-JABS
116M-KGS
117M-KVRS
118F-KEAB
119F-KSA
I20F-NAAS
121M-RBSB
122M-RCMR
123M-TFC
124M-TLS
I125F-VCP

X

X| X X[ X[ X]| X|X|X
X| X XXX X X[ X
X

X| X| X| X

X

XX XXX X XXX X XXX X

X| X X | X[ X] X| X[ X

X

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2018.

Quanto ao acesso a leitura, apenas 01 (um) aluno I€ jornal e revistas com frequéncia; a
maioria |&, de vez em quando, histérias em quadrinhos, eles disseram também que sempre
leem livros em geral, mas quase nunca da literatura infanto-juvenil; vez ou outra leem a
biblia.

Entretanto, 13 (treze) deles afirmaram que sempre assistem a novelas e séries, isso

significa que preferem as tecnologias ao proprio material disponivel impresso, inclusive
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aqueles disponibilizados na biblioteca, pois apenas 8 (oito) alunos disseram ir sempre a
biblioteca, seja a da escola, seja de outros lugares; e a maioria deles, quando vai a biblioteca

da escola, vaiem busca de livro didatico ou com o intuito de pedir material emprestado.

Tabela 21 - Objetivo da ida a biblioteca

QUESTAO 19: Vai a biblioteca para:

APENAS DIDATICO

~

NAO HA DADOS

FILME
NENHUM

LIVRO DIDATICO E LIVRO

PEDIR MATERIAL
PARA LEITURA

APENAS LIVROS PARA LEITURA

10IM-AMA X
102F-ACAM X X
I03F-ARLS X
104M-ATCA X
I05F-BS X
I06F-BAS X
I07F-EDO X
I08F-EFS X X
109F-ERJ X X
110M-GPS X
111M-HSCA X X X
112M-INFS X
113F-JGSP X
114F-JNP X
115M-JABS X
116M-KGS X
117M-KVRS X
118F-KEAB X

119F-KSA X X
I20F-NAAS X

121M-RBSB X
122M-RCMR X
123M-TFC X
124M-TLS X
I125F-VCP X X

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2018.

A maioria dos alunos respondeu gque ndo tem ajuda com o0s estudos em casa, iSSO € um
reflexo do que foi descrito aqui, principalmente, quanto ao horario dedicado aos estudos fora
da escola, sendo que leem, na maioria das vezes, por iniciativa propria. 18 (dezoito) deles

ainda afirmaram que sempre leem algo na internet, seja pelo celular, seja por outros
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meios;disseram também que todos dispdem de aparelho celular com acesso a internet, proprio
ou de algum familiar.No geral, utilizam a internet para acesso as redes sociais, jogos e

pesquisas escolares, e o que mais fazem no uso das redes é compartilhar memes.

Tabela 22— Os géneros que os alunos mais compartilham na internet

QUESTAO 23: Géneros que compartilha:

Memes

Noticia
Anuncios

Textos religiosos

~

Nenhum desses
NAO HA DADOS

10IM-AMA
102F-ACAM X
I03F-ARLS
104M-ATCA X
I0SF-BS
I06F-BAS
107F-EDO
108F-EFS
I09F-ERJ
110M-GPS X
111M-HSCA X
112M-INFS
113F-JGSP X
114F-JNP
115M-JABS
116M-KGS
117M-KVRS
118F-KEAB
119F-KSA
120F-NAAS
121M-RBSB
122M-RCMR
123M-TFC
124M-TLS
I25F-VCP X

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2018.
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Embora os alunos tenham acesso as novas tecnologias, o que requer algum gasto
financeiro, o perfil do responsavel mostra que eles sdo provenientes de familia de baixa renda,
mas gque conseguem se manter; a maioria respondeu que a familia possui renda de até um

salario minimo (R$ 954,00, em 2018), tem casa com dois ou trés quartos e possuem banheiro
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dentro de casa. Cabe salientar que muitos deles moram em um bairro com casas
disponibilizadas pelo governo federal através do programa “Minha casa minha vida”, e que
possuem dois quartos. Atraves desse programa, eles tinham também acesso a compra de
eletrodomésticos, o0 que contribuiu no resultado da questdo em que perguntava sobre o que
tinham em casa, na qual obtivemos como resposta que todos tém em casa pelo menos uma
geladeira, um fogdo, um tanquinho, uma televiséo e uma bicicleta.

Quanto ao grau de escolaridade, a maioria dos pais ou responsaveis pelos alunos dessa
turma possui 0 Ensino Médio, incentiva os alunos a estudar e vai a escola com frequéncia.
Entretanto, poucos conversam com os filhos sobre o que acontece na escola; a maioria sabe
ler e escrever e acha a leitura importante.

Percebemos, por meio desses dados, que os alunos tendem as novas tecnologias, mas
também precisam se dedicar mais aos estudos, o que nos deu pistas do que poderiamos propor
para a nossa intervencao.

Sendo assim, a nossa proposta de ensino foi pautada na aplicagdo de um caderno
didatico que versou sobre os pronomes, a variacao linguistica e também sobre a concordancia
de uma maneira mais dinamica, haja vista que, apds verificar o perfil dos alunos e dos
responsaveis, concluimos que géneros como 0s memes e aulas mais animadas prendem a
atencdo desses alunos. A nossa proposta interventiva e os resultados dela serdo detalhados a

sequir
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5 PROPOSTA DE ENSINO

Neste capitulo, faremos a descricdo da proposta de ensino baseada nos resultados
obtidos no diagndstico, ja que foi possivel constatar que os alunos utilizam as formas

variantes “n6s” e “a gente”, termos que nortearam este estudo.

5.1 Apresentacgao

A proposta de ensino foi constituida por estratégias, as quais se basearam em
atividades elaboradas por nés, e que culminaram em um caderno didatico que abordou
aspectos da lingua oral e escrita. Os recursos estratégicos utilizados foram diferentes géneros
textuais, para que os alunos pudessem identificar as variagdes linguisticas, as diferentes
concordancias dos pronomes e o sentido dos enunciados através da utilizacdo de um ou outro
pronome, dando énfase aos que foram propostos para esta pesquisa.

A proposta foi desenvolvida entre 0os meses de agosto a setembro, entretanto sua
aplicagdo iniciou-se em Outubro e finalizou-se em dezembro. A demora na conclusdo
englobou vérios fatores, dentre eles, os estudos para as avaliacdes externas e para outras
selecbes para cursar 0 ensino médio, haja vista que se tratava de uma turma de 9° ano do
Ensino Fundamental.

No ano de 2019, a turma era composta por 15 (quinze) alunos, desses, 13 (treze)
fizeram parte da turma em que foi aplicado o diagnéstico no ano de 2018. Todos os alunos
adquiriram o caderno, que foi custeado com recurso nosso e deles também. Nem todos
concluiram as atividades, ainda que participassem das aulas de intervencdo. Ao término da

acdo interventiva, apenas 10 alunos entregaram os cadernos para a analise.

5.2 Caderno didatico

O caderno didatico proposto € denominado “O portugués que a gente gosta”, Cujo
subtitulo é “O eu e o outro para nds ou para a gente: um estudo da variacdo pronominal”, €

composto por 03 (trés) modulos, os quais foram divididos da seguinte maneira:
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Moddulo 01: “O eu e o outro em fungdo de nds e da gente”. Nesse mddulo inicial, trabalhamos
06 (seis) atividades, as quais trouxeram géneros do dominio'® interpessoal, tais como
biografia, autobiografia, pagina de diario, poesia e outros, como tirinhas, musicas e memes
que objetivaram o conhecimento sobre as pessoas do discurso, sobre sua predominancia em
diferentes textos, bem como acercado sentido que se estabelece em cada relagéo de uso desses
pronomes.

Esse modulo foi bem aceito pelos alunos, haja vista que algumas atividades
propunham a troca de informacdes entre eles, para que constituissem textos sobre o outro a
partir dos conhecimentos que haviam adquirido para si. Os textos selecionados possuem
diferentes abordagens culturais, inclusive, as musicas foram escolhidas com propdsitos
distintos, uma vez que algumas eles conheciam, outras ndo, ampliando também o repertério

cultural desses alunos através das atividades a eles apresentadas.

Modulo 02:“Nés, Nois e A gente: Uma abordagem variacionista”. Nesse moddulo, foram
apresentadas as diferentes variantes do ‘“Noés”, conforme a proposta metodologica deste
trabalho, através de géneros que embasaram a explanacao do conceito de variacdo linguistica,
bem como da ampliacdo dos conceitos de adequacdo e inadequacdo, conforme a lingua em
uso.

Esse modulo consta de 06 (seis) atividades que versam sobre o nivel formal e informal
da lingua portuguesa, as variacdes linguisticas e os fatores que contribuem para a
compreensdo das variagfes. Os alunos aceitaram-no muito bem, pois puderam compreender
as variacOes e entender que a lingua é um sistema dinamico com fins de comunicacéo e, em

hipo6tese alguma, de discriminacdo, preconceito, segregacao, entre outros.

Modulo 03: “Eu vou, Tu vens e Nois bora: A concordancia verbal com o pronome sujeito”.
Esse mddulo é composto por 07 (sete) atividades que apresentam ndo sé o emprego do “nos”
e do “a gente”, mas também o que diz a gramatica sobre a concordancia verbal com 0s
pronomes pessoais, incluindo também o “a gente” e o “vocé”. Cada pessoa do discurso foi

abordada em um bloco de atividades, as quais trouxeram novamente o formal, o informal e os

150s dominios discursivos produzem modelos de agdo comunicativa que se estabilizam e se transmitem de
geracao para geracdo com propositos e efeitos definidos e claros. Além disso, acarretam formas de agdo, reflexdo
e avaliagdo social que determinam formatos textuais que Ultima instancia desembocam na estabilizacdo de
géneros textuais. [...]. (MAARCUSCHI, 2008, p. 194).
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diferentes tipos de concordancia. Nas estratégias XVIII e XIX, elucida-se o diagnostico final
através da producéo de textos, informal e formal.

Os alunos receberam bem as atividades propostas, pois nelas utilizamos textos atuais,
polémicos, e, principalmente, humoristicos. Nesse modulo, inserimos um texto de um aluno
da turma para direcionar os estudos, o que chamou a atencdo dos demais e agucou a
curiosidade para a leitura. A criatividade fluiu com a producdo de memes, em que foi possivel
compreender que, além do entendimento do conteldo, os alunos acionaram outros recursos
estilisticos, tais como a ironia, 0 sarcasmo, a intertextualidade, entre outros, no momento da
producao.

A seguir, serd exposta a analise da aplicagdo das atividades, corroborando os objetivos
que foram propostos para esta pesquisa. Cabe ainda salientar que algumas atividades foram
feitas sob nossa supervisao; outras foram feitas em casa, pois a resolucdo delas necessitava de
informagdes que os pais ou outros familiares e amigos forneceriam; outras atividades foram
realizadas em dupla dentro da prépria escola, mas sem muita intervencdo, haja vista que se

tratava de informacdes pessoais que 0s alunos trocariam entre si.

5.3 Analise e Resultado das estratégias metodoldgicas

Para proceder a analise, detalharemos as estratégias que nortearam as atividades e
apresentaremos 0 objetivo pretendido em cada uma, bem como a habilidade especifica
requerida para cada item apresentado, caso haja.

No caderno didatico, cada estratégia corresponde a uma atividade com numero
variavel de questdes. Cabe salientar que ndo serdo expostas todas as questdes, visto que nem
todas estdo diretamente relacionadas ao objeto de pesquisa. No entanto, serdo descritas
estratégias que fazem parte dos 03 (trés) modulos, sendo que as de namero | a VI pertencem
ao moédulo I; as estratégias de VII ao XII dizem respeito ao médulo II; e, por fim, as
estratégias de XIIl a XIX compdem o moédulo I111.As atividades de percepcao final estdo
presentes nesse Ultimo mddulo, nas estratégias XVIII e X1X. A apresentagdo delas é linear, e
cada mddulo seguiu um objetivo maior, conforme o detalhamento supracitado. A seguir,

faremos a apresentacao das 19 (dezenove) estratégias.
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5.3.1 Estratégia I: A descoberta do “OUTRO”:

Nesta atividade, a proposta era compreender ¢ formular o conceito de “biografia”
através da formacdo etimoldgica da palavra e, a partir das especificacfes de um texto
biogréfico, estabelecer as relagbes semaénticas para a estruturacdo de um texto com essa
configuracdo, que culminaram na producdo de um texto biografico de um colega da sala de
aula. Apos a construcdo do conceito, realizada por meio da exploracdo dos radicais que
formam a palavra e do reconhecimento de outras palavras que pudessem ser construidas com
o radical “bio”, passou-se a exemplificagéo.

Estrategicamente, para fomentar a curiosidade e incentivar o aluno a escrever,
utilizamos um trecho da biografia do DJ Alok, que é reconhecido mundialmente, e cuja
maioria das musicas é do conhecimento dos alunos. Os alunos leram o texto e basearam-se
nos detalhes que ele continha para produzir seus proprios textos, inserindo, pois, informacoes
sobre 0 nascimento, a familia, a infancia, a escolaridade, carreira profissional, entre outros

aspectos, inclusive a adequacao a pessoa do discurso.
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Versdo digitada de um trecho da producdo textual biografica do aluno 117M-KVRS

“[...] estudante da Escola Estadual Nossa Senhora de Fatima. Nasceu na cidade de Januaria
MG, em 05/07/2007, e atualmente mora na mesma. Filho de Antbnio e Rita, sendo que sua
mae faleceu em 2009. Ele tem 7 irmaos.

Com 3 anos de idade se mudou para Sdo Paulo, onde passou a maior parte da

infancia, brincava muito, estudava bastante, isso até o 8° ano, quando ele se mudou [...]”

No que tange a pessoa do discurso, 0 género proposto exige a 32 pessoa, e todos 0s
alunos que produziram esse texto apresentaram a pessoa mencionada. Solicitamos ainda, no

decorrer das questdes, a identificacdo do sujeito, bem como da palavra que poderia substitui-
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lo. A maioria dos alunos conseguiu identificar o pronome “ele” como possivel substituto, e

justificaram o motivo dessa escolha.

QUESTAO 09: Observe o trecho e responda: “Nos anos de 2014 e 2015 foi considerado, pela
revista de musica eletronica "House Mag Brasil" o "Melhor DJ do Brasil." J= .

A) Quem é o sujeito da locucao foi considerado? Q dT Gk’/ \C) LO 1 ﬁGh h’al‘
B) Por que palavra esse sujeito pode ser substituido?j o)

C) Explique o porqué da sua escolh?:’,:‘;“D

f‘m‘lnmfmr Qque %Oaﬁﬁm Jeedda .

Versdo digitada da resposta a questdo 09da atividade 01 modulo 01, da aluna 102F-ACAM:
a): Alok Ackar

b): O DJ, Ele.
C): Sdo palavras que fazem sentido.

O texto produzido em dupla foi feito em sala, cuja responsabilidade da adequacgéo ao
género foi elucidada, mediante o cuidado por estar escrevendo sobre outra pessoa que, nesse
caso, foi 0 seu colega de turma. Ao término dessa atividade, percebemos que 0s objetivos
foram concluidos, uma vez que a turma demonstrou interesse em participar e, mesmo com
algumas dificuldades de expressao oral, realizaram as atividades propostas, 0 que nos permite
inferir que essa primeira estratégia corrobora a ideia apregoada por Possenti de que “nao se

aprende por exercicios, mas por préaticas significativas”. (POSSENTI, 1996, p. 47).

5.3.2 Estratégia Il: A descoberta do “EU”

A partir da primeira estratégia, desenvolvemos a segunda, visto que, naquela, a
proposta foi entender o outro, o conceito do outro e escrever sobre “outro”; ja nesta, a ideia
foi similar, no entanto, um pouco mais complexa, pois partimos da ideia da descoberta do
“Eu”. O género selecionado para guiar o aprendizado foi a autobiografia.

Apos a formulacdo do conceito e da compreensdo do texto inicial, os alunos leram,
para fins de exemplificacdo, a autobiografia da professora. Essa estratégia foi muito bem
aceita, pois gerou, além da curiosidade, o interesse pela leitura. Percebemos que esse interesse
partiu da proposta de ler o texto de alguém que eles conheciam, ou seja, o da professora. Essa
estratégia elucida o que Marcuschi (2008) menciona sobre a importancia do ensino através do
texto, mas ndo apenas como pretexto para mediar outro conteddo, pois, além de ser uma

entidade de comunicacdo e um artefato sociohistorico, o texto “é¢ uma (re)construcdo do

mundo e ndo uma simples refracdo ou reflexo”. (MARCUSCHI, 2008, p. 72).
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Dessa maneira, 0 texto autobiografico da professora narrando sua histéria de vida
desde o seu nascimento, e de uma forma descontraida, prendeu o aluno em cada detalhe, pois,
a medida que lia, compreendia aquela pessoa que estava com eles durante varios dias na
semana, varias semanas e meses no ano.

A proposta de construgdo do conceito e da compreensdo do sentido textual foi

concretizada pelos alunos, como exposto no exemplo abaixo:

QUESTAD O?: A partir do conceito formulado por vocé acerca do texto biografico
eéscreva sucintamente o que pode ser considerado um texto AUTOBIOGRAFICO?

g ,jtyri‘(o o) LU OOV v Cvrean SO oY
= QR ‘M{Sum

Qu
%

70

ES,TA ul trechg do to xemplific a resposta da questdo

Versdo digitada da resposta as questdes 03 e 04 da Atividade 02 do mddulo 01, da aluna
119F-KSA:

Q1. LI: “um texto onde vocé relata a sua propria”
L2: “vida”

Q2:  LI: “ ‘E o que vocé devia fazer... escrever a sua prépria auto-
L2: biografia... sO precisa de um bom titulo’/ “Eu’".

A partir da formulacdo do conceito e da explanacdo sobre o sentido, partimos para a
compreensdo das pessoas do discurso envolvidas no texto autobiografico que, mediante o

direcionamento da oficina, propiciou também um conhecimento construido a partir da

estratégia elaborada.

QUESTAO 05: A partir da formulacdo do conceito de texto AUTOBIOGRAFICO
responda: :

A) Qual (is) pessoa (s) do discurso é predominante nesse texto?
WMOVD pe<snn. A Sinaulas
"/

B) O que justifica o uso dessas pessoas do discurso no texto?
(0 *Q«J g’n\n e Sy s

C) Qual a tipo textual predominante nesse texto? u}(nmjfd‘\ln

Versdo digitada da resposta a questdo 05 da Atividade 02 do modulo 01, da aluna 118F-
KEAB:

a) “Primeira pessoa do singular”
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b) “O texto fala de si mesmo”
c) “Narrativo”

Como é possivel verificar, além de relacionar a pessoa do discurso ao nimero, a aluna
também fez a justificativa correta desse uso no texto, compreendendo ainda que um texto
autobiografico, tipologicamente, apresenta-se com cunho narrativo.

A partir da identificagdo do conceito, das leituras e da reflex&o sobre o texto, os alunos
partiram para a escrita autobiografica. A producdo final dos alunos envolveu aspectos
pessoais que, muitas vezes, dificultam o trabalho em sala de aula, haja vista que falar de si
ndo ¢€ algo simples, contudo, através da fomentacdo da escrita e do exemplo que partiu da
professora, a maioria dos alunos produziu o texto solicitado, de acordo com a estrutura do

género e sua funcionalidade, conforme se observa no trecho a seguir.

Versao digitada do trecho da autobiografia da aluna 120F-NAAS:

L1: “Meu nome é . Tenho

L2: 14 anos, nasci e fui criada

L3:  Em S&o Paulo, filha de Cristiane
L4: e Wilson, tenho 2 irmdos, uma
L5: por parte de mée e um irméo
L6:  desangue. Ja sabia que a

L7:  minha vida ndo seria facil

L8:  a partir do meu nascimento,
L9:  porque era gordinha e tiveram
L10: que quebrar a minha clavicula
L 11: para eu poder sair. [...]”

Mediante a proposta de estudo deste trabalho, a producéo dessa aluna nos mostra que
existe a alternéncia do uso da variante de primeira pessoa do plural, conforme hipotetizado
anteriormente, uma vez que ela alterna o uso do “nds” e do “a gente” em um mesmo teXto,

para denotar a referéncia a primeira pessoa do plural. Consoante o trecho que segue:
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Versdo digitada do trecho da autobiografia da aluna 120F-NAAS,com grifo nosso:
L1:  Fiz amizade com varias pessoas maravilhosas, e minha
L2:  melhor amiga se chama Eduarda e a gente se combi-

L3: na, afinal, n6s somos meio doidinhas...

O trecho retirado do texto da aluna evidencia que, naturalmente, ha a alternancia entre
as pessoas do discurso na escrita, e que a concordancia é feita de acordo com o que propde a
tabela pronominal, ja que o “n6s” concorda em 1? pessoa do plural e o “a gente” em 32 pessoa
do singular, e essa mobilidade que o termo “a gente” possui dentro do texto apresenta-se
como variante do “nds”, entretanto, pode ocorrer também como variante do “eu”. Sobre essa
adequacao pronominal, Castilho (2010) afirma que essa antiga expressdo indeterminada
entrou no quadro dos pronomes e assume ndo SO a primeira pessoa do plural, como se
observou no exemplo da discente, mas também atua como primeira pessoa do singular.

Para ampliar o conhecimento acerca dos pronomes, construimos a proxima estratégia,

gue sera descrita nas linhas que seguem.

5.3.3 Estratégia III: Quem sou “EU” quem somos “NOS”

Para construir esta estratégia, foi necessaria a utilizacdo de um texto que ndo se
tornasse uma ancora para a explanacdo gramatical, mas que contemplasse, além do conteudo,
os sentidos estabelecidos pelos pronomes na construcdo textual. Escolhemos, portanto, uma
poesia denominada “Sinfonia dos Pronomes”, da autora Dalva Saldo, para que os objetivos
das atividades fossem concretizados, dentre eles: o reconhecimento das pessoas do discurso,
os diferentes sentidos que sdo estabelecidos quando ha a utilizacdo de um pronome em
detrimento de outro, bem como a assimilacdo da utilizacdo das pessoas do discurso em um
género textual especifico.

A conducdo da atividade denotou diferentes possibilidades de interpretacédo, nas quais
os alunos devanearam sobre as pessoas do discurso e seus sentidos, criando novas formas de
repensar os efeitos que a poesia trazia para a leitura e, consequentemente, fugindo do obvio

guanto a compreensdo textual.
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QUESTAO 04: Levante hipéteses: apés |
2 o o - POs ler os conflitos da voz que fala no poema quem seria o:

Y o
[y A andiaan  pn AN u
aAdn Lo e M
Qalan :/r, QAL HA- 1% / i A vm WU;“ 1: :/\//A /\’:;SZH Y ///W\ dat e
=0 ALY Lrnrudl

Versdo digitada da resposta a questdo 04 da Atividade 03 do mddulo 01, do aluno 117M-
KVRS
L1:  Talvez as antigas amizades do eu lirico, ja que pela ordem dos pronomes,

L2:  aparenta que as pessoas se distanciam, e ele alega ser solitario

Apresentamos no caderno didatico uma tabela com as pessoas do discurso, a funcéo
que cada uma desempenhava em um texto e qual pronome e numero as representava
gramaticalmente.Apos essa apresentacdo, as questdes voltaram-se para o texto, de modo que
os alunos identificassem a pessoa que narrava a poesia, bem como sua funcdo no texto. A
maioria realizou com sucesso a atividade.

Algumas respostas a questdo 07 foram além das expectativas, uma vez que, de acordo
com a tabela disponibilizada, a resposta esperada por nés nao foi unanime na apresentacao da
escrita, entretanto a reflexdo textual elucidou outras possibilidades que fogem ao uso da
norma gramatical, isto é, 0 uso dos pronomes pode ainda variar no que diz respeito ao sentido,

trazendo uma relag&o tripartida, porém associada, seguindo o fluxo de (res)significagéo).
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» Respostas a Questdo
04:

~

*"As pessoas que tem
0S Mesmos
sentimentos do eu
lirico" 103F-ARLS

*"As antigas amizades
do eu lirico [..]"
117M-KVRS

Reflexdo textual
;-

~

*Respostas a Questédo 05 a):

e "1°9 pessoa (Eu) Singular"
I08F-EFS

- "Estdo escritos na primeira
do singular"”. 103F-ARLS

\ _/
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~

* Resposta a Questdo 07:

« " Primeira pessoa do discurso;
alguém de quem ele quer se
afastar, cortar os lagos " 117M-
KVRS.

+"12 PLURAL ele usa para se
referir a ele e mais e um (ou
conjunto) de pessoas que ele
tenha relacdo " 124M-TLS

+"12 pessoa do plural, se referir
a todos inclusive a ele e os
amigos" 107F-EDO

*"A sua mente ou a pessoa
dentro de si mesmo” 102F-
ACAM

(Res)significacdo

Questao 04: Levante hipdteses: apds ler os conflitos da voz que fala no poema quem seria o:
“ELAS! NOS! VOS! ELES! ELE! EU! TU!”

Questdo 05: a) A partir dessa constatacdo, em que pessoa e numero o texto € narrado? Justifique.

Questdo 07: O autor traz a sequinte frase: “Por fim quero fugir de nés.” Qual a pessoa do

discurso que corresponde ao pronome utilizado e qual a funcio desse pronome no texto?

Levante hipdteses: quem seria essa pessoa na vida do eu lirico?

O que se poOde verificar através desse diagrama € que, embora o contato com o

contetdo gramatical tenha Ihes apresentado a possibilidade de representacdo das trés pessoas

do discurso, os alunos utilizaram a norma para construir outras (res)significacées que acharam

convenientes. Nesses exemplos do diagrama, foi possivel compreender que a primeira pessoa

do discurso no enunciado “Por fim quero afastar de n6s” possui as seguintes relagoes:

i) ele + alguém (indeterminado)

ii) ele + um conjunto de pessoas que tém relacdo (determinado)

iii) a todos, inclusive ele (indeterminado)

v) ele e seu “eu” interior (determinado)

Essa perspectiva denota que a lingua em uso, ainda que seja na escrita, pode distorcer

a norma. Bechara (2009), j& mencionado nesse trabalho, afirma que o “nds” representa a

primeira pessoa do plural, ndo sendo, pois, o plural de “eu”, isto é, “o plural de “no6s” indica
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eu mais outra ou outras pessoas. No entanto, percebe-se que no ultimo item esse “eu” pode ser
o eu interior, sendo assim “eu” + “eu” = “Nos”.

Essa relacdo do uso é bem explicitada por Faraco quando esse elucida que “a norma
gramatical é também vista como limitadora dos usos. [...] No entanto, a lingua é uma
realidade heterogénea e mutante. Os usos diferem e se alteram. [...]”. (FARACO, 2008, p. 86-
87). Corroborando a ideia de Faraco, vé-se que a lingua em uso na sala de aula € passivel de
rotineiras discussdes, visto que os alunos compreendem e a res(significam) em distintas
situacOes, cabe, pois, ao professor direcionar e explanar sobre as adequacdes e inadequacdes,

de maneira que eles compreendam a dinamicidade da lingua nos diferentes contextos de uso.

5.3.4 Estratégia IV: Quem é “A GENTE”

A partir dessa estratégia, o termo “a gente” passa a ser mais explorado nas atividades,
as quais ddo énfase em seu uso, as suas representacfes gramaticais e concordancia. A
principio, foi explorado um texto musical denominado “Trem-bala”, da compositora e
intérprete Ana Villela, cuja musica ja era do conhecimento de todos os alunos. Apds ser
cantada, foi feita a discusséo oral da letra, da qual todos os alunos participaram fazendo
inferéncias.

A partir da interface musical, explanamos sobre o que é um trem-bala, sobre as
possiveis interpretacdes provenientes da associacdo da vida a esse meio de transporte, 0s
efeitos de sentido da oposicédo de ideias do texto e da repeticdo dessa oposicao.

As questdes 04, 05 e 06 da atividade proposta instigaram especificamente sobre a
representacdo do “a gente”. Com unanimidade, os alunos relacionaram o “a gente” como a
representagdo do pronome “nds” e que, nos enunciados do texto, ocupava a posi¢do de
sujeito; os alunos ainda evidenciaram em suas respostas que, embora haja a correspondéncia

pronominal, o “a gente” é uma maneira informal de realizar essa representacao.
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. 3
QUESTXO 04J Levante hip6teses: no trecho “A gente nao pode ter tudo/ Qual seria a graga do
mundo se fosse assim?” ha a presenca do termo “a gente”; Qual pronome pode ser
substituido por ele Sem prejuizo de sentido? Justifique.

N g
QUESTAO 05: Ainda sobre o termo “a gente”, em que géneros de textos € possivel encontra-lo
e em que géneros de textos nao o encontra? Justifique a sua resposta e diga se concorda ou
nao.

g SRR, | - \
QUESTAO 06: Qual a funcéo sintatica que o termo “a gente” estabelece nas construgoes do
texto. .

D asd. = = LA L~ Lval

¥ -

Versdo digitada da resposta as questdes 04, 05 e 06 da Atividade 04 do mddulo 01, da aluna
107F-EDO.

Q.4 L1: 0Onos, porque é a primeira pessoa do plural
L2:  Eé o pronome que pode substituir o termo a
L3: gente
Q.5 L1: Otermo agente e encontrado em termos mais
L2: informais como por exemplo uma tirinha e ndo e en-
L3 contrado em textos formais com por exemplo um artigo.

Q.6 L1: Afuncdo sintatica do termo € de sujeito.

Nos seus estudos, em 1978, Omena verificou que tanto 0 “nds” quanto o “a gente” sdo
mais passiveis de serem encontrados na posicdo de sujeito. Verificamos, no diagnéstico desta
pesquisa, que, na escrita, a ocorréncia dos dois termos é quase similar, entretanto, na fala,
72,8% das ocorréncias representaram o termo “a gente”. A necessidade de estudar o “a gente”
ndo foi direcionada apenas para ampliar os conceitos de erro e variacdo, mas também para
evidenciar a lingua que eles usam, por meio de estratégias que favorecam a educacdo
linguistica.

Ainda nessa estratégia, propusemos a analise do “a gente” como adjunto adverbial,
para tanto, utilizou-se uma tirinha da personagem Dona Anésia, que é conhecida nas redes
sociais pelo mau humor, arrogancia e raciocinio rapido. Na fase diagndstica, verificamos

também que os alunos utilizam tanto o “nds” quanto o “a gente” em complementos.
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5.3.5 Estratégia V: “NOIS semo e quem ta é NOIS”

Esta foi uma das estratégias mais complexas, pois iniciamos o processo de
desconstrucdo do preconceito sobre os termos da lingua e de explanacdo sobre o que sdo
adequacdo e inadequacdo linguisticas. Expomos, primeiramente, uma tirinha com a variacdo
regional que representava um dialeto caipira. Os alunos identificaram esse dialeto a partir da
hipdtese sobre a regido da qual os personagens da tirinha eram provenientes. Ainda nessa
etapa inicial, eles identificaram a diferenca entre a norma padréo e o coloquialismo; também
tiveram contato com os modos verbais e 0s associaram ao texto.

A apresentacdo do segundo texto causou mais impacto entre os alunos, uma vez que se
tratava da letra da musica “Passei de Nave”, do Mc Doni, que esta presente na primeira
temporada de uma série brasileira na plataforma Netflix, na série intitulada “Sintonia”. Como
foi exposto na caracterizacdo social dos nossos alunos, a maioria deles é proveniente de
bairros periféricos da cidade e, ainda que a escola esteja localizada em uma regido
privilegiada, poucos moram proximos a ela. A maioria deles tem acesso a TV e,
principalmente, a internet no celular; poucos tém acesso a jornais e revistas para obter
informagdes e noticias. Embora ndo conste no questionario, a maioria ouve funk, entre outros
ritmos mais ouvidos pelos adolescentes. A escolha desse texto foi baseada na observacao das
atitudes dos alunos, pois foi perceptivel na sala de aula a empolgacéo dos alunos por conta da
série televisiva, e, como a musica era de conhecimento deles e o objeto da pesquisa poderia
ser explorado nela, passamos a construcao dos efeitos de sentido através da letra proposta.

A estratégia foi satisfatoria, uma vez que todos os alunos cantaram a mausica,
discutiram a letra e a maioria respondeu as questfes propostas, que tratavam de diferentes
aspectos, desde termos especificos de uma determinada regido ou grupo social até o
conhecimento sobre a adequacdo ou inadequacdo da forma de se apresentar a letra da mdsica.

As questdes versavam sobre as palavras e expressdes que surgiam na favela, tais quais
“Nave”, “corre”, “tirando um lazer”, “pesaddo nos kit”, entre outras; Solicitamos aos alunos
que explicassem essas expressdes e que determinassem o sentido figurativo e literal das
palavras que apareciam no desenrolar da letra. Outro aspecto evidenciado foi o
estrangeirismo, uma vez que ha esse processo de formacédo de palavras na letra da musica,
assimilado as expressdes bem proprias tambem da regido, como, por exemplo, “Dj solta o
beat”, “favela city” e “pode avisar os boy”.

No gue tange ao objeto deste estudo, todos os alunos responderam corretamente sobre

a fungdo sintatica do termo “nodis” nas sentengas do texto, registraram a aceitabilidade do
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termo naquela situacdo comunicativa e justificaram, de diferentes maneiras, o porqué de ndo
haver erro na utilizacdo dessa forma de escrita na musica apresentada, conforme a resposta

abaixo:

T TR

D 21 G .
) /rza sua Zg’mlao,@acel avel a forr}]/a de escrita dessa misica? Justifique
M o ARLA 2B LAALYND ApQuy p VA M&(&)

Versao digitada da resposta a letra D da questdo 11 da Atividade 05 do modulo 01, do aluno
117M-KVRS

L1:  Sim. Pois retrata a cultura daquela regiéo.

Apbs a reflexdo feita sobre essa estratégia, vé-se quao grande € a importancia da
explanacdo sobre a dinamicidade da lingua em virtude dos diferentes grupos sociais e das
peculiaridades de cada regido, visto que, se 0 aluno ndo compreende as variantes da lingua,
ele a mutila em sua esséncia, que é o0 uso.

Nas palavras de Leite (2008), “ninguém realiza a lingua falando ou escrevendo [...]
exatamente de acordo com as regras tradicionais da lingua, por isso elas s6 podem ser
consideradas como parametro, jamais podem ser concebidas como a propria lingua.” (LEITE,
2008, p. 94). Dessa maneira, o falar do caipira, da favela, do idoso, deve ser respeitado,
independentemente da escolarizacdo, da classe social, entre outros aspectos, pois a lingua é
variavel, e, por isso, ndo € um objeto sistematicamente homogéneo e estatico, ja que,
consoante a autora anteriormente mencionada, “é proprio da lingua mudar de acordo com o
movimento social, e ndo seria normal ficar cristalizada em uma das suas fases.” (LEITE,
2008, p. 94).

5.3.6 Estratégia VI: “A gente fomos”

Na estratégia anterior, foi exposta a variante do “nods”, representada pelo “nodis”’em
textos que exigiam pouca formalidade, quais sejam, tirinha e letra de misica. Nessa estratégia,
utilizamos novamente a letra de uma musica para direcionar as questfes para a reflexdo do
uso do “A gente”.

A letra escolhida foi a da cangdo “Chopis Centis”, da banda Mamonas Assassinas, que

os alunos ndo conheciam, entretanto, a escolha foi mediante ao desconhecimento de uma
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banda que foi um fenémeno no pais em seu curto tempo de duracdo do grupo, cujos membros
faleceram em um acidente aéreo, em 1996.

Os alunos ficaram curiosos ap6s a descricdo da banda que tinha como caracteristica a
mistura de ritmos musicais e letras descontraidas, e aprovaram tanto a letra quanto o ritmo da
musica proposta. Durante o estudo da letra, os discentes foram indagados sobre a
manifestacdo da oralidade no texto, bem como sobre 0s seguintes aspectos que caracterizam o
eu lirico: a regido de onde era proveniente; a classe social; e também a profissdo. Todas as
respostas foram baseadas em hipéteses, uma vez que nao havia tais informacdes explicitas no
texto.

Os alunos identificaram que o eu lirico provavelmente seria da regido nordestina, por
conta da manifestacdo do sotaque e da escolha das palavras; também que havia a
possibilidade de ele ser de classe baixa, por diferentes motivos, entre eles, o pouco estudo, o
desconhecimento do que é um shopping, um hamburguer e, até mesmo, do estranhamento
quanto a cidade grande; no que diz respeito a profissdo, sugeriram pintor, pedreiro, servente,
entre outros que utilizam o andaime para trabalhar.

Quando indagados sobre o termo “a gente”, todos os alunos conseguiram diferencia-lo
do termo “gente”. Evidenciando que o “a gente” seria variante de nos ¢ o termos “gente”

relacionado a pessoa (ser humano “quanta gente”).

QUESTAO 02: Nas passagens “A gente fomos™ e “quanta gente”, ha a presenca da palavra
%enteﬁ, em ambos contextos elas possuem o mesmo significado Explique.
= 3 = N . .

AAANNA YL NAoLS A fasS O A)
P VD B A o & KVE bASD
" g B

Versdo digitada da resposta a questdo 02 da Atividade 06 do modulo 01, do aluno 124M-TLS
L1:  NA&o, um se refere a substitui¢do do pro-
nome Nnos e o outro a quantidade de pessoas

no local

Isso denota a decategorizacdo que o termo assumiu na lingua portuguesa, deixando
todas as caracteristicas da sua versdao antiga, passando a ser neutralizada em sua estrutura
morfologica, sintatica e semantica, assumindo, pois, uma nova roupagem (HOPPER, 1991,
apud LOPES, 2001). Salientamos, ainda, que os alunos ndo tém conhecimento acerca dessa
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nomenclatura, mas conhecem a lingua em uso, e isso €, portanto, um exemplo de variagdo que
ja esté intrinseco na lingua portuguesa.

Por essa razdo, as estratégias que seguem tratam especificamente da variacdo
linguistica no portugués brasileiro. Atraves dos textos, procuramos desenvolver nos alunos
habilidades concernentes ao conhecimento e respeito linguistico, utilizando o objeto de estudo

para desenvolver as reflexdes.

5.3.7 Estratégia VII: “NOS ou A GENTE: O nivel formal e informal da Lingua

Portuguesa”

Tendo em vista a constante variacdo dos termos da lingua e da dificuldade que se tem
em adequar o discurso as situagdes comunicativas que nos sdo apresentadas, bem como a
necessidade de reacdo perante o preconceito linguistico. Essa primeira estratégia busca a
exposicdo, consolidacdo e ampliacdo dos conceitos de nivel formal e coloquial da lingua
portuguesa.

A estratégia inicia-se com o texto “A lenda de Rui Barbosa”, que possui um dificil
arcabouco vocabular, sobre o qual os alunos indagaram por ndo compreenderem quase todas
as palavras do dialogo erudito do personagem, tais como, “bucéfalo”, ‘“anacrono”,
“palmipedes”, “recondito”, “sorrelfa”, entre outras. No entanto, os alunos compreenderam o
texto a medida que o lemos na sala de aula, fazendo inferéncias acerca dos possiveis sentidos
decorrentes das escolhas lexicais que conduziram ao desfecho.

Apos a leitura e compreensdo desse primeiro texto, seguimos com a explanacao dos
niveis formal e informal da lingua. Alguns alunos externaram a dificuldade que ainda
possuiam em distinguir os dois conceitos, entretanto, a aula dialogada, com exemplificacdo
pratica e com elementos do cotidiano, possibilitou a fixacdo e a ampliacdo das nocbes desses
conceitos, inclusive no que tange a adequacdo e inadequacao linguistica.

ApoOs a conceituacdo, foi apresentado aos alunos um meme do jornalista Chico
Pinheiro que é mencionado pelos dois jargdes que marcaram a sua carreira recentemente, um
pronunciado na segunda-feira: “Coragem, hoje ¢ segunda-feira”; e outro na sexta-feira:
“Gragas a Deus, hoje ¢ sexta-feira”. Através da leitura do texto, exploramos a formalidade da
lingua e os turnos de voz que aparecem dentro do meme. Solicitamos ainda a identificacéo do
sujeito, que esta oculto. Através de uma atividade especifica, foi tragado um comparativo
entre o uso do “nds” e do “a gente”, solicitando a reescrita de acordo com a concordancia ao

pronome solicitado.
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D) O sujeito pode ser substituido por “a gente” sem prejuizo de sentido? Se sim, reescreva a
oragao, fazendo as adaptagdes necessarias.

S (/A cbgn‘no 0 godp

Versdo digitada da resposta a letra E da questdo 03 da atividade 01 do modulo 2 da aluna
118F-KEAB

L1:  Sim. A gente ndo pode.

Nem todos os alunos conseguiram concretizar com sucesso essa atividade,
principalmente por ndo identificarem o sujeito oculto “nés”, e também por ndo adequarem a
concordancia do “a gente” em 3" pessoa do singular. Quanto ao sujeito, outra aula foi
ministrada para retomada desse contelido; no que tange a concordancia, as atividades do

maodulo 3 sdo especificamente direcionadas a esse proposito.

5.3.8 Estratégia VIII: “O SENHOR, VOCE e CE” - A variacdo estilistica da Lingua

Portuguesa

Ainda que ndo seja objeto desta pesquisa, partimos estrategicamente da gradacédo
pronominal “Senhor, Vocé ¢ C&” para explanar o primeiro tipo de varia¢do linguistica aos
alunos, que € a variacdo estilistica, também conhecida como variacdo de registro. Com a
apresentacdo e leitura do texto, os alunos puderam compreender, através do uso dos pronomes
de tratamento “senhor”, “vocé” e da variante informal “cé”, os diferentes usos da lingua em
detrimento da situacdo comunicativa apresentada.

Utilizamos um texto da Bortoni-Ricardo em que o dialogo inicia-se com uma conversa
telefénica entre uma gerente de um banco e um possivel cliente. De acordo com 0s pactos
formais que essa relacdo estabelece, a gerente porta-se de tal maneira até descobrir que
conhecia o cliente, que também era funcionario do banco, porém de outra agéncia, e, nesse
momento, ela passa a tratd-lo com menos formalidade, uma vez que a proximidade entre 0s
dois também transforma a maneira com que se portam, ainda que seja nessa relacdo

empresa/cliente.
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Os alunos néo tiveram dificuldades em resolver as questdes propostas, identificaram o
nivel da lingua inicial do discurso da gerente e, em seguida, explicaram o porqué da variacdo
desse discurso e, seguindo esse raciocinio, criaram hipoteses sobre as possiveis causas de 0

cliente apresentar-se também como funcionario do banco, como mostram alguns exemplos:

“Para conseguir o financiamento mais facilmente, talvez” (117M-KVRYS)

“Para comprovar que tem renda” (I20F-NAAS)

“Porque a gerente saberia que é o amigo dela funcionario do banco” (107F-EDO)

“Alguma estratégia vai ver ganha algum privilégio” (124M-TLYS)

Foi exposta aos alunos a seguinte gradagéo do pronome:
i) “O senhor ¢ nosso cliente?”
i) “Julinho, é vocé, cara? ”’

i) “Céta em Brasilia?

Pode-se identificar que a conversa varia de acordo com a pessoa do interlocutor, e essa
variacdo manifesta-se nas diferentes situagdes comunicativas do nosso dia a dia, ou seja, ora
exige-se maior formalidade, ora, em situages familiares e informais, usa-se a linguagem
coloquial ou menos elaborada.

Castilho (2010) chama essa variacdo de individual, uma vez que parte das escolhas
que o individuo faz no momento da enunciagdo, o que significa que ele tem o dominio dos
niveis culto e coloquial, e os usa de acordo com suas necessidades comunicativas.

A importancia de expor esse tipo de variagdo aos alunos vai além do conhecimento
tedrico, haja vista que o intuito aqui estipulado € de que eles compreendam e usem 0s niveis
de linguagem de acordo com as situacdes que Ihes forem impostas.

Ressaltamos que a utilizagdo do caderno para essa finalidade € uma estratégia ousada,
uma vez que nem sempre se discute esse tipo de variagdo nos livros didaticos e, de fato, € uma
das mais importantes no ambiente escolar, visto que, conforme afirma Faraco (2008) “um dos
meios que os falantes utilizam para gerar sentido é justamente a estilistica e a retérica da
variagio” (FARACO, 2008, p. 178). E a partir do conhecimento estilistico que se fardo as
escolhas dos enunciados em uma conversa formal com o diretor, em um seminario em sala de

aula, em um bate papo informal com o professor, entre outros aspectos.
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5.3.9 Estratégia 1X: “NOIS é coutry” - A variagdo geografica ou regional

Castilho (2010) advoga que a variacdo geogréafica é a mais perceptivel de todas, uma
vez que, quando se tem contato com outras pessoas através da fala, ja de inicio percebe-sede
que regido ela é. Nas palavras de Faraco (2008), essa € a variacdo mais discutida em livros
didaticos na sala de aula, por ser mais facil de ser compreendida por conta do seu aspecto
espacial; em muitos casos, € apresentada através de géneros de cunho anedético, com o intuito
de divertir através do humor, como por exemplo, as tirinhas e HQ do personagem Chico
Bento que representa o falar caipira.

Faraco afirma ainda que, além de ndo se associar as relacGes historicas e sociais de
uma determinada regido, os trabalhos com géneros aneddticos em livros didaticos geralmente
séo voltados para dividir o portugués rural e urbano “pouco se contribuem para as criticas dos
preconceitos linguisticos que recobrem os falares rurais”, (FARACO, 2008, p. 178).

Pensando nessa proposta de ampliacdo da nogéo de variacdo regional, propomos uma
estratégia a partir da letra de uma mdsica que desconstréi essa ideia de que o falar caipira é
desprivilegiado, e que os falantes dessa regido moram na roca em condicGes miseraveis de
sobrevivéncia.

A masica é denominada ‘“Nois é country”, de César e Paulinho, e a letra narra as
posses de um “caub6i” fazendeiro, ele expressamente diz o que tem e ainda afirma “Nois ndo
é caipira/ Noéis ndo tem bicho de pé”. A cangéo foi escolhida para dissociar essa variedade da
ideia de que quem mora na roga passa por necessidades basicas, evidenciando, assim, a

maneira de falar de uma regido interiorana de forma mais efetiva.

QUESTAQ 01: Observe a letra da musica e responda:
A) A letra da musica faz mengao as situagoes social, econémica, amorosa, entre outras da voz que
fala no texto, com base nesses e outros tragos, defina o perfil do eu lirico.

o\
~ 1
\)

“ \
Ltm) Jfa gpenolstne , oucm ¢ co Lxc/m 9 QNo
‘A S VAR IPAY S \Xﬂ:‘.\\ (=AY

Versao digitada da resposta a questdo 01 Atividade 03 do mddulo 02, da aluna 107F-EDO.
L1:  E um fazendeiro, rico e casado e ele fala nois porque

L2: ele e do interior

A exposicdo da variacao regional, também conhecida como diatopica, se deu a partir

da apresentacdo da letra da musica. Como o ritmo € animado, todos os alunos se envolveram,
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ainda que ndo a conhecessem. O objetivo dessa estratégia foi alcancado, uma vez que se
desconstruiu o paradigma “variagao regional — personagem Chico Bento” e também a ideia de
que quem no interior fala de acordo com aquela variacdo por ndo ter condi¢cdes de estudar e,

até mesmo, de ndo possuir condi¢cdes dignas de sobrevivéncia.

5.3.10 Estratégia X: “CHICO MINEIRO” - A variacdo social

A estratégia utilizada para as discussdes sobre a variacdo social partiu da letra de uma
masica sobre a vida no campo, a canc¢do “Chico Mineiro” € composta por duas partes: uma
declamada e outra cantada; os alunos ouviram as duas partes da letra e encantaram-se com 0
desfecho da narrativa musical, na qual o eu lirico descobre que o seu companheiro de trabalho
era seu irmao legitimo. A partir dai, gerou-se a discusséo e também a comparacao de que, nos
dias de hoje, situagdes como aquelas ndo mais acontecem.

As hipoteses elaboradas foram as mais varidveis possiveis, entretanto, conseguiram
compreender que, ha muitos anos, além das areas rurais serem muito distantes, muitos pais
doavam os filhos ainda bebés, pois ndo tinham condicdes de criar, e eram muitos os casos de
iIrmaos que se casavam, sem ao menos saber que eram irmaos, de irmaos que se encontravam
muitos anos depois em distintas situacoes.

A partir dessas e de outras constatacdes, os alunos iniciaram a resolucéo das atividades
pela conceituacdo do que seria a variacdo social, indagando sobre a situacao social e escolar
do eu lirico. No que diz respeito a situacdo social, identificamos que eles reconheceram o eu
lirico como um ser de baixa renda, pobre, trabalhador da roca, vendedor de gado. Ao

referirem-se ao nivel de instrugdo escolar, as respostas divergiram:

“pouca, por causa do jeito falar” -120F-NAAS

“otima, pela forma dele falar” - 119F-KSA

| m| R

“baixo. Pelas palavras que ele fala “errado” -117TM-KVRS

R: “talvez baixo, mas ele conseguiu subir na vida, mesmo com jeito de falar diferente” -

124M-TLS

A explanacdo foi feita, corroborando Castilho (2010) e Faraco (2008), pois ambos
consideram esse tipo de variagdo complexa e que necessita ser mais difundida em sala de

aula, uma vez que o Brasil foi constituido, primeiramente, pela norma popular, nas palavras
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de Castilho (2010): “ndo foi propriamente o portugués falado nas aulas da Universidade de
Coimbra que desembarcou em nossas praias. Era o portugués popular, ndo padrdo, o primeiro
que se fez ouvir nas plagas sul-americanas”. (CASTILHO, 2010, p. 204).

No que concerne a falta da ampliacdo desse conceito em sala de aula, Faraco (2008)
diz que “é nesse ponto que residem os estigmas linguisticos mais pesados da sociedade [...]
N&o podemos, porém, ignorar 0 peso que a cultura do erro tem em nosso pais — peso que tem
impedido uma discussdo mais aberta e menos preconceituosa de nossa cara linguistica real”
(FARACO, 2008, p. 178).

Utilizamos, pois, dessa estratégia para discutir a amplitude que estd presente nesse
conceito, bem como para tratarmos do portugués popular e do portugués culto, de forma que
se compreendesse que essa variacao esta relacionada ndo apenas com a escolarizacdo ou com

a renda, mas com as caracteristicas sociais no geral que envolvem o cidadéo.

5.3.11 Estratégia XI: “E tudo mudou...” A variagio historica

Para elucidar esse tipo de variacdo, partimos da estratégia de utilizar uma crénica em
verso de um dos maiores cronistas do Brasil, Luiz Fernando Verissimo, do qual muitos textos
ja foram lidos pelos alunos da turma selecionada. O transcorrer do texto causou
estranhamento nos alunos que compararam o0s termos de distintas épocas e, inclusive,
derivados de outras linguas.

Os discentes também identificaram termos que, para o autor, quando produziu o texto,
eram atuais, mas que nos dias atuais ndo sdo mais utilizados, sendo, pois, alguns
desconhecidos pelos alunos e outros que eles conheciam, mas que ja foi possivel identificar a
mudanca, por exemplo, do DVD para MP3 que hoje ndo se utiliza mais, visto que se prefere a
utilizacdo de pen drive, de aplicativos instalados direto no celular ou computador, ou até
mesmo a utilizacdo de sites para ouvir musicas.

Quando indagados sobre o estrangeirismo no cotidiano, os alunos deram respostas
bem diversificadas sobre as ocorréncias desses vocabulos na lingua portuguesa, e também

sobre o porqué de os brasileiros utilizarem termos estrangeiros, seguem algumas respostas:
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“Por que as linguas estrangeiras estdo entrando cada vez mais em nossa cultura nacional ”.

102F-ACAM

“Pela popularidade da lingual inglesa”. 124M-TLS

“Para dizer que é de um nivel avancado”. I08F-EFS

“Para ficar mais atual. Porque o Brasil copia muitas coisas”. I120F-NAAS

“Porque o inglés é uma lingua universal”. 107F-EDO

Utilizar a analise dos estrangeirismos como estratégia foi favoravel, tendo em vista
que, se os alunos percebem que termos de outra lingua deixam a prépria lingua mais atual,
significa, entdo, que conseguem perceber qudo dindmica ela é com o passar do tempo. De
fato, hoje, os aplicativos e marcas do mercado de origem estrangeira sobrepdem 0s que
possuem nomes brasileiros, fator que contribui para essa percepcdo por parte dos
adolescentes, visto que, para acessar qualquer celular, precisa-se de uma conta no “Gmail”, e,
em seguida, acessar o ‘“Playstore” para instalar os “apps”; se querem ouvir musica, acessam-
na pelo “Spotify” ou “Youtube”, entre outros exemplos que se tornaram corriqueiros no dia a

dia.

5.3.12 Estratégia X11: “MANHEEEE! Olha a clarinha aqui 6! ” - O fator faixa etaria na

variacao linguistica

A utilizacdo do fator faixa etaria para abordar a variacdo foi uma estratégia em que 0s
alunos se envolveram no momento da discussdo, principalmente, por perceberem que as
variacdes na lingua ndo sdo prontas e homogéneas, isto é, dentro da variacdo regional,
percebe-se a variacdo social, assim como na variacdo histérica é notavel a presenca da
variavel faixa etéria.

E possivel compreender a idade dos fendmenos linguisticos, entre outros aspectos, a
partir das pistas que os textos nos ddo. Facilmente percebemos as diferencas marcantes entre a
linguagem dos idosos, dos adolescentes e das criangas numa mesma regido, cultura, entre
outros, pois é comum notar na lingua a utilizacdo de girias, borddes, termos arcaicos ou
palavras com diferencas fonéticas, como nos exemplos: i) Troca do L pelo R “Pala” ao invés

de “para” (criangas); ii) Uso de termos arcaicos ou em desuso parcial “prendada”, “misso”,

“donzela” (idosos); iii) Girias como “chipar”, dar “spoiler”, “bugar” (adolescentes).
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O texto apresentado aos alunos é de Edilson Rodrigues Silva e faz mengdo a uma
narrativa de contos de fadas em que uma crianga intervém e finaliza a historia como acha
conveniente, distorcendo, pois, a histdria que a irméa contava.

Quando indagados sobre a identificacdo da faixa etaria de Clarinha, os alunos
perceberam que era uma crianga muito pequena que ndo sabia ler ainda, pela forma de falar,
ou seja, pela utilizacdo de palavras que denotavam dificuldades na fala e na assimilacdo das

29 < 99 <c

palavras, haja vista que ela utilizou termos como “pincipe”, “teté ”, “naninha”, entre outros,
que podem ser decifrados, mas ndo estdo presentes no dicionario, exatamente porque fazem
parte de uma variacdo propria da idade, cuja prondncia sera amadurecida e modificada com o

passar do tempo.

s LR L | /]
QUESTAO 03: No texto, Clarinha ouve a irma que estdva Iendo um conto de fadas.

AJ Como é€ fala da irma de Clarinha? QL '/I\ﬁde sﬁ& tenha? Justifique.
bl an 2D ALV AD S ) 0 N0 AR LAAI NAK .A)(Al\l

J LQQ/\Q A AAS 931&‘{_ 9. ARJ /\x)jr'!/x\/\n—(ﬁ mﬂ)n AS A~ A"\

RS e S AR, B R \

Versdo digitada da resposta a questao 03 da Atividade 06 do modulo 02, do aluno 124M-TLS
L1 Uma variacao pela idade da menina que

L2 sugere que ela é uma crianca pequena.

Nesse exemplo, o aluno consegue justificar a fala da crianca, e ainda explicar que a
variacdo é decorrente da idade. Nos debates realizados em sala, os alunos compreenderam que
a variacdo etaria estd associada ao tempo e também ao social, uma vez que identificaram que
o ser humano é fruto de suas préaticas cognitivas e a utilizacdo dos termos mais formais,
menos formais e/ou variantes sao adquiridos com a experiéncia em sociedade.

Nas estratégias que seguem, discutiremos as concordancias com 0S pronomes que

representam as trés pessoas do discurso que foram mencionadas nas primeiras estratégias.
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5.3.13 Estratégia XII1I: “A concordancia e a adequacdo linguistica” - Ambientes formais

A imprensa brasileira propde que em pronunciamentos, reportagens, noticias, entre
outros, seja utilizada a norma padréao da lingua. A estratégia aqui utilizada, além de ampliar os
conceitos do formal e do informal, da adequacdo e inadequacdo, elucida também a
concordancia.

Para a introducdo, utilizamos uma manchete intitulada “Nervosismo de Maju preocupa
Globo e é tema de reunido”, que foi publicada logo ap0s a estreia da ancora Maria Jalia
Coutinho na bancada do Jornal Hoje, da rede Globo de televisdo. O texto criticava a
apresentadora que, por conta do seu nervosismo de estreia, cometera alguns deslizes nas
primeiras apresentacdes, inclusive de concordancia.

Essa situacao foi facilmente identificada pelos alunos que, além de verificar os tipos
de desvios cometidos, justificaram as criticas e evidenciaram a postura de um ancora de

telejornal.

QUEST. 2: A noticia que é expostg critica a atuacao de uma jornalista da rede Globo de televisao
porconta de seus “erros”. Que erros sao es?

~ .
PPN SN b Ix Dl PRV L O PP =Y ST 5 S V- S § QL)AL S <IB.

Versdo digitada da resposta a questdo 02 da Atividade 01 do médulo 03, do aluno 124M-TLS

L1:  S&o erros gramaticais e de concordancia

QUESTAO 03: Na sua opiniao, no tocante a apresentacao de um jornal, a atuagé@o da nova ancora da
ree Globo de televisao € passivel de criticas? Explique.

Versao digitada da resposta a questdo 03 da Atividade 01 do médulo 03, da aluna 107F-EDO
L1:  Estas criticas tem embasamento mas podemos tam-

L2: bem levar em conta o0 nervosismo
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MODULO 03—ATIVIDADE 01

QUESTAO 04: Levante hipéteses: como deve ser a postura de um apresentador de Telejornal
quanto a lingua portuguesa? .
Tovn tgju 2ALON o acendo torn A mpraan 'xxx//]M“// ‘5"’_/ Vv-«/v/‘(

Versdo digitada da resposta a questdo 04 da Atividade 01 do modulo 03, do aluno 117M-
KVRS

L1:  Tem que estar de acordo com a norma padrao formal

Diante do exposto, compreendemos que a linguagem empregada no ambiente
jornalistico denota seriedade, e tudo que fuja desse padrdo é passivel de questionamento,
preconceito e intolerancia. 1sso ndo acontece apenas dentro da redagdo de um jornal. Em
entrevistas, por exemplo, aquele que ndo domina a lingua e submete-se ao microfone do
entrevistador também ¢ analisado de acordo com o padrdo culto. Caso haja ocorréncias de
variantes da lingua, que ndo seja a padréo, essas também sdo consideradas desvios passiveis
de preconceito e intolerancia. Em um estudo sobre o preconceito na imprensa, Leite (2008)
verificou que esta intrinseca esta relacdo, concluindo, pois, a ideologia trazida na ideia de que
se ndo sabe falar a norma culta também ndo pensa, ou seja, sdo aqueles “que ignoram a
tradicdo da lingua e que, portanto, sdo incompetentes para o desempenho de atividades que
exijam algum esforco intelectual”. (LEITE, 2008, p.66). Talvez por essa supervalorizacdo da
lingua nos ambientes jornalisticos, Maju tenha sido alvo dessas duras criticas, ainda que tenha
demonstrado competéncia para ser escolhida como nova ancora.

Apds a apresentacdo das questdes, introduzimos o conceito de concordancia, uma vez
que os alunos identificaram esses problemas no texto. Apontamos, para tanto,as consideracdes
de Cegalla®®, que conceitua a concordancia como sindnimo de harmonia entre os termos e
suas flexdes. Foram apresentados aos alunos tanto o conceito quanto alguns exemplos.

A proxima estratégia volta-se especificamente a concordancia verbal.

16 Concordancia é o principio sintatico segundo o qual as palavras dependentes se harmonizam nas suas flexdes,
com as palavras de que dependem. (CEGALLA, 2008, p. 438).
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5.3.14 Estratégia XIV: “A concordéancia verbal” - O que diz a gramatica

Nesta estratégia, objetivamos fazer com que o aluno pensasse a concordancia verbal a
partir da cancdo “Ha tempos”, de Renato Russo. Mediante a exposicdo da mdusica e da
explanagdo do conceito de concordancia verbal, eles procederam as respostas com o auxilio
da professora.

Na pagina seguinte do caderno, foram expostas algumas regras de concordancia verbal
para que os alunos se familiarizassem com elas, uma vez que se procederia, nas proximas
estratégias, as atividades de concordancia com o pronome na posi¢do de sujeito, iSso porque,
diante do resultado dos diagndsticos oral e escrito, verificamos que os alunos utilizam os
termos em estudo (nds/a gente) nessa posicdo sintatica, sendo, pois, necessario 0

conhecimento sobre a concordancia.

QUESTAO 04: Observe: “Os sonhos vém e os sonhos vao/ [...] E ha tempos nem os santos/
Tém ao certo a medida da maldade”. Deduza: por que as palavras tem e vem receberam o acento

grafico? y : \ K
ﬁ)@\ Tl @ o 1_9):&& &J;tl‘; VA !..LLU}Y’ 5

QUESTAO 05: Analise:“Ja estamos acostumados/ A ndo termos mais nem isso”. Esse trecho esta de

m os padrdes de_harmonizagao sintatica? Justifique. g e
a_c)?rg.%:o Q(‘Cpkh 4»‘&m ‘ﬁon's\ VR 8 SN elo 8 o &_‘én}{:"l‘ﬁ;f"!ﬁ

Vo QAN AT (\\‘,.ﬂvni &

Versdo digitada da resposta as questdes 04 e 05 da Atividade 02 do mddulo 03, da aluna
107F-EDO

Q4. L1: Porque o sujeito esta no plural

Q5. L1: Nao pois ndo tem necessidade de o segundo

Termo esta no plural

Apbs a apresentacdo das questdes que versaram sobre os conflitos do eu lirico e
também do interlocutor, passamos ao contetdo gramatical, no qual se indagou sobre o sujeito
e a concordancia. Nem todos os alunos conseguiram compreender sozinhos as relacdes de
concordancia verbal propostas, sendo assim, foi necessaria a nossa intervencdo na resolugéo
das questdes.

Apols a apresentacdo das regras de concordancia, foi solicitado aos alunos que
fizessem um texto comentando sobre o aprendizado da lingua formal em contextos que a

exijam.
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QUESTAO 01: Apés ler as regras de concordancia
verbal e o meme ao lado, redija um paragrafo dizendo
qual a sua opiniao quanto ao aprendizado e uso da
lingua formal em contextos que a exija?

il
O g Qo ©  copumiigacts
P Qooue ' o o, 2oy
L Q‘:Um _“0 \l\QK) i /\J f .()lt)wy(hj

oy () 4 \
LANO ol mm“ \m&s L(naﬂ,ff) D
WOLARO ROmN L\/fu\m TS C_CaLums
WAON \au \m\ap/m de Lﬁn&“ 3

Versdo digitada da resposta a questdo 01 da Atividade 02 do médulo 03, da aluna 120F-
NAAS

L1:  Eucreio que o aprendizado

L2:  dalingua em sua forma

L3:  culta é algo de grande

L4:  valia, j& que nos jovens nos

L5:  deparamos com varias circuns-
L6:  tancias que exigem da gente

L7:  um grau elevado de

L8:  educacdo, como por exemplo
L9: aredacdo do Enem e o mercado
L10: de trabalho.

As respostas foram favoraveis, configurando a opinido desses alunos quanto a
importancia do conhecimento formal, denotando que o uso formal da lingua favorece a boa
comunicacdo no ambiente de trabalho, estudo e até nas relagdes interpessoais, mostrando que
sdo conscientes quanto a adequacédo da lingua em situa¢fes comunicativas diversas.

As proximas estratégias tratam da concordancia dos verbos com as trés pessoas do

discurso, quais sejam: 123, 22 e 32,

5.3.15 Estratégia XV: “Eu, Nos e A gente” - A concordancia da primeira pessoa do

discurso

Esta estratégia partiu da ousadia da pesquisadora em utilizar o texto de um aluno da

turma para introduzir as analises pronominais da primeira pessoa do discurso. O mesmo trata-
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se de um relato pessoal, no qual o discente descrevia sua trajetoria escolar, seus amigos da
escola e as brincadeiras que fazia na escola, as quais o levaram para a diretoria algumas vezes.

Ao ter contato com o texto, 0s colegas gostaram da ideia e interessaram-se mais tanto
durante a leitura, quanto na resolucdo das questBes propostas. Apds identificarem as
caracteristicas do relato, os alunos passaram a apontar 0s pronomes que mais apareceram no
texto e a fungdo sintética de cada um deles.

Quanto a resolucéo das atividades, os alunos precisaram de auxilio, entretanto, muitos,
ainda que houvesse repetidas explicacbes, confundiram funcdo sintatica com a classe

gramatical da palavra, isto €, ao invés de responderem “sujeito”, escreveram “pronome”.

2 - \
QUESTAO 02: Observe os pronomes pessoais utilizados ho texto e responda:

A) Quais propomes que mai §é utilizados na construcao desse texto? Exemplifique.
= Suatz . 5 S
| . - e (, \/

b i e O - 4
B) Qual a posicao sintatica quejesses pronpmes ocupam na oragao? _‘bvu 9 ) h&.

Versdo digitada da resposta a questdo 02 da Atividade 03 do médulo 03, do aluno 124M-TLS
a) L1:  Nos, pois o autor ndo se refere so a ele, e sim

L2:  aoum grupo de pessoas no qual esta incluso
b) L1:  sujeito.

Apbs as questdes, fizemos a explanacdo gramatical sobre concordancia tomando os
gramaticos Cunha e Cintra (2001), que abordam tanto o “eu” quanto o “n6s”, e ainda
evidenciam o “a gente” como uma forma de substituir a primeira pessoa, ou seja, 0 “a gente~
substitui tanto 0 “eu”quanto 0 “nds”.

Essa substituicdo da primeira pessoa de maneira ampla, ou seja, ndo s6 do “a gente”, ja
havia sido mencionada nesta pesquisa, para fazer essa analise, citamos Bechara e também
outros autores que, inclusive, reconfiguraram a tabela pronominal do portugués falado no
Brasil, que é o caso de Castilho (2010). O que fica evidenciado é que os alunos, atraves de

exemplos praticos, passaram a compreender essa assimilagdo da primeira pessoa.
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5.3.16 Estratégia XVI: “Tu, Vos e Vocé” - A concordancia da segunda pessoa do

discurso

Ainda que ndo seja objeto desta pesquisa, 0 estudo da segunda pessoa tornou-se
fundamental, tanto pelo aspecto da concordancia quanto pela compreensédo da variante

b

“vocé€”, que, assim como o “a gente,” adentrou na classe pronominal do caso reto, e é
recorrente tanto na escrita quanto na fala dos brasileiros.

Utilizamos como estratégia o estudo da cancdo “Anunciagdo”, de Alceu Valencga, para
mostrar a concordancia da segunda pessoa “tu”, que € vista pelos alunos apenas nos estudos
pronominais no livro didatico, haja vista que na pratica utilizam a variante “vocé€” para se

comunicarem, conforme os relatos deles:

QUESTAO 03: E comum na sua regido utilizar o TU com a concordancia padrao? Ou n&o se utiliza esse

pronome? Em caso de resposta NEGATIVA, qual ronom ili itui P
e s R rospge &u],h h q) pz ‘mffsfe utiliza para substituir a 2 pessoa do

Versdo digitada da resposta a questdo 03 da Atividade 04 do modulo 03, do aluno 117M-
KVRS

L1: Nao. Nao muito. Utiliza-se o vocé.

Partimos de Cunha e Cintra (2001) para explanar o contetdo gramatical, expondo,
além da funcéo pronominal, outras fungdes que os pronomes de 22 pessoa podem assumir, que
é o caso do vocativo. Elucidamos também a concordancia em 32 pessoa do pronome VOCE,
haja vista que, embora represente a segunda pessoa, concorda em 3% pessoa, assim como

ele/ela/eles/elas e seus respectivos obliquos.

5.3.17 Estratégia XVII: “Ele/Ela e Eles/Elas” - A concordancia da terceira pessoa do

discurso

Objetivamos com esta estratégia o estudo da 32 pessoa do discurso, que também nao é
foco desta pesquisa, entretanto, compreendemos que 0s alunos necessitam de conhecer a
concordancia com essa pessoa do discurso, uma vez que o termo “a gente” concorda na 3*
pessoa do singular. Essa estratégia, sem davida, foi a mais polémica, pois abordou um tema

atual, amplamente divulgado nas midias, e que divide opinides no mundo inteiro, ndo s6 no
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Brasil, que é o uso da maconha. Utilizamos dois textos, sendo que o primeiro € uma
reportagem na qual o colunista Nélson Mota afirma ser usuério da droga ha 55 anos, dizendo
ainda que, para ele, a substancia ilicita faz bem até para a memodria.

Ja o segundo texto, que ndo ha autor explicito, indaga-se sobre vérias atitudes do
colunista Nelson Mota, e inclusive sugere o caminho inverso, isto é, o caminho que ele
percorre para conseguir a droga, apontando que,se conseguirem o caminho inverso, prender-
se-ia os traficantes, receptadores, entre outros, haja vista que se é ilegal, envolve producéo
ilegal, transporte ilegal, distribuicéo ilegal, entre outros aspectos.

Os alunos envolveram-se com os dois textos, tracando comparag6es, fazendo debates
e, inclusive, opinando sobre a legalizagdo ou nédo da droga, considerando as consequéncias
dessa liberacdo e elucidando pontos positivos e negativos em relagdo ao fornecimento
liberado. Em resposta as questfes, comentaram sobre a indignacdo do autor do texto 02 e

deram opinido acerca dela.

N7
| QUESTAO OQ No texto 02, denota-sé a insatisfagao e incobmodo do autor em relagao ao que é
noticiado no texto 01. Levante hip6teses: por que esse fato intrigou o autor do texto 02?
T 5

Versdo digitada da resposta as questdes 02 e 03 da Atividade 05 do médulo 03, da aluna
102F-ACAM
Q2. L1: Porque se a maconha ¢ ilegal para os traficantes por que para
L2:  Nelson néo é.
Q3. L1: Concordo com a indignacéo do autor do Segundo texto, pois

L2: seéilegal como o Nelson usa e ndo ha nenhuma investigacao.

Das questdes que versavam sobre a referenciacdo dos pronomes ele/ela presentes
texto, apenas um dos alunos ndo conseguiu identificar que o pronome ELE referia-se a Nélson
Mota, e sugeriu, entdo, o jornal como termo referente; quanto ao pronome ELA, que se refere
a maconha, apenas uma aluna ndo identificou essa relacdo, apesar de mencionar a droga em
sua resposta: “Aos traficantes que faz a droga chegar em nosso pais”. 102F-ACAM.

Utilizamos para a explanagdo do conteddo os autores Cunha e Cintra (2001),

elucidando ndo apenas a concordancia e a especificidade da 3% pessoa como também o0s
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cuidados necessarios ao utilizar a 32 pessoa, tendo em vista que se pode causar ambiguidade
em contextos especificos, tanto com uso do pronome do caso reto, quanto com os obliquos.
As proximas estratégias constituem o diagnostico final, elas envolvem a producéo de
textos do género meme, menos formal, com os termos “nds” e “a gente”, bem como a
concordéncia; e, por fim, a producdo de um texto de opinido sobre a importancia dos estudos

significativos, o qual exigiu maior formalidade em sua execugéo.

5.3.18 Estratégia XVIII: “Nois vai ou A gente vamos? Bora!”- A concordancia no

discurso informal

Esta estratégia faz parte do diagndstico final, no qual propusemos, por meio da cria¢éo
de memes, verificar se os alunos aprenderam a utilizar os termos e suas concordancias. A
escolha do género meme como parte do diagnostico final partiu do resultado do diagnostico
inicial, através do qual verificamos que esse era o género que eles mais compartilhavam.

O tema dessa estratégia foi o discurso informal, haja vista que o género meme nao
exige formalidade. A proposta fluiu e a criatividade também, os alunos utilizaram recursos
estilisticos na producdo desse género, como a ironia, a intertextualidade, o sarcasmo, bem
como mencionaram os termos em estudo nas suas producdes, conforme solicitado. Seguem

alguns exemplos:
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Memes 117M-KVRS:

QUESTAO 01: Agora & sua vez! Crie m

emes falando sobr 5
concordancia que foram elucidados, € 0S pronomes em estudo e os padrdes de

ho/ N TS

5
Quere mes

e
013

h
QUErE m 05

oIS
’/Quen

=

Passa di ano
S5¢ M 1¢ avia

di Por‘/'ugu?s.’
MemeslO8F-EFS:

QUESTAO 01: Agora € sua vez! Crie memes falando sobre os pronomes em estudo e os padroes de
concordancia que foram elucidados.

J\ Y ne

Passcy 4=
Qno
Yoyeie

floay o€

e U O3
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Percebe-se que os alunos conseguiram assimilar os usos dos pronomes em estudo,
assim como outros que também foram referenciados no caderno didatico. Ainda que tenham
apresentado dificuldades em algumas questfes, essa produgdo de memes foi positiva, visto

que utilizaram da criatividade, assimilando o contetdo e denotando aprendizado.

5.3.19 Estratégia X1X: “A importancia dos estudos significativos” - Producéo textual.

Nesta estratégia, pretendiamos identificar se os alunos conseguiriam manifestar-se sob
o0 aspecto formal da lingua. Foi possivel verificar que, embora ainda tivessem dificuldades no
momento da producdo, eles estavam conscientes de que os estudos significativos interferem
diretamente na sua vida em sociedade.

Alguns mencionaram a importancia de adequarem-se as diferentes situacdes
comunicativas que lhes séo apresentadas, outros teceram argumentos sobre o porqué de
utilizar a norma padrao da lingua nos contextos em que ela € exigida, outros ainda elucidaram
0 poder transformador da educagdo, bem como a relacdo indissocidvel entre escola e

cotidiano.
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Ao ler os textos dos alunos, foi possivel perceber que os objetivos das atividades

foram atingidos e, ainda que nem todos tivessem concluido as atividades ou entregado os

cadernos, o aprendizado foi positivo. Seguem, pois, alguns exemplos:

Trecho do texto da aluna I08F-EFS:

L1
L2
L3
L4
L5
L6

A importancia dos estudos
Os estudos sdo importantes, pois e com eles
que adquirimos conhecimentos, cultura e
tracamos objetivos na vida. através dos
estudos nds convivemos com pessoas dife-
rentes e educacao diferente das quais recebe-

MOosS em casa.

Trecho do texto do aluno 124M-TLS:

-]
L12

L13
L14
L15
L16
L17
L18
L19
L20
L21

Estudos e sua importancia

Existe varios meios de estudo e ainda mais

com a globalizacao e os avangos da tecnologia, o
conhecimento ficou de facil acesso, para a maioria
da populacéo mundial mas ndo para todos,

pois ha aqueles que ndo podem usufruir desse

tal “avanco digital”, seja pela condi¢do finan-
ceira, social ou econdmica da familia ou do

lugar, entretanto ainda a escola que é

um dos principais se ndo o principal meio

de adquirir conhecimentol...]

Ao final desse estudo, ainda que ndo houvesse o envolvimento e comprometimento

por parte de todos os alunos, o desenvolvimento da acgdo interventiva foi favoravel quanto a

ampliacdo das habilidades linguisticas dos alunos da turma participante, haja vista que, a
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partir das leituras das resolucdes de cada atividade e das producdes finais, 0s avancos
significativos foram perceptiveis na qualidade do texto produzido pela maioria deles.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Mediante a apresentacdo dos dados obtidos nas avaliagbes externas que foram
apresentadas no capitulo introdutorio, verificamos a necessidade de elaborar estratégias que
abordassem o objeto desta pesquisa, que ¢ o estudo do “nds” e do “a gente” com o
aprimoramento da didatica em sala de aula, para que os estudos significativos sobressaissem
em detrimento do uso da sistematizacdo gramatical que tanto causa desinteresse nos alunos,
ndo significando que o contetdo gramatical tenha sido abolido, mas abordado por meio de
estratégias que favorecem o aprendizado.

A partir da analise dos dados obtidos por meio do diagndstico inicial, foi possivel
perceber o elevado nimero de ocorréncias de marcas da oralidade que interferem na escrita
dos alunos, tratando, especificamente, da variacdo de uso dos pronomes “nés” e “a gente” nos
textos orais e escritos de alunos do 8.° ano do Ensino Fundamental.

A andlise realizada e os resultados encontrados no diagnoéstico inicial serviram como
base para a continuidade da pesquisa, em termos tedrico-metodolégicos e em termos de
elaboracdo da proposta de intervencgéo, que tratou do estudo de textos de diversos géneros,
explanando sobre as pessoas do discurso, 0s pronomes, a variagdo linguistica, a concordancia
e, principalmente, a exposicdo do formal e do informal para que os alunos compreendessem
as diferentes maneiras de adequacdo da lingua mediante as situacdes comunicativas que Ihes
séo apresentadas no cotidiano.

Com a elaboracdo e aplicacdo do caderno didatico para a turma, criou-se a
possibilidade de reflexdo sobre a lingua por parte dos discentes e também da pesquisadora
que, durante todo o processo, fez inferéncias indispensaveis para obter um resultado
satisfatorio. Os alunos que participaram da intervencéo, ja no 9° ano do Ensino Fundamental,
demonstraram aprendizado, que foi elucidado por meio das atividades de percepgédo final.

Apos a aplicacdo da intervencdo, verificamos que o objetivo maior dessa pesquisa, que
era o estudo do uso do "N6s" e do "A gente" em distintos contextos evidenciados na escrita de
alunos do Ensino Fundamental da cidade de Januaria — MG, e ampliar as habilidades
linguisticas desses alunos por meio da abordagem da Sociolinguistica Educacional foi
atingido, uma vez que, mediante as resolugdes das atividades, os alunos comprovavam que
ampliaram essas habilidades.

Ap0s estudar a teoria, elaborar o diagndstico inicial e compreender as ocorréncias do

“nos” e do “a gente”, verificamos que a posi¢do em que mais apareciam era na de sujeito, por
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essa razdo abordamos, no ultimo modulo do caderno didatico,a concordancia com as pessoas
do discurso para ampliar os conhecimentos acerca da utilizacdo dos termos em estudo.

Foi possivel perceber no diagnoéstico inicial que, tanto na fala quanto na escrita, o
termo “a gente” foi identificado, denotando que as razdes sociais que modificam o uso do
pronome vao além do conhecimento do formal e do informal, visto que perpassam as
consideracdes de usos da lingua, que, por ser um elemento dindmico e social, sofre variaco o
tempo todo. Por essa razdo, 0 mddulo Il do caderno tratou da variacdo linguistica e dos
pronomes em estudo, para que os alunos pudessem entender a lingua e sua dinamicidade.

A proposta do caderno didatico possibilitou a ampliacdo das habilidades linguisticas
desses alunos por meio da abordagem da Sociolinguistica Educacional, na medida em que
liamos os textos, discutiamos as possibilidades de utilizacdo desses textos e dos termos que
eles apresentavam.

Na elaboracdo das atividades, elucidamos as variedades da lingua e o respeito
linguistico por meio da identificagdo do que seria o “erro” e a “variacdo”. O desenvolvimento
das atividades culminou na ideia de que nao se exclui a gramatica da sala de aula e que o
“certo” nao sobressai a variacdo, entretanto, sdo elementos complementares e indissociaveis,
ou seja, é importante conhecer e entender o informal, assim como saber utilizar a norma
quando se € solicitado.

O resultado desse estudo afirma que estratégias de ensino pautadas no conhecimento
do formal e do informal nas aulas de Lingua Portuguesa, com o intuito de potencializar as
habilidades voltadas para a ampliacdo linguistica dos alunos, sdo fundamentais para sanar 0s
problemas de estigmatizacdo na lingua, para difundir o respeito linguistico e para colaborar
com uma educacdo bésica de qualidade.

Esperamos que as estratégias metodologicas propostas através desta pesquisa tragam
descricdes de acOes para subsidiar os professores de lingua portuguesa que buscam recursos
metodoldgicos eficazes para melhorar o nivel de letramento dos seus alunos, motivando-os
para que busquem, cada vez mais, conhecimentos para desenvolver as habilidades leitora e
escritora dos seus alunos, a fim de que esses tenham condicdes de fazer diferentes usos da
linguagem de acordo com a situacdo de producéo, recepcdo e circulagdo dos textos, quer

sejam orais, que sejam escritos.
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APENDICES

APENDICE A - PROPOSTA DE ATIVIDADE DIAGNOSTICA ORAL

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
CENTRO DE CIENCIAS HUAMANAS
DEPARTAMENTO DE COMUNICACAO E LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
ESCOLA ESTADUAL NOSSA SENHORA DE FATIMA

Turma: 8° Anodo Ensino Fundamental
Professora: Marilene Lisboa Xavier
Data. /| [

Aluno (a):

Atividade de Percepcédo Linquistica

A INVASAO DOS POTOS

A cidade de Januaria neste ano foi noticia em diversas midias novamente, ndo por conta do
historico de corrupcdo, do descaso com a saude publica ou do prefeito que fugiu do carro da
Policia Federal, mas pela presenca de um besouro que trouxe muitos transtornos a cidade.

A noticia da infestacdo dos Potds percorreu as redes sociais, a midia impressa e
televisionada, e tornou-se até memes (género em quadrinho que ironiza fatos do cotidiano de
conhecimento de todos os envolvidos em uma dada situacdo). Ha relatos de que algo
semelhante tenha acontecido ha 20 anos, porém com outras espécies de besouro, € ndo
somente com o Pot6.

Sendo assim, faca um audio no Whatsapp narrando como foi a infestacdo do Pot6 na
sua comunidade, no seu bairro, na sua rua e na sua casa, dizendo, por exemplo, se houve
acidente com queimaduras e como vocé e sua familia fizeram para combater ou evitar a
presenca desses insetos em sua casa.

Observacao: ldentifique-se antes de iniciar o seu relato no audio, dizendo nome completo,
lugar de nascimento, onde mora, sua idade e sexo.

Bom trabalho!
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APENDICE B — PROPOSTA DE ATIVIDADE DIAGNOSTICA ESCRITA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE COMUNICACAO E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
ESCOLA ESTADUAL NOSSA SENHORA DE FATIMA

Turma: 8° Anodo Ensino Fundamental

Data:. /| [
Professora: Marilene Lishoa Xavier
Aluno (a):

Atividade de Percepcédo Linguistica

No dia 11/08 fizemos uma pesquisa de campo sobre as variedades linguisticas da comunidade
do Brejo do Amparo, Distrito de Januaria. Foi muito interessante a participacdo dos alunos,
gue puderam conhecer mais sobre a diversidade da lingua em nossa regiao.

Agora é com vocé! Bom trabalho!

Respondam as seguintes perguntas:

01 Descreva nas linhas que seguem como foi cada etapa da pesquisa.

02 Discorra como foi a abordagem e o processo de entrevistas do seu grupo?
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03 Houve algum empecilho ou aborrecimento que atrapalhou a entrevista? Relate.

04 Quais os resultados que 0 seu grupo obteve com a pesquisa de campo?

05 O que vocé levara de ensinamento para a sua vida a partir do contato com a pesquisa sobre

a linguagem?

06 Gostaria de escrever alguma sugestao para os préximos passeios, trabalhos de campo?
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APENDICE C — RELATORIO DA APLICACAO DA ATIVIDADE DIAGNOSTICA ORAL

RELATORIO DO DIA 26/11/18

APLICACAO PRIMEIRA ATIVIDADE DE PERCEPCAO LINGUISTICA - ORAL

Para essa atividade, foi utilizada uma hora/aula no dia 26 de Novembro de 2018, no 3°
horario (das 14h40min as 15h30min). A coleta de dados aconteceu com o auxilio de um
colega/professor para manter a disciplina e organizacdo em sala de aula, inclusive para
controlar a sequéncia da ida dos alunos para o local especifico de gravagdo. A professora
estava em horario de modulo Il, e eu precisei ausentar-me da sala de aula, porque a coleta dos
dados foi realizada em um espaco da biblioteca em que funciona a sala de recursos para
gravarem o audio proposto na atividade. Usamos o meu celular e o aplicativo whatsapp para
fazermos a gravacdo dos audios, os quais foram direcionados a um grupo do aplicativo, ao
qual eles ndo tém acesso.

A turma possui 25 alunos, sendo 13 mulheres e 12 homens, mas apenas 22 (13
meninas e 09 meninos) participaram dessa atividade. Dos outros 03 alunos, 02 possuem laudo
médico, e, em razdo disso, necessitam de acompanhamento profissional para o
desenvolvimento da aprendizagem, e sdo infrequentes; 01 estava afastado da escola porque
sofreu um acidente e fraturou um dos membros inferiores.

O tema proposto foi a infestacdo dos besouros popularmente conhecidos como Potos?’,
que assustaram os moradores da cidade de Januaria no final de outubro e inicio de novembro
de 2018. Em sala de aula, houve a discussdo do fato e, na oportunidade, informei a eles que,
segundo a colunista Laura Maria, do Jornal “O Tempo”, uma infestacdo semelhante havia
ocorrido ha mais de 20 anos'®, e que na época o susto e os prejuizos também foram relevantes.

Anteriormente, havia pensado em iniciar com a atividade sobre os “ladrdes de status

no whatsapp”, entretanto percebi que essa atividade teria uma melhor repercussio e aceita¢ao

Cientificamente descrito como Paederus irritans, o besouro causa queimaduras quando pressionado sobre a
pele.

Bhttps://www.otempo.com.br/cidades/besouros-invadem-janu%C3%A1ria-no-norte-de-minas-e-assustam-
moradores-1.2062611
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nesse momento, pois a infestagdo dos Pot6s foi transmitida na TV local®®, na InterTV Grande
Minas de Montes Claros?, nos jornais impressos e on-line?, nas redes sociais??, entre outros.

Ap0s entregar a proposta de atividade, que, por sinal, eles sentiram-se atraidos para
responder, comecaram a narrar situacées que aconteceram, etc. Apos ler com eles a atividade
proposta, direcionei-os a sala de recursos para gravarmos o0s audios.

As gravag0Oes foram individuais, com a minha presenca na sala, mas néo foi delimitado
tempo para elas, por essa razdo, os audios tiveram entre 0:18 segundos e 1:43 segundos. Ha
neles algumas interferéncias sonoras, porque a sala de recurso é proxima a biblioteca e ao
corredor por onde passavam outros alunos que estavam sendo dispensados no referido
horéario. Durante a gravacao, ofereci a op¢do de uma conversa informal comigo através de um
dialogo direcionado sobre o assunto, de maneira bem descontraida, para que eles ndo se
sentissem envergonhados; outros pediram para ficar s6 ou para falar no cantinho da sala. Os
audios foram curtos, mas também trouxeram dados importantissimos para a nossa pesquisa.

J& temos um grupo no aplicativo Whatsapp, com o consentimento da direcdo da
escola, desde o inicio do ano para informes, desafios, tirar ddvidas, entre outros, por essa
razdo, eles ndo se sentem envergonhados na minha presenca, esse € um ponto positivo, pois
temos proximidade intra e extra-escola, por essa razdo, a atividade fluiu como se esperava,
entretanto, alguns alunos mais timidos, como sempre, quase ndo falaram e pediram para
direcionar as perguntas, outros ja pediram o celular para “puxar o audio”, sem cerimonia.

Ao término, ouvi cada audio e percebi a relevancia do fendmeno investigado nessa
pesquisa, ainda que ndo soubessem qual o objeto estudado. Os alunos gostaram e participaram

da atividade.

19 http://alternativafm.com/tv-norte/norte-noticias/

Lhttps://gl.globo.com/mg/grande-minas/noticia/2018/11/04/infestacao-de-besouro-que-causa-queimaduras-a-
pele-tem-provocado-incomodo-em-januaria.ghtml

Zhttps://www.otempo.com.br/cidades/besouros-invadem-janu%C3%A1ria-no-norte-de-minas-e-assustam-
moradores-1.2062611

22 https://www.facebook.com/MocNewsJornalismo/posts/janu%C3%Alria-vive-uma-invas%C3%A30-de-
besourosrep%C3%B3rter-jo%C3%A30-carlos-brittoap%C3%B3s-vinte-anos-/2118964521689359/
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APENDICE D — RELATORIO DA APLICACAO DA ATIVIDADE DIAGNOSTICA
ESCRITA

RELATORIO DO DIA 27/11/18

APLICACAO PRIMEIRA ATIVIDADE DE PERCEPCAO LINGUISTICA - ESCRITA

Para essa atividade, foi utilizada uma hora/aula no dia 27 de Novembro de 2018, no 4°
horario (das 15h40min as 16h30min). Os alunos estavam preparados, pois ja sabiam que
haveria a aplicacdo de algumas questdes sobre a pesquisa de campo que haviamos feito. Nessa
pesquisa, foram investigados aspectos relacionados a lingua de uma comunidade proxima,
denominada Brejo do Amparo, distrito rural de Januéria, localizado a 03 km da cidade. E um
distrito pequeno, mas que possui escolas, creches, posto de saude, posto dos correios,
pavimentacgdo, possui também uma riqueza cultural vasta, por essa razdo, foi escolhido como
campo para a pesquisa.

Para contextualizar a atividade, fizemos uma reflexdo sobre cada etapa da pesquisa
que foi realizada na escola e, em seguida, sobre a investigagdo em campo. Os alunos
comentaram espontaneamente sobre o processo de coleta de dados, os resultados, e sobre a
interacdo da equipe. Esse momento de partilha foi interessante, haja vista que alguns colegas
gue estavam impossibilitados de realizar a atividade de investigacdo in loco tiveram a
oportunidade de saber mais sobre o andamento da pesquisa. Os dados coletados em campo
ainda nédo foram tratados, mas ndo interferem nessa atividade.

A turma é composta de 25 alunos, sendo 13 do sexo feminino e 12 do masculino,
desses 21 (13 meninas e 08 meninos) fizeram a atividade escrita, dos outros 04 alunos, 02
possuem laudo médico e necessitam de acompanhamento profissional para o desenvolvimento
da aprendizagem e sdo infrequentes; 01 ndo estava frequentando a escola porque sofreu um
acidente e fraturou um dos membros inferiores; e o outro aluno néo foi a escola nesse dia.

Alguns alunos tiveram dificuldades para interpretar os enunciados, pois néo
compreendiam o sentido de palavras como “discorrer”, por exemplo, entretanto, iSSO j& era
esperado, porque sdo 0s mesmos que apresentam dificuldades até na decodificacdo das
palavras. Esses alunos com dificuldades fazem parte do APD (Acompanhamento Pedagdgico
Diferenciado), sob a orientacdo da professora de uso da biblioteca (PEUB); nesse
acompanhamento sdo desenvolvidas e aplicadas atividades diferenciadas para que eles

avancem tanto na leitura quanto na escrita. E importante salientar que esse projeto do APD ja
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esta trazendo resultados, pois se observou nessa atividade diagnostica, por exemplo, que um
aluno que ainda escrevia em corda, ja esta separando as palavras.

Ofereci a colaboracdo necessaria para interpretar esses enunciados, e todos eles
estavam bem a vontade para responder as questdes.

Ao analisar superficialmente, percebi que os dados ndo so6 serdo de extrema relevancia
para a pesquisa, como também para corrigir alguns itens probleméticos que estdo cada vez
mais recorrentes na escrita, entre eles, dificuldade em acionar a consciéncia fonoldgica que
acarreta em erros de grafia, problemas de concordancia, presenca de marcas da oralidade,
entre outros.

A atividade foi satisfatoria, embora nem todos tenham realizado ou dado a devida
importancia. Faremos uma andlise mais elaborada, assim que possivel, para categorizar 0s
usos e recorréncia do objeto investigado, bem como de outros itens que se fizerem necessarios

para a analise dos dados diagnosticados.



APENDICE E — QUESTIONARIO PERFIL DO ALUNO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
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MESTRANDA: Profa. Marilene Lisboa Xavier

LOCAL: Escola Estadual Nossa Senhora de Fatima - Januaria/ MG
DISCIPLINA: Lingua Portuguesa — Professora: Marilene Lisboa Xavier
DATA: 18/12/2018.

TURMA: 8° ano Girassol.
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PROFLETRAS

QUESTIONARIO N° 01 - PERFIL DO ALUNO

Nome: Cadigo:
Género: M () F () — Idade: / /

() Zona Urbana — Bairro: () urbano () periferia

Nome do bairro:

Rua:

() Zona Rural — Localidade:

1 — Vocé nasceu em Januaria?

A. () Sim.
B. () N&o. Em:
2 — Com quantas pessoas VOCcé mora: 5 — Quem é o responsavel por vocé?
A. () com mais 1 pessoa A. () pai
B. () com mais 2 pessoas B. () mée
C. () com mais 3 pessoas C. () irméo
D. () com mais 4 pessoas D. () tio
E. () com mais 5 pessoas E. () tia
F. () com mais de 5 pessoas F.()avd
G. ()avo
3 —Vocé mora com: H. () padrasto
A. () pai I. () madrasta
B. () mée J. () outro tipo de parente
C. () irméo K. () outra pessoa que ndo seja da familia

D. () tio




E. () tia

F.()avo

G.()avo

H. () padrasto

I. () madrasta

J. () outro tipo de parente
K. () outro

4 —\/océ trabalha?

A. () Sim. Com o qué?

B. () Nao

7 —Vocé geralmente:

A. () assiste a televisdo

B. () acessa a internet

C. () acessa jogos eletrénicos

E. () ndo realiza essas atividades
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6 — Fora da escola, quanto tempo vocé se

dedica aos estudos?

A. () menos de uma hora
B. () uma hora

C. () duas horas

D. () entre duas e trés horas
E. () mais de trés horas

F. () nenhum tempo

14 — Com que frequéncia vocé 1€ livros de

literatura infanto-juvenil:
A. () sempre

B. () uma vez ao ano

C. () duas vezes ao ano

D. () trés vezes ao ano

8 — Quando vocé chega em casa, quanto E. () mais de trés vezes ao ano

tempo vocé fica na televiséo, na internet ou F. () nunca leio

em
jogos eletrénicos?

A. () menos de uma hora

B. () uma hora

C. () duas horas

D. () entre duas e trés horas
E. () mais de trés horas

F. () nenhuma das opgdes

9 — Com que frequéncia vocé I€ jornal:

A. () sempre
B. () vez ou outra na semana

C. () nunca leio

15 — Com que frequéncia vocé I€ a biblia:

A. () sempre
B. () vez ou outra na semana

C. () nunca leio

16 — O que vocé geralmente I é por:

A. () indicagéo de algum membro da familia

B. () indicacéo de algum colega
C. () indicacédo do professor

D. () vontade propria

E. () sentir-se obrigado

F. () nenhuma das opcoes



10 — Com que frequéncia vocé Ié revistas em
geral:

A. () sempre

B. () vez ou outra na semana

C. () nunca leio

11 — Com que frequéncia vocé assiste a
novelas e seriados:

A. () sempre

B. () vez ou outra na semana

C. () nunca leio

12 — Com que frequéncia vocé 1é historias
em quadrinhos:

A. () sempre

B. () vez ou outra na semana

C. () nunca leio

13 — Com que frequéncia voceé Ié livros em
geral:

A. () sempre

B. () uma vez ao ano

C. () duas vezes ao ano

D. () trés vezes ao ano

E. () mais de trés vezes ao ano

F. () nunca leio

20 — Sobre seus estudos fora da escola,
geralmente vocé:

A. () néo tem ajuda

B. () é ajudado por algum familiar

C. () é ajudado por professor particular
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17 — Com que frequéncia vocé vai a uma
biblioteca:

A. () sempre

B. () uma vez na semana

C. () duas vezes na semana

D. () mais de duas vezes na semana

E. () nuncavou

18 — Com que frequéncia vocé vai a
biblioteca da escola:

A. () sempre

B. () uma vez na semana

C. () duas vezes na semana

D. () mais de duas vezes na semana

E. () nunca vou

19 — Quando vocé vai a biblioteca da escola,
vocé geralmente:

A. () vai pedir algum material emprestado
que ndo seja livro

B. () vai pedir livro didatico e livro para
leitura emprestado

C. () vai pedir apenas livro didatico

D. () vai pedir apenas livro para leitura

E. () vai assistir a filmes

F. () nenhuma das opgoes

23 - Dos géneros presentes nas redes, vocé
mais acessa e compartilha:

A. () noticia

B. () memes

C. () anuncios



D. () é ajudado por colega
E. () é ajudado por outra pessoa

21 — Com que frequéncia vocé Ié algo da
internet:

A. () sempre

B. () vez ou outra na semana

C. () nunca leio

22 - No acesso a internet, vocé prioriza:
A. () pesquisas escolares

B. () sites e contetdos humoristicos

C. () acesso as redes sociais

D. () jogos

E. () informacdes jornalisticas

F. () outros
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D. () textos religiosos

24 — Voceé possui celular:

A. () Sim. Com acesso a internet.

B. () Sim. Sem acesso a internet.

C. () N&o. Mas uso celular de algum familiar
com acesso a internet.

D. () Néo. Mas uso celular de algum familiar
sem acesso a internet.

E. () N&o possuo.

25 — Vocé se considera:
A. () excelente aluno.
B. () bom aluno.

C. () um aluno razoavel.

D. () péssimo aluno.
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PROFLETRAS

MESTRANDA: Profa. Marilene Lisboa Xavier

LOCAL: Escola Estadual Nossa Senhora de Fatima - Januaria/ MG
DISCIPLINA: Lingua Portuguesa — Professora: Marilene Lisboa Xavier

DATA: 18/12/2018.
TURMA: 8° ano Girassol.

QUESTIONARIO N° 2 - PERFIL DO RESPONSAVEL

01 - A renda total de sua familia representa
cerca de:

A. () um salario minimo (R$ 954,00)

B. () entre dois e trés salarios (R$ 1908,00 a
R$ 2862,00)

C. () entre quatro e sete salarios (R$ 3816,00
a R$ 6678,00)

D. () mais do que sete salarios

E. () ndo sei

02 — Em sua casa hé:

A. () geladeira

B. () fogéo

C. () biblioteca (livros)

D. () carro

E. () computador sem acesso a internet
F. () computador com acesso a internet
G. () televiséo

H. () radio

I. () méquina de lavar roupa

04 — Quantas pessoas dormem no quarto
junto com vocé:

A. () nenhuma

B. () uma

C. () duas

D. () trés

E. () mais de trés

05 — O(s) responsavel(is) por vocé define (m)
algum tempo para vocé estudar?

A. ()sim

B. () ndo

06 — A(S) pessoa(s) responsavel(is) por vocé
tem(tém):

A. () pelo menos até a antiga 4 série

B. () pelo menos até a antiga 8 série

C. () pelo menos até o antigo segundo grau
D. () curso superior

E. () especializacdo
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J. () tanquinho F. () mestrado
K. () moto G. () doutorado
L. () televisdo a cabo H. () nunca frequentou escola
M. () bicicleta
07 — A(S) pessoa(s) com quem vocé mora:
03 — Na sua casa ha: A. () incentiva(m) vocé a estudar
A. () banheiro fora B. () ndo incentiva(m) voceé a estudar
B. () banheiro dentro C. () acha(m) o estudo desnecessario
C. () um quarto D. () fala(m) que é bobagem estudar
D. () dois quartos E. () ndo fala(m) nada sobre o estudo,
E. () trés quartos apenas mandam vocé para a escola

F. () mais de trés quartos

08 — A(S) pessoa(s) responsavel(veis) por vocé, em relacdo a escola:

A. () vai(vao) com muita frequéncia

B. () vai(vdo) com pouca frequéncia

C. () nunca vai(vao) a escola, mas ligam para conversar com o diretor ou professor
D. () nunca vai(vao) a escola e nem ligam para conversar com o diretor ou professor

09 — A(S) pessoa(s) responsavel(veis) por vocé:

A. () conversam muito com vocé sobre o que ocorre na escola
B. () pouco conversam com vocé sobre 0 que ocorre na escola
C. () nunca conversam com voceé sobre 0 que ocorre na escola

10 — A(s) pessoa(s) responsavel(veis) por vocé:

A. () sabe(m) ler e escrever muito bem

B. () ndo sabe(m) ler e escrever

C. () uma sabe ler e escrever e a outra ndo sabe ler e escrever
D. () nenhuma das opgdes

11 — A(s) pessoa(s) com quem VOCé mora:

A. () ndo incentiva(m) vocé a ler

B. () ndo incentiva(m) vocé a ler e acha(m) a leitura pouco importante
C. () incentiva(m) vocé a ler

D. () incentiva(m) vocé a ler e acha(m) a leitura muito importante

12 — A(s) pessoa(s) com quem VOCé mora:
A. () geralmente I&(leem)

B. () pouco I&(leem)

C. () nunca lé(leem)

13 — A(S) pessoa(s) com quem VOCé mora:
A. () geralmente 1é(leem) para vocé



B. () pouco Ié(leem) para vocé
C. () nunca Ié(leem) para vocé

14 — A(s) pessoa(s) com quem VOCé mora:
A. () sempre escrevem textos

B. () escrevem textos de vez em quando
C. () nunca escrevem textos

15 — A(s) pessoa(s) com gque vOcé mora:

A. () ndo incentiva(m) voceé a escrever

B. () ndo incentiva(m) vocé a escrever e acha(m) a escrita pouco importante
C. () incentiva(m) vocé a escrever

D. () incentiva(m) vocé a escrever e acha(m) a escrita muito importante

137



Marilgng lsisboa Xavier

O Portugugs que
a dgntg gosta:

O €U ¢ o OUTRO para NOS ou para d GENTE:
Um gstudo da variacdo pronominal

—
=
E
=
—
(—
—
=
Tl
=.
=X
-




APRESENTACAO

CARO ALUNO,

E COM IMENSO PRAZER QUE LHE APRESENTO ESTE CADERNO DIDATICO QUE
DESENVOLVI COMO UMA PROPOSTA DE INTERVENCAO DO MESTRADO PROFISSIONAL
EM LETRAS (2018-2020) DA UNIMONTES. ELE FOI CRIADO PARA QUE VOCE POSSA
APRIMORAR OS SEUS CONHECIMENTOS ACERCA DA LINGUA PORTUGUESA DE UMA
MANEIRA  DIVERTIDA E ATUAL. TRATAREMOS DE ASSUNTOS DIVERSOS, POREM
FOCANDO NO PRONOME E NA VARIACAO LINGUISTICA.

NOSSO CADERNO ESTA DIVIDIDO EM 03 (TRES) MODULOS, SENDO QUE NO
PRIMEIRO MODULO TRATAREI DAS RELAGOES INTERPESSOAIS ENTRE O EU E O OUTRO
E DA ABORDAGEM DOS PRONOMES PESSOAIS DO CASO RETO; NO SEGUNDO MODULO
FALAREI AINDA DOS PRONOMES, ENTRETANTO BUSCANDO O ESTUDO DA VARIAGAO
LINGUISTICA; E, POR FIM, NO ULTIMO MODULO TRAREI A VOCES 0S ESTUDOS SOBRE A
CONCORDANCIA VERBAL COM O USO DOS PRONOMES EVIDENCIADOS NESTE CADERNO.

APROVEITE AO MAXIMO DE CADA ATIVIDADE, LEIA OS TEXTOS COM ATENGCAO E
ESCREVA SEMPRE QUE LHE FOR SOLICITADO.

ESTE CADERNO E SEU!

ABRACOS, PROF. MARI LISBOA

JANUARIA, 20109.
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0 PORTUGUES QUE A GENTE GOSTA

MODULO 01— ATIVIDADE 01

A DESCOBERTA DO “0UTRO”

Quando crianca, perguntamos aos Nnossos pais
como nascem o0s bebés, e, muitas vezes, eles se
envergonham de nos dizer sobre a concepg¢ao no ponto
de vista cientifico e fisiol6gico e teorizam sobre a vinda
ao mundo através da cegonha. O que nao é dificil de
acreditar, pois cegonhas existem e nem tudo sobre o
milagre da vida a ciéncia explica.

A palavra "vida" é o significado do termo “bio“ de
origem grega que € utilizado em nomes que tenham
alguma relacao com o ser vivo. Diversas palavras usam o
prefixo "bio", tais como: biologia, biodiversidade, biografia
etc.

Ex: bio (vida) logia (estudo) = estudo da vida.

QUESTAOO 01: A partir desse conceito, escreva o que
vocé entende sobre biografia?

QUESTAO 02: Que outras palavras vocé conhece que sdo
formadas pela juncao ao radical bio?

QUESTAO 03: A partir do conceito formulado, O que,
OBRIGATORIAMENTE, deve conter em um texto
biografico?

@)

hibridismo
5.m. 0 mesmo que hibridez.Gramatica
Formagdo de palavras com elementos ou

radicais de linguas diferentes.Palavra
assim formada; mondculo, do gr. monos
(um} + lat. oculus (atha), é um
hibridismo.

I:ll'l: IeRarie ] 0 .G ‘I)r

QUESTAO 04: Em que tempo e pessoa 0s verbos do texto biografico devem estar?

Justifique sua resposta.

QUESTAO 05: Os textos biograficos publicados geralmente sdo de pessoas famosas ou
que se destacam em determinados meios, como na literatura, por exemplo. Na sua

opiniao, qual a importancia de se ler biografias?




MODULO 01—ATIVIDADE 01

Exemplificando o género...

Alok Achkar Peres Petrillo € um DJ e produtor musical brasileiro.
Nascido em Goiania, viveu na cidade somente até os 5 anos. Depois,
morou na Holanda, Inglaterra, Alto Paraiso (GO) e Brasilia,
acompanhando o pai. Alok é filho de Ekanta e Swarup, que também
sao DJs e pioneiros no ramo da musica eletrdnica no Brasil. A ideia
para 0 seu nome, que significa "luz" em sanscrito, nasceu de uma
viagem dos pais para a India.

Seu irmao gémeo, Bhaskar, também é artista de musica eletronica. Aos
12 anos comegou a se interessar mais profundamente pela musica, a0 4ok Petrillo

ganhar um par de CDJs e um mixer. Com o0 apoio dos pais e outros Nascimento: 26 agosto
produtores e DJs aprendeu técnicas de mixagem e, poucos anos ;55;8.28 o~

depois, comecou a se apresentar profissionalmente. Chegou a comecar p,,4:.:,- pJ

a faculdade de relacoes internacionais, mas trancou o0 curso para Viver Est. Civil: Casado com a
de musica. As musicas que produz tém uma pegada techno mixada médica Romana Novaes
com o groove da house music. f,’i’;oBrV;rs %em

Nos anos de 2014 e 2015 foi considerado, pela revista de muasica cigude - Goidnia - GO
eletrénica "House Mag Brasil" o "Melhor DJ do Brasil". Em 2015 a

revista britanica "DJ Magazine" concedeu a Alok o mesmo titulo. Em

2016 se apresentou em varios paises em todos os continentes e espalhou o estilo que ficou
conhecido como "Brazilian Bass", do qual é pioneiro. No mesmo ano, assinou contratos com a
Spinning Records e William Morris (WME). Com a cancao "Hear Me Now", lancada em 2016,
Alok alcancou a marca de 10 milhdes de visualizacdes no YouTube em apenas um meés e se
tornou o primeiro artista brasileiro a conseguir 100 milhoes de execucoes no Spotify.

0 PORTUGUES QUE A GENTE GOSTA

Fonte: https:;//www.purepeople.com.br/famosos/alok_p548638

QUESTAO 06: Apds a leitura do trecho da biografia do DJ Alok, que aspectos do nascimento e da
infancia do DJ sao evidenciados no texto?

QUESTAO 07: Quanto & vida profissional, o que é possivel concluir através do trecho do texto
biografico?

QUESTAO 08: Ha alguma informacao sobre a vida do DJ que ndo consta no texto, mas que vocé
ficou curioso em saber? Qual?

QUESTAO 09: Observe o trecho e responda: “Nos anos de 2014 e 2015 foi considerado, pela
revista de musica eletronica "House Mag Brasil" o "Melhor DJ do Brasil."

A) Quem € o sujeito da locucao foi considerado?
B) Por que palavra esse sujeito pode ser substituido?
C) Explique o porqué da sua escolha?




0 PORTUGUES QUE A GENTE GOSTA

MODULO 01—ATIVIDADE 01

QUESTAO 10: Relina com seu colega e, a partir das respostas que vocé construiu e das analises
feitas nas questoes, elaborem a biografia um do outro. Seja criativo!

BIOGRAFIA DE:

e
@@




0 PORTUGUES QUE A GENTE GOSTA

MODULO 01—ATIVIDADE 02

A DESCOBERTA DO “EU”

Observe o texto a seguir:

E O QUE VOCE DEVIA
FAZER... ESCREVER A SUA
AUTOBIOERAFIA... SO PRECISA
DE UM BOM TITULO

/SABE O QUE VOCE
DEVIA ESCREVER?
VOCE DEVIA
ESCREVER A

QUESTAO 01: O texto acima pertence ao macro grupo dos género em quadrinhos, ele
€ mais conhecido como género

QUESTAO 02: Os géneros apresentados em quadrinhos divertem, alertam, satirizam,
ironizam, entre outros. A partir dos aspectos apresentados, qual a relacao entre o
tema do texto e o desfecho que ele apresenta?

QUESTAO 03: A partir do conceito formulado por vocé acerca do texto biogréfico,
escreva sucintamente o que pode ser considerado um texto AUTOBIOGRAFICO?

QUESTAO 04: Qual trecho do texto exemplifica a resposta da questdo anterior?

QUESTAO 05: A partir da formulacdo do conceito de texto AUTOBIOGRAFICO,
responda:
A) Qual (is) pessoa (s) do discurso é predominante nesse texto?

B) O que justifica o uso dessas pessoas do discurso no texto?

C) Qual a tipo textual predominante nesse texto?




MODULO 01—ATIVIDADE 02

Exemplificando o género...

MARI LISBOA... Quem é? Uma autobiografia...

A historia do meu nascimento deve ser a primeira coisa a ser contada
-l nesse texto. Nasci no dia 08/02 de um ano “qualquer”, na comunidade de
| Cruz dos Araujos, hoje distrito da cidade de Conego Marinho, em casa, pelas
maos de uma parteira e quase morri. Filha de Marcilio e Brasilina, meu nome
€ Marilene, a cacula dos 06 filhos do casal. Na verdade desde a minha
concepcao que minha histéria € um pouco complexa, pois minha mae tomou “boldo”
achando que estava com problemas estomacais,
Quando viu que nao daria tempo de sair de casa para ir ao hospital, pai chamou tia Ducga ou
“véia Duca” para me trazer ao mundo, era tao pequenina que mae sé cuidou de mim
quando fiz 40 dias, antes disso, tia Jdlia foi quem assumiu os cuidados. Na roca
antigamente animavam-se pintinhos quase mortos colocando-os debaixo de uma bacia de
aluminio, e batiam para acorda-los, pois bem, fizeram isso comigo, pois eu nao chorava, foi
al que minha parteira me deu uns tapas na bunda e me trouxe de volta a vida, talvez por
isso os 133 cm de quadril que tenho hoje. Meu nome também é outra historia a parte, pois
eu iria me chamar Maria Damasia, nome das duas avos, até que o escrivao do cartorio
trocou na hora de registrar. Obrigada, finado “seu Anisio”.

Eu adorava ir a creche, minha mae era voluntaria e fazia a comida, e, claro, trazia
para casa a “lavage” dos porcos e comida para a nossa janta. Quando as outras criangas
tiravam o cochilo da tarde eu, com apenas 02 anos e meio, saia para assistir a aula da
janelinha da sala, até que a tia Silvia me colocava para dentro. Menina aplicada, fiz o “pré-
de-seis” por trés anos e ainda participava da formatura todo fim de ano e recebia os
presentes dos padrinhos e um “pseudo” certificado , quando estava na idade certa ja lia e
escrevia, era o orgulho la de casa, inclusive queriam me adiantar e mae nao deixou.

Na escola eu era lider de turma, parodista, desenhista, cantora, sobrinha da diretora,
jogadora de futebol, coisa que amo até hoje, e sou palmeirense com muito orgulho.

[.]

0 PORTUGUES QUE A GENTE GOSTA

Os ensinamentos que tive na escola formaram a pessoa que sou: servidora publica
estadual, professora concursada na educacao basica, preocupada com a educacao, amante
da Lingua Portuguesa com mestrado em conclusao.

MAOS A OBRA?

Converse com seus pais, irmaos, avos, professores anteriores, preencha o seguinte quadro e, em
seguida, na proxima pagina, escreva a sua AUTOBIOGRAFIA.

Minha familia Minha mae Meu pai
Meus avos Minha casa Minha
infincia
Minha vida Meus Minha
na escola amigos religido
Outros aspectos importantes sobre mim...
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= AUTOBIOGRAFIA DE:




MODULO 01—ATIVIDADE 03

= T3 N IEL A TOCY®

2 OUEM SOU“EU”, QUEM SOMOS “NOS™?

=

S SINFONIA DOS PRONOMES — DALVA SAUDO ELAS! NOS!  VvOs! ELES! ELE!

- . EU!  TU!

- As vezes estou eu.

= Outras com ele ou elas.

» Ficamos nés. O tempo Encontros, desencontros, reencontros,

] passa... Ateé voltar a ser so.

s Canso-me! Quero retornar a  Querer ser so.

= ser so. Para me inspirar, pintar, poetizar,

I~ descansar...

= Como uma estrela solitaria sem galaxia, E com Deus sintonizar!
Aprendi a ser s6. Canso-me de nés. Fazer as minhas coisas, deixar
Enfim...outros se cansam de mim. vocé fazer as suas!

E circulo, roda, mistico, realistico, E a sinfonia em forma de poesia

Canso-me de nos... outros se Dos nomes sem nomes.
cansam de mim! Os pronomes.
E aroda... vai girando, circulando,
cansando, Por fim quero fugir de n6s. Nao posso
Alegrando, alterando, dando fugir de mim.
canseira... Nao posso ser vocé ou ele.
Cansaco!

Vejo vocés e me isolo na cela que me trancafia
Ao rever as amizades... a felicidade me invade! Sendo eu... sou s6 comigo, telas e poesias
Fiquem com Deus

RELEXOES SOBRE O TEXTO:
QUESTAO 01: O termo sinfonia traz a sensacdo de musicalidade, na sua opinido, o que justifica o
titulo “sinfonia dos pronomes”?

QUESTAO 02: O eu lirico da poesia, vive em constante conflito em relacdo ao “eu” e ao “outro”.
Retire do texto trechos que comprovem essa afirmacao.

QUESTAO 03: Na sua opinido, por que o eu lirico afirma que “Ao rever as amizades a felicidade me
invade!”? Vocé concorda com essa afirmacao? Justifique.

QUESTAO 04: Levante hip()teses: apos ler os conflitos da voz que fala no poema quem seria o:
“ELAS! NOS! VOS! ELES! ELE! EU! TU!

11



MODULO 01—ATIVIDADE 03

QUESTAO 05: A lista que foi criada na questdo anterior representa os PRONOMES PESSOAIS
do caso RETO, como segue o quadro:
Pessoa do discurso

Funcao no texto Pronome e nimero

1° Pessoa Refere-se a quem fala Eu (SINGULAR)
No6s (PLURAL)
2% Pessoa Refere-se a pessoa com quem se fala Tu (SINULAR)
q Vés (PLURAL)
3?2 Pessoa Indica sobre o que se fala Ele/Ela (SINULAR)
Eles/Elas (PLURAL)

0 PORTUGUES QUE A GENTE GOSTA

A) A partir dessa constatacao, em que pessoa e numero o texto € narrado? Justifique.

QUESTAO 06: Ha no poema a presenca da palavra “VOCE”. Ainda que se apresente o “TU” como
pronome que corresponda a segunda pessoa, a presenca do vocé geralmente suprime esse
pronome. Reflita: No seu ambiente de convivio, qual pronome é utilizado para se referir a
segunda pessoa? Na sua opiniao, o que justifica o uso desse termo em sua regiao?

QUESTAO 07: O autor traz a seguinte frase: “Por fim quero fugir de nés.” Qual a pessoa do
discurso que corresponde ao pronome utilizado e qual a funcao desse pronome no texto?
Levante hipoteses: quem seria essa pessoa na vida do eu lirico?

Leia o texto abaixo: QUESTAO 08: Ha alguns textos que pertencem ao
dominio dos géneros interpessoais, como o que

esta no exemplo ao lado. Com base nessa

SETEFBRO

[erca-feira

Em primeire luaar, querc esclarecer uma coisal iste

& um LTYRO DE MEMORTAS, nio um didrio.

Ev se o que diz na cdpa, mas, o‘un'r‘.&a A Farmde
Saiu para tomprar essa coisa, ev disse ESPECT-
FICAMENTE que queria um caderno sem a

palavra "didria” eserita rele.

éﬁm; Tl..-do que eu Preciso e que um idiota me
pegue com este lvro e entenda errado.

A sutra coisa que tu quers esclarecer dgora mesmo
& que isso foi -J-r:ia. Ja ninlﬁﬁ T"'L'ﬂ'.E., Ao Firiha.

Mas se ela Mhﬂ que v Vou ESCrEVer meus

“serntimerntos agu ou coisa do tipo, ela esta lowca.

E,h'h'io, 6 naa :s?zrz que eu s:J'n +oda " (Duerida
Thiria” ssa, "Querido Didria” -:l.{itnh.

afirmacao, responda:

A) O diario possui marcas de subjetividade que
sao baseadas no relato de conflitos e
experiéncias pessoais em um determinado
espaco de tempo. Procure no texto elementos
gue exemplificam essa informacao.

B) Qual a pessoa do discurso foi utilizada na
construcao desse texto? Justifique o porqué do uso
dessa pessoa do discurso.

C) Cite outros géneros que utilizam
predominantemente essa pessoa do discurso

12



MODULO 01—ATIVIDADE 04

]
QUEM £ “A GENTE"?

0 PORTUGUES QUE A GENTE GOSTA

TEXTO 01: Nao ¢é sobre tudo que o seu dinheiro ¢é capaz de

comprar
Trem-Bala (Ana Vilela) E sim sobre cada momento, sorriso a se compartilhar

Também nao é sobre correr contra o tempo pra ter
sempre mais

Nao € sobre ter todas as pessoas do mundo pra si Porque quando menos se espera a vida ja ficou pra

E sobre saber que em algum lugar alguém zela por ti  tras

E sobre cantar e poder escutar mais do que a propria

\(0)2

y teu filh !
E sobre dancar na chuva de vida que cai sobre nos Segura teu filho no colo

Sorria e abraca os teus pais enquanto estdao aqui
) Que a vida é trem-bala, parceiro

E saber se sentir infinito E a gente é sO passageiro prestes a partir

Num universo tao vasto e bonito, é saber sonhar
Entao fazer valer a pena

. Laia, laia, laia, laia, laia
Cada verso daquele poema sobre acreditar ’ ’ ’ ’

Laia, laia, laia, laia, laia

Nao é sobre chegar no topo do mundo e saber que
venceu

E sobre escalar e sentir que o caminho te fortaleceu
E sobre ser abrigo e também ter morada em outros
coracgoes

E assim ter amigos contigo em todas as situagoes

Segura teu filho no colo

Sorria e abraca os teus pais enquanto estdao aqui
Que a vida é trem-bala parceiro

E a gente é s6 passageiro prestes a partir

Fonte: https://www.letras.mus.br/ana-vilela/trem-

1
A gente ndo pode ter tudo bala/

Qual seria a graca do mundo se fosse assim?
Por isso, eu prefiro sorrisos
E os presentes que a vida trouxe pra perto de mim

QUESTAO 01: O trem-bala do Japao, também chamado de shinkansen, completou 53 anos e foi
inventado pelo engenheiro Hideo Shima. Atualmente, o sistema abrange 2.397 quildmetros,
interligando o Japao de Norte a Sul. Os trens-balas sao confortaveis e silenciosos, como avioes.
Alcancam altas velocidades, podendo chegar a mais de 500 km/h. Considerando o titulo da
musica e a afirmacao acima, responda:

A) Na letra da musica, compara-se a vida a um “trem bala”, explique essa comparagao.

B) Na sua opiniao, qual € a mensagem que essa musica passa a cada interlocutor?

QUESTAO 02: Ha no texto uma oposicao de ideias que sdo construidas através da repeticdo de
algumas sentencas, identifique-as.

13



MODULO 01—ATIVIDADE 04

QUESTAO 03: Apés identificar as ideias de oposicado, explique: qual efeito de sentido elas
estabelecem no texto?

QUESTAO 04: Levante hip6teses: no trecho “A gente ndo pode ter tudo/ Qual seria a graca do
mundo se fosse assim?” ha a presenca do termo “a gente”; Qual pronome pode ser
substituido por ele sem prejuizo de sentido? Justifique.

0 PORTUGUES QUE A GENTE GOSTA

QUESTAO 05: Ainda sobre o termo “a gente”, em que géneros de textos é possivel encontra-lo
e em que géneros de textos nao o encontra? Justifique a sua resposta e diga se concorda ou
nao.

QUESTAO 06: Qual a funcao sintatica que o termo “a gente” estabelece nas construgdes do
texto.

QUESTAO 07: A tirinha da Dona Anésia mostra
uma situacao corriqueira entre os jovens. Qual é
PUTS! ESQUECEMOS essa situacao?

A CHAVE LA DENTRO.

TEXTO 02:

N (Gt . — .
‘.l‘\q QUESTAO 08: Dona Anésia € conhecida no mundo

das redes sociais por conta de seu mau humor.
Ha tracos dessa caracteristica da personagem
nesse texto? Justifique.

ALO, MAE. ESTAMOS
AQUI FORA ESQUECEMOS
A CHAVE ABRE A PORTA

LiGA PRA MAE. PEDE
PRA ELA ABRIR A PORTA
PRA GENTE.

e QUESTAO 09: Ha no texto a sentenca “Pede pra
NOITE, ESQUECE & CHAVE - ela abrir a porta pra gente”. Qual a possivel
E LiGA NO NUMERCO 2

ERRADO, R “ transcricao desse trecho na norma culta da
2 lingua?

Nao confunda:
A GENTE
#

QUESTAO 10: O termo “gente” (pra gente) possui que funcao sintatica dentro

da oragao.
AGENTE

QUESTAO 11: O termo “a gente” da tirinha apresenta a mesma funcao
sintatica em que ocorre na musica? Justifique sua resposta. ‘
AGENTE A GENTE

14
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MODULO 01—ATIVIDADE 05

“NOIS semo e quem ta é NOIS”

Texto 01:

i S - ‘
SWERCO! NAO I e
GJERC OUVIR MATS — ant_msniﬂo
NENHUM PIOf e CAVPIRA ! S
— -
< . g

QUESTAO 01: A tirinha apresentada traz a quebra de expectativa através do humor. Em que
consiste o humor do texto?

QUESTAO 02: Levante hipéteses: de que regido sao a galinha e os pintinhos presentes na tira?
Justifique.

QUESTAO 03: Assinale a alternativa correta no que diz respeito ao termo “Siléncio” presente
no 1° quadrinho.

A) Representa uma possibilidade de que todos farao siléncio.

B) Sugere que todos facam siléncio.

C) E um pedido/ordem para que todos facam siléncio.

D)

-

E uma acao que todos concluiram quando a mae solicitou.

QUESTAO 04: Veja o quadro abaixo e responda as questdes que seguem:

Modos verbais Caracteristicas Exemplos
Indicativo Indica uma certeza, uma realidade Maria e Jodo estudam todos os dias
Subjuntivo Indica davida, possibilidade Talvez Maria e Jodo estudem amanha
Imperativo Indica uma ordem, um pedido, uma Estudem agora, Maria e Jodo.
solicitagdo.

A) A oracao “Nao quero ouvir mais nenhum pio” esta em que modo verbal? Justifique.

B) Em que modo verbal esta o verbo da oracao “Nois semo galinha caipira!”

QUESTAO 05: Ainda sobre a oracao “Nois semo galinha caipira!”, a escrita estd na linguagem
formal ou coloquial? Justifique.

15
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MODULO 01—ATIVIDADE 05

QUESTAO 06: Por qual palavra ou expressdo o vocabulo “pir” pode ser substituido sem alteracdo de
sentido?
Texto 02: retrata a vida na favela paulista. Quais

Passei de Nave — MC Doni

Ndis td no corre ndo € de hoje, ja faz mé tempdo
Quem vé de longe ndo entende a nossa condigdo
Se impressiona com esse nosso jeito de ser
Quando vé 0s menino de nave tirando um lazer

Trajaddo nas grife, pesaddo nos kit
Por onde passa faz os bico dar chilique
E vdrios convite que elas ndo resiste
Porque sabe que o resumo ¢ favela city

Hoje € baildo, acelera essa nave veloz
Quem tad é néis, quem tad € néis

DJ solta o beat, MC Doni na voz
Quem td é néis, quem tad é néis

Hoje € baildo, acelera essa nave veloz
Quem tad é néis, quem ta € néis

A favela venceu, pode avisar os boy
Quem td é néis, quem tad é néis

https://www.letras.mus.br/mc-doni/nave-veloz/

QUESTAO 07: O texto 02 é uma mdsica que
foi lancada em uma série televisiva que

trechos da musica justifica essa afirmacao?

QUESTAO 08: E comum que em grupos
aparecam palavras ou expressdes que Sao
faladas somente naquele ambiente ou em
ambientes semelhantes. Ha termos proprios
de um determinado grupo nessa musica?
Liste-os e, se possivel, defina-os.

QUESTAO 09: O processo de formacdo de
palavras em que uma lingua apropria-se de
termos provenientes de outras linguas é
denominado “Estrangeirismo”. Ha exemplos
de estrangeirismo no texto? Em caso de
resposta positiva, liste-os e defina-os.

QUESTAO 10: Na letra da musica héa palavras utilizadas sentido figurado. Encontre-as e
elabore uma tabela separando o sentido figurado e o sentido literal de cada uma.

QUESTAO 11: Quanto ao uso do “Néis” no texto:
A) Qual a funcao sintatica dos termos no texto?
B) Eles estao escritos na norma culta ou coloquial?

C) Ha concordancia entre o pronomes e os verbos? Explique.

D) Na sua opiniao, € aceitavel a forma de escrita dessa musica? Justifique.

QUEM E MC DONI? ELE NAO EXISTE DE VERDADE!!!

MC Doni 6 um personagem da soOrie Sintonia, interpretado pelo MC JottaPé, laniada em

agosto de 2019 na Netflix em 190 paises. Retrata a vida de 3 jovens das favelas de Sao Paulo. A
repercussao foi além do esperado e, ainda que seja um personagem ficticio.
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MODULO 01—ATIVIDADE 06

“A GENTE fomos™

Texto 01:

Eu di um beijo nela
E chamei pra passear
A gente fomos no shopping
Pra mode a gente lanchar

Comi uns bicho estranho
Com um tal de gergelim
Até que tava gostoso
Mas eu prefiro aipim

Quanta gente
Quanta alegria

A minha felicidade
E um crediario

Nas Casas Bahia

Quanta gente
Quanta alegria

A minha felicidade
E um crediario

Nas Casas Bahia

P'arriba!

Joinha, joinha, chupetao,
vamo 1a

Chuchuzinho, vamo embora
Onde é gque entra, hein?

Chopis Centis — Mamonas Assassinas

Esse tal Chépis Céntis
E muicho legalzinho
Pra levar as namoradas
E dar uns rolézinhos

Quando eu estou no trabalho
N3o vejo a hora

de descer dos andaime

Pra pegar um cinema

do Schwarzenegger

Tombém o Van Daime

Quanta gente
Quanta alegria

A minha felicidade
E um crediario

Nas Casas Bahia

Bem forte, bem forte
Quanta gente

Quanta alegria

A minha felicidade

E um crediario

Nas Casas Bahia

https://www.letras.mus.br/mamonas-

assassinas/24144

QUESTAO 01: A partir da leitura da letra da musica, responda:
A) Ha tracos da oralidade nesse texto? Em caso de resposta positiva, [EUSSReEREEIERINCE I CEs
selecione trechos que comprovem a sua resposta.

N T
Mamonas Assassinas foi

uma banda brasileira de
rock cOmico, seu som
consistia numa mistura de
pop rock com sertanejo,
brega, heavy metal,
pagode, forrd, mauasica

mexicana, reggae e vira. O
Gnico album de estudio
gravado pela banda
vendeu mais de 3 milhoes
de copias no Brasil, A
banda durou pouco mais
de sete meses, de 23
junho de 1995 a 2 de
marco de 1996, quando o
grupo foi vitima de um
acidente aéreo fatal sobre
a Serra da Cantareira, o
que ocasionou a morte de

causando grande comocao

B) Elabore hipbteses: de que regiao o eu lirico desse texto é proveniente? Por qué?

C) Considerando o contexto social, qual a classe socioeconémica da voz que fala no poema?

Justifique.

D) Ha no texto pistas da profissao do eu lirico. Qual é essa profissao? Justifigue com

elementos do texto.

QUESTAO 02: Nas passagens “A gente fomos” e “quanta gente”, ha a presenca da palavra
gente , em ambos contextos elas possuem o mesmo significado? Explique.
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MODULO 01—ATIVIDADE 07

QUESTAO 03: Na sua opinido, o que justifica o uso da concordancia com o verbo no plural da
oracao “A gente fomos no shopping”?

QUESTAO 04: Qual a funcao sintatica do termo “a gente” nos seguintes enunciados:

A) A gente fomos no shopping
B) Pra mode a gente lanchar

Texto 02

QUESTAO 05: O género piada quebra a expectativa do leitor
para criar o humor. Em que consiste o humor na piada?

Por que no dia dos Namorados __

o comércio vende mais que no' =

dia as mées? QUESTAOQ 06: Vocé concorda com a opinido do eu lirico do
texto? Justifique.

- Porque M3e a gente sé tem

uma! &

- - ()}
- -

https://'www.piadas.com.br/piadas/

QUESTAO 07: Observe a oracdo: “Porque Mae a gente s6
tem uma!”
A) A oracao esta com uma palavra fora da ordem, reescreva a sentencga organizando-a.

0 PORTUGUES QUE A GENTE GOSTA

B) Apés a organizacao da oracao, identifique o sujeito:

C) Por qual palavra o sujeito poderia ser substituido sem alteracao de sentido?

Neste médulo vocé realizou varias atividades com géneros variados sobre o uso dos pronomes e da referéncia
que eles fazem as pessoas do discurso, tratamos especificamente dos pronomes pessoais e suas variantes.
Mas qual, de fato, é a definicao de PRONOME? Para a gramatica, pronome é a palavra que substitui ou
determina o nome. De acordo com uma dessas funcoes, o pronome pode ser pronome substantivo ou
pronome adjetivo.

1. Pronome substantivo: substitui o substantivo.

Ex.: Joana saiu cedo, pois ela tinha prova de Lingua Portuguesa para fazer. (Ela substitui o substantivo
“Joana”.)

2. Pronome adjetivo: acompanha o substantivo, determinando-o:

Ex.: Meu pai trabalhou por muito tempo em fabricas na cidade de Sdo Paulo. (Meu acompanha o
substantivo “pai”.)

Como vocé pode perceber, as atividades versavam sobre os pronomes e suas funcgoes sintaticas, bem como as
variacoes da escrita e/ou dos usos, como exemplos, o uso do “Vocé€”, em detrimento do “Tu”; e a escrita do
“N6is” ou do uso do “A gente” como outra possibilidade de escrita do “Nés.”

No nosso préximo moédulo, tratarei da variagao linguistica, incluindo também o uso desses e de outros
pronomes, bem como farei as observacoes quanto as novas tendéncias de escrita que sdo explicadas
mediante a teoria da variacao.
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MOPULO 02

NOS, NOIS € 4 GENTe

UM ABORPHGEM VARIFNCIONISTH




0 PORTUGUES QUE A GENTE GOSTA

MODULO 02—ATIVIDADE 01

“NOIS ou A GENTE” - o Nivel Formal e Informal da Lingua Portuguesa

Texto O1: |
A LENDA DE RUI BARBOSA (Rui Barbosa)

Diz a lenda que Rui Barbosa, ao chegar em casa, ouviu um barulho estranho vindo
do seu quintal. Chegando 14, constatou haver um ladrdo tentando levar seus patos de
criagdo. Aproximou-se vagarosamente do individuo e, surpreendendo-o ao tentar pular o
muro com seus amados patos, disse-lhe:

- Oh, bucéfalo andcrono! Ndo o interpelo pelo valor intrinseco dos bipedes
Ealmipedes, mas sim pelo ato vil e sorrateiro de profanares o recdndito da minha

abitagdo, levando meus oviparos a sorrelfa e a socapa. Se fazes isso por necessidade,
transijo; mas se é para zombares da minha elevada prosopopéia de cidaddo digno e
honrado, dar-te-ei com minha bengala fosférica bem no alto da tua sinagoga, e o farei com
tal impeto que te reduzirei a qiiinquagésima poténcia que o vulgo denomina nada.

E o ladrdo, confuso, diz:

- Dot3, eu levo ou deixo os pato?"

Disponivel em: https://www.recantodasletras.com.br/artigos/530266

Rui Barbosa

QUESTAO 01: Rui Barbosa (Rui Barbosa de Oliveira) foi advogado, jornalista, jurista, politico,
diplomata, ensaista e orador, nasceu em Salvador, BA, em 5 de novembro de 1849, e faleceu
em Petropolis, RJ, em 10 de marco de 1923. Membro fundador da Academia Brasileira de
Letras. Com base nessa afirmacao responda:

A) O que justifica a atribuicao desse titulo ao texto?

B) Ao ler o texto e o pequeno enunciado biografico, qual relacao que se pode fazer entre a
pessoa Rui Barbosa e a situagcao presente no texto?

QUESTAO 02: Observe a linguagem empregada no texto.
A) Essa linguagem é de facil compreensao de todos? Justifique.

B) Ha termos que nao fazem parte do seu vocabulario? Liste-os e pesquise no dicionario o
significado.

C) Na sua opiniao, o ladrao compreendeu a fala do Rui Barbosa? Justifigue com elementos do
texto.

D) Levante hipdteses: A forma de falar do Rui Barbosa facilitou ou dificultou a interacao entre
ele e o ladrao? Justifique.
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MODULO 02—ATIVIDADE 01

Ao analisar o texto 01, percebemos que a forma como

direcionamos a nossa fala, em detrimento da situacao
comunicativa, pode ou nao facilitar a compreensao do dialogo pelo
interlocutor. E isso é conseqliéncia da adequacao do nivel de
linguagem que elegemos para proferir nosso dizer, o que cabe,
entao, salientar que a lingua portuguesa € dividida em dois niveis: O
9 nivel formal (culto); e O nivel Informal (coloquial).
: No Brasil, a educacao basica passa constantemente por
mudancas quanto as abordagens desses niveis da lingua, € é na
escola que se aprende que o “erro” € passivel de uma variacao do nivel da lingua e nao um
erro propriamente dito, ou seja, trata-se de uma questdo de adequacao a situacao
comunicativa proposta. Veja os exemplos:

) Agua bebe quero.
I1) Quero bebe agua.

Os dois enunciados sao compostos pelas mesmas palavras, a diferenca é que no
exemplo (I) ndo se consegue compreendé-lo porque a disposicao das palavras nao favorece a
construcao do sentido; ja no item (Il), ainda que haja a incorrecao gramatical na escrita do
verbo (beber), é possivel compreender o sentido do enunciado, o que nos leva a entender que
a compreensao do texto nem sempre esta ligada a correta escrita das palavras, mas sim a
situacao comunicativa que é estabelecida. E importante ressaltar que a consciéncia que é
construida na escola acerca do que é “erro” e o que € inadequacao favorece ao falante a
liberdade de se portar nas distintas ocorréncias que a sua lingua propoe.

Veja o exemplo no meme do jornalista Chico Pinheiro:

Texto 02:
“VAI COMECARAZUERA"

QUESTAO 03: A partir da explanacao sobre os niveis da lingua,
responda:

A) A frase “Vai comecar a zueira” esta no nivel formal ou informal
da lingua? Justifique.

B) Expligue o porqué do enunciado: “mas Chico, nao podemos
dizer isso”? Quem provavelmente disse isso no meme? Justifique.

“nas Chico, nﬁﬁ:ﬁumf!’emns dizer isso
enftao eu digo:

“GRACAS A DEUS

i . P . - H . = “ ~ "f)
ESEXTA-EHH‘\" C) Levante hipoteses: quem € o sujeito da oracao “nao podemos”?

Fonte: Facebook/globo.com

D) O sujeito pode ser substituido por “a gente” sem prejuizo de sentido? Se sim, reescreva a
oracao, fazendo as adaptacoes necessarias.

E) Qual efeito de sentido é produzido pela frase: gracas a Deus é sexta-feira”?
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MODULO 02—ATIVIDADE 02

“0 Senhor, (¢ e Yocé” - A variacao estilistica da Lingua Portuguesa

Leia o texto abaixo:

Gerente - Boa tarde. Em que eu posso ajuda-lo?

Cliente - Estou interessado em financiamento para compra de veiculo.

Gerente - NOs dispomos de varias modalidades de crédito. O senhor € nosso cliente?

Cliente - Sou Julio César Fontoura, também sou funcionario do banco.

Gerente - Julinho, é vocé, cara? Aqui € a Helena! Cé ta em Brasilia? Pensei que vocé inda
tivesse na agéncia de Uberlandia! Passa aqui pra gente conversar com calma.

0 PORTUGUES QUE A GENTE GOSTA

(BORTONI-RICARDO, S. M. Educacao em lingua materna.
Sao Paulo: Parabola, 2004 (adaptado))

QUESTAO 01: Esse texto é uma transcricdo escrita da conversa telefénica entre uma gerente do
banco e um cliente, observe a maneira de falar da gerente e responda as questoes abaixo:

A) Qual nivel da lingua € utilizado no inicio da conversa? E Por que o gerente utiliza esse nivel
para direcionar sua fala ao cliente?

B) Quando percebe quem esta do outro lado da linha, qual a atitude da gerente? Justifique a
sua resposta com elementos do texto.

C) Na sua opiniao, por que o cliente se apresenta como funcionario do banco?

D) As palavras estao escritas de acordo com a norma culta ou coloquial? Justifigue com
elementos do texto.

Ao observar o texto anterior, pode-se perceber que a proximidade mudou repentinamente a
forma de falar da gerente, essa mudanca € consequéncia do pacto de fala que regula os dizeres em
uma determinada situacao comunicativa. Isso mostra que, por meio de varios fatores, a Lingua
Portuguesa é Dinamica, isto & VARIAVEL. Os documentos oficiais explicitam que “A variacdo é
constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos os niveis. Ela sempre existiu e sempre
existira, independentemente de qualquer acao normativa. Assim, quando se fala em ‘Lingua
Portuguesa’ esta se falando de uma unidade que se constitui de muitas variedades. [...]” (BRASIL,
1998a, p. 29.

Nos exemplos abaixo, temos um tipo de variagao, veja:

(I) “O senhor é nosso cliente?”

(1) “Julinho, é vocé, cara? ”

(1) “Cé ta em Brasilia? ”

Pode-se identificar que a conversa varia de acordo com a pessoa do interlocutor, essa
variacdo é denominada VARIAGAO ESTILISTICA, também chamada de variacdo contextual ou de
registro, essa variacao se manifesta nas diferentes situacdées comunicativas no nosso dia-a-dia, ou
seja, ora se exige maior formalidade, ora, em situacoes familiares e informais, usa-se a linguagem
coloquial ou menos elaborada.
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MODULO 02—ATIVIDADE 03

“Nois é coutry” - A variacao Geogréfica ou Regional

Nois é Cauboi (part. Daniel) - Cezar e Paulinho

Noéis é country, é caubéi
Néis é fazendeiro

Néis tem gado, nodis tem roga
E nois tem dinheiro

Noéis tem vaca, ndis tem porco
Néis tem galinheiro

Noéis tem carro, tem carroca
Noéis é motoqueiro

Néis tem pinto, tem galinha
E néis tem muié

Noéis nao é caipira

Noéis nao tem bicho de pé

Noéis semos lindo, néis é heréi

Noéis tem currar, néis tem rancho
Noéis nascemo aqui

Noéis tem dois Mitsubishi

Noéis tem jet-sky

Noéis tem celular e bip
Néis tem internet

Nois é rico, néis é chique
Com néis ninguém se mete

Néis tem muiisica de viola
E noéis tem CD

E néis tem orgulho

De ser macho pra valer

https://www.letras.mus.br/cesar-e-paulinho/135102/

Néis é mocinho, néis é preiboi
Noéis semos lindo, néis é herdi
Noéis é metido, néis é caubdi

QUESTAO 01: Observe a letra da musica e responda:
A) A letra da musica faz mencao as situacoes social, econdmica, amorosa, entre outras da voz que
fala no texto, com base nesses e outros tracos, defina o perfil do eu lirico.

B) A escrita da musica esta no nivel formal ou informal da lingua? Justifique a sua resposta.

C) Reescreva o trecho abaixo na norma padrao da lingua portuguesa:
Noéis semos lindo, néis é heréi

Noéis é mocinho, néis é preibéi

Noéis semos lindo, noéis é heréi

Noéis é metido, néis é cauboéi

QUESTAO 02: Levante hipoteses: de que regido é o eu lirico? Justifique com elementos do texto.

VARIAGAO GEORAFICA, também chamada de VARIAGAO REGIONAL ou diatépica (do grego dia = através de;
topos = lugar), consiste nas diferencas linguisticas observaveis entre falantes oriundos de regioes
distintas de um mesmo pais ou oriundos de diferentes paises. Pode ocorrer no sotague ou até mesmo na
escrita de algumas palavras, por exemplo:

No6i(S) (Mineiro—interior) = N6i(X) (Rio de Janeiro)

Menino = Guri/ Aipim = Mandioca/
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MODULO 02—ATIVIDADE 04

“Chico Mineiro™ - A variacdo social

TEXTO 01:

Chico Mineiro - Tonico e Francisco Ribeiro

Declamado

Cada vez que eu me alembro do amigo Chico Mineiro, das viagen que noéi fazia era ele meu
companheiro. Sinto uma tristeza, uma vontade de chorar, alembrando daqueles tempo que nao
mais hai de vortar. Apesar de eu ser patrdo, eu tinha no coracao o amigo Chico Mineiro, caboclo
bom, decidido, na viola era delorido e era o peao dos boiadeiro. Hoje porém com tristeza
recordando das proeza da nossa viagem motim, viajemo mais de dez ano, vendeno boiada e
comprano, por esse rincao sem-fim. Caboclo de nada temia mas porém, chegou um dia, que Chico

0 PORTUGUES QUE A GENTE GOSTA

Cantado
Fizemo a urtima viage Larguei de comprar boiada.
Foi la pro sertao de Goiais. Mataram meu companheiro.
Foi eu e o Chico Mineiro Acabou o som da viola,
também foi o capataz. acabou seu Chico Mineiro.
Viajemo muitos dia
pra chegar em Ouro Fino Despoi daquela tragédia
aonde nos passemo a noite fiquei mais aborrecido.
numa festa do Divino. Nao sabia da nossa amizade
porque nos dois era unido.
A festa tava tao boa Quando vi seus documento
mas antes nao tivesse ido me cortou meu coracao
o Chico foi baleado vim sabé que o Chico Mineiro
por um homem desconhecido. era meu legitimo irmao

QUESTAO 01: Observe a letra da musica e responda:
A) A letra da musica descreve uma situacao em que a expectativa do leitor transforma-se ao término
da leitura. Qual é essa situacao descrita?

B) Essa musica € um exemplo de que nao temos apenas uma forma de falar. A nossa lingua varia de
acordo com as diferentes circunstancias que nos sao apresentadas. Que variacoes na lingua vocé
consegue identificar na letra da musica? Exemplifique,

C) Ha termos que denotam um linguajar préprio do eu lirico. Quais sao eles?

QUESTAO 02: Levante hipéteses: Qual a situacdo social do eu lirico? Justifique com elementos do
texto.

QUESTAO 03: Na sua opinido, qual o nivel de instrucéo escolar ele possui? Justifique sua resposta.
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MODULO 02—ATIVIDADE 04

QUESTAO 04: Observe: “Fizemo a Urtima viagem,/ Foi la pro sertdo de Goiais. Foi eu e o Chico
Mineiro/ também foi o capataz.”
A) Esse trecho esta no nivel formal ou informal da lingua? Justifique.

B) transcreva-o para a norma culta da lingua portuguesa

0 PORTUGUES QUE A GENTE GOSTA

QUESTAO 05: Conte com suas palavras a histéria do Chico Mineiro.

Ao observar a letra da musica “Chico Mineiro”, viu-se algumas palavras como alembrar,
vortar, vendeno, comprano, noi, entre outros, que marcam além da variedade regional
um outro tipo de variedade na lingua que é chamado de VARIAGCAO SOCIAL, essa varia¢ao
(também conhecida como variacao diastratica) esta relacionada a fatores que envolvem
a situacao socioeconémica e cultural de uma comunidade. Observa-se, nesse tipo de
variedade, os fatores classe social, 0 sexo, a idade, o grau de escolaridade, a profissao do
individuo, entre outros,

Sao exemplos tipicos de variacao social:

«a troca do -lh- por -i como em mulher/muié;

«A troca do -l pelo -r em encontros consonantais como em blusa/brusa;

«a assimilacao do -nd- > -n> como em cantando/cantano;

-a falta de concordancia nominal e verbal como em os meninos sairam cedo/ 0s menino
saiu cedo, entre outros aspectos.

TEXTO 02
Observe o texto 02 e responda as questoes que seguem:

QUESTAO 06: Ao ler o texto 02, observamos algumas
A R A L [HIRY J L Y1111 particularidades socioecondmicas e culturais. Identifique-as.

QUESTAO 07: A palavra ranco estd sendo amplamente
divulgada com um sentido peculiar em memes, camisetas,
frases aleatodrias, entre outros. Nesse texto, qual sentido do
termo “ranco”? Explique.

QUESTAO 08: Na oracao “Nois ndo quer ver nem stories do
insta da pessoa”

NOIS Hﬁﬂ&l_l:_iﬂ,!_[_ﬂsﬂim LY[1]]] 78 A) Nesse contexto, defina os termos “stories” e “insta”.
DO/INSTA'DA'PESSOA

Fonte: https://www.significados.com.br/ranco/

B) O uso do “nois” substitui que termo da lingua formal?
Considerando o género de texto, ha incorrecao na utilizacao dessa forma de escrita no meme?
Justifique.
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MODULO 02—ATIVIDADE 05

“E tudo mudou...” - A variacio linguistica Historica
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QUESTAO 01: A partir da leitura, o que justifica o uso do titulo “e tudo mudou”? Explique.

QUESTAO 02: O tema central do texto estd baseado nas mudancas, ha alguma mudanca que vocé
acompanhou? Qual(is)?

QUESTAO 03: Ha termos desconhecidos nesse texto? Quais? Investigue o significado de cada um.




MODULO 02—ATIVIDADE 05

QUESTAO 4: O texto traz situacdes que mostram as mudancas em um periodo de tempo. Ha
alguma mudanca no texto que nos dias atuais ja estao ultrapassadas? Quais? Indique o que
significam nos dias de hoje

QUESTAO 05: Ha no texto, alguns termos que, com a mudanca, foram escritos em lingua
estrangeira, como por exemplo: “O brilho virou gloss”, “A purpurina virou gliter”; levante
hipoteses: por que o brasileiro tende a aumentar o leque de palavras estrangeiras em seu
vocabulario nos dias de hoje? Justifique.

0 PORTUGUES QUE A GENTE GOSTA

QUESTAO 06: Observe o trecho:
“Raul e Renato,

Cassia e Cazuza,

Lennon e Elvis,

Todos anjos

Agora s6 tocam lira...”

A) Vocé conhece algum desses personagens citados no texto? Defina-os.

B) Qual o efeito de sentido que é produzido quando o autor afirma “Todos anjos/ Agora so
tocam lira”? Explique.

QUESTAO 07: Observe o trecho abaixo:

“A AIDS virou gripe / A bala antes encontrada agora é perdida

A violéncia esta coisa maldita! / A maconha é calmante

O professor é agora o facilitador, / As licoes ja nao importam mais
A guerra superou a paz”

A) Nesse trecho ha uma critica a sociedade moderna, defina essa critica:

B) Vocé concorda com o que o autor expde nesse trecho? Para vocé, o que mais prejudica a
sociedade nos dias de hoje?

QUESTAO 08: No fim do texto, o autor traz a seguinte afirmacao: “E a sociedade ficou incapaz...
De tudo. Inclusive de notar essas diferencas.”. Levante hipoteses: O que levou a sociedade a
nao perceber as mudancas ocorridas durante esse tempo?

A lingua portuguesa sofre diferentes mudancas, uma delas € possivel perceber através da
VARIAQAO HISTORICA, que pode ser definida como aquela que sofre transformacdes ao longo do
tempo. Ou seja, ha palavras na lingua que cairam em desuso ou se tornaram arcaicas, ou
simplesmente mudaram a forma de escrita, e também da fala, com o decorrer do tempo. Como por
exemplo, a palavra “Vocé€”, que antes era vosmecé e que agora, diante da linguagem reduzida no
meio eletrénico, é apenas VC e na fala diz-se CE. 0 mesmo acontece com as palavras escritas com

PH, como era o caso de pharmacia, agora, farmacia e com C, por exemplo, fato que antes era facto.
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MODULO 02—ATIVIDADE 06

“Manh@gée! Olha a clarinha aqui 6! ™ - 0 fator faixa etdria na variacio linguistica

TEXTO 01

Depois da longa batalha o principe foi em direcao ao castelo azul. La,
ele tinha certeza de encontrar nos bracos e abracos da linda princesa a tao
sonhada felicidade.

Assim que ele avistou o lindo castelo a felicidade visitou 0 seu coracao € a
emocao tomou conta da sua alma.

O galopar do seu fiel cavalo era cada vez mais firme e veloz...

Mesmo de longe o belo rapaz ja podia sentir o suave perfume e a doce
presenca da sua alma gémea.

Enguanto o destemido principe cruzava o vasto campo florido montado no seu bravo e forte
cavalo branco a princesa, |a da sacada, suspirava e ansiava profundamente pelo momento do
grande e inesquecivel encontro.

Assim que o principe aproximou-se do grande portao...

.. O principe pegou o Teté deitou na naninha e ficd fazendo carinho na neneca......

- Manheééé‘ Olha a clarinha aqui 6! Ela nao esta deixando eu ler o livro que a tia Alice

me deuuu!...Clarinhaaaa! Reclamou a irma mais velha.

0 PORTUGUES QUE A GENTE GOSTA

Edilson Rodrigues Silva

QUESTAO 01: No que diz respeito aos contos de fadas, que caracteristicas desses contos tém no
texto?

QUESTAO 02: Ha uma quebra de expectativa quanto ao final dos contos de fadas. O que fez com que
a historia mudasse o curso do enredo dos tradicionais contos de fadas? Explique.

QUESTAO 03: No texto, Clarinha ouve a irma que estava lendo um conto de fadas.
A) Como € fala da irma de Clarinha? Qual idade sugere que ela tenha? Justifique.

B) Quanto a Clarinha, ela possui mesma idade que a irma? Explique.

O fator FAIXA ETARIA nos estudos da variacdo linguistica m-_

retrata a idade dos fendmenos linglisticos, dentre outros chiEhress v |
aspectos, 0s quais sao percebidos de acordo com as pistas que paze, _,q_mq,;uf, WA @% TER
os textos nos dao. Facilmente se percebe as diferencas %E%th’g f;‘gutqu’lf ;0* -K_Extidde
marcantes entre a linguagem dos idosos, dos adolescentes e das £y par Eoor ci
criancas numa mesma regidao, cultura, entre outros, pois é
comum notar na lingua a utilizacao de girias, bordoes, termos | ey
arcaicos ou palavras com diferencas fonéticas, COMO NOS me b o ol
exemplos abaixo: https://www.dicionariopopular.com/e
“ ” . “ ” . -verdade-esse-bilete/
«Troca do L pelo R “Pala” ao invés de “para” (criangas)
« Uso de termos arcaicos ou em desuso parcial “prendada”,

« Girias como “chipar”, dar “spoiler”, “bugar” (adolescentes).

[r‘r

AT

misso”, “donzela” (idosos)
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0 PORTUGUES QUE A GENTE GOSTA

MODULO 03—ATIVIDADE 01

“A concordincia e a adequacdo linguistica” - Ambientes formais

TEXTO 01:

Nervosismo de Maju preocupa Globo e é tema de reuniao

Por: Pleno.News - 09/10/2019 13h55

Comegar em um novo trabalho ou em
uma nova fungio nunca ¢é uma tarefa facil,
especialmente quando a missdo é comandar um
| jornal ao vivo para todo o Brasil. Esse parece ser
| exatamente o maior desafio para a apresentadora
Maria Julia Coutinho, a Maju, que tem cometido
| uma série de erros na apresentagio do Jornal Hoje.
O fato ji acendeu um alerta na dire¢io da emissora
e chegou a ser assunto de reunido, de acordo com
o portal Noticias da TV.

Maju tem apresentado diversos deslizes

em sua atuagio no comando do vespertino. Erros
de gramatica, auséncia de letras em algumas palavras e confusio com os nomes dos repérteres sio alguns dos
problemas da jornalista a frente do telejornal da Globo.

Na edigio da dltima segunda-feira (7), por exemplo, ela esqueceu o “a” ao falar “a partir de hoje”,
errou na concordancia em frases como “a maioria estio” e “as manchas de éleo continua”’, confundiu o nome
da correspondente em Londres, interrompeu Eliana Marques no quadro do tempo e se atrapalhou ao dizer
“sustentabilidade”.

Ja na terca-feira (8), ela esqueceu o “m” ao falar “desastre abiental”, esqueceu do plural em “23
amostra” e errou a concordincia de género com “aquela divércio”.

O fato de Maju nio apresentar um impacto positivo tio grande na audiéncia, com um indice 12%
menor que a antecessora Sandra Annenberg, juntamente com o problema do nervosismo, ja atrai a atengdo dos
diretores da empresa, tanto que uma reunido entre a chefia da Globo abordou o assunto. Alguns profissionais
chegaram a apontar que falta maturidade a ela e que ha profissionais mais experientes e competentes para o
lugar que ela ocupa.

Disponivel em: https://pleno.news/entretenimento/tv/nervosismo-de-maju-preocupa-globo-e-e-tema-de-
reuniao.html

Apods observar o texto lido, responda as questoes propostas:

QUESTAO 01: O texto trata de uma noticia, qual é o tema central dessa noticia?

QUESTAO 02: A noticia que é exposta critica a atuac@o de uma jornalista da rede Globo de televisao
por conta de seus “erros”. Que erros sao esses?

QUESTAO 03: Na sua opinido, no tocante & apresentacao de um jornal, a atuacdo da nova ancora da
rede Globo de televisao é passivel de criticas? Explique.
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MODULO 03—ATIVIDADE 01

QUESTAO 04: Levante hipéteses: como deve ser a postura de um apresentador de Telejornal
quanto a lingua portuguesa?

QUESTAO 05: Quanto as incorrecdes que o texto sugere: “errou na concordancia em frases
como “a maioria estao” e “as manchas de 6leo continua”; como seria a forma adequada de
escrita? Justifique a sua resposta.

QUESTAO 06: Ha, porém, diferencas nos niveis de fala, nos quais os jornalistas conversam e
interagem entre si e acrescentam comentarios fora da leitura que tem de ser feita durante a
transmissao das noticias e reportagens. Na sua opiniao, ainda que seja nesses momentos de
interacao, como deve ser a o nivel de formalidade desses jornalistas?

QUESTAO 07: E possivel perceber que, nos dias de hoje, a midia ndo é homogénea e, ainda que
o jornalismo disponibilize informacoes para manter o interlocutor a par de tudo o que acontece
no Brasil, no mundo ou em sua regiao, observa-se que muitas vezes ha as famosas fakenews
ou até mesmo uma forma tendenciosa de se expor uma situacao através de uma noticia.

Levante hipoteses: esse site foi tendencioso ao expor essa noticia? Justifique.

Quanto a concordancia:

Nas palavras do gramatico Cegalla, a “Concordancia é o
principio sintatico segundo o qual as palavras dependentes se
harmonizam nas suas flexdes, com as palavras de que dependem.”
(CEGALLA, 2008, p. 438).

Por isso, 0os termos que constituem uma oracao estabelecem
entre si diversas relacoes, entre elas as relagdes sintaticas, quando
esses termos se distribuem pela oracao formando um organismo;
e relagcdes semanticas, quando esses termos se organizam na oragao
formando um todo significativo.

Da-se o nome de concordancia a harmonia que os termos da
oracao apresentam em nivel sintatico. Assim, algumas palavras,
expressdes ou mesmo oracoes, quando estabelecem uma relacao de
dependéncia entre si, devem demonstrar com quais elementos estao
ligadas. E isso € evidenciado através das flexdes: de nimero e género,
para os nomes e de nimero e pessoa, para os verbos?!:

Ex: A menina alegre / As meninas alegres. (nUmero e género)
Ex: A menina saiu cedo/ As meninas sairam cedo (nimero e pessoa)

Essa harmgnizagéo entre os termos sintaticos que é chamada de
CONCORDANCIA.

1http://www.nilc.icmc.usp.br/nilc/minigramatica/mini/concordanciadefinicao.htm)

as

informacoes noticiosas que
nao representam a realidade,
mas que sao compartilhadas
na internet como se fossem
veridicas, principalmente
através das redes sociais.
Normalmente, o objetivo de
uma fake news é criar uma
polémica em torno de uma
situacao ou pessoa,
contribuindo para o

https://www.significados.com.br » fake-
news

31



MODULO 03—ATIVIDADE 02

“A concordancia verbal” - 0 que diz a gramdtica

Observe o texto: E hd tempos nem os santos
Ha Tempos Tém ao certo a medida da maldade
E hd tempos sdo os jovens que adoecem
Renato RUSSO  E hd tempos o encanto estd ausente
E hd ferrugem nos sorrisos
Parece cocaina mas é sé tristeza, talvez tua cidade S6 o acaso estende os bragos
Muitos temores nascem do cansago e da soliddo A quem procura abrigo e protegdo
Descompasso, desperdicio Meu amor!
Herdeiros sdo agora da virtude que perdemos
Ha tempos tive um sonho
Ndo me lembro, ndo me lembro

Disciplina € liberdade
Compaixdo é fortaleza

Ter bondade € ter coragem
Tua tristeza é tdo exata Ld em casa tfem um pogo

E hoje o dia ¢ tdo bonito Mas a dgua é muito limpa
Ja estamos acostumados

A ndo termos mais nem isso

0 PORTUGUES QUE A GENTE GOSTA

Letra disponivel em:

Os sonhos vem e os sonhos vio http://letras.terra.com.br/renato-russo/243669/

E o resto é imperfeito
Disseste que se fua voz
Tivesse forga igual

A imensa dor que sentes
Teu grito acordaria

Ndo sé a tua casa

Mas a vizinhanga inteira

QUESTAO 01: A musica traz diferentes conflitos do eu lirico, descreva-os.

QUESTAO 02: O eu lirico dirige-se ao interlocutor apontando os conflitos que esse também tem. Quais
sao os conflitos do interlocutor?

QUESTAO 03: Renato Russo, em suas musicas, faz criticas a sociedade da sua época, que, muitas
vezes, parecem atemporais. Que criticas sociais da atualidade apresentam essa musica? Justifique.

QUESTAO 04: Observe: “Os sonhos vém e os sonhos vao/ [..] E hd tempos nem os santos/
Tém ao certo a medida da maldade”. Deduza: por que as palavras tem e vem receberam o acento
grafico?

QUESTAO 05: Analise:“Ja estamos acostumados/ A ndo termos mais nem isso”. Esse trecho esta de
acordo com os padroes de harmonizacao sintatica? Justifique.

32



0 PORTUGUES QUE A GENTE GOSTA

MODULO 03—ATIVIDADE 02

Concordancia verbal

A regra basica da concordancia verbal é o verbo concordar em nimero (singular ou plural) e
pessoa (12, 22 ou 3%) com o sujeito da frase.

1. Sujeito simples - o verbo concordara com ele em numero e pessoa.
Ex.: O artista excursionara por varias cidades do interior.

2. Sujeito composto - em regra geral, o verbo vai para o plural.

Ex.: Sua avareza e seu egoismo fizeram com que todos o abandonassem.

Se o sujeito vier depois do verbo, concorda com o nlcleo mais préximo, ou vai para o plural.
Ex.: “Ainda reinavam (ou reinava) a confusao e a tristeza” (Dinah S. de Queiroz).

Se o sujeito vier composto por pronomes pessoais diferentes - o verbo concordara conforme a
prioridade gramatical das pessoas.

Ex.: Eu e vocé somos pessoas responsaveis. / Atencao! Tu e ela estudais / estudam. A
segunda forma é mais usada atualmente.

3. Expressoes nao s6...mas também, tanto/quanto que relacionam sujeitos compostos
permitem a concordancia do verbo no singular ou no plural.
Ex.: Tanto o rapaz quanto o amigo obtiveram/obteve nota maxima na redacao do ENEM.

4. Sujeito composto ligado por ou:

- indicando exclusao, ou sinonimia - o verbo fica no singular.

Ex.: Maria ou Joana sera representante.

- indicando inclusao, ou antonimia - o verbo fica no plural.

Ex.: O amor ou o 6dio estao presentes.

- indicando retificacao - o verbo concorda com o ndcleo mais préximo.
Ex.: O aluno ou os alunos cuidarao da exposicao.

5. Quando o sujeito é representado por expressoes como a maioria de, a maior parte de e um
nome no plural, o verbo concorda no singular (realcando o todo) ou no plural (destacando a
acao dos individuos).

Ex.: A maioria dos jovens quer as reformas. (ou) A maioria dos jovens querem as reformas.

6. Nao sou daqueles que recusa / recusam as obrigacoes.

Nesse caso, o referente do pronome relativo que é daqueles, a regra fundamental de
concordancia com o sujeito devera levar o verbo para a 3% pessoa do plural.

Entretanto, também € aceito quando refletimos em uma concordancia com um daqueles que.

7. Verbo ser + pronome pessoal + que - o0 verbo concorda com o pronome pessoal.

Ex.: Sou eu que executo a obra. Seremos noés que executaremos a obra.

Verbo ser + pronome pessoal + quem - o0 verbo concorda com o pronome pessoal ou fica na
3% pessoa do singular.

Ex.: Sou eu quem inicio a leitura. Sou eu quem inicia a leitura.

8. Nomes proéprios locativos ou intitulativos - se precedidos de artigo plural, o verbo ira para o
plural; ndo sendo assim, ira para o singular.

Ex.: Os Estados Unidos reforcam as suas bases.

Minas Gerais progride muito.
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MODULO 03—ATIVIDADE 02

Concordancia verbal

” oo

9. Pronome relativo antecedido da expressao “um dos”,
singular ou do plural.

Ex.: Ela € uma das que mais impressiona (ou impressionam).

Quando apresenta uma ideia de seletividade, fica obrigatoriamente no singular.

Ex.: Aquela é uma das pecas de Nelson Rodrigues que hoje se apresentara neste teatro.

uma das” - verbo na 3% pessoa do

10. Concordancia do verbo ser: a) sujeito nome de coisa ou um dos pronomes nada, tudo, isso
ou aquilo + verbo ser + PREDICATIVO no plural: verbo no singular ou no plural (mais comum).
Ex.: "A patria ndo € ninguém: sao todos.” (Rui Barbosa)

b) NAS ORACOES INTERROGATIVAS iniciadas pelos pronomes quem, que, 0 que - verbo ser
concorda com 0 nome ou pronome que vem depois.

Ex.: Quem eram os culpados?

¢) 1° TERMO - SUJEITO = substantivo; 2° termo = pronome pessoal, o verbo concorda com o
pronome pessoal.

Ex: Os defensores somos nos.

d) Nas expressoes € muito, € pouco, € mais de, € tanto, € bastante + determinacao de preco,
medida ou quantidade: verbo no singular.

Ex.: Dez reais é quase nada.

e) Indicando hora, data ou distancia - o verbo concorda com o predicativo.

Ex.: Sao trés horas. Hoje sao 15 de fevereiro.

0 PORTUGUES QUE A GENTE GOSTA

11. PASSIVO - NA VOZ PASSIVA SINTETICA, com o pronome apassivador SE, o verbo concorda
com o sujeito paciente (que € um aparente objeto direto).

Ex.: Escutavam-se vozes.

INDETERMINADO - com o pronome indeterminador do sujeito, o verbo fica na 3% pessoa do
singular.

Ex.: Precisa-se de operarios.

Disponivel em: http://educacao.globo.com/portugues/assunto/usos-da-lingua,/concordancia-verbal-e-

FA'.AB nE MlM[':ﬂc“_ QUESTAO 01: Apés ler as regras de concordancia

@artesdepressao verbal e 0 meme ao lado, redija um paragrafo dizendo
qual a sua opiniao quanto ao aprendizado e uso da
lingua formal em contextos que a exija?

DIFICIL E FALAR COM COESAO, COERENCIA
I’llll'l'llll(,‘ﬂll M:EIITIIAGﬁ(I CONCORDANCIA
U!IIBAI-HIIMINM!’JIIIJIIHA DE VOCABULOD

JiESTII.iSTII}A IMPECAVEL \

Artes Depressao i ,

https: //pt dop13r com/memes/engra%C3%A7ado/falar-
de-mim-e-facil-atartesdepressao-dificil-e-falar-com-
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MODULO 03—ATIVIDADE 03

“Eu, Nos e A gente” - A concordincia da primeira pessoa do discurso

Passa-se o oitavo ano e chega o nono o ultimo ano nosso que ainda ndo acabou, mas
aconteceu tanta coisa. Nossa sala tem somente cinco alunos homens Mestre, Churequi,
Rhian, Kaio Gomes e eu) as outras 10 ou 11 sdo mulheres. Nos homens atentdvamos
muito e fomos chamados na diretoria para uma conversa. Ainda teve a historia da lata
de lixo que 3 dos 5 homens estavam envolvidos e muitos meninos da outra sala e de
outros anos estavam no meio do “bolo”. Basicamente, nos pegavamos alguma pessoa,
levantdvamos e jogavamos em uma lixeira. Jogamos muitos meninos [d, mas antes que
vocé pense que estavamos fazendo bullying, nos faziamos isso com nos mesmos, alguns
meninos de outros anos comecaram a gostar e também faziam com eles mesmos. Mas
teve um caso que deu briga e um menino saiu com o olho roxo, esse menino hoje é meu
colega e quem brigou com ele oi Renan. Chamaram nossos pais e resolveram o assunto.
[...] Fui para a diretoria umas 5 vezes em meu tempo no Nossa Senhora de Fdatima, mas
ndo pense que sou totalmente indisciplinado e que so dormia na aula de matemadtica
porque ela proibiu esse ano, tiro notas boas e so fiquei de recuperacdo umas 2 vezes.

0 PORTUGUES QUE A GENTE GOSTA

Trecho retirado de um texto do aluno Thiago, 9° ano do Ensino Fundamental da E.E. Nossa Senhora de Fatima
— Januaria/MG

QUESTAO 01: Esse texto trata do trecho de um relato pessoal de um aluno sobre a sua vida escolar
num determinado ano do Ensino Fundamental. Na sua opinido, o que caracteriza esse tipo de relato?

QUESTAO 02: Observe os pronomes pessoais utilizados no texto e responda:
A) Quais pronomes que mais sao utilizados na construcao desse texto? Exemplifique.

B) Qual a posicao sintatica que esses pronomes ocupam na oragao?

Os pronomes pessoais caracterizam por denotar as pessoas gramaticais, por essa razao, 0s
PRONOMES PESSOAIS DO CASO RETO funcionam como SUJEITO da oracao, logo, seguem as
regras de concordancia como nucleo do sujeito.

As primeiras pessoas Eu (SINGULAR) e Nos (PLURAL) representam quem fala no discurso, e
sintaticamente, como afirmam Cunha e Cintra (2001), € SUJEITO em:

Ex1: Eu era a desdenhosa, a indiferente. (F.Espanca, S. 55)

Ex2: Nés vamos em busca de luz. (Agostinho Neto, SE, 36)

Ex3: Se és tu, meu pai, eu vou contigo... (A de Guimaraes, OC, 58.)
Observe que ha a concordancia de acordo com a norma culta em nimero e pessoa entre sujeito e
verbos: “Eu era...” “N6s vamos..”.
Esses mesmos gramaticos afirmam que a palavra “A gente” € uma forma de substituir essa
primeira pessoa, ou seja, tanto o EU quanto o NOS, como exempilifica:

Ex4: Houve um momento entre nés/ Em que A GENTE nao falou. (F.Pessoa, QGP, n° 270.)

Ex5: Vocé nao calcula o que € A GENTE ser perseguida pelos homens.

Como se vé nos exemplos acima, sempre que usar o A GENTE o verbo deve concordar na 3°
pessoa do singular e nao em 12 pessoa do singular ou do plural.
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MODULO 03—ATIVIDADE 04

Anunciagdo—Alceu Valenga

Na bruma leve das paix3es que vém de dentro
Tu vens chegando pra brincar no meu quintal
No teu cavalo, peito nu, cabelo ao vento

E o Sol quarando nossas roupas ho varal

Na bruma leve das paix3es que vém de dentro
Tu vens chegando pra brincar no meu quintal
No teu cavalo, peito nu, cabelo ao vento

E o0 Sol quarando nossas roupas no varal

0 PORTUGUES QUE A GENTE GOSTA

Tu vens, tu vens
Eu jd escuto os teus sinais
Tu vens, tu vens
Eu jd escuto os teus sinais

A voz do anjo sussurrou no meu ouvido
Eu ndo duvido, jd escuto os teus sinais
Que tu virias numa manhd de domingo
Eu te anuncio nos sinos das catedrais

Tu vens, tu vens
Eu jd escuto os teus sinais
Tu vens, tu vens
Eu jd escuto os teus sinais

Na bruma leve das paix8es que vém de dentro
Tu vens chegando pra brincar no meu quintal
No teu cavalo, peito nu, cabelo ao vento

“Tu, Vos ¢ Vocé” - A concordincia da segunda pessoa do discurso

E o Sol quarando nossas roupas no varal

Tu vens, tu vens
Eu jd escuto os teus sinais
Tu vens, tu vens
Eu jd escuto os teus sinais

A voz do anjo sussurrou no meu ouvido
Eu ndo duvido, jd escuto os teus sinais
Que tu virias numa manhd de domingo
Eu te anuncio nos sinos das catedrais

Tu vens, tu vens
Eu jd escuto os teus sinais
Tu vens, tu vens
Eu jd escuto os teus sinais

https://www.letras.mus.br/alceu-valenca/44006/

QUESTAO 01: A letra da musica trata de uma anunciacdo. O que se anuncia no texto?

QUESTAO 02: Ao observar os pronomes do texto, quais aparecem com predominancia? Esta correta a
concordancia de acordo com a norma culta? Justifique.

QUESTAO 03: E comum na sua regido utilizar o TU com a concordancia padrdo? Ou nao se utiliza esse
pronome? Em caso de resposta NEGATIVA, qual pronome se utiliza para substituir a 2° pessoa do
discurso?

O TU e o VOS sao pronomes que representam a de 2° pessoa, que é o interlocutor da acéo, ou
seja com quem se fala. Possuem como funcao principal a de SUJEITO da acao verbal e, por essa
razao também seguem os padroes de concordancia em nimero e pessoa sendo, pois, o nucleo do
SUJEITO em questao. Como podemos observar na musica: “Tu vens chegando pra brincar no meu
quintal”.

Cunha e Cintra (2001), afirmam que o TU e o VOS, também podem ser vocativos:

Ex1: O tu, Senhor Jesus, o Misericordioso... (A. de Guimaraes, OC, 313)

Ex2: O vés , que no silencio e no recolhimento do campo, ... (O.Bilac, P, 158)

No Brasil, em muitas regioes os pronomes de 22 pessoa foram gradamente substituidos pelos
pronomes VOCE e VOCES, que s&o considerados pronomes de tratamento, fato é que, quando s&o
utilizados referenciando a 22 pessoa, concordam em 32 pessoa. Como exemplo:

Ex3: TU vens.. Eu ja escuto os teus sinais

VOCE vem.. Eu ja escuto os seus sinais.
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MODULO 03—ATIVIDADE 05

“Ele/Ela e Eles/Elas” - A concordincia da terceira pessoa do discurso

TEXTO 01:
Nelson Motta revela que fuma maconha todos os dias ha 55 anos

12 DE OUTUBRO DE 2019, 13H01
Por Redacao

Jornalista, que estd com 74 anos, falou com naturalidade sobre seu habito
diario de consumir cannabis e ainda atestou: "Tenho uma meméoria incrivel"
Sem tabus ou polémicas, o jornalista Nelson Motta revelou, em entrevista ao
jornal O Globo divulgada neste sabado (12), que tem o habito de fumar
maconha diariamente ha mais de 50 anos. Prestes a completar 75 anos, o
critico cultural falou com naturalidade sobre o assunto.

“Tenho uma meméoria incrivel, ndo sei por qué. Fumo maconha todos os dias,
ha 55 anos. Talvez seja por ter comecado tarde, ali com uns 20 anos. Dizem que quando se comeca
cedo é que afeta os neurdnios. Meu pai falava que eu era a prova viva desse mito. E bom preservar
isso, né ? A medida que as pessoas vao envelhecendo, o HD vai enchendo”, disse Motta, que segue em
plena atividade profissional, com colunas em jornais e comentarios na televisao.

0 PORTUGUES QUE A GENTE GOSTA

https://revistaforum.com.br/brasil/nelson-motta-revela-que-fuma-maconha-todos-os-dias-ha-55-anos/

TEXTO 2:
A maconha - incomoda - do Nelson Motta

0 Nelson Motta fuma maconha todos os dias. O Nelson Motta fuma maconha todos os dias ha 55 anos... Li
ontem, dia 13/10/19, uma entrevista com o Nelson Motta. Artigo grande, de grande circulagao, do Jornal "O
Globo". Com naturalidade e com um certo orgulho velado, ele diz que fuma maconha ha 55 anos todos os dias.
Eu gostaria de parabeniza-lo pela foto da revista ao lado de sua mulher e netos. Parece uma familia feliz.
Por outro lado, queria saber em que supermercado, farmacia, mercadinho, posto de gasolina ou algo parecido
ele faz a compra do més da maconha de uso diario. Porque ndo deve ser pouca quantidade... Eu ndo entendo
nada de maconha, de drogas, permitidas ou nao. Ninguém da minha familia, dos meus amigos, do meu
relacionamento préximo usa maconha ou afins. Mas sei que a maconha nao é uma droga permitida. Portanto,
para que ela chegue ao Nelson Motta, o percurso deve incluir producao ilegal, transporte ilegal, venda ilegal.
Mais claramente trafico, bandidagem. Mas o Nelson Motta usa maconha todo dia e acha bacana.
Talvez o jornalismo sem censura pudesse perguntar onde o Nelson Motta compra a maconha que ele usa todo
dia. Quem vai comprar pra ele? Certamente, o préprio nao vai até a boca de fumo... deve ter funcionario pra
isso. Ou quem sabe um delivery. Um | food de maconha, porque o Nelson Motta € moderno. E o Nelson Motta
fuma maconha ha 55 anos todos os dias.

Por falar em familia feliz... serd que o Nelson Motta ouviu falar na pequena Agatha, Alana, Hugo, Rhyan,
Ramon, Jodao Roberto e muitos, muitos outros que nao puderam tirar mais fotos com as familias? Foram
mortos por balas perdidas. Ah... mas eram balas da policia, né? A policia fica trocando tiros com ela mesma...
s6 de brincadeira. A policia ndo estd atras de bandidos que produzem, transportam, vendem e traficam a
maconha a que o Nelson Motta usa todo dia ha 55 anos. A policia estd s6 se matando e matando criancas.
Porque policiais também morrem, tém suas familias destrogadas e separadas pelo mesmo trafico que garante
a maconha diaria do Nelson Motta ha 55 anos.

Perai... os bandidos também morrem... coitados. Sao vitimas da sociedade, nao tem um emprego bonito, carro
do ano e ténis da hora. Mas precisam trabalhar, sao gente como a gente... E, por que nao vender maconha pro
Nelson Motta? Negbcio bom, venda garantida. Nelson Motta fuma maconha todos os dias ha 55 anos. Todos
devem ter direito a emprego e renda. Esta nos direitos humanos.

Parabéns pela reportagem, jornal "O Globo". Muito esclarecedora. Agora é s6 fazer o caminho inverso pra achar
os bandidos que sustentam a cesta basica do maconheiro Nelson Motta. Mas, claro, sempre garantindo os
direitos humanos dos fornecedores, dos compradores, dos usuarios, de toda a rede que sustenta a
regularidade da maconha diaria do Nelson Motta. Ha 55 anos, nao esquecamos.

(Autor desconhecido)

https://arteemanhasdalingua.blogspot.com/2019/10/atividade-sobre-o-texto-sobre- maconha.html?
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MODULO 03—ATIVIDADE 05

Apés analisar os dois textos propostos, responda as questoes que seguem:

QUESTAO 01: O primeiro texto trata, com naturalidade, da abordagem de um tema muito
discutido o tempo todo que € o uso e a liberagcdo da maconha. Na sua opiniao, considerando o
primeiro texto, o que facilitou a abordagem do assunto de forma tao natural?

QUESTAO 02: No texto 02, denota-se a insatisfacdo e incomodo do autor em relacdo ao que é
noticiado no texto O1. Levante hipoteses: por que esse fato intrigou o autor do texto 027

QUESTAO 03: Qual a sua opinido sobre essa indignacéo?

QUESTAO 04: O texto traz algumas marcas de informalidade, identifique-as?

QUESTAO 05: O texto 02 possui passagens irdnicas, copie uma delas e justifique o uso dessa
figura de linguagem.

QUESTAO 06: No decorrer do texto 02, o autor faz uso de diversas repeticdes, qual efeito de
sentido essas repeticoes causam?

QUESTAO 07: Na passagem “Com naturalidade e com um certo orgulho velado, ele diz que
fuma maconha ha 55 anos todos os dias.”, a quem esse termo destacado a referéncia?

QUESTAO 07: No trecho “Portanto, para que ela chegue ao Nelson Motta, o percurso deve
incluir producao ilegal, transporte ilegal, venda ilegal.”; a quem faz alusao o termo destacado?

QUESTAO 08: De acordo com o contexto, quem sdo a pequena Agatha, Alana, Hugo, Rhyan, Ramon,
Joao Roberto ? Que pronome poderia substituir esse conjunto de nomes?

classificacao, sao chamados pronomes substantivos porque substituem esses nomes dentro do
ndcleo do sujeito, concordando, pois em 3° pessoa com o sintagma verbal a quem faz referéncia.

relacionados a ambigliidade, como exemplificam Cunha e Cintra (2001):

conta do uso do pronome de 3° pessoa que pode substituir qualquer um dos referentes.

Os pronomes de 32 pessoa do caso reto, assim como os demais pronomes dessa mesma

Ex1: ELE diz que fuma maconha ha 55 anos todos os dias.
Os cuidados que se devem tomar quanto a concordancia da terceira pessoa estdo

Ex2: Alvaro disse a Paulo que ELE chegaria primeiro.
Observa-se que nesse caso nao se tem como saber quem chegara primeiro, exatamente por
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MODULO 03—ATIVIDADE 06

“Nois vai ou A gente vamos? Bora!” - A concordincia no discurso informal

VERBO EMPURRAR: Ao longo desse estudo, pudemos perceber

as variaveis NOS, NOIS e A GENTE em textos de

0 PORTUGUES QUE A GENTE GOSTA

Conju_ngagéo! diferentes géneros, por essa razao foi necessario

o expor o que seriam os niveis formais e informais da

£l emp urro; O \\ lingua, o comportamento dos textos nas diferentes
TU empurras; situacdes comunicativas, bem como os padroes de
ELE cai: concqrdéncia verbal que sao expostos pela
2 i gramatica da Lingua Portuguesa. Como se
NOIS ri; (1 observou, a lingua varia inclusive a concordancia
ELE Ievanta: para criar efeitos de sentido diversos, como se vé
- no exemplo ao lado, dessa forma, podemos entao
NOIS corre. .. identificar a adequacdo e a inadequacao das

formas de usar a LP, sem julga-la, apenas

https://www.wattpad.com/433137350-memes-da- compreendendo
lunny-conclu%C3%ADdo-verbo-empurrar

QUESTAO 01: Agora é sua vez! Crie memes falando sobre os pronomes em estudo e os padrdes de
concordancia que foram elucidados.




0 PORTUGUES QUE A GENTE GOSTA

MODULO 03—ATIVIDADE 07

“A importancia dos estudos significativos” - Produgao textual.

Apés discutirmos textos diversos, os usos da gramatica, os niveis da lingua, alguns
valores sociais, bem como criticas a sociedade atual, entre outros aspectos no decorrer das
atividades propostas, € importante salientar que quanto mais somos conhecedores da
lingua, mais conseguimos entender a sua pluralidade, e essa compreensao é passada a cada
aluno a medida em que estuda, sendo assim, escreva nas linhas que seguem um texto de
opiniao, argumentando a importancia da educacao na sua vida.
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