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Figura 1 — Epigrafe Ilustrada
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Fonte: Imagem editada pela pesquisadora no site Befunky. Disponivel em: <https: //goo gI/11e053> Acesso em:
20 fev. 2019.
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RESUMO

Apresentacdo dos resultados da pesquisa realizada no @mbito do Mestrado Profissional em
Letras com a finalidade de responder quais sdo os efeitos de um trabalho interventivo de leitura
do género tirinhas, para o desenvolvimento da competéncia leitora de uma amostra de alunos
do Ensino Fundamental 11, da Escola Estadual Professor Plinio Ribeiro. Teve como objetivo
geral descrever as contribuicGes de um projeto de intervencdo de leitura compreensiva do
género tirinhas, impressas e digitais, para o desenvolvimento da competéncia leitora dos
participantes da pesquisa e especificamente, além de explorar conhecimentos referentes a
Linguistica Textual e ao Interacionismo Sociodiscursivo, sobre leitura, leitura de géneros
textuais especificamente, leitura de tirinhas, apresentar diagnostico de leitura dos alunos,
elaborar e desenvolver plano de agdo para o desenvolvimento da leitura. A motivagéo surgiu da
constatacdo de dificuldades de leitura, primeiramente de forma empirica, como professora da
escola, da analise dos dados das avaliacdes sistémicas e, posteriormente, da comprovacdo das
dificuldades por meio de diagnostico realizado com a turma. Fundamentaram teoricamente a
investigacdo estudos da Linguistica Textual conforme Marcuschi (2008) Koch (2004, 2017),
Koch e Travaglia (2011), Koch e Elias (2014), pressupostos de Interacionismo Sociodiscursivo,
de acordo com Bronckart (1999, 2006, 2009) e Bakhtin (2003), além de estudos referentes as
estratégias de leitura propostas por Solé (1998). Para embasamento da metodologia interventiva
foram adotadas as estratégias de leitura propostas por Solé (1998), e atividades praticas de
leitura de tirinhas, conforme teorizacdo de Ramos (2017), associada as estratégias de leitura de
hipertextos baseada na abordagem de Davies (1995). A hipdtese é de que através de atividades
direcionadas por meio da leitura de tirinhas impressas (veiculadas nas revistas da Turma da
Monica) e digitais (utilizando um software de criagdo e leitura de quadrinhos), os alunos
desenvolveriam habilidades ainda nao consolidadas no que diz respeito a competéncia leitora.
O delineamento foi qualitativo, nos moldes da pesquisa-agdo. As atividades foram direcionadas
em cinco agdes interventivas: quatro acbes com tirinhas em suporte impresso e a ultima em
suporte digital. Constatou-se que os efeitos foram bastante positivos. Houve participacdo
efetiva e desenvolvimento da competéncia leitora.

Palavras-chave: Competéncia leitora. Leitura de tirinhas. Estratégias de leitura.



ABSTRACT

The results’ presentation of the research which was accomplished in the scope of the
Professional Master's Degree in “Linguistics” with the purpose of answering what are the
effects of a reading interventive work about comics genre to the development of the reading
skills from a sample of Elementary School students at “Professor Plinio Ribeiro” state school.
It was intended to describe the results of an understanding reading instruction project about the
comic strip on their print and digital genres, for the development of reading skill from the
students who were participating in this research and specifically, it was explored some topics
which refers to textual linguistics and sociodiscursive interactionism about reading, and
specifically the textual genres, comics reading textual and interactive research and to present
the students’ reading diagnosis and create and develop an action plan for reading development.
The purpose of it came from reading difficulties, primarily as empirical principal, as a teacher
of the school, the analysis of the systemic evaluations data and, later, the proof of the difficulties
through the diagnosis performed in a class. The research is based on Textual Linguistics studies
according to Marcuschi (2008) Koch (2004, 2017), Koch and Travaglia (2011), Koch and Elias
(2014), Sociodiscursive Interactionism assumptions, according to Bronckart (1999, 2006, 2009)
and Bakhtin (2003), in addition studies about reading strategies proposed by Solé (1998). As
an interventional methodology, reading strategies were adopted on Solé (1998) point of view,
and the practical lessons of reading strips, according to Ramos's theorem (2017), which were
associated with hypertext reading guidelines based on Davies (1995) approach. The hypothesis
is that activities made through the management of reading print comic strips, (it can be seen on
Monica’s gang) and digital ones (by using a software which creates and reads comic strips)
students would develop some skills that were not consolidated which concerns about reading
skills. The design was qualitative, along the lines of action research. The activities were directed
at five intervention actions: four actions with support in print and one last in digital support.
The effects were found to be quite positive. There was effective participation and development
of reader’s skill.

Keywords: Reader’s skill. Comic strip reading. Reading strategies.
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INTRODUCAO

Estudos vém, h& muito, revelando que a formagao de leitores emerge como prioridade
e como uma grande meta da educacdo brasileira. E, identicamente, considerado como um
desafio do ensino publico que, apesar de ter como uma de suas principais metas, 0
desenvolvimento da competéncia leitora de seus alunos, vem se mostrando pouco eficiente.

Sobre competéncia leitora, entendida na esteira dos documentos oficiais de
parametrizacdo do ensino, a saber, os Contetudos Basicos Comuns (CBC) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017, é possivel afirmar que consiste na atividade
de compreensdo de textos escritos, na reflexdo pessoal a partir deles, de forma a atingir metas
préprias, a desenvolver o conhecimento e o potencial individual e, consequentemente, a
participacdo na sociedade.

Isso implica que ler deixa de ser uma atividade simplista de encontrar respostas para
perguntas e passa a ser 0 ato de acionar e ampliar a capacidade de compreenséo do que se Ié ou
ouve. Em linhas gerais € uma competéncia que tem a ver com o que propde Kleiman (2013, p.
151) “[...] a leitura retoma sua condigdo de pratica social, uma vez que o leitor se coloca como
sujeito. Nessas condicBes a leitura se transforma em interagdo, isto é, numa relacdo entre
sujeitos que, pelo menos temporariamente, tém um objeto em comum [...]”, processo esse que
requer um planejamento e uma orientacdo efetiva por parte da escola, em suas atividades e
estratégias propostas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2017), por exemplo, ao fazer referéncia ao
conhecimento baseado em competéncia, assegura que a proposta do documento € atentar-se na
forma¢do do aluno objetivando: “l1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva” (GUIA DE LEITURA DA BNCC, 2017, p. 03); o que implica num trabalho voltado
para a formacdo de um aluno ativo, que além de reconhecer e compreender o que foi ensinado,
passa a refletir e atuar na construgdo de seu conhecimento, adquirindo autonomia nos diversos
contextos em que se encontra na sociedade.

Sobre a necessaria formacéo de um aluno com esse perfil leitor, no parecer de Antunes
(2010),
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As exigéncias atuais, muito mais que noutras épocas, recaem sobre pessoas capazes
de atuarem socialmente, com versatilidade, com criatividade, com fluéncia, com
desenvoltura, com clareza e consisténcia, na discussdo, na analise e na conducédo das
mais diferentes situacBes sociais — do espaco familiar ao espaco do trabalho. Isso
desloca, necessariamente, os objetivos do ensino de lingua — escrita e falada, verbal e
multimodal — e da aplicabilidade relevante do que se ensina, do que se aprende
(ANTUNES, 2010, p. 52).

Nota-se que, ainda sobre a competéncia leitora, com base nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), que seu alcance é diagnosticado pelo Sistema de Avaliacdo da Educacéo
Bésica (SAEB), pelo Programa de Avaliacdo da Rede Publica da Educacdo Bésica (PROEB),
por meio da Prova Brasil e do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Além disso, esses
documentos asseguram que é uma competéncia que abrange todas as disciplinas, ja que a leitura
€ uma prética transversal.

Salienta-se, ainda, que a BNCC ao estabelecer as competéncias gerais para o Ensino
Fundamental (EF) e as especificas para a disciplina Lingua Portuguesa (LP), faz referéncia a
leitura do género textual “tirinhas” quando, no Descritor 05, propde o objetivo: “(EF69LP05)
Inferir e justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges, memes, gifs etc. —, o efeito
de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressfes ou imagens, de clichés,
de recursos iconograficos, de pontuacéo, etc.” (BNCC, 2017, p. 139).

O CBC de Lingua Portuguesa também assegura um ensino de leitura pautado na
inferéncia e construcdo de sentido, preconizando o que se espera do aluno, em seu processo de
compreensdo dos textos e desenvolvimento das habilidades previstas, conforme quadro a

sequir:

Quadro 1 — Processo de Compreenséo

ESCUTA DE TEXTOS ORAIS

LEITURA DE TEXTOS ESCRITOS

* Amplie, progressivamente, o conjunto de
conhecimentos  discursivos,  semanticos e
gramaticais envolvidos na construgdo dos
sentidos do texto;

* Reconheca a contribuigdo complementar dos
elementos néo verbais (gestos, expressdes faciais,
postura corporal);

» Utilize a linguagem escrita, quando for
necessario, como  apoio  para  registro,
documentacdo e analise;

* Amplie a capacidade de reconhecer as
intencdes do enunciador, sendo capaz de aderir a

* Saiba selecionar textos segundo seu interesse e
necessidade;

* Leia de maneira autdnoma, textos de géneros ¢
temas com 0s quais tenha construido
familiaridade:

- selecionando procedimentos de leitura
adequados a diferentes objetivos e interesses, e a
caracteristicas do género e suporte;

- desenvolvendo sua capacidade de construir um
conjunto de expectativas  (pressuposicoes
antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcéo
do texto), apoiando-se em seus conhecimentos
prévios sobre género, suporte e universo
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ESCUTA DE TEXTOS ORAIS LEITURA DE TEXTOS ESCRITOS
ou recusar as posicdes ideoldgicas sustentadas | teméatico, bem como sobre saliéncias textuais
em seu discurso. recursos graficos, imagens dados da propria obra

(indice, prefécio etc.);

- confirmando antecipacdes e inferéncias
realizadas antes e durante a leitura;

- articulando o maior numero possivel de indices
textuais e contextuais na construcéo do sentido do
texto, de modo a:

a) utilizar inferéncias pragmaticas para dar
sentido a expressdes que ndo pertencam a seu
repertorio linguistico ou estejam empregadas de
forma néo usual em sua linguagem;

b) extrair informacGes ndo explicitadas,
apoiando-se em deducdes;
c) estabelecer a progressao tematica;

d) integrar e sintetizar informagdes expressando-
as em linguagem prépria, oralmente ou por
escrito;

e) interpretar recursos figurativos tais como
meté&foras, metonimias eufemismo, hipérboles
etc.;

- delimitando um problema levantado durante a
leitura e localizando as fontes de informacao
pertinentes para resolvé-lo;

* Seja receptivo a textos que rompam com seu
universo de expectativas, por meio de leituras
desafiadoras para sua condicdo atual, apoiando-
se em marcas formais do préprio texto ou em
orientagdes oferecidas pelo professor;
* Troque impressdes com outros leitores a
respeito dos textos lidos, posicionando-se diante
da critica, tanto a partir do préprio texto como de
sua pratica enquanto leitor;

* Compreenda a leitura em suas diferentes
dimensoes o dever de ler, a necessidade de ler e o
prazer de ler;

» Seja capaz de aderir ou recusar as posigdes
ideoldgicas que reconheca nos textos que I€.

Fonte: Quadro organizado pela pesquisadora com informacdo do documento: CBC — Lingua Portuguesa. Disponivel em:
<https://www.trescoracoes.mg.gov.br/docs/seduc/cbc-anos-finais-lingua-portuguesa.pdf>. Acesso em: 10 maio 2018).

Pelas informagdes expostas, certifica-se a preocupagdo do documento em fornecer
subsidios tedricos para uma préatica de ensino de Lingua Portuguesa voltada para a articulagéo
entre a competéncia do uso da lingua a competéncia sobre o texto; em suas dimensdes

interativas e discursivas.


https://www.trescoracoes.mg.gov.br/docs/seduc/cbc-anos-finais-lingua-portuguesa.pdf
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Contudo, apesar dos documentos de parametrizacdo prognosticarem objetivos e
metodologias de ensino e as avaliagfes sistémicas avaliarem, fornecendo subsidios para a
melhoria dos resultados, é possivel constatar, ndo sO pela experiéncia profissional, como
professora do EF 1l, a0 mesmo tempo, por intermédio da analise dos resultados das avaliacfes
sistémicas, que as escolas publicas ainda ndo mostram resultados satisfatérios.

Sobre isso, é possivel citar, por exemplo, os resultados do Indice de Desenvolvimento
da Educacdo Baésica (IDEB), que utiliza, para EF, os dados da Prova Brasil. Em 2015, por

exemplo, foram obtidos os seguintes resultados:

Figura 2 — Resultados do IBEB/2015: Anos Finais do EF

S idebObservado | Metas

Total 4,2 4,5 4,7 5,9
Estadual 4,0 4,2 4,5 5,3
Municipal 3,8 4,1 3,9 9,1
Privada 5,9 6,1 6,8 7,3
Publica 4,0 4,2 4,5 5,2

Fonte: Disponivel no site Fundagdo Lemann. Resultados do IDEB/2015. <http://www.fundacaolemann.org.br/wp-
content/uploads/2016/09/Resultados-do-1deb-2015_Analise-Fundacao-Lemann.pdf>. Acesso em: 11 dez. 2017.

Os resultados apontam que tanto no &mbito dos municipios, quanto do estado e mesmo
na rede privada, a meta estabelecida para o ano avaliado néo foi atingida. A porcentagem de
proficiéncia chegou a 4,2 na rede estadual e o IDEB geral do pais é de 4,5.

Na Escola Estadual Plinio Ribeiro (EEPPR), em Montes Claros-MG, local de atuacéao
profissional da pesquisadora e contexto da investigacdo, como pode ser comprovado pelo
Anexo A, os resultados do PROEB/2016, referentes ao 9° ano do Ensino Fundamental 11 (final
do ciclo), revelam que a escala de proficiéncia em leitura perpassa a média de 265,4.

Apesar de a escola ter atingido a média estadual, houve uma queda em relagéo ao ano
anterior, e uma observacao pertinente para a compreensao da situacéo da instituicdo, que deve
ser analisada, é que o grafico denuncia um aumento do nivel intermediario, 37,4% dos
estudantes encontram-se no nivel recomendavel, havendo diminui¢cdo do nivel avancado,

apenas 9,2% desse publico conseguiu atingir a escala de proficiéncia desejavel para a etapa.
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Uma das possibilidades de analise desses resultados é por meio de quatro padrdes de
desempenho: (i) nivel baixo: minimo esperado para a etapa; (ii) nivel intermediario:
desempenho basico, caracterizado como um processo inicial de desenvolvimento das
competéncias e habilidades correspondentes a etapa; (iii) nivel recomendado: desempenho
adequado para a etapa e area do conhecimento e, (iv) nivel Avancado: desempenho desejavel
para a etapa.

Outra possibilidade de analise dessa avaliacdo do PROEB/2016, referente aos anos
finais do EF da EEPPR, pode ser feita utilizando-se da representacdo numérica de 0 a 500, que
indicam os valores obtidos no teste no que tange ao grau de desenvolvimento das habilidades

essenciais para o sucesso dos estudantes, com base na figura abaixo:

Figura 3 — Escala de Proficiéncia dos Alunos do EF da EEPPR/2016

DESCRITORES ESCALA NUMERICA
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Fonte: Os dados do PROEB estéo disponiveis no ambiente virtual do Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacéo
Plblica — SIMAVE. Disponivel em: <http://www.simave.caedufjf.net/revista/entendendo-os-resultados-da-
avaliacao/escala-interativa/>. Acesso em: 05 dez. 2017.
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Observa-se que na primeira coluna sdo apresentados os descritores/habilidades de
Lingua Portuguesa, presentes na matriz de referéncia. Para cada habilidade ha diferentes graus
representados, gradativamente, por cores que vao de amarelo-claro ao vermelho. A primeira
cor: amarelo-claro, indica o primeiro nivel de gradacdo da habilidade, depois amarelo-escuro,
por fim o vermelho, que é o nivel mais elevado de obtencdo dessa habilidade. Através da
representacdo numerica, em intervalos de 25 pontos, que séo avaliados de 0 a 500.

A EEPPR atingiu 265,4 de proficiéncia em Lingua Portuguesa, conforme avaliacéo de
referéncia do ano de 2016 (parametro para a pesquisa). Entende-se, dessa forma, que os alunos
avaliados (9° ano — final do EFII), conseguiram atingir pouco mais da metade da escala
numeérica proposta. Um dado importante é o fato de que os descritores/habilidades nos quais
houve menor indice de alcance desejado (cor vermelha) referem-se aqueles que estdo ligados
as estratégias de leitura e processamento do texto, em concordancia com os dominios de
competéncia da matriz de referéncia.

Além desses resultados, é possivel testemunhar que em nossa préatica diaria com aulas
de Lingua Portuguesa para o 6° ano do EF I1l, tem sido possivel observar que a maioria dos
alunos, aléem de revelarem desinteresse, resultando na falta de participacdo e de efetivo
envolvimento com as leituras propostas, apresentam outras dificuldades referentes a construgéo
de sentido, durante as atividades com a leitura dos géneros textuais, de um modo geral e, em
especial, com a leitura dos géneros que envolvem multissemioses, recursos multimodais,
linguagem verbal e ndo verbal, tais como a leitura de tirinhas.

Ademais, salientamos que, as atividades de leitura propostas nas aulas de Lingua
Portuguesa, normalmente, baseiam-se no livro didatico, que, segundo pesquisas, apesar de
recomendarem a leitura de géneros multimodais, ndo sugerem a exploracao efetiva dos recursos
inerentes ao género. Sobre isso, Barros e Costa (2016, p. 54), explorando os géneros
multimodais® em livros didaticos, chegaram a conclusio de que as propostas dos livros
analisados pouco contribuem para o desenvolvimento das capacidades especificas voltadas ao
letramento visual dos estudantes.

Nessa mesma linha, Duarte (2017), analisando a presen¢a da multimodalidade em livros
didaticos de Portugués demonstra que ela ndo pode ser desconsiderada como fator de influéncia

no processo de ensino aprendizagem, ainda que ndo seja amplamente explorada. A autora

1 “QOs textos sdo percebidos como constructos multimodais, isto é, em sua composi¢do atuam de forma integrada
varios modos de linguagem (verbal, imagético, espacial, sonoro, etc.) na construcdo de significados da
comunicagdo social” (KRESS; LEITE-GARCIA; VAN LEEUWEN, 2008[1997]; DESCARDECI, 2002;
DIONISIO, 2005, p. 32).
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conclui com o alerta de que, a inser¢cdo de imagens ou a selecdo de textos compostos por
elementos verbais e nao verbais no livro didatico nao pode ter objetivo meramente ilustrativo.

Além disso, de acordo com Descardeci (2002),

[...] qualquer que seja o texto escrito, ele € multimodal, isto &, composto por mais de
um modo de representagdo. Em uma pagina, além do cédigo escrito, outras formas de
representacdo como a diagramacéo da pagina (layout), a cor e a qualidade do papel, o
formato e a cor (cores) das letras, a formatacdo do paragrafo, etc., interferem na
mensagem a ser comunicada. Decorre desse postulado teérico que nenhum sinal ou
cédigo pode ser entendido ou estudado com sucesso em isolamento, uma vez que se
complementam na composicdo da mensagem (DESCARDECI, 2002, p. 20).

Nesse sentido, o trabalho com textos multimodais deve ser estrategicamente, utilizado
em sala de aula, assim como a unido dos codigos linguisticos que neles contém: forma, cor,
letra, layout, paragrafacéo, desenhos e movimentos. Como prop@e Dionisio et al. (2014, p. 41),
“[...] trabalhar com textos multimodais nos livros didaticos constitui como desafio tanto para
o0s profissionais linguistas produtores desses materiais quanto para os professores”. A autora
considera que a formacdo docente pode estar em descompasso com o rapido avanco
tecnoldgico. Sendo assim, ha necessidade de buscar e compreender fatores facilitadores do
processo de aprendizagem para que se possa utilizar os recursos disponiveis nos diferentes
géneros, a fim de construir uma aprendizagem significativa.

A experiéncia como professora de Lingua Portuguesa, em escola publica, permite
declarar, inclusive, que sdo poucas as agdes docentes que consideram os aspectos globais do
texto, tal como proposto, por exemplo, por Antunes (2010, p. 65), que assim se posiciona “[...]
a compreensdo global do texto deve ser o ponto de partida e o ponto de chegada de qualquer
trabalho analitico”. Antunes (2010) ainda acrescenta que, para esta compreensdo global, ha
aspectos a serem considerados, tais como: “(i) o universo de referéncia, (ii) a unidade
semantica, (iii) a progressdo do tema, (iv) o propdsito enunciativo, (v) os tipos e géneros
composicionais, (vi) a relevancia informativa e (vii) as relacbes com outros textos”.

Assim, no tocante as atividades de leitura, a realidade escolar parece um tanto
desalinhada com a vida dos estudantes fora da sala de aula. E fato que atualmente circulam na
sociedade textos cujas significacdes s sdo possiveis a partir da compreensdo dos elementos
ndo verbais, multimodais e semioticos, 0s quais 0s constituem e, dessa forma, é impossivel
permanecer alheio aos conhecimentos gerais, levando-se em consideracdo 0 universo
informacional proporcionado pelos meios de comunicacdo, principalmente, a partir

do advento e da popularizacéo da Internet.
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Sobre isso, considera-se 0 proposto por Dionisio (2005) que, ao fazer referéncia a préatica
do letramento, defende a ideia de que, na sociedade atual, a multimodalidade tem sido um traco
constitutivo tanto do discurso oral quanto do escrito, e que a escrita tem apresentado, em fungéo
do desenvolvimento tecnologico, determinados arranjos ndo padronizados que requerem
modifica¢Oes nos modos habituais de ler. Para tal, torna-se fundamental o trabalho escolar com
diferentes géneros e portadores textuais, de forma a proporcionar a compreensédo da fungéo
social da escrita e o0 reconhecimento da leitura como fonte de prazer e de informagéo.

Tendo como foco o interesse no desenvolvimento da competéncia leitora de alunos da
educacdo basica e, considerando que os conhecimentos humanos sdo sempre construidos pelas
diferentes formas de linguagem, resultantes de acgdes intersubjetivas, geradas em atividades
coletivas, o aporte tedrico da Linguistica Textual (LT) proporcionara aos estudantes uma
interessante abordagem de leitura compreensiva, sob uma visdo ampla da nocéo de texto, em
suas variadas manifestacdes e marcas linguisticas: verbal (fala e escrita), nao verbal (visual,
gestual, corporal, musical) e multimodal (integracdo de formas verbais e nao verbais).

Do mesmo modo, os pressupostos do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), tal como
proposto por Bronckart (1999), ddo suporte para os trabalhos de leitura de géneros textuais, ja
que prevé a autonomia, o didlogo com o texto, a interacdo, o lado critico do aluno, a sua posicao
como ser ativo e social, capaz de fazer inferéncias, as quais acionem a sua prépria construcao
de sentido, com base em uma leitura dialdgica, resultando na compreensédo do que foi lido.

Somam-se a essas teorias, as estratégias para a leitura em sala de aula, tal como
propostas por Solé (2008, p. 22) que considera a leitura “[...] um processo de interagdo entre o
leitor e o texto [...]”, implicando, para tal, um leitor ativo que processa, examina o texto,
estabelece objetivos e finalidades para guiar a leitura.

Todos esses fatores motivam e justificam a importancia do desenvolvimento de um
trabalho de investigacdo para descricdo sistematica da leitura dos alunos participantes da
pesquisa, da elaboracdo e do desenvolvimento de uma intervencdo pedagdgica com vistas a
interferir positivamente no que concerne a competéncia leitora deles.

A consideracdo é de que, no Ensino Fundamental 11, o ideal é priorizar a formag&o de
alunos criticos, ou seja, aqueles que fazem leituras nas entrelinhas e sabem se posicionar a favor
ou contra as ideias e proposic¢des inscritas nos textos.

Tendo em vista essas exposi¢des, a pergunta de pesquisa que se pretende seja respondida

por meio desta investigacao e das acGes interventivas é:
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¢ Quais sdo os efeitos de um trabalho interventivo de leitura do género “tirinhas”,
para 0 desenvolvimento da competéncia leitora de uma amostra de alunos do
Ensino Fundamental Il da EEPPR?

A hipotese é de que um trabalho com tirinhas, teoricamente fundamentado na LT, em
conformidade com os principios do ISD e por meio de estratégias de leitura, proporcionara
maior interesse, envolvimento e participagao efetiva dos alunos, consequentemente, eles terdo
melhores condic¢des de consolidar as habilidades de leitura previstas na Matriz de Referéncia
do PROEB, as quais oportunizardo o desenvolvimento mais adequado da competéncia leitora
deles.

Partindo do proposto por Santos (2002) de que o objetivo geral de uma investigacdo é
aquele por meio do qual o pesquisador expressa 0 que pretende conseguir como resultado

intelectual final, possivel de ser verificado, o objetivo definido foi:

e Descrever as contribuicdes de um projeto de intervencao de leitura compreensiva
do género “tirinhas”, impressas e digitais, para o desenvolvimento da
competéncia leitora de uma amostra de alunos do Ensino Fundamental 1I, da
EEPPR.

Assim, ao final da investigacdo e do desenvolvimento do plano de acdo, tornou-se
possivel constatar se a leitura de tirinhas, em consonancia com as teorias eleitas, contribui ou
ndo para mudar a realidade instalada, na qual os alunos ndo evidenciam a capacidade de fazer
leitura compreensiva desse género.

Vale salientar que o ponto de partida do estudo é a consideracdo de que o género
“tirinha”, conforme propde Ramos (2014), ¢ um género textual originado do hipergénero
“quadrinhos”, caracterizado pela articulagdo de mais de um recurso semiético, sendo
importante para sua leitura. De acordo com Koch e Elias (2006), a ativacdo de inferéncias e a
consideracdo dos recursos verbo-visuais, dos balGes, dos quadros, dos apéndices, das
onomatopeias, dentre outros séo essenciais a construgdo de sentidos pelo leitor.

Destarte, sua leitura deve ser feita considerando-se 0s contextos, 0S aspectos
compartilhados entre o autor, o texto e o leitor, os quais devem ser inferidos durante a leitura
com base nos conhecimentos enciclopédicos, sociointeracionais, procedurais, textuais, que

serdo evidenciados no referencial tedrico. Segundo estudiosos da area de linguagens, o



22

entendimento de um texto como uma entidade multifacetada, como as tirinhas, implica
considerar que aspectos sociais e culturais bem como 0s processos cognitivos sdo subjacentes
e indissocidveis. Apenas 0s elementos linguisticos e ndo linguisticos presentes de forma
explicita na superficie textual ndo séo suficientes para o entendimento do sentido completo, de
forma que os alunos se tornem letrados, ou seja, que adquiram o status de “[...] quem nao apenas
sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita”, como assevera
Soares (2000, p. 47).

Ha que se considerar, do mesmo modo, que a leitura do género tirinha nédo se limita a
leitura de textos impressos, ja que ele circula em diversas midias, entre elas, a digital que
permite a criacdo de linguagens, sons, tratamento da imagem, animacao, narrativa multilinear,
interatividade. Para Rojo (2012, p. 38), “[...] ndo se trata mais de uma justaposicdo de texto,
imagens e sons; trata-se de um design diferenciado que interliga as modalidades. O hipertexto
e as hipermidias, viabilizados por meio dos links, apresentam mdultiplas sequéncias e
possibilidades de trajetorias”. Controverte-se, consequentemente, a contornos de producgdes
coletivas, dessa forma, proporcionando textos inseridos em outros, constituindo, portanto, um
vasto circuito de elementos comunicativos.

Em anuéncia com Araujo (2013, p. 180), a utilizacdo das Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo (TIC) “[...] proporcionaram a criacdo de novas metodologias de ensino e
ferramentas que servem de meio para uma aprendizagem baseada no interesse, criatividade e
autonomia do aluno”. Nesse sentido, optou-se neste trabalho pela utilizacdo da ferramenta
Pixton, software que permite a criacdo de linguagens (por meio da edicdo de textos, desenhos,
ambientes), além de propiciar leitura e interacdo dos envolvidos. Utilizou-se, outrossim, para
divulgacdo dos trabalhos com as tirinhas, o blog, disponivel no endereco eletrénico: http://
http://tirinhasnossaturma.life (diario virtual das praticas dos alunos, no periodo da intervencéo).

Dessa forma, atendeu-se ao que propde a BNCC (2017), que inclui, entre as
competéncias especificas de linguagens para o ensino fundamental, o uso das ferramentas

digitais para o ensino de Lingua Portuguesa, assim se posicionando:

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio de diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos
(BNCC, 2017, p. 63).

Do mesmo modo, sobre a inclusdo da leitura por meio das midias, Elias (2012) postula

gue a andlise de textos ndo lineares (multimodais) é pertinente ao conceito de competéncia
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leitora, e perpassa por conhecimentos/habilidades/atitudes, de acordo com o que é proposto pela
BNCC. Precisamos, pois, desenvolver em nossos alunos a capacidade de usar esse
conhecimento, a fim de aplica-lo em atitudes positivas, dialogando com os PCN quando aborda
as praticas sociais de leitura.

Assim, o desenvolvimento do projeto de intervengdo tem como objetivo: (i) Despertar
0 interesse e 0 gosto dos alunos pela leitura, por meio do jogo ludico instaurado pelo texto
humoristico, ferramenta para o desenvolvimento do habito de leitura e o enriquecimento do
vocabulario; (ii) Direcionar o trabalho de compreenséo textual, a fim de conseguir construir os
varios sentidos possiveis de uma leitura verbal e ndo verbal; (iii) Instigar o aluno a perceber que
um texto €, sobretudo, a manifestacdo da linguagem, dai a necessidade de sua interagdo com o
que esta lendo (enfoque: género textual “tirinha”); (iv) Sistematizar estratégias de leituras
especificas de forma a verificar o sentido construido discursivamente.

Além dos baixos indices de proficiéncia leitora evidenciados pelas avaliacdes
sistémicas, justificam a importancia de desenvolvimento deste projeto a observacdo empirica
dos resultados da pratica pedagogica em sala de aula e, primordialmente, a nossa intencao em
proporcionar a formacao de alunos capazes de explorarem recursos de linguagem, presentes no
género “tirinha”, desenvolvendo, com isso, o letramento. Entende-se que o letramento permite
que o ensino amplie suas possibilidades de linguagens e praticas de leitura, e fomenta um
objetivo especifico aos trabalho com os géneros, propiciando dessa forma, a formacdo de um
leitor competente, capaz de atuar criticamente sobre o que Ié.

Nesse sentido, a proposta visa a aquisicdo e divulgacdo de saberes tedricos que
subsidiem um trabalho fundamentado que possa influenciar de forma significativa a
competéncia leitora dos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental Il da escola campo da
pesquisa.

Ademais, pretende-se que o0s resultados da investigacdo motivem novas acdes
investigativas, da mesma natureza, no ambito da escola, com a participacdo extensiva dos
demais professores dos outros conteudos escolares, ndo, exclusivamente, os de Lingua
Portuguesa, considerando que a linguagem permeia todas as atividades educativas.

Tem-se em vista que, uma vez proporcionando mudangas, a contribuicdo abrangera o
Plano de Intervencdo Pedagdgica (PIP) da escola, com vistas a possibilitar a elevagdo dos
resultados das avaliacOes internas e externas de proficiéncia em leitura, ja que a pesquisa
levanta estratégias para o trabalho com descritores das matrizes de referéncia das avaliacdes

sistémicas (Anexo A).
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Além disso, verificar os problemas advindos da realidade leitora desses alunos e projetar
enfrentamentos € um ganho profissional e certifica que, por meio da atividade investigativa e
do aporte tedrico bem definido, o professor pode se tornar pesquisador de sua pratica, missao
proposta pelo ProfLetras, que possibilita a associacdo entre reflexdo, estudo e pratica, a fim de
atingir uma melhor atuagéo profissional.

Compreendendo que os objetivos especificos normalmente definem a estrutura do

trabalho dissertativo, pretende-se:

e Explorar conhecimentos referentes a Linguistica textual e ao Interacionismo
Sociodiscursivo, sobre leitura, leitura de géneros textuais® e, especificamente,
leitura de tirinhas;

e Apresentar diagnostico de leitura dos alunos;

e Elaborar e desenvolver plano de acdo para o desenvolvimento da leitura
compreensiva de tirinhas, de uma amostra de alunos do EF 1.

e Analisar os resultados produzidos pela acdo investigativa desenvolvida na

escola.

O trabalho final, apresentado no formato de dissertacdo, estd organizado em trés
capitulos. O capitulo 1, eminentemente tedrico, traz os fundamentos dos estudos sobre
Linguistica Textual, principalmente como as abordagens indicadas por Marcuschi (2002, 2008),
Koch (2004, 2017), Koch e Travaglia (2011), Koch e Elias (2014). Estudos sobre
Interacionismo Sociodiscursivo, de acordo com Bronckart (1999, 2006, 2008) e Bakhtin (2003).
Traz ainda, estratégias de leitura em conformidade com os propostos por Solé (1998) e Kleiman
(2013) e, finalmente, pretende-se, igualmente, langar m&o de recursos digitais no
desenvolvimento de atividades praticas de leitura de tirinhas, consoante teorizacdo de Ramos
(2010, 2011, 2012, 2014, 2015 e 2017). Estratégias de leitura de hipertextos em consonancia a
abordagem de Davies (1995). O Capitulo 2 com a metodologia, o contexto do estudo, o
diagnostico e seus resultados. Capitulo 3 com o plano de acdo, seu desenvolvimento e resultados

e, na sequéncia, as consideracdes finais.

2 A expresséo género textual foi utilizada seguindo definicdo de Marcuschi (2008, p. 154) “|...] quando dominamos
um género textual, ndo dominamos uma forma linguistica, e sim uma forma de realizar linguisticamente objetivos
especificos em situagdes sociais particulares”. Acrescenta-se tal conceito ao posicionamento de Bronckart (2006):
“Nessa perspectiva, os géneros de textos sdo produtos de configuracdes de escolhas entre esses possiveis, que se
encontram momentaneamente “cristalizados” ou estabilizados pelo uso [...]” (BRONCKART, 2006, p. 143, grifos
do autor)”.
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CAPITULO 1 FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 Linguistica textual

Os estudos referentes a LT tiveram inicio na década de 1960. Até entéo a linguagem era
abordada apenas ao nivel da palavra e da frase. O surgimento fez parte de uma abrangente
dedicagao tedrica, € houve um percurso de mais de 30 anos para que o termo “Linguistica de
Texto” fosse empregado pela primeira vez e aceito na analise dos estudos da linguagem. Nessa
trajetoria, podemos entender que ndo houve um crescimento linear. Segundo Marcuschi (2002,
p. 66) “Seu surgimento deu-se de forma independente, em varios paises, dentro e fora da Europa
Continental, simultaneamente, e com propostas teoricas diversas”. As orientagdes de estudos
eram heterogéneas, algumas de cunho estruturalista, outras gerativistas e/ou funcionalistas, e
com preocupacdes tedricas variadas.

Nesse sentido, apesar de ndo haver uma cronologia fixa, trés momentos singulares
embasaram a teoria e a ampliacdo dos estudos foi gradual e cada fase buscava superar as lacunas
deixadas pela fase anterior. A primeira fase foi a da analise transfrastica, cuja prioridade era o
estudo da coesdo, em que as propostas de ensino partiam da frase para o texto, e 0s estudiosos
preocupavam com a unidade de sentido de um periodo, sendo a co-referenciagdo um exemplo
dessa necessidade para melhor compreender o texto. Ou seja, de acordo com Koch (2004), o
objeto principal de analise dos estudiosos, ainda ndo era o texto, esse ainda era entendido como
uma “frase complexa, signo linguistico primario” (HARTMANN, 1968, p. 19).

Na segunda da fase da LT, denominada gramatica textual, a partir da década de 1980,
houve uma ampliacdo incluindo, juntamente com a coeséo, o conceito de coeréncia. No Brasil,
pesquisas sobre a coesao e a coeréncia textuais tiveram destaque com os trabalhos de Marcuschi
(2002, 2008), de Favero e Koch (2004); de Koch (1997, 2007, 2011, 2017); de Koch e Lima
(2004); de Koch e Travaglia (2011) e Koch e Elias (2014). Koch e Travaglia (2011), por

exemplo, assim se posicionam:
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Os estudos sobre coeréncia, abstraidas as questdes de énfase e explicitude dos fatores
abordados, sdo quase undnimes em postular que o estabelecimento da coeréncia
depende: a) de elementos linguisticos (seu conhecimento e uso), bem como
evidentemente, da sua organizacdo em uma cadeia linguistica e como e onde cada
elemento se encaixa nesta cadeia, isto é, do contexto linguistico; b) do conhecimento
de mundo (largamente explorado pela semantica cognitiva e/ou procedural), bem
como o0 grau em que esse conhecimento é partilhado pelo(s) produtor(es) e
receptor(es) do texto, o que se reflete na estrutura informacional do texto, entendida
como a distribuicdo da informag&o nova e dada nos enunciados e no texto, em funcéo
de fatores diversos; c) fatores pragmaticos e interacionais, tais como o contexto
situacional, os interlocutores em si, suas crencas e intencdes comunicativas, a fungéo
comunicativa do texto (KOCH e TRAVAGLIA, 2011, p. 50; grifos dos autores).

Obviamente, todos os fatores descritos pelos autores relacionam-se com outros fatores

pragmaticos condizentes com o modelo de mundo do produtor e do receptor do texto e véo

determinar as inferéncias que o receptor fara. A medida que as nogdes de coesdo e de coeréncia

foram sofrendo transformaces, passando a diferenciarem-se de forma decisiva, a nocao de

texto, similarmente, acompanhou essas mudangas. De acordo com Koch e Elias (2014)

O primeiro passo foi constatar que a coesdo ndo € condicdo necessaria nem
suficiente da coeréncia: as marcas de coesdo encontram-se no texto (“tecem o tecido
do texto”), enquanto a coeréncia ndo se encontra nNo texto, mas constrdi-se a partir
dele, em dada situagdo comunicativa, com base em uma série de fatores de ordem
semantica, cognitiva, pragmatica e interacional (KOCH e ELIAS, 2014, p. 186; grifos
das autoras).

Nesse sentido, os elementos coesivos ndo sdo fatores imprescindiveis para se entender

um texto. Mesmo sendo curto ou nédo linear, o texto possui uma unidade de sentido, que ora é

direcionada por meio de expressdes (verbal, ndo verbal, corporal, facial e iconograficas),

marcas constitutivas da coeréncia, e ora com o contexto situacional e o conhecimento prévio

do leitor. No caso das tirinhas, pode-se observar essas diversas marcas constitutivas do género.

Com o intuito de exemplificar, segue a Figura 4.

Figura 4 — Tirinha da Turma da Ménica

El! POR FAVOR ... VOCE
SABE ONDE MORA
O CEBOLINHAY

Copyright @1 999 Mauricio de Sousa Produgies Ltda. Todos os direitos reservados.
Fonte: Imagem disponivel em: Disponivel em:
<https://www.tirinhas+da+turma+da+monica+para+trabalhar+coesao+e+coerencia>. Acesso em: 10 nov. 2016.


https://www.tirinhas+da+turma+da+monica+para+trabalhar+coesao+e+coerencia/
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No didlogo estabelecido entre os dois personagens, notamos que a compreensdo da
narrativa é dependente ndo apenas da linguagem verbal, bem como da linguagem nao verbal.
A resposta “Claro! E facil de achar!”, para a pergunta “Hei! Por favor... vocé sabe onde mora
o cebolinha?”, cria a expectativa de que sera fornecida a informacao “Sim, naquela casa ali”,
Ou outra que apontasse para a casa.

Contudo, a sequéncia da resposta “E s6 olhar a antena da casa!” exige o acionamento
de conhecimentos prévios sobre o personagem Cebolinha. Ademais, a expressao corporal e
facial do personagem indagado (Cascdo), que é de expectativa pela pergunta, no primeiro
quadrinho e de conhecimento da resposta no segundo, é ratificada pelo emprego da expressao
verbal coesa “Claro!”, no segundo quadrinho. Nesse caso, a linguagem ndo verbal é
complementar ao entendimento da verbal.

Dessa forma, o leitor desse género textual deve dar a devida atencdo, ndo apenas para
os elos coesivos. Deve reportar, além disso, para a distin¢do dos elementos iconograficos que
configuram as tirinhas, tais como as significacbes dos balGes, 0s gestos, as expressdes, as
onomatopeias e os planos de visdo. Por meio do conjunto desses elementos linguisticos
consegue trazer a tona, 0s sentidos inscritos no texto.

Entendemos, segundo a teoria a que nos filiamos, que, para ocorrer a producdo de
sentido, o leitor deve ativar conhecimentos prévios guardados na memoria. Aqui, no exemplo,
deve acionar as caracteristicas que sdo peculiares a cada personagem da Turma da Médnica.
Cebolinha, por exemplo, personagem alvo do enredo da tirinha, é percebido pelos parceiros
COmMOo uma crian¢a muita travessa, usou sua constituicdo capilar (s6 tem cinco fios de cabelo na
cabeca) como modelo para a antena de sua casa. Nesse sentido, o texto mostra que a aplicagédo
somente da coesdo (materializada por meio da linguagem verbal) ndo nos da a coeréncia textual
e 0 sentido que se busca na leitura, uma vez que a linguagem nédo verbal significa, e muito,
sendo necessaria para a leitura compreensiva e inferencial.

Ainda na segunda fase da LT, podemos vislumbrar as caracteristicas na perspectiva
semantica, pois, a coeréncia de que tratam, apesar de distinta da coesao, pode ser considerada
apenas uma relagdo semantica de enunciados, Beaugrande e Dressler (1997) consideram
contraditério estabelecer limites entre sintaxe e semantica e preconiza que a semantica deve ser
0 ponto de partida na representacdo do significado ou relagdes de segmentos textuais.

Prontamente, na terceira fase, denominada teoria do texto, inicia-se a atencéo para uma
perspectiva pragmatica da linguagem; o texto deixa de ser uma abordagem apenas sintatico-

seméantica e passa a ser observado como um mecanismo de comunicagdo e interacdo das
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pessoas. “Com isso, a pesquisa em LT ganha uma nova dimens&o: ja ndo se trata de pesquisar
a lingua como sistema autdbnomo, mas, sim, o seu funcionamento nos processos comunicativos
de uma sociedade concreta” (KOCH, 2017, p. 27).

Nessa fase, chamada de virada cognitiva, na década de 1990, alavancou-se o interesse
pelo processamento cognitivo do texto, com a tendéncia sociocognitiva. Em convergéncia,
Koch (2017) afirma que:

Com a tdnica nas operacBes de ordem cognitiva, 0 texto passa a ser considerado
resultados de processos mentais: € a abordagem procedural, segundo a qual os
parceiros da comunicacdo possuem saberes acumulados quanto aos diversos tipos de
atividades da vida social e tém conhecimentos representados na meméria que
necessitam ser ativados para que sua atividade seja coroada de sucesso” (KOCH,
2017, p. 34).

Dai nascem as questdes relacionadas ao processamento do texto, as representagdes do
conhecimento da memodria, da sequenciacao cognitiva da linguagem, associadas as estratégias
sociognitivas e interativas nelas envolvidas, importantes para o embasamento da presente
pesquisa.

Segundo Koch (2017),

[...] a partir da década de 1990, além da énfase dada aos processos de organizacgao
global dos textos, assumem importancia particular as questes de ordem
sociocognitiva, que englobam temas como referenciacdo, inferenciacéo, acessamento
ao conhecimento prévio etc.; e, a par destas, o tratamento da oralidade/escrita, bem
como o estudo dos géneros textuais; este agora conduzido sob outras luzes - isto é, a
partir da perspectiva bakhtiniana, voltando, assim, a questdo dos géneros a ocupar
lugar de destaque nas pesquisas sobre o texto e revelando-se um terreno extremamente
promissor (KOCH, 2017, p. 13).

Koch (2017) ainda analisa o processamento textual como uma implicagdes estratégicas,
que pode ser dividida em cognitivas, sociointeracionais e textualizadoras. Van Dijk e Kintsch
(1983) entendem essas estratégias como uma instrucdo global para cada escolha a ser feita no
curso da acdo. Ou seja, aqui 0 processamento estratégico de leitura de um texto “[...] depende
ndo sé de caracteristicas textuais, como também de caracteristicas dos usuérios da lingua, tais
como seus objetivos, convicgdes e conhecimento de mundo, quer se trate de conhecimento de
tipo episddico, quer do conhecimento mais geral e abstrato” (KOCK, 2017, p. 38). Outro ponto
a ser discutido é que a acdo conjunta na execucdo da atividade, se faz primordial para a

desenvoltura do processo linguistico. Sobre isso, Koch e Lima (2004) alegam que
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Dentro desta perspectiva, as acdes verbais sdo agdes conjuntas, ja que usar a
linguagem é sempre engajar-se em alguma agdo em que ela é o préprio lugar onde a
acdo acontece, necessariamente em coordenacdo com 0s outros. Essas agdes ndo sao
simples realizages autbnomas de sujeitos livres e iguais. Sdo a¢les que se desenrolam
em contextos sociais, com finalidades sociais e com papéis distribuidos socialmente
(KOCH e LIMA, 2004, p. 43).

Nessa concepcdo interacional da linguagem, e considerando o sujeito ator e construtor
social, é que é pensado o entendimento de competéncia leitora, destacada nesse trabalho. A
atividade leitora deixa de ser uma mera decodificacdo de palavras e passa a ser um construto de
interacdo verbal mobilizado pelo entorno sécio-historico-cultural dos sujeitos envolvidos.

Nos dias atuais, a LT posiciona-se diante de novas perspectivas, como, por exemplo, 0s
suportes linguisticos-semidticos, com a auséncia da linearidade, que a principio eram tracos

inerentes a tradicdo textual. Sobre isso, reportamo-nos, novamente, a Koch (2017)

Os textos, conforme foi dito, por serem formas de cognicdo social, permitem ao
homem organizar cognitivamente 0 mundo. E é em razdo dessa capacidade que sdo
também excelentes meios de intercomunicacéo, bem como de producéo, preservacao
e transmissdo do saber. Determinados aspectos de nossa realidade social s6 sdo
criados por meio da representacdo dessa realidade e s6 assim adquirem validade e
relevancia social, de tal modo que os textos ndo apenas tornam o conhecimento
visivel, mas, na realidade sociocognitivamente existente. A revolucdo e evolugéo do
conhecimento necessitam e exigem, permanentemente, formas de representacéo
notoriamente novas e eficientes (KOCH, 2017, p. 164).

Entende-se, assim, que a LT dialoga com outras ciéncias, tendo em vista que € uma
entidade complexa e multifacetada, de um dominio transdisciplinar. Isso implica que é
importante entender o texto como uma entidade mais geral; que se estende a toda e qualquer
manifestacdo e producdo de linguagem (oral, escrita, ndo verbal, multimodal, semiotica).
Segundo Koch (2004)

Hoje, parte significativa dos trabalhos em LT, no Brasil, se guiam pela dimensao
sociocognitiva e interacional da linguagem. Segundo essa perspectiva tedrica, 0s
sujeitos, ao realizarem acdes textuais, se submetem a um conjunto de circunstancias
de natureza interacional, cultural e social, as quais determinam e sdo determinadas por
suas préticas, e mobilizam, de forma situada, percepcdes e sistema de conhecimento,
socialmente compartilhados e discursivamente (re)construidos (KOCH, 2004, et al.:
2017, p. 12).

Por isso, constitui um desafio para LT propor a transposicéo da analise linguistica verbal
aos varios modos de representacdo para a construcdo de sentido de um texto, e a presente
investigacao busca defender que os processos referenciais devem abordar varios elementos de

linguagem (multimodais) que assegurem a constituicdo de um texto.
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Nesse sentido, Beaugrande e Dressler (1997) ratificam que

[...] anocéo de texto designa toda unidade de producéo de linguagem que veicula uma
mensagem linguisticamente organizada e que tende a produzir um efeito de coeréncia
sobre o destinatario. Consequentemente, essa unidade de producéo de linguagem pode
ser considerada como uma unidade comunicativa de nivel superior (BEAUGRANDE
e DRESSLER, 1997, p. 71).

Nessa mesma perspectiva, Koch (2017) defende que o conceito de texto depende das
concepcdes que se tenha de lingua e de sujeito. Tomando como ponto de partida, por exemplo,
a concepcao interacional, em que os sujeitos sdo dialogicamente ativos, é relevante considerar
a sintese ou a sistematizacdo das concepcOes de texto, na perspectiva da LT apresentadas pela

autora que, em seu parecer, se imbricam em determinados momentos.

1) texto como frase complexa ou signo linguistico mais alto na hierarquia do sistema
linguistico (concepcéo de base gramatical);

2) texto como signo complexo (concepgdo de base semiética);

3) texto como expansdo tematicamente centrada de macroestruturas (concepcao de
base semantica);

4) texto como ato de fala complexo (concepcdo de base pragmatica);

5) texto como discurso “congelado”, como produto acabado de uma agéo discursiva
(concepgdo de base discursiva);

6) texto como meio especifico de realizacdo da comunicacéo verbal (concepcdo de
base comunicativa);

7) texto como processo que mobiliza operagdes e processos cognitivos (concepgéo de
base cognitiva);

8) texto como lugar de interacdo entre atores sociais e de construcdo interacional de
sentidos (concepgdo de base sociocognitiva-interacional) (KOCH, 2017, p. 12).

O conceito de texto € assim ampliado. Deixa de contemplar apenas a perspectiva coesiva
e passa a postular o conceito de coeréncia, pertinente a perspectiva pragmatica e a considerar a
situacdo de interacdo entre leitor e texto; assim como, progressivamente, reconhece as
estratégias de ordem sociocognitiva para ativar os sistemas de processamento textual. Diante
disso, a LT pode ser vista como um campo de estudo que busca dar conta das varias marcas de
registros, no processo de comunicacdo humana. Cada imagem, cada desenho, cada elemento
sociocultural e a prépria linguagem verbal séo evidéncias do género textual trabalhado; que em
sua composicdo une 0s aspectos semidticos a registros escritos para apresentar dialogos
carregados de ideologias, em diferentes personagens.

Justifica-se, assim, a filiacdo a LT, pelo fato de que para a leitura do género tirinhas, por
exemplo, ha que se levar em conta marcas linguisticas e seus aspectos de textualidade, como:

a situacionalidade (observada atraves da situacdo comunicativa, que orienta o sentido do
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discurso-funcdo contextual); a intencionalidade (a interpretacdo compativel com as intencbes
do produtor do texto); a aceitabilidade (é o pacto; o esforco do interlocutor em entender o lido);
a informatividade (informacdes que inauguram um elemento novo ao interlocutor e este deve
estar munido de conhecimento prévio).

Reportando ao conceito de textualidade, Antunes (2010, p. 29) argumenta que “Quer
dizer, em qualquer lingua, e em qualquer situacdo de interacdo verbal, 0 modo de manifestacéo
da atividade comunicativa é a textualidade ou, concretamente, um género de texto qualquer.
Dai que nenhuma acao de linguagem acontece fora da textualidade”.

Em vista disso, o texto deve ser visto ndo mais como uma estrutura acabada, mas como
parte de exercicios globais das relagdes pessoais e interpessoais. Segundo Koch (1997, p. 21),
“[...] trata-se de tentar compreender o texto no seu proprio processo de planejamento,
verbalizagdo e constru¢do”. E, quanto a atividade de leitura, pressupde ndo apenas o dominio
do sistema alfabético de escrita, necessario a aprendizagem da decodificacdo de palavras e de
textos, conjuntamente, e sobretudo, o desenvolvimento de habilidades de compreenséo e de
interpretacdo mediante o acionamento de conhecimentos prévios sobre 0 assunto e sobre o

género textual.

1.2 O Interacionismo sociodiscursivo (ISD)

A despeito do entendimento do I1SD, segundo aponta Bronckart (2006, 2008), como uma
corrente do interacionismo social, para fins deste trabalho interessou-nos o que prop&e o proprio
Bronckart (1999), a respeito dos conceitos de texto e de género textual.

Para o autor, as agdes com a linguagem séo situadas, realizam-se por meio de textos e,
0 texto, corresponde a uma unidade comunicativa ou interativa global, que veicula uma
mensagem organizada e tende a produzir um efeito de coeréncia sobre o destinatario, em um
determinado espago e hum determinado tempo. Nesse sentido, a proposta do autor é de que, ja
que existem diferentes formas de agir com a linguagem e diferentes textos, o uso da expressdo
“géneros de textos” seria equivalente ao uso da expressdo “géneros do discurso” e, sendo assim,
¢ possivel admitir que os textos apresentam especificidades que dependem: (i) das
caracteristicas da situacdo de interacdo na qual sdo produzidos; (ii) das caracteristicas da
atividade que esta sendo comentada e, (iii) das condi¢Ges sociohistdricas de sua producao.

Em outras palavras, segundo Bronckart (2006) todo texto pertence sempre a um género,
apresentando propriedades resultantes da escolha do género textual que parece adaptar-se a

situacdo, mas tem especificidades sempre Unicas, que derivam das escolhas do produtor em
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funcéo de sua situacdo de producdo particular. Pensando no enunciado como uma manifestagéo
verbal, as trocas mutuas de linguagem, segundo o autor, vdo gerar a interacdo; e essa interacao
delimita o propoésito do discurso e o género; por meio das circunstancias em que os falantes se
encontram, o0 ambiente e a posicao social.

Dessa forma, Bronckart e sua equipe, ancoram o ISD no interacionismo social de
Vygotsky (1996;1998) e na teoria do discurso de Bakhtin (2000;2003;2003). Ambos
convergem para uma visao marxista da organizacao e do funcionamento da sociedade, de como
o0 signo reflete e retrata a realidade em transformacao.

Bronckart (1999), em sua obra intitulada Atividade de Linguagem, textos e discursos,
analisa alguns estudos construidos, de um lado, na perspectiva da psicologia da linguagem
(partindo do pressuposto de que as unidades linguisticas traduzem as condutas humanas), e de
outro, analisa, sob um viés do interacionismo social, essas condutas humanas considerando-as
como sendo expressas pela linguagem e interpretadas como agdes situadas. Nesse sentido, “[...]
propriedades estruturais e funcionais séo, antes de mais nada, um produto da socializagdo”,
corrobora Bronckart (1999, p. 13).

Ao justificar a importancia do ISD para a proposicdo e analise de um trabalho
interventivo, é oportuno o entendimento de que hé& préticas de ensino que caminham na
contramao dessa proposta. Mizukami (1986, p. 14), por exemplo, quando faz referéncia ao
ensino tradicional, postula que a aprendizagem que ““[...] consiste em aquisic¢ao de informacoes
e demonstracdes transmitidas, é a que propicia as reacdes estereotipadas, de automatismos,
denominados habitos, geralmente isolados uns dos outros e aplicaveis, quase sempre, somente
as situacOes idénticas em que foram adquiridas”.

Para Mizukami (1986), o ensino, nesses moldes, prioriza o repasse de conceitos em
detrimento da formacdo do pensamento reflexivo do aluno. Aliada a essa analise, Salvador
(1994, p. 100), ao se posicionar sobre a construcdo do conhecimento em situacdes educativas,
reconhece que “A ideia de um ser humano relativamente facil de moldar e dirigir a partir do
exterior foi progressivamente substituida pela ideia de um ser humano que seleciona, assimila,
processa, interpreta e confere significagfes aos estimulos e configuragdes de estimulos”.

Nota-se, no campo educativo, que essa mudanca de analise favoreceu as propostas
pedagdgicas que passaram a situar a construcdo do conhecimento como fruto da interacéo entre
sujeito e objeto de conhecimento e influéncia de outras pessoas.

Em uma perspectiva interacionista, “homem” e “mundo” sdo analisados conjuntamente,

uma vez que a aprendizagem serd o resultado dessa interacdo. Para Piaget (1974), o individuo
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é considerado um sistema aberto, em sucessivas reestruturacdes, em busca de um estagio final
nunca alcancado por completo. No sentido Piagetiano de assimilagdo e de acomodacéo, 0
homem esta em constante processo de busca por descobertas, seja ela organica, seja ela mental.
Sobre isso, Mizukami (1986, p. 61) assevera que “O ser humano, como todo organismo vital,
tende a aumentar seu controle sobre o meio, colocando-o a seu servigo. Ao fazé-lo, modifica o
meio e se modifica”. Nota-se, por meio desses postulados tedricos, a necessidade de dar especial
enfoque aos problemas diagnosticados no ensino e na aprendizagem dos alunos.

Com o advento da Teoria dos Atos de Fala e da Teoria da Atividade Verbal, segundo
Koch e Elias (2014, p. 61), “[...] a pragmatica® voltou-se para o estudo e descri¢do dos atos de
fala, isto é, para as a¢des que os usuarios da lingua, em situacdes de interlocucdo, realizam por
meio da linguagem, visto que essa passou a ser considerada uma atividade intencional e social,
visando determinados fins”.

Porém, a mera alusdo dos interlocutores ndo seria suficiente. Os sujeitos sdo
permanentemente movidos pela esfera social (suas normas, deveres...), além, é claro, das
determinacg6es culturais que atingem as manifestacfes da linguagem. Sendo assim, nasceu um
outro tipo de contexto*: teoria sociocognitiva; a fim de explicar que, ao entrar em interacio,
cada um dos sujeitos envolvidos carrega uma bagagem cognitiva, que € um contexto, €, a
medida em que vdo interagindo, o contexto &, igualmente, alterado. Obrigando-os a se ajustarem
a novos contextos cognitivos, nesse caso, sociocognitivos.

No que tange a teoria sociodiscursiva, em harmonia com Bakhtin e VVoloshinov (2003,
p. 90), “[...] a lingua apresenta-se como uma corrente evolutiva ininterrupta”. Assim, deve ser
analisada como um fator social, tendo em vista que, ao relacionar interacdo e comunicacéo,
surge o papel do ouvinte, que Bakhtin convencionou chamar de ‘0 outro’, ou o interlocutor do
processo de comunicacado. Este, por sua vez, é considerado fundamental para que haja abertura
ao didlogo, a negociacdo e a compreensdo do sentido do discurso ja que ocupa uma situacdo
responsiva, na fala e na escrita.

Para Bakhtin (2003a),

3 «“Os pragmatistas pregavam a necessidade de se considerar a situagdo comunicativa para a atribui¢io de sentidos
a elementos textuais como os déiticos e as expressdes indiciais de modo geral” (KOCH e ELIAS, 2014, p. 60).
4“Q contexto, portanto, ¢ indispensavel para a compreensio e, desse modo, para a constru¢io da coeréncia textual.
Da forma como é aqui entendido, o contexto engloba ndo s6 o contexto, como também a situacdo de interacao
imediata, a situagdo mediata e o contexto cognitivo dos interlocutores” (KOCH e ELIAS, 2014, p. 63).
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[...] o ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso,
ocupa simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posi¢do responsiva: concorda ou
discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo,
etc.; essa posicdo responsiva do ouvinte se forma ao longo de todo o processo de
audicdo e compreensdo desde o seu inicio, as vezes literalmente a partir da primeira
palavra do falante (BAKHTIN, 2003a, p. 271).

Na teoria sociodiscursiva, portanto, o ouvinte se torna falante; espera a resposta do
outro, mas, de forma concomitante a construcéo de seu proprio processamento de informacéo,
perante o discurso do outro, agindo dialogicamente. Assim, o ISD da embasamento para uma
intervencdo voltada para o dialogismo, para as estratégias de producdo, para funcdes
interacionais, para o envolvimento, para a negociacao, para a situacionalidade, para a coeréncia
e para a dinamicidade textual.

Como afiancado por Street (1995), citado por Marcuschi:

Este modelo tem a vantagem de perceber com maior clareza a lingua como um
fendmeno interativo e dindmico, voltado para as atividades dialégicas que marcam as
caracteristicas mais salientes da fala, melhores saidas para observacéo do letramento
e da oralidade como préticas sociais (STREET, 1995, p. 162).

Nesse sentido, o trabalho com a linguagem deve se dar por meio de uma intervengéo
voltada para compreenséo e para leitura critica; deve contemplar o contexto sécio historico do
aluno e priorizar sua postura de interlocutor do discurso, ou seja, essa relacdo mutua, que
Bakhtin estabeleceu como o ‘outro’, por meio da troca de informagdes e de culturas diferentes

A fim de que essa troca se estabeleca, é necessaria a utilizacdo de textos e de enunciados
concretos, que vislumbrem aspectos sociais, politicos, econdmicos, religiosos, midiaticos,
educacionais, ideol6gicos e culturais; apresentados na forma de géneros, momento em que o
aluno tem que assumir varios papéis e varios posicionamentos.

Com base nisso, Bakhtin (2003, p. 261) declara que “[...] o emprego da lingua efetua-
se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e unicos, proferidos pelos integrantes
desse ou daquele campo da atividade humana”. Postos em situacdes sociais, 0S géneros sao
construcdes concretas que demonstram toda a expressividade da lingua em sua esséncia e
diversidade.

Alicercando-se nessa teorizagdo, Marcuschi (2002, p. 19) revela que os géneros textuais
sdo “[...] altamente maleaveis, dindmicos e plasticos. Surgem emparelhados a necessidades e

atividades socioculturais, bem como na relagdo com inovagdes tecnoldgicas”.
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E com embasamento nessas consideracdes que a proposta de agio interventiva com o
género tirinhas, tanto impressas quanto digitais, intenciona proporcionar atividades de leitura
com énfase no texto, no leitor e no contexto. Caracteriza-se como um ato de problematizar o
escrito, o visual, o pictorico para a formacédo de um leitor participante, que seja capaz ndo so de
extrair o que esta posto, mas interagir com o contetdo do texto e acrescentar informagdes em
uma construgéo coletiva e social.

Importante salientar que a proposicao foi metodologicamente planejada e desenvolvida
mediante estratégias de leitura, tal como propostas por Solé (1998), Kleiman (2013) e Davies

(1995), sobre as quais passamos a discorrer, brevemente, a seguir.

1.3 Estratégias de leitura

A proposta de estratégias de leitura em sala de aula é apresentada por Solé (1998). A
autora avaliza que ao estabelecer estratégias, o aluno planeja sua tarefa de leitura de um modo
geral, por meio de perguntas que podem ser feitas para a compreensdo do texto e propde as
seguintes etapas: (i) o antes da leitura, (ii) o durante a leitura, (iii) o depois da leitura e (iv) a
avaliagéo.

A autora prople que as estratégias devem ser ensinadas e assinala como podem ser

ensinadas, propondo, para isso, objetivos e questdes, conforme o Quadro 2 a seguir:

Quadro 2 — Estratégias de Leitura em Sala de Aula

OBJETIVOS
1- Compreender 0s propositos
implicitos e explicitos de leitura.

QUESTOES
Que tenho que ler? Por que/Para que tenho que 1é-10?

2- Ativar e aportar a leitura os
conhecimentos prévios relevantes
para o contetdo em questao.

Que sei sobre o contetido do texto? Que sei sobre contelidos
afins que podem ser Uteis para mim? Que outras coisas sei
gue possam me ajudar: sobre o autor, o género, o tipo do
texto...?

3- Dirigir a atengdo ao fundamental,
em detrimento do que pode parecer
mais trivial.

Qual é a informacéo essencial proporcionada pelo texto e
necessaria para conseguir o0 meu objetivo de leitura? Que
informagBes posso considerar pouco relevantes, por sua
redundancia, seu detalhe, por serem pouco pertinentes pra o
proposito que persigo?

4- Avaliar a consisténcia interna do
contetdo expressado pelo texto e sua
compatibilidade com o conhecimento
prévio e com o “sentido comum”.

Esse texto tem sentido? As ideias expressadas no mesmo tém
coeréncia? E discrepante com o que eu penso, embora siga
uma estrutura de argumentagdo légica? Entende-se o que
quer exprimir? Que dificuldades apresenta?

5- Comprovar continuamente se a
compreensdo ocorre mediante a
revisdo e a recapitulagdo periddica e
a autointerrogacao.

Qual é a ideia fundamental que extraio daqui? Posso
reconstruir o fio de argumentos expostos? Posso reconstruir
as ideias contidas nos principais pontos? Tenho uma
compreensdo adequada dos mesmos?
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OBJETIVOS QUESTOES
6- Elaborar e provar inferéncias de | Qual podera ser o final deste romance? Que sugeriria para
diversos tipos, como interpretacGes, | resolver o problema exposto aqui? Qual poderia ser — por
hip6teses e previsdes e conclusdes. hipétese — o significado desta palavra que me é
desconhecida? Que pode acontecer com este personagem?
Fonte: Elaboracéo propria da pesquisadora com dados de Solé (1998, p. 73-74).

Comungando, pois com tais estratégias propostas, o trabalho com leitura das tirinhas
requer atividades bem direcionadas, visto que é um género que traz informacGes diversas e se
apresenta de forma variada, (inclusive no meio digital), sendo imprescindivel a verificacdo e
orientacdo do professor em quais aspectos o texto sera explorado, e quais 0S mecanismos e
estratégias serdo priorizadas. Fica claro que além das questBes sugeridas pela autora, outras
questBes, adequadas ao texto em estudo, podem ser formuladas pelo professor e até mesmo
pelos alunos no processo interacional.

Trabalha-se, ademais, com atividades de leitura compartilhada; baseando-se em Solé
(1998), “A ideia que preside as tarefas de leitura compartilhada ¢, na verdade, muito simples:
nelas, o professor e os alunos assumem — &s vezes um, as vezes 0s outros — a responsabilidade
de organizar a tarefa de leitura e de envolver os outros na mesma” (SOLE, 1998, p,118). Com
essa estratégia, pretende-se envolver os participantes na formulacdo de perguntas para textos
de suas préprias autorias. Apropria-se do modo de leitura em ciclo, que segundo Solé (1998)
assume a seguinte sequéncia de agdes: “Ler, resumir, solicitar esclarecimentos, prever” (SOLE,
1998, p. 119). Resumir aqui, seria 0 mesmo que recapitular, expor oralmente o que foi lido, e a
presente sequéncia podera sofrer alteracGes, dependendo da dinamicidade da atividade de
leitura proposta.

Para uma estreita consideracdo dos pressupostos do interacionismo sociodiscursivo
considerou-se, do mesmo modo, o proposto por Kleiman (2013) que, ao se referir as estratégias

de leitura, faz a seguinte afirmacao:

Sabe-se, pelas pesquisas recentes, que é durante a interagdo que o leitor mais
inexperiente compreende o texto: ndo é durante a leitura silenciosa, nem durante a
leitura em voz alta, mas durante a conversa sobre aspectos relevantes do texto. Muitos
aspectos que o aluno sequer percebeu ficam salientes nessa conversa, muitos pontos
que ficaram obscuros sdo iluminados na construgdo conjunta da compreensdo. Néo é,
contudo, qualquer conversa que serve de suporte temporario para compreender o0 texto
(KLEIMAN, 2013, p. 36).

Assim, faz-se necessario pensar no papel do professor/mediador e nas estratégias que
sdo efetivadas para se chegar a um leitor competente. Fica claro que o professor ndo deve,

transmitir aos alunos apenas a versdao dele, como aquela autorizada pelo autor do texto; o
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dialogismo e a interagcdo surgem como uma estratégia importante para o processamento da
leitura e aquisi¢do de autonomia por parte do aluno.

Muito embora néo seja o foco central da proposta interventiva trabalhar com a leitura
digital, na acdo 5, desse estudo, ponderou-se a estratégia proposta pelo pesquisador Davies
(1995) que, ao abordar a leitura de hipertextos, cita duas estratégias pertinentes: (i) scanning
(leitura dindmica, rapida; a fim de encontrar algo especifico no texto, como: nome, data,
definicdo) e (ii) skimminh (leitura rapida, objetivando entender as ideias principais do texto).

Consoante Davies (1995, p 150-151), a estratégia chamada skimminh “[...] envolve a
exploracdo, pelo estudante, dos aspectos afetivos da interacdo entre o escritor e o leitor e a
estratégia scanning tém por objetivo a organizacao e estruturacdo do processamento cognitivo
do texto”.

Sendo assim, as duas estratégias estdo condizentes com leituras rapidas, pertinentes aos
suportes digitais utilizados no desenvolvimento da Acdo 5 — Oficina de tirinhas digitais em
meio digital, desenvolvida neste trabalho.

1.4 Géneros textuais: o género tirinhas

Marcuschi (2002, p. 24) define o texto como “[...] uma identidade concreta realizada
materialmente e corporificada em algum género textual”. Entendemos, dessa forma, que o texto,
ao circular socialmente, em uma enorme quantidade de géneros textuais, pode ser desde um
enunciado escrito a uma simbdlica placa de transito; uma poesia, uma crénica, uma bula de
remédio, uma receita culinaria, um cardapio de restaurante, uma capa de livro, um e-mail, uma
reportagem, um editorial, um estatuto, uma tese de doutorado, um panfleto, uma charge, uma
histéria em quadrinhos, uma tirinha, uma anedota, um manual de instrucdo, até um romance de

varios volumes. De acordo com Soares (2000), cada género

[...] tem as suas normas: a estrutura e a organizacéo do texto. Os recursos de coeséo
textual, os niveis de informatividade, a prépria disposi¢do do texto na pagina nao séo
0S mesmos, se trata de uma narrativa, de uma dissertacdo, de uma argumentacéo, de
um editorial, de uma noticia de jornal, de uma receita culinaria (SOARES, 2000, p.
64).

Percebe-se que essa variedade textual refere-se aos diferentes formatos, assumindo as
mais diversas funcgdes sociais, com suas propriedades sociocomunicativas e intencionais. Nesse
dominio, os géneros textuais s&o instrumentos culturais elaborados e utilizados pelo homem.

Apresentam-se, pois, com diferentes caracterizagdes, com vocabularios especificos e empregos
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sintaticos apropriados, em consonancia ao papel social que exercem. Nessas condic¢des, cabe
ao professor e a instituicdo de ensino criar oportunidades para que o aluno leia esses géneros,
de forma a analisar, a construir e a desconstruir reflexdes.

Tomando como ponto de partida os estudos de Bakhtin (1953), verificamos a seguinte

assertiva:

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo relacionadas
com a utilizagdo da lingua. Nao é de surpreender que o carater e 0os modos de utilizacéo
sejam tdo variados como as proprias esferas da atividade humana [...]. O enunciado
reflete as condicOes especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas, ndo so
por seu contetido tematico e por seu estilo verbal, ou seja, pela selegdo operada nos
recursos da lingua — recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais —, mas também, e
sobretudo, por sua constru¢do composicional. Assim sendo, todos os enunciados se
baseiam em formas-padrdo e relativamente estaveis de estruturacdo de um todo
(BAKHTIN, 1953, p. 179).

Essa forma-padréo que o autor defende, refere-se a “sequéncias relativamente estaveis
de enunciados”. Sendo, pois, explicada por Koch (2017, p. 153), com a seguinte assertiva “[...]
marcadas socio historicamente, visto que estdo diretamente relacionadas as diferentes situacdes
da vida social. E cada uma dessas situacdes, portanto, que determina a existéncia de um ou mais
géneros, com caracteristicas tematicas, composicionais ¢ estilisticas proprias”. Isso porque, 0s
géneros textuais sdo esferas de comunicagdo com grande heterogeneidade, que compreendem
desde uma conversa cotidiana a textos de base cientifica. E o trabalho com género textual, em
suas diversas configuracdes de linguagem, traz desafios ao leitor que sdo normalmente
resolvidos apenas com o contato com a leitura. Entre as varias possiblidades que o trato com o
género pressupde esta possibilidade de contato com textos simples e atrativos.

Necessario, nesse sentido, € observar que a nogdo de género defendida por Bakhtin
(1953) ndo € estatica, pelo contrario, como qualquer elemento social, o autor reconhece que
estes estdo sujeitos a varias mudancas, como € o caso dos géneros midiaticos. Ndo se pode
confundir a no¢ao de “género textual” com a de “tipo de texto”; Género Textual ndo constitui
uma estruturacdo apenas textual, pois articula e adequa-se as variadas situa¢@es sociais. Van

Dijk (1994), com a sua proposta de modelos cognitivos textuais, faz a seguinte contribuicao:
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Os modelos cognitivos de contexto contém os pardmetros relevantes da interacéo
comunicativa e do contexto social. S0 esses modelos que definem a relevancia de
cada discurso nos varios contextos e, portanto, também a atencdo que lhe deve ser
dada e 0 modo como a informacédo deve ser processada [...] Os modelos de contexto
sdo utilizados para monitorar eventos comunicativos. Trata-se de modelos
sociocognitivamente construidos, a partir da vivéncia em sociedade, que apresentam
os conhecimentos, propdsitos, objetivos, perspectivas, expectativas, opinides e outras
crengas dos interlocutores sobre a interagdo em curso e sobre 0 texto que esta sendo
lido ou escrito, bem como suas propriedades do contexto, tais como tempo, lugar,
circunstancias, condiges, objetos e outros fatores situacionais que possam ser
relevantes para a realizagdo adequada do discurso (VAN DIJK, 1994, p. 6).

Esses modelos defendidos pelo autor mobilizam o contexto interacional e o associa as
diversas situacGes sociais e cotidianas, relacionando pois, a multipla aplicabilidade dos géneros

textuais, no espaco de sala de aula.

1.5 Leitura de tirinhas impressas e digitais

Ao fundamentar a proposta interventiva nos pressupostos da BNCC, considera-se que
esse documento faz a proposicao de que o texto é central nas unidades a serem trabalhadas na
area de Lingua Portuguesa e assinala que ele deve ser abordado na perspectiva enunciativo-
discursiva, de forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de producéo.
Especificamente sobre a leitura de tirinhas, no Conteldo Basico Comum (CBC), no eixo
tematico I, subdivisdo de géneros, prevé a obrigatoriedade da compreenséo de textos do género
“tirinha”.

Assim, ao optar por um trabalho interventivo tendo como recurso as tirinhas, convém
salientar que, além de ser um género presente no dia a dia dos alunos, circula em variados
portadores textuais, é utilizado como recurso de exploracdo em varias disciplinas escolares,
livros didaticos, avaliacBes sistémicas, nas prdprias revistas em quadrinhos onde normalmente
ficam na Gltima pagina.

Somam-se a essas peculiaridades, o fato de ser um género que apresenta caracteristicas
sociocomunicativas definidas por sua funcionalidade, por meio de manifestagdes de linguagem
escrita ou oral, verbal ou ndo verbal, bastante estaveis, histdricas e utilizadas socialmente.
Entendemos, pois, que a linguagem das tirinhas e os elementos semioticos que as constituem,
ao serem explorados em conformidade com estratégias de leitura e de processamento de texto,
podem trazer ganhos ao ensino de leitura. E quando passa-se a reconhecer a importancia dos
outros recursos semidticos, além da linguagem verbal, como sendo essenciais para a construcdo

de sentido dos textos, reportamo-nos a proposta tedrica da LT.
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Esses textos variados em circulagdo colaboram na interagéo das relagdes humanas por
meio da lingua, pois, os elementos enunciativos, segundo Bakhtin (1953, p. 279), sdo “[...]
concretos e unicos, que emanam dos integrantes de uma ou de outra esfera da atividade
humana”. Com esse posicionamento, admitimos que, em se tratando de trabalho com género,
trabalha-se as relagdes humanas em sociedade.

Em concordancia com estudiosos, as tirinhas séo considerados segmentos ou fragmentos
de Historias em Quadrinhos (HQs). Geralmente séo constituidas de trés ou quatro quadrinhos,
apresentando um texto sintético que alia o verbal e o visual no mesmo enunciado e sob a mesma
enunciagéo.

Dentre os pioneiros das “tirinhas”, destaca-se 0 americano Bud Fisher. O inicio do seu
trabalho, em 1907, foi com caricaturas que ajudaram a fixar a linguagem utilizada hoje nos
diversos quadrinhos. No Brasil, Cavalcanti (2005) manifesta o primeiro registro de humor
grafico, denominado “O Carcunddo”, publicado em 1931, em Recife/Pernambuco.

2 13

Ao género textual “tira”, atribuem-se diferentes denominagodes, a saber: “tira”, “tira
codmica”, “tira em quadrinhos”, “tira de quadrinhos”, “tirinha”, “tira de jornal”, “tira diaria” e
“tira jornalistica”. Ramos (2010) ressalta que essa falta de clareza de nomes para se denominar
0 género decorre da falta de conhecimento das caracteristicas das histérias em quadrinhos e da
multiplicidade de seus diferentes géneros. Nesta pesquisa, utilizaremos o termo “tirinha”, dada
a nossa familiaridade com o género e tendo em vista, mormente, a idade do publico alvo
envolvido no trabalho.

Seus principais suportes textuais (veiculadores) sdo 0s jornais impressos, revistas,
ambientes digitais e editorias. Nota-se que esse género mantém seu espaco de comunicagdo
depois de 100 anos de existéncia, pois consegue ativar a realidade social, envolvendo tematicas
politicas, de entretenimento e filosoficas. Traz, pois, uma linguagem verbal e ndo verbal, capaz
de significar censuras, ideologias e polémicas. A partir do conceito bakhtiniano de género, faz-
se necessaria a interlocucdo dialégica, em sala de aula, com essas estruturas textuais discursivas.

No que tange as tematicas abordadas nas tirinhas, de acordo com Marny (1970, p. 200),
“As tirinhas americanas ndo tiveram medo de adentrar em todos os campos; tais como a
metafisica, a stira social e politica, a psicandlise; atraindo a leitura, inclusive, dos intelectuais”.
Nesse sentido, é possivel confirmar que elas ocuparam um espaco vasto e fértil da comunicacao,
devido ao teor de contetido, de expressividade e de peculiaridades opinativas de representacao

da realidade.
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Pensando, pois, no género textual tirinhas e suas especificidades a luz dos pressupostos
tedricos da LT de base sociocognitiva e interacional Ramos (2017) demonstra como 0s
elementos semioticos interferem no processo de construcdo de sentido desse género; constata
que, por vezes a imagem soma-se a linguagem para levar ao efeito de humor e em outros casos,
a imagem se faz como elemento Unico e essencial para se chegar a comicidade.

Apesar de Acezedo (1990) reiterar que os quadrinhos s&o meios de comunicacdo de
massa, eles nao fazem parte do dia a dia de muitas criancas e jovens do EFI e do EFII, o que
motiva a pensar em possibilidades de um trabalho voltado para a leitura efetiva de quadrinhos
na sala de aula. O interesse por tal género, entre os estudantes do 6° ano de escolaridade, é um
dos motivadores para a proposicao de um trabalho pedagdgico e interventivo, que mobiliza para
a proposta do uso das tirinhas em ambiente escolar. Além do dinamismo e agilidade sdo textos
curtos e complexos, portanto, favoraveis para a construcao do pensamento critico.

Foram escolhidas tirinhas da Turma da Monica no formato impresso, que vamos tratar
aqui com a sigla TM, do autor Mauricio de Souza. Importante assinalar que a opgéo pelos
referidos textos se deu pelo fato de que eles apresentam caracteristicas peculiares e motivos
atraentes, tais como os destacados por Vargas e Magalhdes (2011): (i) sdo apresentadas na
ultima pégina das revistas da TM de uma forma diferenciada (aparecem sempre na posi¢do
vertical); peculiaridade que pode instigar momento de contato direto com o suporte textual; (ii)
os alunos podem ter contato com outros textos desse hipergénero — as histérias em quadrinhos
sdo veiculados no inicio da revista, favorecendo a aproximagdo com outras leituras; (iii) sao
narrativas breves, compostas normalmente, por apenas trés quadrinhos, direcionando para
atividades que desenvolvam o pensamento I6gico do aluno; (iv) possibilitam a combinacdo de
linguagem verbal, ndo verbal, semidtica, com exploracdo de figuras, de balGes, de
onomatopeias, de metaforas visuais, propostas na teoria a que nos filiamos nesta pesquisa; (V)
por ser de producdo nacional, o conteldo tematico aproxima-se da realidade vivenciada pelos
alunos e, (vi) observa-se, também, que 0s cendrios, 0s personagens, as acdes e as tematicas
trabalhadas nessas tirinhas sdo, nitidamente, adequados a faixa etaria do publico alvo assistido.

Na Oficina 5, vale salientar, sdo utilizadas tirinhas presentes em suporte virtual
midiatico, consideradas hipertextos. Ancoramos essa perspectiva de abordagem em Ramos
(2017, p. 12), o qual afirma que “Neste século XXI, as midias virtuais ofereceram novas
possibilidades: ha uma nova flexibilizacdo no uso dos formatos, que passaram a ser criados em

diferentes tamanhos”.
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Em aquiescéncia com o que declara Lemke (2002), o hipertexto € diferente do texto
impresso ndo somente pela justaposicdo das imagens, textos; mas pelas conexdes que ele dispde
ao usuario; varias possibilidades de navegacédo e trajetorias multiplas, chamada hipermidia.

Baseando-se em Coscarelli (2009)

O hipertexto exige busca, navegacdo, que sdo habilidades que ndo costumamos
desenvolver em nossos alunos. Nao ensinamos 0s estudantes a navegar nos textos
impressos, buscando informacdes no jornal, nas revistas, nas enciclopédias, nem nas
bibliotecas. Normalmente entregamos a eles o texto que precisam ler e ndo o fazemos
procurar por esses textos. Na internet, buscar é importante (COSCARELLLI, 2009, p.
553).

Com vistas a essa utilizacdo de hipertextos, percebe-se um convite a autonomia do
aluno, pois este é instigado a localizar informacdes, fazer inferéncias, reconhecer efeitos de
sentido, que pressupde a leitura critica e desencadeia a competéncia leitora. Em consonancia as
acOes mididticas, faz-se necessarios abordar o conceito de Cibercultura, que Bergmann (2006,
p. 26) assim define “A cibercultura ¢ definida como um conjunto de técnicas, praticas, atitudes,
modos de pensamento e valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento da Internet
como meio de comunicacao, que surge com a intercomunicagdo mundial de computadores”.

O entendimento € o de que, por meio das TIC, comunidades virtuais vao sendo
constituidas, baseadas em interesses comuns; ddo assim surgimento a novas formas de pensar
e agir; abrindo espaco para novas formas de ensinar. Em conformidade com Chartier (1999), a
era digital traz transformacdes para a préatica de leitura, e isso altera o suporte e 0 modo de
ensinar leitura. As tirinhas nas midias virtuais ajustam-se a essas mudancas e o blog (diario
virtual) é considerado uma das principais ferramentas de divulgacdo desse trabalho.

Por tantas especificidades, a prdpria orientacdo dos PCN de Lingua Portuguesa prevé a
utilizacdo dos géneros para a pratica de leitura e de escrita. Lembrando que nosso enfoque,
neste trabalho, esta circunscrito a pratica de leitura. Segue a figura 5, exemplo de uma tirinha

apresentada na Gltima pagina da revista da TM; em sua 12 edicdo, 1963:
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Figura 5 — Tirinha (Apresentagéo do Formato e Estrutura)

66

Fonte: Imagem disponivel em: <http://arquivosturmadamonica.blogspot.com.br/>. Acesso em: 12 dez. 2017.

Os leitores dessas tirinhas se deparam com histérias curtas, com um contetdo tematico
voltado, muitas vezes, para uma conscientizagdo social, educativa, carregada de humor e ironia.
Os personagens mantém suas peculiaridades ou marcas. Sobre isso, assim se posiciona Cagnin
(2014, p. 180) “[...] todos os personagens da Turma da Mdnica tém o mesmo formato da cabeca
aos pés”. Mas oS personagens possuem marcas distintivas previamente conhecidas pelo leitor e
essa representacdo é um fator relevante, pois, tais marcas fisicas ou psicoldgicas, ja
preconcebidas, ajudam no apontamento de pistas e no direcionamento interpretativo do leitor.

Segue o quadro 3 com caracteristicas predeterminadas de alguns personagens.


http://arquivosturmadamonica.blogspot.com.br/
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Quadro 3 — Personagens e suas Caracteristicas: TM (Fase Tradicional)

Personagem

Caracteristicas fisicas e psicologicas

Mobnica

Garota forte, gorducha, baixa estatura, veste vermelho.

“Monica ¢ a personagem mais conhecida de Mauricio de Sousa. E
uma garotinha esperta e cheia de personalidade, que vive pra cima e
pra baixo de vestidinho vermelho e agarrada ao seu coelho de
peldcia, 0 Sansao.

Nervosinha que sé ela, ndo leva desaforo pra casa. Quando é
chamada de baixinha, gorducha e dentucga, ninguém segura suas
coelhadas. Isso porque Mo6nica é a menina mais forte do Bairro do
Limoeiro, onde mora — e talvez até do mundo!

Hoje, além dos quadrinhos, em que aparece como lider imbativel e
dona absoluta da rua, Monica é estrela de cinema, teatro, tem varios
produtos que levam o seu nome, faz campanhas educativas e
comerciais de televisdo, além de ser embaixadora do Unicef (a Unica
personagem de quadrinhos do mundo a ter essa honra), embaixadora
do Turismo no Brasil e embaixadora da Cultura. Estrela mais
versatil, impossivel”.

Origem: Para cria-la, em 1963, Mauricio se inspirou em sua propria
filha, que na época demonstrava uma forte personalidade. A menina
era gorducha, dentuca e de baixa estatura, atributos que também
foram transferidas para sua criagdo de forma caricata e exagerada,
assim como sua personalidade forte e briguenta. Ménica estreou nas
tiras de jornal do Cebolinha e teve sua primeira revista publicada em
1970.

Disponivel em: <http://turmadamonica.uol.com.br/personagem/monica/>.
Acesso em: 1° fev. 2019.

Sansao

“Este coelhinho de pelticia azul inanimado € o bichinho de estimagao
da Ménica.

Os garotos da Turminha, principalmente o Cebolinha e o Cascéo,
adoram pegé-lo escondido da Mdnica e dar nds em suas orelhas, o
gue deixa a dona da rua ainda mais furiosa!

Origem: Criado em 1963, sua primeira apari¢do foi junto com sua
dona na tira do Cebolinha (n° 18) do jornal Folha de S. Paulo. Ao
criar o Sansdo, Mauricio inspirou-se no verdadeiro coelho que a
propria Mdnica, sua filha, arrastava pela casa quando tinha 2 anos.
Mas, naquela época, ele era amarelo, recheado de palha, grandéo e
pesado. Dele ndo sobrou quase nada. O segundo Sanséo veio quando
Mbdnica, aos 7 anos, apresentou-se com seu pai - Mauricio de Sousa
- num programa de TV, e foi presenteada com um coelho de pelicia
azul, que ela guarda até hoje. No inicio, 0 Sansdo dos quadrinhos néo
tinha nome. O personagem s6 foi batizado em 1983, quando uma
menina de 2 anos, chamada Roberta Carpi, de Ribeirdo Preto, ganhou
num concurso. A primeira histéria em que o Sansdo apareceu com
seu nome definitivo foi intitulada “Tum Dum Tum Dum Tum Dum?”,
na revista Monica n® 161, em setembro de 1983, da Editora Globo.

Disponivel em: <http://turmadamonica.uol.com.br/personagem/sansao/>.
Acesso em: 1° fev. 2019.



http://turmadamonica.uol.com.br/personagem/monica/
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Personagem

Caracteristicas fisicas e psicologicas

Cebolinha

Tem apenas cinco fios de cabelo que estdo sempre espetados.
Quando fala, troca o “R” pelo “L”.

“Inteligente e malandrinho, estd sempre arquitetando planos
infaliveis para derrotar a Ménica e se tornar o dono da rua. O
problema é que os planos sempre ddo errado, 0 que resulta sempre
em coelhadas no final da historia.

Ele tem um bichinho de estimacdo chamado Floquinho — um
cachorrinho téo peludo, que nunca se sabe se esta indo ou voltando
— e seu melhor amigo é o Cascdo, com quem vive aventuras
incriveis!”

Origem: O Cebolinha existiu mesmo e fazia parte de uma turma de
garotos da infancia de Mauricio, 14 em Mogi das Cruzes, no interior
de S&o Paulo. Suas caracteristicas acabaram servindo de inspiracdo
para a criacdo do personagem, em 1960. Sua primeira revista foi
langada em 1973. Ele ja foi mais gordinho, mais crescidinho e até
mais cabeludo, mas sempre com o mesmo jeito “englagado” de falar.
Nas horas vagas, também é astro de TV, cinema e teatro.

Disponivel em:
<http://turmadamonica.uol.com.br/personagem/cebolinha/>. Acesso em; 1°
fev. 2019.

Sujo, ndo gosta de tomar banho; usa um vestuario amarelo e xadrez.
Esperto, atrapalhado, imaginag&o fértil.

“Cascao ¢ um garotinho muito esperto que tem pavor de &gua e, por
causa disso, nunca tomou banho. E o amigo inseparavel do
Cebolinha, com quem vive aprontando muitas confusdes e planos
infaliveis para derrotar a Mdnica — geralmente é ele quem estraga
todos. Além disso, adora inventar seus proprios brinquedos usando
todo tipo de sucata e muita imaginag&o.

Seu bichinho de estimagdo é um pouco diferente dos outros: um
porquinho, chamado Chovinista. Por que sera, hein?”

Origem: Cascdo nasceu em 1961, baseado nas recordagdes de
infancia do préprio Mauricio, em um garoto que brincava na rua, em
Mogi das Cruzes (interior de S&o Paulo), com o irmao do desenhista.
Mauricio conta que, no inicio, teve receio da rea¢do do publico, pois
temia que os leitores ndo gostasse deste personagem com “mania de
Sujeira”. A aceita¢do, entretanto, foi imediata e a popularidade
cresceu tanto que, desde agosto de 1982, Cascdo tem sua prépria
revista.

Disponivel em: <http://turmadamonica.uol.com.br/personagem/cascao/>.
Acesso em: 1° fev. 2019.




46

Personagem

Caracteristicas fisicas e psicologicas

Magali

Apesar de comer muito, continua magra, usa um vestido amarelo.

“Magali ¢ uma garota meiga ¢ delicada, mas que tem um apetite
absolutamente incontrolavel. Ela devora qualquer tipo de comida
gue aparece na sua frente e, por incrivel que pareca, continua sempre
magra e esbelta! Ndo é a toa que, cada vez que ela passa, o coracdo
do Quinzinho (o filho do padeiro) bata mais forte...

Ela é a melhor amiga da Mdnica e tem como bichinho de estimagéo
um gato branquinho chamado Mingau”.

Origem: Magali é outra personagem baseada numa das filhas do
Mauricio. A Magali verdadeira era (e ainda €) realmente comilona e
devorava uma melancia inteira quando crianga. Mauricio criou a
Magali em 1964, e a personagem ganhou sua primeira revista em
1989.

Disponivel em: <http://turmadamonica.uol.com.br/personagem/magali/>.
Acesso em: 1° fev. 2019.

“O gatinho da Magali ¢ uma graga e mimoso como a dona. Embora
n&o tenha o mesmo apetite.

E branco, da raga angora, esperto, fanfarrdo e ciumento com as suas
coisas, principalmente com sua almofada. Tem muita imaginagéo e
fala com os outros bichos, em forma de balGes de pensamento.

Participa ativamente da vida da casa, da familia, com sua graca e
elegéncia. Todos o adoram. Menos o pai da Magali, coitado. Pudera:
ele tem alergia a pelos de gato.

Nas histérias em quadrinhos, 0 Mingau se comporta exatamente
como um bichano doméstico. Dai seu encanto”.

Origem: O personagem apareceu desde a primeira edi¢do da revista
da Magali, em 1989, mas ndo tinha nome. No segundo ndmero, foi
lancado um concurso para a escolha do seu nome: 65 criangas
sugeriram Mingau, entre muitas sugestdes.

Disponivel em: <http://turmadamonica.uol.com.br/personagem/mingau/>.
Acesso em: 1° fev. 2019.
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Personagem

Caracteristicas fisicas e psicologicas

Chico Bento

Originado do interior paulista; utiliza uma linguagem regional;
vestimenta caipira.

“Chico Bento € uma crianga que representa a pureza, a simplicidade
e a simpatia que caracterizam as pessoas do interior paulista. E 0
tipico caipira que anda de pé no chdo, usa um chapéu de palha e toca
modas de viola.

Mora na Vila Abobrinha, onde adora gastar seu tempo nadando no
rio, pescando, dormindo na rede e brincando com 0s seus amigos.
N&o é muito chegado aos estudos e tem um carinho enorme pelos
animais do seu sitio, como a galinha Giselda, o porquinho Torresmo
e a vaca Malhada”.

Origem: Chico Bento nasceu das observagdes do Mauricio junto ao
homem do campo, morador do alto do Tieté, area préxima a cidade
de Mogi das Cruzes e ao Vale do Paraiba, na sua por¢édo paulista. O
nome do personagem foi emprestado de um tio-av0 de Mauricio, que
ele nem chegou a conhecer, mas sobre o qual ouviu muitas histérias
engracadas, contadas por sua avo — a vo Dita, também retratada nos
quadrinhos do Chico. O personagem foi criado em 1961, mas sua
primeira revista so foi langada em agosto de 1982. Nela, até hoje, a
Turma da Roca, formada por Rosinha, namorada do Chico, Zé Lelé,
Hiro, Zé da Roca, a professora Dona Marocas, o padre Lino e varios
outros personagens, vive divertidas historias num ambiente gostoso
e pacato do interior. Quando surgiu, nas tiras de jornal, Chico era
coadjuvante de Zé da Roca e Hiro, e seu visual era bem diferente. Na
época, ele era uma versao mirim do Jeca Tatu, personagem classico
das historias de Monteiro Lobato.

Disponivel em: <http://turmadamonica.uol.com.br/personagem/chico-
bento/>. Acesso em: 1° fev. 2019.

Rosinha

Usa trancas; vestido de chita; originada do interior; possui um
namorinho timido com Chico Bento.

“Menina da roga que usa trancinha com fitinhas e vestido de chita. E
bonita e decidida. Um encanto para os olhos do Chico Bento, com
guem mantém um namorinho timido, cheio de olhares e mimos”.

Bonita e decidida.

Disponivel em: <http://turmadamonica.uol.com.br/personagem/rosinha/>.
Acesso em: 1° fev. 2019.
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Personagem

Caracteristicas fisicas e psicologicas

Zg Lele

Primo de Chico Bento; originado do interior. Aventureiro;
atrapalhado; divertido; ndo gosta de estudar.

“Como ja diz o seu nome, ¢ bem devagar quando o assunto ¢é
inteligéncia. Por isso, vive confundindo tudo, o que resulta em
muitas confusdes, trapalhadas e diversao!

Disponivel em: <http://turmadamonica.uol.com.br/personagem/ze-lele/>.
Acesso em: 1° fev. 2019.

Cientista da turma; possui um laboratorio; veste blusa vermelha e
bermuda preta. Inteligente e curioso.

“Franjinha € o cientista da turma. Inteligente e curioso, vive as voltas
com seus inventos malucos que, as vezes, até ddo certo. Ele adora
testar suas invengdes com 0s amiguinhos.

Tem seu “laboratorio” num galpaozinho no fundo do quintal e seu
bichinho de estimacéo é seu fiel companheiro Bidu.

Com a mania de tentar ajudar o Cebolinha ou o Cascéo contra
a Mbnica, inventa coisas incriveis e que nem sempre ddo certo. Dai
até ele leva coelhadas™.

Disponivel em:
<http://turmadamonica.uol.com.br/personagem/franjinha/>. Acesso em: 1°
fev. 2019.

Cabelos loiros e encaracolados; possui asas. Herdi; protetor; gosta de
brincar com as criancas; evita brigas entre 0s personagens.

“O Anjinho das historinhas da Monica ¢ um anjo de verdade, que
desceu das nuvens para se misturar com as criangas e protegé-las dos
perigos.

Seu maior desafio é quando os meninos aprontam com a Monica.
Dai, ninguém consegue evitar as coelhadas que a dentucinha
distribui. As vezes, sobra até para ele.

Volta e meia, tem que dar uma subidinha para receber ordens. Mas
volta rapidinho para continuar brincando de ser crianca com a
Turma.

Disponivel em: <http://turmadamonica.uol.com.br/personagem/anjinho/>.
Acesso em: 1° fev. 2019.



http://www.monica.com.br/personag/turma/cebolinh.htm
http://www.monica.com.br/personag/turma/cascao.htm
http://www.monica.com.br/personag/turma/monica.htm
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Personagem

Caracteristicas fisicas e psicologicas

Bidu

Caozinho de estimagdo de Franjinha; pequeno; possui pelo azul.
Brincalhdo; esperto; conversa com objetos.

“Bidu € o cdozinho de estima¢do do Franjinha. E, apesar de quase
sempre acompanhar as aventuras da Turminha, tem suas proprias
histdrias também, nas quais adora filosofar, conversar com objetos —
como a Dona Pedra — e outros animais”.

Sua maior dificuldade € conviver com o Bugu (um outro
cachorrinho), que vive querendo tomar seu lugar na histéria, mas
que, no final, sempre tem que dizer “Adeus, mamde”!”

Origem: Bidu nasceu, juntamente com o Franjinha, no dia 18 de
julho de 1959, nas péaginas da Folha da Manhd (atual Folha de
S.Paulo), jornal em que Mauricio trabalhava como repdrter policial.
A ideia do personagem surgiu de lembrangas de quando era garoto,
no interior de S&o Paulo, e 0 nome veio de um concurso feito na
redacdo do jornal. E como foi o primeiro personagem de sucesso do
Mauricio, até hoje é o simbolo da Mauricio de Sousa Produgdes.

Disponivel em: <http://turmadamonica.uol.com.br/personagem/bidu/>.
Acesso em: 1° fev. 2019.

Dona Marocas

“E a professora do Chico Bento. E como ela sofre com os alunos”.

Disponivel em: <http://turmadamonica.uol.com.br/personagem/dona-
marocas/>. Acesso em: 1° fev. 2019.

“Este nissei (filho de imigrantes japoneses) ¢ um dos amiguinhos do
Chico Bento.

Mesmo morando no interior, Hiro e sua familia sdo bem tradicionais
em relacdo aos costumes e a cultura japonesa”.

Disponivel em: <http://turmadamonica.uol.com.br/personagem/hiro/>.
Acesso em: 1° fev. 2019.

Fonte: Elaboragdo prépria da pesquisadora com dados disponiveis em no site da Turma da Monica. Textos e
imagens disponiveis em: <http://turmadamonica.uol.com.br/>. Acesso em: 1° fev. 2019.


http://turmadamonica.uol.com.br/

50

Além das caracteristicas dos personagens, faz-se necessario referenciar, da mesma
maneira, as inten¢bes dos formatos dos baldes. Cagnin (2014) faz alusdo a importancia dos
formatos dos baldes, associado ao contexto da tirinha, como uma representacdo de uma
linguagem que exprime as mais variadas reacdes e sentimentos dos personagens. Tal recurso
possibilita “transformar assim uma forma convencional em figurativa, uma realidade linguistica
(abstrata), em realidade fisica e concreta” (CAGNIN, 2014, p. 142). Na figura 6, constam 0s

principais baldes apresentados pelo autor.

Figura 6 — Formato de BalGes
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Fonte: Cagnin (2014, p. 141-144). Tipos de bal6es compilados pela pesquisadora.
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Nessa perspectiva, € importante observar que dentro dos baldes existem os dialogos por
meio da representacdo de uma linguagem verbal ou ndo verbal, e isso vai ser posto de acordo
com o sentido que o autor quer oferecer ao texto. Observa-se que na linguagem verbal, 0
tamanho das letras ird representar o tom de voz; bem como sua estruturacdo visual, pois 0s
autores, na maioria das vezes, utiliza esses codigos como pistas deixadas no texto para revelar
0 que esté implicito.

Além disso, através das expressdes dos personagens, o leitor consegue inferir dados
implicitos do texto, que ndo estdo veiculados na linguagem verbal; como sentimentos e

sensacOes. Segue quadro de algumas dessas expressoes:

Quadro 4 — Expressdes dos Personagens

Sentimentos ou sensacoes. Exemplificacio do quadrinho com a expressao do
personagem.

Decepgéo

Desconfianga
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Sentimentos ou sensagaes.

Exemplificacdo do quadrinho com a expressao do

personagem.

Desdém/ desprezo

.MﬁMIM Cascdo, n223p.27. 1008

Felicidade
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Sentimentos ou sensaces. Exemplificacdo do quadrinho com a expressao do
personagem.
Ternura
Tristeza
Medo
ENTAQ, POR SUA CAU-
6A,EU ARREBENTEI O
MEU COLAR.NE?

Fonte: Quadro organizado pela pesquisadora, com imagens retirados do Blog Parciménia. Disponivel em:
<http://parcimoniadna.blogspot.com/2014/04/recursos-textuais-das-historias-em.html>. Acesso em: 10 de out.
2018).


http://parcimoniadna.blogspot.com/2014/04/recursos-textuais-das-historias-em.html
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No desenrolar dos didlogos existem as correspondéncias entre as interjeicGes,
onomatopeias e metaforas visuais, que confere maior expressividade as falas dos personagens.
Essa associag¢do de signos nas tirinhas “[...] se complementam, reforcam-se, um comportando
0 outro e permitindo que o leitor preencha as lacunas como um leitor ativo” (FOGAGCA, 2003,
p. 124). Outro recurso considerdvel nas tirinhas é a entonacdo das falas, uma vez que introduz
intensidade ao didlogo, Bakthin (2000, p. 321) conceitua a entona¢do como elemento
importante para a conexdo de discurso e contexto nas relacfes dialogicas. E a teoria da LT
corrobora para o entendimento de se considerar a importancia da imbricacdo dos recursos
verbais e ndo verbais, a fim de ocorrer a negociacao e o dialogismo dos efeitos de sentido do
texto.

Pensa-se ainda, que quando um quadrinista desenvolve os enunciados das tirinhas
possui intencbes (sejam explicitas ou implicitas) de representar acdes do cotidiano da
sociedade; e, muitas vezes, por meio de seus personagens constréi sujeitos ativos com
representacdes sociais. Em sentido amplo, ancorados em Travaglia (2015) quando aborda o

conceito e objetivo desses textos:

[...] uma pequena narrativa quadrinizada, ndo precisa ser uma historia e pode até ter
um s6 quadro, mas ha sempre narratividade. E comum ter um ou mais personagens
constantes, com determinadas caracteristicas de interesse, fundamental para o
entendimento da tira e seu objetivo. Geralmente, as tiras sdo usadas para a critica
social ou de algum carater [...] (TRAVAGLIA, 2015, p. 70).

Assim sendo, as tirinhas, com suas construcdes de sentido, veiculam informaces e
criticas sociais adequadas as reflexdes que envolvem a interacdo do leitor ao grupo; o que
confirma pois, a importancia de um trabalho voltado para o letramento, principio propicio para
atingir a competéncia leitora.

Na figura 7, tirinha retirada da tltima pagina da revista da TM, com o titulo “Inclusio

Social”, podemos vislumbrar esse importante aspecto da leitura:
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Figura 7 — Tirinha Denominada Inclusdo Social
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Fonte: Imagem disponivel em: <http://turmadamonica.uol.com.br/quadrinhos/.> Acesso em: 12 dez. 2017.


http://turmadamonica.uol.com.br/quadrinhos/

56

Sendo assim, uma amostra de tirinhas (destacadas da Ultima pégina das revistas da TM)
foram exploradas como um material de leitura pedagdgica durante a atividade interventiva, com
0 proposito de possibilitar o desenvolvimento de habilidades de leitura compreensiva de alunos
do 6° ano do Ensino Fundamental 1.

O entendimento € de que esse género textual dispensa qualquer tipo de memorizagdo e
pode despertar a curiosidade do aluno, oportunizando uma reflexdo sobre o tema abordado, por
meio de suas préprias hipoteses e conclusdes, pois elas ndo se apresentam de forma Obvia;
sempre ha espaco para deduces, para subentendidos e inferéncias, mesmo que para isso haja a

necessidade de intermediagdo do professor.
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CAPITULO 2 METODOLOGIA, CONTEXTO E DIAGNOSTICO

2.1 Pesquisa qualitativa/Pesquisa-acao

A investigacdo foi desenvolvida a partir de uma abordagem com delineamento
metodologico qualitativo nos moldes da pesquisa-acdo interventiva. A pesquisa de cunho
qualitativo é aquela que trabalha, predominantemente, com dados qualitativos, ou seja, as
informagdes coletadas ndo sdo expressas, necessariamente, em nimeros, graficos ou tabelas. A
opcéo por esse delineamento se deu pelo fato de ele apresentar caracteristicas basicas que vao
ao encontro das agdes propostas nesta pesquisa. Sobre essas caracteristicas, Cassel e Symon

(1994) afirmam que ha

a) um foco na interpretagdo ao invés de quantificacdo: geralmente, o pesquisador

qualitativo esta interessado na interpretacdo que os proprios participantes tem da

situacdo sob estudo; b) énfase na subjetividade ao invés da objetividade: aceita-se que

a busca de objetividade ¢ um tanto quanto inadequada, ja que o foco de interesse é

justamente a perspectiva dos participantes; c) flexibilidade no processo de conduzir a

pesquisa: o pesquisador trabalha com situagbes complexas que ndo permite a

definicdo exata e a priori dos caminhos que a pesquisa ira seguir; d) orientacdo para o

processo e ndo para o resultado: a énfase esta no entendimento e ndo num objetivo

pré-determinado, como na pesquisa quantitativa; e) preocupagdo com o contexto, no

sentido de que o comportamento das pessoas e a situa¢do ligam-se intimamente na

formac&o da experiéncia; f) reconhecimento do impacto do processo de pesquisa sobre

a situacao de pesquisa: admite-se que o pesquisador exerce influéncia sobre a situacao

de pesquisa e é por ela também influenciado (CASSEL e SYMON, 1994, p. 127-129).

Assim, a investigacdo foi conduzida: (i) de forma flexivel, ja que a situacao de sala de

aula se nos apresenta complexa; (ii) foi considerado, além do contexto de sala de aula, o

contexto de vivéncia dos alunos; (iii) durante todo o desenvolvimento do plano de atividades,

os alunos tiveram participacdo ativa na producédo dos dados, por meio do processo de interacdo

e expressdo de suas distintas percepc¢des de mundo, de valores e de crencas; (iv) os dados foram

interpretados de forma subjetiva e qualitativa, embora em algumas ac6es interventivas fez-se

necessario utilizar dados percentuais para apresentacdo de resultados e, finalmente, (v)

considera-se que o impacto dos resultados se fardo presentes nas agbes posteriores a pesquisa,
ndo soO por parte da pesquisadora, mas, ao mesmo tempo, pelos demais professores da escola.

Quanto aos objetivos pretendidos, a pesquisa € de natureza exploratoria, ja que previu

um levantamento bibliogréafico inicial e analise das resultados de leitura de uma turma do 6°

ano do EFI1I, com vistas a uma aproximagcao e uma familiaridade com o tema proposto. E, além
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do mais, descritiva, dada a etapa indispensavel para a descri¢do das dificuldades de leitura de
tirinhas, reveladas no diagndstico, e dos resultados, apds cada acao interventiva.

Ja com referéncia a pesquisa-acdo, caracterizada por Thiollent (2007) como

[...] tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada em estreita
associacdo com uma acdo ou com a resolucéo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e participantes representativos da situacdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2007, p. 14).

Sendo, pois, diagnosticado, dificuldades de leitura compreensiva na amostra de alunos
envolvidos, faz-se necesséario que 0s mesmos participem e interajam no processo interventivo
das acgdes propostas e vivenciadas neste trabalho.

Thiollent (2007) acrescenta ainda que

A pesquisa-acdo ndo deixa de ser uma forma de experimentacdo em situacao real, na
qual os pesquisadores intervém conscientemente. Os participantes ndo sdo reduzidos
a cobaias e desempenham papel ativo. Além disso, na pesquisa em situacdo real, as
variaveis ndo sdo isolaveis. Todas elas interferem no que est4d sendo observado.
Apesar disso, trata-se de uma forma de experimentagdo na qual os individuos ou
grupos mudam alguns aspectos da situagdo pelas a¢bes que decidiram aplicar
(THIOLLENT, 2007, p. 21-22).

E pois um processo que pressupde a participacio dos alunos do inicio até o final da
pesquisa, de uma forma que estes percebam e superem os problemas identificados. Nesse
sentido, o tipo de pesquisa a que nos filiamos é um fator estratégico para propiciar a acédo
pedagdgica interventiva no sentido de colaborar para que os alunos superem suas dificuldades
no que tange aos reconhecimentos de implicitos, acionamento de inferéncias e identificacdo de
efeitos de humor e ironia nos diversos tipos de linguagem.

Nessa mesma vertente, Tripp (2005) acrescenta que “A pesquisa-a¢do é principalmente
uma estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles
possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado dos
seus alunos” (TRIPP, 2005, p. 445).

As fases da pesquisa-acdo podem ser descritas em ciclos, consoante com a proposta por
Tripp (2005, p. 446) de que “[...] planejar uma melhora na pratica, um agir para implantar a
melhora planejada, monitorar e descrever os efeitos das ag0es, um avaliar desses efeitos, e um
retorno para rever e planejar a melhora das praticas implementadas”. Segue a apresentacao do

ciclo na forma de figura:
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Figura 8 — Representacédo das Quatro Fases do Ciclo da Investigacdo-Acéo

AGIR para implantar a
melhora planejada

PLANEJAR uma Monitorar ¢ DESCREVER o
melhora da préatica efeitos da acdo
AVALIAR os resultados da acao
| wvesneacio l

Fonte: Imagem disponivel em Tripp (2005, p. 446).

Com base nessa trajetoria, planejamos e desenvolvemos atividades, interpretamos 0s
resultados que norteardo a proposicdo de novos planejamentos. Essa circularidade sera
constante, mesmo apds o término da pesquisa, de forma a atender os pressupostos do ProfLetras
que prevé agoes transformadoras dentro da instituicdo pesquisada.

Dessa forma, esse carater participativo, democratico e de contribuicdo social permite-
nos associar teoria a pratica, e buscar resultados favoraveis ao desenvolvimento leitor dos
alunos.

Pensando no desenvolvimento de estratégias de ensino para esse tipo de pesquisa, em
sala de aula, Elliot (apud FOGACA, 1997, p. 17) acrescenta a seguinte informagéo “[...] a
pesquisa-acdo € um processo que se modifica continuamente em espirais de reflexdo e acéo;
onde cada espiral inclui algumas tarefas [...]”. Consideremos, a seguir, as referidas informacdes

em formato do esquema na Figura 9:
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Figura 9 — Espirais da Pesquisa-Acéao segundo Elliot

Espirais da Pesquisa-ac¢ao

Diagnéstico i Formular

estratégias

Proceder aos oe,,mo}vu
mesmos e avaliar
passos
Ampliare
compreender

Fonte: Pesquisa-acdo/Espirais. Imagem disponivel em: <https://goo.gl/1hoZBs>. Acesso em: 13 mar. 2016.

Em harmonia com essa teoria, a pesquisa foi desenvolvida, conforme as seguintes fases:
(i) o diagnostico (por meio dos resultados das avaliagdes sistémicas e da avaliacao elaborada
pela professora participante da pesquisa, com base nos descritores de Lingua Portuguesa); (ii)
o0 planejamento, desenvolvimento e avaliacdo de agdes interventivas de leitura do género textual
“tirinhas”.

Importante evidenciar que, para a etapa interventiva, foi montada uma Gibiteca
(Biblioteca de Gibis®), com um acervo de 40 exemplares de cole¢des da TM. Os proprios alunos
participaram com doagGes. Os gibis ficaram a disposi¢do aos alunos e o espaco foi utilizado
para exposicdo das tirinhas impressas produzidas por eles. Segue figura 10, Gibiteca e o

cantinho da leitura de quadrinhos.

5 A palavra Gibi foi utilizada pela primeira vez no Brasil, em 1939, como titulo de uma revista nacional de historia
em quadrinhos. Até entdo, Gibi referia-se ao significado de moleque, negrinho; mas com o passar do tempo a
palavra associou-se aos quadrinhos, tornando-se seu sindnimo.
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Figura 10 — Gibiteca: Biblioteca de Gibis

Fonte: Arquivo da pesquisador.

Essa iniciativa foi ao encontro do que defende Solé (1998). Ela é de parecer que deve
haver envolvimento efetivo dos alunos nas atividades de leitura, sendo assim, uma das préaticas
a serem realizadas é proporcionar a participacdo deles na selecdo dos textos a serem lidos.

Considerou-se, do mesmo modo, que a formagdo de leitores competentes pressupde
adequacgdo a realidade. Nesse sentido, a pratica de leitura deve ocorrer com 0 apoio da
tecnologia, as TIC, e suas varias situagdes comunicativas. Rojo (2012, p. 188) afirma que
“Diversos sdo contextos sociais que demandam préaticas que incluem habilidades de leitura e
escrita, mas nem sempre a escola privilegia essas praticas ou as toma como objeto de
ensino/aprendizagem”.

Com base nessa realidade, o Pixton (software de criacdo de quadrinhos/linguagens
autorais) que se caracteriza como um instrumento de ensino e aprendizagem voltado para o
letramento digital possibilita ao aluno empreender suas préprias criacfes de personagens,
ambientes, baldes e falas; formando suas histdrias em quadrinhos ou tirinhas; além de possuir
um espago para a interatividade, por intermédio das visualiza¢fes (leitura dos quadrinhos),
compartilhamentos (chamado remix) e comentarios.

Segundo Do O (2011), o software Pixton é caracterizado como
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Um conjunto de ferramentas possibilita a insercdo de personagens, dialogos,
elementos, simbolos e fundos. O participante deve definir a cor do
pano de fundo, movimentar, rotacionar e redimensionar objetos. Inspirar e
motivar os alunos a aprender, dando-lhes liberdade e toda uma nova
maneira de expressar as ideias, contar histérias e colaborar de forma
criativa em um ambiente particular, essa é a proposta do Pixton. Portanto
considera-se 0 Pixton um Otimo recurso para 0s professores usarem com
seus alunos, sobretudo do ensino fundamental (DO O, 2011, p. 5-6).

A utilizacdo do software esta vinculado a lingua inglesa, entretanto, é traduzido na
lingua portuguesa (por isso é acessivel a todos) com o funcionamento baseado na legislacdo da
Columbia Britanica no Canada. Na figura a seguir, encontra-se uma foto de apresentacéo do

Pixton:

Figura 11 — Apresentacdo do Software Pixton

= PIXTON

A melhor maneira para

CRIAR QUADRINHOS

Solte a criatividade!

Divertido, rapido e facil de usar.
Conte sua historia da sua maneira.
[T T e <t T 1 S5 T 1 ) ] @

Fonte: Imagem da tela inicial do software Pixton. Disponivel em: <https://www.pixton.com/br/>. Acesso em: 11
jan. 2019.

O funcionamento do Pixton pressupde o registro com fins escolares. O professor
cadastra seu login e senha, adiciona até 50 alunos por sala virtual (no caso dessa pesquisa, foram
adicionados 36 participantes); todos os alunos cadastram login e senha individuais e podem
acessar juntos (simultaneamente), em tempo real.

Além da produgdo (com ferramentas faceis de usar) o espago da interatividade é

privilegiado, foi o que direcionou, pois, os fins de uso dessa ferramenta para a presente


https://www.pixton.com/br/
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intervengdo. Devido ao acesso a todas as tirinhas criadas, os alunos compartilharam suas
leituras e postaram inferéncias, utilizando-se dos comentarios.

Ainda com a utilizacdo de recursos digitais, foi criado, pela professora pesquisadora,
um blog para a divulgacéo das tirinhas impressas e digitais. O blog, de acordo com Johnson
(2007, p. 1) “[...] é um site na internet que € continuamente atualizado e que mostra o contetdo
em ordem sequencial inversa (a entrada mais nova primeiro) e convida o leitor a responder ao
conteudo lido”. Nessa perspectiva, € considerada uma ferramenta de interesse social, dialogica,
de facil manuseio e que possibilita que as duas geracdes possam se encontrar: alunos e

pais/educadores. Segue figura 12, blog criado pela professora pesquisadora.

Figura 12 — Blog “Nossa Turma” para Divulgagao dos Trabalhos da Intervencéo

k? 1»J‘i: ".J‘J’

t".;@ “_.5&".4‘0/-‘ it
fm—#t—-‘-‘r-"“ T
«Dwulgar um trabalho cie

-

a— -

IQ
] % ~ria W =
! &
Fonte: Blog NOSSA TURMA. Dlsponlvel em: <http://tirinhasnossaturma.life/>. Acesso em: 02 fev. 2019.

2.2 O contexto, o universo e a amostra

A EEPPR, considerada escola publica polo, por possuir um numero consideravel de
alunos e pela infraestrutura instalada, situa-se na zona urbana do municipio de Montes Claros,
Minas Gerais, localizada na Av. Mestra Fininha, 1225, no bairro Jardim S&o Luiz, regido central
da cidade. Funciona em dois turnos de atendimento (matutino e vespertino), ofertando o Ensino
Fundamental, do 6° ao 9° ano e o Ensino Médio.


http://tirinhasnossaturma.life/
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Segundo o censo escolar 2017, a escola atende 2.308 alunos nesses dois turnos, sendo
542 dos anos finais do ensino fundamental, 1.691 alunos matriculados no ensino médio e 75 na
educacdo especial. Conta com 224 funcionarios.

Embora esteja localizada na regido central, recebe um puablico proveniente tanto de
bairros proximos como dos mais distantes e periféricos. Conforme dados constantes nos
arquivos da escola, as condigdes socioecondmicas e culturais dos alunos séo bastante
diversificadas, alguns provenientes de familias carentes que contam com auxilio de bolsas
pagas pelo governo federal; outros veem de familias com melhores condi¢des sociais, e
escolarizados. A experiéncia cotidiana mostra que ha alunos que enfrentam problemas no
convivio familiar e ha outros que demandam da presenca e participacdo assidua da familia na
formacéo escolar.

Quanto as dependéncias fisicas, as salas de aulas, os banheiros, a sala de professores,
diretoria e sala de atendimento especial estdo em boas condi¢des de uso e sdo acessiveis aos
portadores de necessidades especiais. A escola conta com um laboratério de informética
equipado com computadores conectados a internet, recursos como o datashow, para uso de toda
a comunidade escolar, e um auditério amplo e bem equipado com o0s variados recursos
pedagogicos e tecnoldgicos. Possui aparelho DVD, impressoras, retroprojetor e televisao.

Em meio a diversidade sociocultural vivenciada, a escola desenvolve os projetos “Festa
Junina”, em junho e “Consciéncia Negra”, em novembro. Conta com a parceria da Unimontes
para o desenvolvimento do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica. Conta, inclusive, com a participacdo das
Faculdades do Norte de Minas que oferecem por meio do projeto “Agdo Funorte”, atendimento
psicoldgico individualizado, palestras, além de atendimento odontolégico.

Ha, ainda, alguns projetos interdisciplinares como: “Feira de Ciéncias” que acontece
anualmente e ja se tornou tradi¢do na escola; “Seminarios Literarios”, “Show de Talentos”, com
aintencdo de desenvolver a linguagem oral, a capacidade de comunicacdo em publico, o contato
com culturas variadas e a maior interagao entre professores e alunos.

Do total de 542 alunos dos anos finais do ensino fundamental. A turma em que se realiza
a pesquisa é bem heterogénea, com 36 participantes do 6° ano. Com base nos resultados obtidos
pretende-se estender a intervengdo para as outras turmas que, igualmente possui perfil
semelhante, no que tange as dificuldades de leitura compreensiva.

Por se tratar do envolvimento de pessoas, o projeto foi submetido ao Comité de Etica —

Plataforma Brasil — aprovado na apreciacdo ética, sob o nimero 82599818.1.0000.5146,



65

comprovante de submissdo Anexo C. Apesar disso, por razfes éticas, 0s sujeitos ndo foram
identificados nominalmente, referidos pela terminologia Participante, seguida de numeragéo (1,
2, 3).

2.3 A avaliacao diagndstica e seus resultados

Com vistas a obter o diagnostico de leitura dos 36 alunos participantes da pesquisa, foi
elaborada e aplicada uma avaliagdo de leitura do género textual tirinha, estruturada nos moldes
do banco de itens do PAAE/SIMAVE, Apéndice A.

Foram levados em consideracdo os seguintes objetivos/habilidades constantes na matriz
de referéncia do PROEB, constantes nos PCN e que sdo retomados na BNCC: (i) DO1 —
Identificar um tema ou o sentido global de um texto; (ii) DO3 — Inferir uma informacdo implicita
em um texto Estabelecer relacbes entre partes de um texto; (iii) D05 — Inferir o sentido de uma
palavra ou expressdo; (iv) D8 — interpretar texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal;
(v) D15 — Estabelecer a relacdo entre partes de um texto, identificando repeticdes ou
substituicdes que contribuem para sua continuidade; (vi) D23 — Identificar efeitos de ironia ou
humor em textos variados.

Os resultados estdo evidenciados no mapa de resultados, Apéndice B, e de acordo com
esse levantamento, percebe-se que 38,8% dos alunos participantes da pesquisa ndo conseguiram
identificar o tema ou o sentido global do texto; 63,8% n&o souberam inferir informacdes
implicitas em um texto; 52,7% nao identificaram o sentido de uma palavra ou expressao; 38,8%
apresentaram dificuldades de leitura em textos que conjugam linguagem verbal e ndo verbal;
58,3% ndo estabelecem relacbes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou
substituicdes que contribuem para a continuidade. Ja com referéncia aos efeitos de ironia e
humor, 75% apresentaram dificuldades.

Esses resultados sdo reveladores de que os alunos ainda ndo adquiriram o grau de
desenvolvimento capaz de empreender a leitura compreensiva do género. Tudo indica que falta
um trabalho de familiarizacdo com as questfes estruturais e de linguagem necessarias para a

leitura.
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CAPITULO 3 A PROPOSTA INTERVENTIVA

3.1 Apresentacao

Em concordéncia com objetivo metodologico, foi elaborado e desenvolvido um plano
de acao/proposta interventiva para o desenvolvimento da leitura de tirinhas pelos alunos do 6°
Ano do Ensino Fundamental I, da Escola Estadual Professor Plinio Ribeiro, no segundo
semestre de 2018. Foram utilizadas tirinhas da Turma da Mdnica em suporte impresso e tirinhas
do programa Pixton, digital.

O desenvolvimento do plano foi direcionado para proporcionar a compreensao textual
por parte do aluno, de forma a oportunizar o alcance dos varios sentidos possiveis, ativando as
competéncias e as habilidades que o género requer, de modo a proporcionar a leitura
compreensiva e 0 letramento/multiletramentos por meio desse género.

O desenvolvimento do plano foi direcionado para proporcionar a compreensao textual
por parte do aluno, de forma a oportunizar o alcance dos varios sentidos possiveis, ativando as
competéncias e as habilidades que o género requer, de modo a proporcionar a leitura
compreensiva e 0 letramento/multiletramentos por meio desse género.

Em consonancia com a teoria proposta, foram priorizados os mesmos descritores da
Matriz de Referéncia do PROEB de Lingua Portuguesa, utilizados no teste diagnostico, a saber:
D01, D03, D05, D08, D15 e D23, como objetivos gerais das a¢bes interventivas; ademais, as
atividades foram desenvolvidas, de acordo com estratégias de leitura sugeridas por Solé (1998);
Kleiman (2013), estratégias de leitura de hipertextos, em conformidade com a abordagem de
Davies (1995).

Para o desenvolvimento da proposta foi montado um cantinho de leitura de revistinhas,
denominado Gibiteca (Biblioteca de gibis), atividades orais e escritas com base nas estratégias
de leitura; sala de aula virtual de tirinhas digitais e divulgacdo dos trabalhos no blog “Nossa
Turma”; tais suportes estdo detalhados na metodologia.

Na acdo 1, intitulada “Antes da leitura”, foram propostas quatro atividades que
apresentam o plano de acdo aos alunos; motiva-os a participarem do projeto de intervencéo e
estabelece contato desse participantes com o género textual tirinhas.

Em seguida, na agdo 2 “Durante a leitura”, por meio de quatro atividades, fez-se um

levantamento de conhecimentos prévios sobre o género textual veiculado nas Gltimas paginas
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das revistas da TM. Posteriormente, introduziu-se o conhecimento das estruturas dos balGes de
fala e suas intencionalidades; e a leitura de tirinhas com lacunas nas falas.

Na acdo 3, composta de trés atividades, propds-se aos alunos, a leitura de tirinhas com
realizacéo de inferéncias e leitura da linguagem verbal e ndo verbal em tirinhas da TM. J& na
acao 4, contendo duas atividades, foram ministradas oficinas de leitura de tirinhas produzidas
pelos proprios alunos, por intermédio da colegdo “Nossa Turma” e utilizando o recurso para
apresentagdo, leitura e questionamentos orais do “Varal de tirinhas”. Por fim, a acdo 5,
mediados por duas atividades, exp6s-se e analisou-se trabalhos de tirinhas digitais realizadas
com os alunos por meio do software Pixton.

Ao final de cada acéo, foi realizada uma avaliagdo do desenvolvimento das atividades
e habilidades adquiridas pelos participantes; na ultima etapa foi aplicada de uma autoavaliacgéo,
referenciada pelo CBC de Lingua Portuguesa, momento em que os alunos expuseram reflexdes

e contribuiram para analise dos resultados finais.

3.2 Desenvolvimento e resultados

3.2.1 Acéo 1 — Antes da leitura

Objetivo Geral

e Apresentar o Plano de acdo e motivar os alunos para a participacdo nas atividades.

Duragéo: 5 h/a

Atividade 1 — Apresentacdo do Plano.

Objetivos Especificos
e Conhecer o Plano e familiarizar-se com as atividades que serdo realizadas no projeto;
e Sentir-se motivado para ler tirinhas;

e Proporcionar a familiarizacdo com o género tirinhas.

Recursos
e Projetor multimidia;

e Questdes previamente elaboradas.
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Desenvolvimento
e Apresentacdo do Plano: projecédo das ac6es que serdo desenvolvidas.

e Levantamento de conhecimentos prévios.

Questionamentos
1- Vocé gosta de ler?
2- Quais os formatos de textos chama mais sua atencao?

3- A utilizagdo de imagens torna o texto mais interessante, ou ndo?

Atividade 2 — Apresentacao do género tirinhas.

Objetivos Especificos
e Familiarizar-se com o género;
e Reconhecer a importancia do texto visual (imagético) para o nosso projeto de leitura;
e Sentir-se estimulado para a leitura do género textual tirinhas;

e Compreender que as revistinhas de Mauricio de Souza veiculam diversas mensagens.

Recursos
e Aula expositiva dialogada;
e Projetor multimidia;
e Video: Minha vida nos quadrinhos Jodo Marcos. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=Saf9VuGygSo>. Acesso em: 05 jun. 2018.

Questionamentos
1
2
3
4

Para vocé, o que significa ler?

Qual foi o seu primeiro contato com a leitura?

Quais os livros ou textos que marcaram sua vida de leitor? Explique.

E quais os livros ou textos vocé costuma ler atualmente? Por qué?

Atividade 3 — Apresentacdo do cantinho de leitura e da Gibiteca.

Objetivos Especificos

e Aprender a explorar recursos ltdicos que incentivem a leitura de tirinhas;



https://www.youtube.com/watch?v=Saf9VuGygSo
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e Conhecer e familiarizar-se com as revistas da TM.

Recursos
e Cantinho da leitura na propria sala de aula;

e Gibiteca (colecdo de gibis da TM a serem disponibilizados para leitura com

exploracdo das tirinhas)

Desenvolvimento
e Apresentagdo do cantinho da leitura na sala de aula.
e Organizacdo da sala de aula (em formato de circulo; oferecendo condi¢des para que
os alunos interajam e tenham facil acesso ao cantinho da leitura).
e Estabelecimento de combinados com relagdo a troca de revistinhas; ao respeito com
o tempo de leitura do outro e as possiveis dificuldades de exposicdo oral que alguns

alunos poderiam ter ao longo do projeto.

e Apresentacdo da GIBITECA (pequena biblioteca de GIBIS) esclarecendo o que séo
gibis ou revistas em quadrinhos.

Atividade 4 — Apresentacdo das tirinhas das Ultimas paginas das revistinhas da TM.

Objetivo Geral

e Conhecer o material especifico para o estudo da pesquisa.

Recursos
e Cantinho da leitura na propria sala de aula;

e Gibiteca (colecdo de gibis da TM a serem disponibilizados para leitura com

exploracéo das tirinhas).

Desenvolvimento
e Apresentacgdo das tirinhas presentes ao final das revistas.
e Explicagdes sobre a diferenca entre as historias em quadrinhos e as tirinhas.
e Esclarecimentos referentes a op¢éo pelas tirinhas.

e Manuseio das revistas com enfoque nas tirinhas.
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Avaliacédo da Acéo 1

Houve efetivo envolvimento dos alunos que néo se recusaram a apresentar respostas
as perguntas e mesmo a fazer outros questionamentos.

A Gibiteca foi-lhes apresentada de forma espontanea e despretensiosa Apos cada
aluno escolher uma revista, foram orientados a visualizarem o formato da histdria em
quadrinhos que compde as primeiras paginas em comparacdo com o formato da tirinha, na
ultima pagina e foram esclarecidos de que essa era a leitura que seria foco do trabalho.

Esse momento inicial serviu como uma motivacdo para os alunos; além de
proporcionar o levantamento de conhecimentos prévios e a elaboragdo de hipoteses sobre 0s
textos.

Percebeu-se, pelos questionarios orais, que 65% dos participantes ja tiveram contato
com as revistas da TM e especificamente com as tirinhas que elas veiculam; normalmente
em seus primeiros anos escolares. Possuem uma relagdo afetiva com os textos da TM.
Disseram que apesar de gostarem de textos que conjugam imagem verbal e ndo verbal, muitas
vezes, ndo conseguem entender o humor que eles trazem.

Outra informacao pertinente acerca dos alunos participantes € que, atualmente, leem
poucos gibis e que os textos que os professores fornecem na escola séo caracterizados, como
exposto por alguns alunos: “sempre grandes e chatos, sem nenhum desenho”, e que em casa
leem muitos textos na Internet. Constatou-se, pois, que ha auséncia de motivacao nas praticas

de leitura em contexto escolar.

3.2.2 Acdo 2 — Durante a leitura

Objetivo Geral
e Alcancar o previsto nos descritores: D03 — Inferir informac@es implicitas em um
texto. D08 — Interpretar texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal. D15 —
Estabelecer a relacdo entre partes de um texto, identificando repeticdes ou

substituicdes que contribuem para sua continuidade.

Duracéo: 4 h/a

Atividade 1 — Levantamento de conhecimentos prévios
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Objetivos Especificos

Estabelecer a relagdo de sentido entre a linguagem verbal e 0s outros recursos
semioticos encontrados no texto;
Entender a necessidade de observar as pistas formuladas pelo autor, para que todo o

texto tenha sentido.

Recursos

Projetor multimidia;
Questdes previamente elaboradas;

Coletanea de Tirinhas.

Desenvolvimento

Inicia-se esta atividade com a projecdo dos principais personagens da TM, com a
apresentacdo e discussdo sobre as caracteristicas fisicas e psicoldgicas deles.

A ativacdo dos conhecimentos prévios, que segundo (Solé, 1998, p. 74) sdo relevantes
para 0 conteldo em questdo, foi feito mediante a andlise e discussao (atividade oral
dialogada de leitura da linguagem verbal e ndo verbal) e de reconhecimento e
confrontacdo entre as caracteristicas fisicas, psicoldgicas, e as teméticas abordadas

nas tirinhas.
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Figura 13 — Atividade 1/Ac¢éo 2
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Figura 14 — Atividade 1/Acéo 2

Fonte: Imagens disponiveis em: <http://turmadamonic

a.uol.com.br/qudrinhos/>. A
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m: 02 set. 2018.
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Questionamento
e \/océ ja conhecia a personagem Monica?
e Qual é o outro personagem principal da turma participante de uma dessas historias?
Qual a relacéo que esse personagem tem com Madnica?
e As caracteristicas peculiares desses personagens tém a ver com o ambiente contextual
retratado?
e  Que sentimentos e emocdes sdo demonstrados pelos personagens pela linguagem nédo

verbal?

Atividade 2 — Conhecendo a estrutura dos baldes e a intencionalidade de seus formatos.

Objetivos Especificos
e Reconhecer que os formatos dos balGes também influenciam no estabelecimento de
relacdes entre partes de um texto;
e Associar a linguagem verbal ao ndo verbal por meio dos formatos dos baldes;
e Perceber a importancia do formato dos balGes para reconhecer as informacoes
implicitas deixadas pelo autor.

Recursos
e Projetor multimidia;
e Desenhos em papel manilha com os balBes e suas respectivas falas;

e Atividade xerocopiada.

Desenvolvimento

e Depois de conhecerem os formatos dos balbes e suas intencionalidades, com a
utilizacdo do projetor multimidia; retoma-se as tirinhas da atividade 1, para analise
dos baldes de fala presentes nesses textos, intitulado: “Moénica”. Aqui, apoia-se na
estratégia de leitura proposta por Solé (1998) de forma a: “Ativar e aportar a leitura
0s conhecimentos prévios relevantes para o contetdo em questdo. Dirigir a atencéo
ao fundamental, em detrimento do que pode parecer trivial” (SOLE, 1998, p. 74).

e Os alunos respondem a um questionario escrito e individual; comparando as marcas

de linguagem dos dois textos. Seguem as figuras da Atividade 2:
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Figura 15 — Atividade 2/Acgéo 2 Figura 16 — Atividade 2/Agéo 2

Font: Imagens disponiveis em: <http://turmadamonica.uol.com.br/quadrinhos/>. Acesso em: 10 ago. 2018.



http://turmadamonica.uol.com.br/quadrinhos/
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e Ancoramos ainda na teoria da LT, na virada pragmatica, quando Koch (2014, p. 31)
afirma: “A agdo verbal constitui uma atividade social, efetuada por individuos sociais,
com o fim de realizar tarefas comunicativas, ligadas com a troca de representacoes,

metas e interesses”.

Questionamento

e A presenca dos balGes de fala dificultou ou facilitou sua compreenséo?

e Tanto na primeira, quanto na segunda tirinha, temos a presenca de dois formatos de
baldes. O que eles comunicam?

e Aintencdo comunicativa dos balGes de fala estdo de acordo com a situacao retratada?
Os gestos, as expressdes do rosto e corpo dos personagens estdo de acordo com o
formato dos balGes? Explique.

e Nastirinhas, as interjeicdes sdo recursos de linguagem utilizados para expressar, com
intensidade, as emocgOes ou sentimentos dos personagens. Vocé acha que as
interjeicdes ajudaram a completar o sentido dos formatos dos bal6es? Ou vocé
utilizaria outra linguagem verbal? Qual?

e Qual é a informacdo mais importante proporcionada pelo texto? E quais as menos

relevantes para que se possa entender o texto?

Atividade 3 — Leitura de tirinhas com lacunas nas falas

Objetivos Especificos
e Construir os varios sentidos possiveis de uma leitura verbal e ndo verbal;
e Sistematizar estratégias de leituras especificas de forma a verificar o sentido

construido discursivamente. .

Recursos
e Tirinhas “Cebolinha; “Chico Bento” das tlltimas paginas das revistas da TM; retiradas
da coleténea de tirinhas selecionadas;

e Projetor multimidia.




76

Desenvolvimento

e Os alunos participes receberam a proposta, individualmente, para preencherem as

lacunas existentes nos bal@es de fala das tirinhas. Segue modelo da proposta na figura

abaixo:

Figura 17 — Atividade 3/Ac¢éo 2
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Fonte: Disponivel em: <http://turmadamonica.uol.com.br/quadrinhos/>. Acesso em: 09 set. 2018.
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e Ele demanda que os alunos escrevam o didlogo das personagens a partir das imagens.

e Apls a producdo escrita dessas falas; as tirinhas foram socializadas, a fim de
compararmos as distintas produces e intervencdes de leitura de cada um. Finalmente,
utilizamos o projetor para mostrar as tirinhas originais, com as falas previamente
produzidas pelo autor. Faz-se um embasamento a proposta de estratégia de Solé (1998)
“Compreender os propositos implicitos e explicitos de leitura”. “Comprovar
continuamente se a compreensdo ocorre mediante a revisao e a recapitulacédo periodica

e a autointerrogagéo”.

Avaliacdo da acéo 2

Nas atividades dialogadas houve uma maior participacdo da turma. As discussdes de
levantamento prévio, na atividade 1, no que tange ao reconhecimento da relacdo de sujeitos aos
respectivos contextos atingiu o objetivo esperado. Porém, no momento de reconhecer as marcas
de linguagem (formatos de baldes/fala) associados as imagens houve uma maior dificuldade por
parte dos alunos. 1sso sugere que devemos continuar a explorar tais descritores; langcando mao

da interacdo e envolvimento da turma nas atividades propostas.

3.2.3 Acdo 3 — Leitura de tirinhas e realizagdo de inferéncias

Objetivo Geral
e Desenvolver atividades para o alcance dos objetivos previstos nos descritores: D03 —
Inferir informacGes implicitas em um texto. DO8 — Interpretar texto que conjuga
linguagem verbal e ndo verbal. D15 — Estabelecer a relacéo entre partes de um texto,
identificando repeticdes ou substitui¢cbes que contribuem para sua continuidade. D23 —

Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

Duracao: 6 h/a.

Atividade 1 — Leitura individual da tirinha “Chico Bento”, da TM.

Objetivos especificos

e Entender os propdsitos implicitos do texto;
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e Averiguar as marcas de linguagem deixados pelo autor e 0 modo como isso contribui
para sua interpretacéo;
e Notar que cada quadrinho tem sua importancia, e que devem ser bem explorados

sequencialmente, afim de conhecer o contetido expresso.

Recursos
e Tirinha xerocopiada;
e Questdes previamente elaboradas;

e Coletanea de Tirinhas.

Desenvolvimento

Cada participante escolhe e 1€ uma tirinha de “Chico Bento” retirada da revista da TM.
Apos a leitura silenciosa e individual, cada participante responde ao questionamento, baseado
na proposta de estratégia de leitura proposta por Solé (1998, p. 74) “Avaliar a consisténcia
interna do contetido expressado pelo texto e sua compatibilidade com o conhecimento prévio
e com o “sentido comum”. “Elaborar e provar inferéncias de diversos tipos, como

interpretacdes, hipoteses e previsdes e conclusdes”.

Questionamento

e Qual é a intencdo do autor em utilizar expressbes faciais dos personagens além dos
baldes de fala? — O cenario revela onde se passa a narrativa? Por qué?

e Por que os quadrinhos mudam de cor?

e Além das mudancas de cor, quais sdo as outras diferencas entre os quadrinhos?

e E 0 que essas mudangas revelam?

e Vocé acha que os quadrinhos teriam 0 mesmo efeito se 0 quadrinista usasse apenas o
recurso de balGes de fala para transmitir a mensagem? Explique com base no efeito de
humor da presente tirinha.

e Socializagdo das respostas.
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Atividade 2 — Leitura da linguagem verbal e ndo verbal

Objetivos especificos
o Realizacdo de inferéncias sobre os aspectos verbais e ndo verbais das tirinhas;

e Empreender a construcdo de sentido intermediada pelas imagens.

Recursos

e Copia impressa de duas imagens gestuais da personagem Monica das revistas da TM.

Desenvolvimento
e Distribuicdo das imagens e levantamento de hipoteses. Segundo Solé (1998), “Ativar
e aportar a leitura os conhecimentos prévios relevantes para o conteudo em questio”.
“Elaborar e provar inferéncias de diversos tipos, como interpretagdes, hipoteses e
previsdes e conclusdes” (SOLE, 1998, p. 74). Segue a figura, retirada da atividade

proposta, encontra-se o questionamento feito pela pesquisadora.

Figura 18 — Recorte da Atividade 2/Agdo 3

IMAGEM 1

Nessa Imagem 1: o que a personagem pode esta fazendo? A quem estd se dirigindo? Sobre o que estd falando?
E possivel compreender a mensagem dela?

Fonte: Imagem disponivel em: <http://turmadamonica.uol.com.br/quadrinhos/>. Acesso em: 09 set. 2018.
Questionamento elaborado pela pesquisadora.



http://turmadamonica.uol.com.br/quadrinhos/
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Segue imagem 2 dessa atividade interventiva:

Figura 19 — Recorte da Atividade 2/Agdo 3

IMAGEM 2

S\

—

Nessa Imagem 2 o que a personagem pode esta fazendo? A quem esta se dirigindo? Sobre o que estd
pensando? E possivel compreender a mensagem dela?

Fonte: Imagem disponivel em: <http://turmadamonica.uol.com.br/quadrinhos/>. Acesso em: 09 set. 2018.
Questionamento elaborado pela pesquisadora.

Atividade 3 — Realizacédo de inferéncias

Objetivos especificos
e Reconhecer metaforas visuais e onomatopeias para construcéo de sentido do texto;

e Exercitar a ordenacdo logica de sequéncia narrativa e observar pistas deixadas pelo
autor;

Recursos
e Material xerocopiado;

e Tirinhas recortadas.

Desenvolvimento

e Atividade realizada em equipe.

e Distribuicdo de trés tirinhas recortadas para que montem na sequéncia correta, apenas
uma. A tirinha eleita ja era previamente conhecida da turma, tendo em vista que ja
tinham feito uma atividade com enfoque no formato de baldes com ela. Como
demonstrado na Figura 23, imagem de aluno realizando essa atividade em sala de aula.

e Ap0s a montagem sugerir a leitura com realizagdo de inferéncias a partir das imagens

e da linguagem verbal.
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e Comparar a montagem com a formacdo original, percebendo o resultado das
inferéncias feita pelos alunos, proposto na estratégia de leitura de Solé (1998) “Elaborar
e provar inferéncias de diversos tipos, como interpretacdes, hipdteses e previsdes e
conclusdes” (Solé, 1998, p. 74).

Segue abaixo, o recorte da atividade 3 proposta para montagem da tirinha:

Figura 20 — Recorte da Atividade 3/Acéo 3

01-Faga a leitura do 1° quadrinho da tirinha eleita para esta atividade e identifique todas as informagdes
(verbais e ndo verbais) presentes nesse quadrinho:

02- Cole abaixo os quadrinhos que nio podem fazer parte da tirinha montada e explique as razdes pelas
quais decidiram excluir esses quadrinhos.

Fonte: Imagem disponivel em: <http://turmadamonica.uol.com.br/quadrinhos/>. Acesso em: 12 set. 2018.
Questionamento elaborado pela pesquisadora.

Figura 21 — Recorte da Atividade 3/Agdo 3

03-Cole abaixo os quadrinhos que podem fazer parte da tirinha montada e explique as razdes pelas quais
decidiram incluir esses quadrinhos, como parte das cenas sequenciais do texto reconstruido.

1° Quadrinho

Fonte: Imagem disponivel em: <http://turmadamonica.uol.com.br/quadrinhos/>. Acesso em: 12 set. 2018.
Questionamento elaborado pela pesquisadora.
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Avaliacao da agdo 3

Constata-se, nessa a¢do, que as atividades voltada para o0 D08 — houve um maior numero
de acerto, com relacdo a acéo anterior, pois 62% dos participantes conseguiram interpretar o
texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal. Na figura 21, recorte de uma atividade do

Participante 28, pode ser visualizado o desempenho da proposta.

Figura 22 — Resposta do Participante 28: Atividade 2/Ac¢éo 3

Nessa Imagem 1: 0 que a ersonagem pode estd fazendo? A quem estse irigindo? Sobre 0 que e falando?

£ possivel compreender a mensagem dela?
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Fonte: Dados da pesquisadora. Atividade do Participante 28.

Resposta do participante acima digitada pela pesquisadora: “A personagem Monica estd
correndo e girando seu coelhinho de estimacdo conhecido como sancdo. Minha hipétese é que
a personagem Monica esta prestes ha arremessar o coelhinho Sanséo no Cebolinha (pois € um
personagem muito atentado). A personagem Maonica deve esté gritando o nome do Cebolinha.

Na minha opinido sim.” (Participante 28)
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Percebe-se pela resposta desse participante, que as caracteristicas dos personagens
(conhecimento prévio) foram acionados, bem como o reconhecimento da linguagem néo
verbal, assim como as outras pistas veiculadas no quadrinho (movimento do corpo, do objeto,
baldo e a propria expressdo facial). Ademais, o aluno conseguiu fazer inferéncias de
informagdes implicitas no texto.

Na reconstrugdo sequencial dos quadrinhos impressos, nem todos os alunos
disponibilizaram-se a participar; mas aqueles que se envolveram nas atividades atingiram o
objetivo da proposta, conseguiram inferir informacdes implicitas no texto. Na atividade em
que houve a necessidade de identificar efeitos de ironia ou humor, uma parcela da turma néo
respondeu ao questionamento, porém, recorrendo-se ao quantitativo que responderam ao
proposto, a maioria da amostra acertou a questdo. Nas proximas atividades faz-se necessario
retomar os descritores trabalhados, assim como as estratégias de leitura e da uma atencéo a
habilidade referente ao D23.

Figura 23 — Imagem de Realizacdo da Atividade 3/Ac¢éo 3

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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2.3.4 Agéo 4 — Oficina de leitura de tirinhas da cole¢do “Nossa Turma”

Objetivo Geral
e Alcangar as habilidades propostas nos descritores: D01 — Identificar um tema ou 0
sentido global de um texto. D03 — Inferir informag6es implicitas em um texto. D23 —

Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

Duracéo: 6 h/a.

Atividade 1 — Criagdo da “Nossa Turma”

Objetivos Especificos
e Perceber que um texto é, sobretudo, a manifestacdo da linguagem, dai a necessidade
de sua interacdo com o que esté lendo;
e Reportar ao objetivo de leitura, a fim de contribuir para a identificacdo do tema central
do texto;
e Compreender que a leitura é o ato de problematizar o escrito, o visual, o pictérico

para captar os efeitos de sentido no texto.

Recursos
e Quadro e Giz;
e Caderno;
e Lapis de cor.
e Folhas A4.

e Gibiteca.

Desenvolvimento

Baseado na afirmacdo de Solé (1998, p. 96), “Quando leio o que escrevi, sei 0 que
queria dizer e tenho que me por simultaneamente em meu lugar e no do futuro leitor, isto &,
vocé”; foi proposto, aos participantes da pesquisa, a cria¢cdo de uma turma de personagens,
com enredo e textos autorais, com a finalidade estratégica de estabelecerem objetivos

proprios para leituras, criarem previsdes e conhecimentos prévios; em uma situacdo de

interacdo e dialogismo, teorizada no ISD.
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e Proposta de criacdo de personagens (divisdo da turma em cinco equipe). Cada grupo
utiliza o caderno e os lapis de cor para criar, desenhar e caracterizar trés personagens
que irdo compor a “Nossa Turma”.

e Apresentacédo dos personagens criados e elei¢cdo (com participacéo da professora e da
supervisora pedagogica) para escolha dos personagens para formar a “Nossa Turma”.

e Apresentacdo dos escolhidos: Debinha, Mel, icaro, Cleitinho, Tio Ciéncias, Tia
Evinha e Glui. Combinagdo por meio de registro escrito, qual seria o contexto das
historinhas; baseada nas caracteristicas de cada personagem eleito. Fotos desse
trabalho  encontra-se no  blog Nossa  Turma, disponivel  em:
<http://tirinhasnossaturma.life/>.

e Producdo de tirinhas. A Figura 26 (p. 88) € uma imagem de tirinha criada pelo
Participante 10.

e Leitura dessas tirinhas. Cada aluno escolhe uma tirinha que foi depositada na
Gibiteca, faz a leitura individual desse texto. Anota as possiveis duvidas (formula
perguntas no que diz respeito ao tema central do texto, informac6es implicitas e os
efeitos de humor ou ironia veiculados); procura o autor (produtor do texto) e faz

esclarecimentos para a interpretacdo e possiveis inferéncias.

Atividade 2 — Varal de tirinhas

Objetivos
e Formular perguntas sobre o que leu;
e Esclarecer duvidas sobre o texto;

e Resumir as principais ideias.

Recursos
e Papel manilha branco;
e Caneta colorida;
e Lapis de cor e/ou hidrocor;

e Corddo para exposicao das tirinhas, em forma de varal.
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Desenvolvimento

Inicia-se essa atividade por meio da criagdo de tirinhas ampliadas, a fim de
introduzirmos a estratégia de leitura compartilhada, conforme Solé (1998, p. 117), “[...] as
estratégias de leitura compartilhada devem ser consideradas a melhor ocasido para os alunos
compreenderem e usarem as estratégias uteis para compreender os textos”; compreendida,

pois, como leitura coletiva, em que os textos autorais sdo trocados entre os alunos.

e Os participantes produzem as tirinhas em equipes de seis alunos.

e Todas as tirinhas sdo expostas no varal- momento em que a turma inicia as previsoes
sobre o texto a ser lido. (Comentam entre si, dao risadas, assustam com algumas
imagens e bal6es).

e Um representante de cada equipe faz a leitura da tirinha, em voz alta. (Leitura verbal
e ndo verbal) de todas as marcas de linguagens presentes no texto.

e Este escolhe um aluno da turma para fazer um resumo oral do que foi lido para o
grupo.

e Ap0s o0 resumo, as duvidas comegam surgir, tendo em vista que alguns discordam do
que esté sendo exposto.

e A equipe (responsavel pela producdo do texto) esclarece as duvidas, fazendo
constatacdo do que a turma conseguiu entender e 0 que ainda ndo conseguiu;
reiniciando o ciclo, que Solé¢ (1998, p. 119) enumera: “ler, resumir, solicitar

esclarecimentos, prever”.

Avaliacao da acéo 4

Embora a oficina tivesse como proposta a producao escrita, inicialmente foi proposta
a leitura de criacdo autoral dos alunos, como estratégia de exercitar as habilidades referentes
a identificacdo do tema central do texto; inferéncia quanto as informac6es implicitas; assim
como a identificagdo do humor ou ironia presentes.

Com a criacdo da ‘“Nossa Turma” cresceu a motivacdo para a participacdo nos
trabalhos. Alguns alunos que, ao longo da intervencdo, ndo estavam interagindo, comecaram
a participar, pois agora, eram donos de suas proprias tirinhas; aumentando a interacdo, a

curiosidade e o desejo de ler os textos dos colegas.
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Figura 24 — Alunos Selecionando Tirinhas Autorais para Leitura: Atividade 1/Acéo 4

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

A estratégia de leitura compartilhada, na exposicdo do varal de tirinhas,
conjuntamente, aumentou o envolvimento dos participantes, assim como trouxe indicadores

positivos das habilidades leitoras propostas nessa acdo interventiva.

Figura 25 — Varal de Tirinhas Produzido pelos Alunos: Atividade 2/Ac¢éo 4
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Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Figura 26 — Imagem de Tirinha Produzida pelo Participante 10: Atividade 1/Acéo 4
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Fonte: Arquivo da pesquisadora.

2.3.5 Acdo 5 — Oficina de tirinhas em meio digital

Objetivo Geral

e Alcangar as habilidades previstas nos descritores: DO1 — Identificar o tema ou o sentido
global do texto. DO3 — Inferir informacdes implicitas em um texto. D05 — Inferir o sentido
de uma palavra ou expressdo. D08 — Interpretar texto que conjuga linguagem verbal e
ndo verbal. D15 — Estabelecer a relacdo entre partes de um texto, identificando repeticdes

ou substituicdes que contribuem para sua continuidade. D23 — Identificar efeitos de ironia

ou humor em textos variados.
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Duragéo: 10 h/a.

Atividade 1 — Minha sala de aula digital 2018. Criag&o do blog “Nossa Turma”.

Objetivos Especificos
e Conforme orienta a BNCC (2015) — Compreender, utilizar, criar tecnologias digitais
de informacdo e comunicacdo de forma critica, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacoes;
e Interagir com o contetdo do texto e acrescentar informagdes em uma construcao
coletiva e social, em suporte digital;
e Despertar interesse pela leitura;

e Utilizar as ferramentas multimidia e periféricos para criar, desenhar, ler e interagir.

Recursos
e Sala de informatica;
e Computadores;

e Software Pixton: Disponivel em: <https://www.pixton.com/br/>.

Desenvolvimento

e Criacdo da sala de aula virtual 2018, no site de quadrinhos disponivel em:
<https://www.pixton.com/br/>.

e Todos os 36 participantes fizeram seu login e senha de acesso, individualmente.
Depois de logados, conheceram o espaco, as ferramentas e 0s recursos que poderiam
ser utilizados para empreenderem o trabalho.

e Todos leram as instrucdes de uso e 0 objetivo do site. Um aluno se dispds a ler em
voz alta e todos concordaram com as regras e combinados ali registrado pela
professora da sala virtual. Logo apos, decidiu-se, coletivamente, 0 nome do projeto;
com base nos objetivos daquela oficina interventiva.

e Apbs conhecerem as ferramentas de uso: montagem do ambiente, espaco,
personagens, objetos, formatos de balGes e remix, criaram a sua identificagdo virtual,

através de um avatar.
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Reconhecimento do projeto, intitulado: “Criagao, leitura e interatividade.”

Figura 27 — Atividade 1/Ac¢do 5

¢ PIXTON

MINHA SALA DE AULA 2018

PROJETOS ATIVOS:

TEWPD DE APRENDER E

] CRIAGAO, LEITURAE...

IR PARA O FROJETO

PROFESSORA CLAUDIA EXIBIR RELATORIO DE ATIVIDADE

Editar

Lista de alunos

Relatérios finais @

Mensagens dasala de aula
Fonte: Imagem da tela inicial da apresentacdo da sala de aula virtual. Disponivel em:
<https://www.pixton.com/br/>.

Atividade 2 — Produgdo e leitura de tirinhas no projeto virtual, intitulado: “Criagdo, leitura e

interatividade.”

Objetivo Geral
e Utilizar recursos tecnologicos para apresentar trabalhos, mostrar resultados, ler,

interagir, comentar, inferir e compartilhar conhecimento.

Recursos
e Sala de informatica;
e Computadores conectados a internet;

e Software Pixton: Disponivel em: <https://www.pixton.com/br/>.
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Desenvolvimento

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Aqui, utiliza-se as estratégias de leitura propostas por Davies (1995), que envolvem
o trabalho com textos digitais: scanning (leitura dindmica, rapida; a fim de encontrar
algo especifico no texto) e skimminh (leitura rapida, objetivando entender as ideias
principais do texto). Assim como as estratégias de leitura de Solé (1998): “Comprovar
continuamente se a compreensdo ocorre mediante a revisdo e a recapitulagdo
periodica e a auto interrogacao.”; “Elaborar e provar inferéncias de diversos tipos,
como interpretagdes, hipoteses e previsdes e conclusdes.” (SOLE: 1998, p. 74)
Inicia-se com a producdo das tirinhas.

Leitura: Ao mesmo tempo que produz, o participante tem acesso a todas as tirinhas
da turma. Realizam as leituras, registram seus comentarios; abrindo espago para
discusséo e interatividade. Na Figura 28, segue uma imagem da turma no laboratério

de informatica, empreendendo a atividade.

Figura 28 — Foto da Atividade 2/Acédo 5: Aula no Laboratério de Informética

|
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Avaliacédo da agdo 5

O trabalho com as tirinhas digitais aproximou a intervencgdo, ainda mais, a realidade
atualmente vivenciada pelo aluno. Os nativos digitais, que sdo 0s participantes dessa
pesquisa, sentiram-se a vontade no ambiente virtual. Produziram seus textos, e
principalmente, conseguiram ler fazendo inferéncias, tirar dividas em tempo real, estabelecer
relagOes entre partes de um texto e a maioria pode inferir o sentido de uma palavra ou
expressao.

Conforme pode ser observado no quadro 5, os alunos conseguiram usar 0 recurso

tecnoldgico para ler, interagir, comentar e esclarecer davidas.
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Quadro 5 — Recorte do Resultado da Atividade 2/Acdo 5

Tirinha 6-2

o natal perfeito

por PARTICIPANTE 18

7 visuzlizaces | 7 comentarios

Arcuivado em CRIAGAO, LEITURA E INTERATVIDADE

Se pegar, vai levar
um monte de
estrelinka na testa.

Ei, pessoal! Venham )
vé a arvere. O natal

estrela, posso
estd chegando!

[ Que legal essa

Fonte: Imagem disponivel em: <http://tirinhasnossaturma.life/wp-content/uploads/2019/01/TIRINHA-6-2.png>. Acesso em: 30 jan. 2019.

Comentarios
Selecionados

A=l PARTICIPANTE PARTICIPANTE 23 g | PARTICIPANTE1S

assa & boa p 05 espertinos. ﬁ qoste demais dessa. Ele merece mesmo, | 1 e‘ssa pa[a' homenagmonata\' e
0r0¥imo. Vai sl para quem obedesr
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Tirinha 29-2

SEM SABER O QUE FAZER S s

por PARTICIPANTE 21 Arquivado em CRIAGAO, LEITURA E INTERATIVIDADE

| n3o, fica no
Bl egito senheral |

Alguém disse
alguma ccisa?

Fonte: Imagem disponivel em: <http://tirinhasnossaturma.life/wp-content/uploads/2019/01/TIRINHA-29-2.png>. Acesso em: 30 jan. 2019.

Comentarios Selecionados

PARTICIPANTE T PARTICIPANTE 21

m . a bandeira fol colocada por que os ESTADOS UNIDOS
LEQ&” NU UltlmU quadrlnhﬂ voce EUIDCULIH Foi o Unico que foi a lua como eles estavam em um

baﬂdﬁifa dos ESthUS UﬂidGS Eﬁp[ique Dra museu uns foram esperto em usar a sua criatividade e
f ' outros pensando no que ia fazer naquele lugar ,sem
N0s.. saber o que fazer
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I Passeio com a turma _visuzlizagdes | § comentarios

por PARTICIPANTE 23 Arcuivado em CRIACAQ, LEITURA E INTERATVIDADE

bacana, quando ve¢

Tirinha 2-3

Fonte: Imagem disponivel em: <http://tirinhasnossaturma.life/wp-content/uploads/2019/01/TIRINHA-2-3.png>. Acesso em: 30 jan. 2019.

PARTICIPANTE 25 PARTICIPANTE 23

ESSE passeio prova que o Glui € nosso amiqo.kkkk
aprovertem!

Comentarios
Selecionados

Gului ta passiando tmb...uai...kkk

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, com textos e comentarios dos alunos participantes da pesquisa no Software Pixton.
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Nesta atividade digital, foi possivel observar que as inferéncias feitas foram pertinentes.
O comentario do Participante 7: “Essa é boa pros espertinhos”, comprova que ele conseguiu
inferir o sentido da palavra “estrelinha” veiculada na tirinha.

Com relacéo a segunda tirinha, o Participante 1 chamou a atencdo quanto as possiveis
pistas (linguagem né&o verbal) deixadas pelo autor. Uma observacao a ser feita, que segundo a
resposta do autor dessa tirinha, ele teve dificuldade no momento de estabelecer relagdes entre
partes de um texto, que contribuiriam para sua continuidade.

Quanto a terceira tirinha do quadro, o Participante 25, com seu comentario, identificou
o0 tema, o0 humor e ainda acionou o0s conhecimentos prévios, relacionando as caracteristicas dos
personagens a criacao da “Nossa Turma”.

No Apéndice C, encontra-se o relatdrio as atividades realizadas por cada aluno no Pixton
(quadrinhos em andamento, quadrinhos aprovados, comentarios publicados e comentarios
recebidos). Nesta acdo, oportuniza-se a divulgacdo do blog, produzido pela pesquisadora,
disponivel em: <http://tirinhasnossaturma.life/>, com os trabalhos realizados pelos alunos em
todas as a¢Oes interventivas. Esse instrumento foi importante para a interacdo com a comunidade
escolar; avaliacdo dos resultados obtidos; autoavaliagdo (uma vez que os alunos postaram
sugestBes e puderam analisar também os resultados).

Ademais, utiliza-se nesta finalizacdo da etapa, uma ficha avaliativa a ser preenchida pelo
aluno, sugerida por Campbell, Campbell e Dickinson (2000, p. 263), para autoavaliacdo do

projeto interventivo.

Ficha autoavaliativa

Reflexdo do aluno sobre seu desenvolvimento escolar

Revendo amostras do seu trabalho durante os Gltimos meses, responda, por favor, as seguintes
perguntas:

* Que amostras do seu trabalho vocé reviu? Quando os projetos foram concluidos?

* De que maneira o seu trabalho mudou? O que ¢ diferente nele agora do que era antes? Que
evidéncias vocé tem dessa mudanga?

* O que vocé aprendeu que ndo sabia antes? Quando e como vocé adquiriu essa nova
informacao?

« Como vocé usou seu novo conhecimento nesta aula, em outras aulas e fora da escola?

» As mudancas em seu trabalho afetam a maneira como voceé se vé?



http://tirinhasnossaturma.life/
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* Vocé adquiriu um nivel adequado de conhecimento e habilidades? Se ndo, como poderia
obter informacdes adicionais no futuro?

* Que outros comentarios vocé poderia fazer sobre seu trabalho nos ultimos meses?

Fonte: Compilado e organizado pela pesquisadora com base no CBC - Lingua Portuguesa. Disponivel em:
<https://www.trescoracoes.mg.gov.br/docs/seduc/chc-anos-finais-lingua-portuguesa.pdf>. Acesso em: 8 de out. 2018,)

Baseada em habilidades, conhecimentos e atitudes (conforme também preconiza a
BNCC), com essa autoavaliagdo, o aluno passa a assumir seu papel social, significativo a seu
proprio ensino-aprendizagem e favoravel a analise dos resultados finais obtidos em todas as

etapas interventivas.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

“Nao ¢ no siléncio que os homens se fazem, mas na
palavra, no trabalho, na acdo-reflexdo” (Paulo Freire,
1987).

As premissas aqui expostas, partem de uma realidade empiricamente vivenciada pela
pesquisadora, nas salas de aula; diagnosticadas nas avaliagbes sistémicas e comprovada
mediante avaliacdo especifica para o publico alvo da pesquisa. Tal diagnostico denuncia
dificuldades leitoras desses alunos no que tange a compreensdo e interpretacdo de textos
escritos e imagéticos. Partindo do pressuposto de que a leitura compreensiva é decisiva para a
autonomia e de certas garantias em uma sociedade multiletrada, fez-se necessario intervir nessa
realidade, elaborar um plano de ac¢do, com interesse em estabelecer condigdes, no objetivo de
consolidar as habilidades de leitura previstas na Matriz de Referéncia do PROEB,
oportunizando o desenvolvimento da competéncia leitora desses alunos.

A pesquisa propiciou percepcdes positivas acerca da utilizacdo do género textual
tirinhas no ensino de leitura. Sua forma de construgdo, unindo elementos verbais, gestuais,
imagéticos, sonoros, corporais e de diferentes cores associados as informacgdes, muitas vezes
implicitas, potencializa o ensino com compreensdo e possibilita a ampliacdo do conhecimento
de mundo pela juncdo de informac6es sob a diversidade de recursos semiéticos. Nesse sentido,
o trabalho com género textual ¢ uma manifestacdo da variedade de textos socialmente
materializados, verbais e ndo verbais, que contribuem para aproximar o texto da realidade
sociocultural dos alunos.

Os objetivos propostos foram projetados a partir do embasamento tedrico da LT e ISD,
em que, nas atividades de leitura, ao mobilizar o processamento cognitivo, o leitor aciona
também elementos que perpassam pela interacdo com o texto, pela cultura humana (meio social
em que esté inserido), contexto e conhecimento acumulado. Tais objetivos foram alcancados
em decorréncia do direcionamento do trabalho: através de estratégias de leitura e seu ensino;
implementacdo das a¢des a luz dos documentos oficiais; incentivo e motivacdo da classe de
alunos participantes do processo; efetiva exploracdo da estrutura e do conteudo do género

textual tirinhas (assim como a escolha dos suportes textuais veiculadoras desse género);
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abordagem significativa °da linguagem verbal e ndo verbal; através dos recursos impressos e
digitais.

A selecdo das tirinhas da TM utilizadas para o trabalho inicial de intervencéo,
considerando suas caracteristicas estruturais (normalmente trés quadrinhos, com mensagens
curtas e carregadas de linguagem implicita) e suas caracteristicas tematicas, que veiculam
assuntos corriqueiros, engragados e educativos; foram escolhas acertadas e importantes para
instigar a motivacéao dos alunos na participacao do projeto.

Faz-se necessario salientar que o trabalho com os conhecimentos prévios do aluno foram
procedimentos validos nesta intervencdo; a maioria das a¢des propostas, assim como as duas
oficinas trabalhadas tiverem éxito (chegando ao desnudamento dos subentendidos do texto)
através das atividades referenciadas nas estratégias de leitura eleitas como “o antes da leitura”.
Também, merece ser ressaltado aqui, as articulagdes utilizadas no “durante a leitura”; situagdes
de diferentes manifestagdes: oral, coletiva, individual, silenciosa e compartilhada; com a
finalidade de dar condicdes ao aluno de empreender uma leitura que seja significativa para ele.

Adotamos, ademais, as tarefas intituladas “depois da leitura” em que Solé (1998);
preconiza como o esclarecimento de duvidas, recapitulacdes e esclarecimentos. As atividades
propostas neste trabalho, oportunizaram o envolvimento dos participantes, em que elaboraram
perguntas, contrastaram os colegas, resumiram oralmente e compararam conclusdes feitas com
as previsdes expostas no inicio da leitura.

A leitura de tirinhas impressas foram realizadas em quatro ac¢@es interventivas, com
atividades respaldadas nas estratégias de leitura, que mobilizaram trabalhos de interacdo e
envolvimento com os textos, apds realizarem atividades orais, escritas e coletivas com as
tirinhas da TM (utilizando o recurso lidico da Gibiteca); os alunos foram instigados a serem
autores de seus proprios personagens, inaugurando a “Nossa Turma’; oportunizando a criagdo
de suas proprias tirinhas impressas (entendendo a producado escrita aqui, CoOmo um mecanismo
aservico da leitura). Essas tirinhas foram estrategicamente utilizadas para a realizacdo da leitura
compartilhada, proposta por Solé (1998); oferecendo condi¢des para exercitarem uma leitura
autdbnoma e interativa.

Ao trabalharmos, pois, com tirinhas impressas e digitais constatou-se o anseio dos
alunos pela adaptacdo do ensino de leitura as novas tecnologias. A intimidade que essa geragédo

possui com as ferramentas digitais faz com que o professor repense sua pratica e opte por um

¢ Entende-se por abordagem significativa, aquela em que contemple atividades que promovam a interagdo entre o
leitor e o texto.
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trabalho mais proximo a realidade dos alunos. Apoiou-se, em estratégias de leitura de
hipertextos, dos quais contemplaram uma abordagem de leituras mais rapidas, objetivas e
simultaneas; utilizando pois, um site intitulado Pixton, vinculado a um projeto idealizado pela
pesquisadora “Criagdo, leitura ¢ interatividade”; momento em que os alunos produziram
tirinhas digitais; faziam leituras desses textos, virtualmente; postavam inferéncias e detectavam
implicitos.

Também aponta-se que, nesta pesquisa, a utilizacdo das TIC poderiam ter sido
ampliadas, trabalhou-se apenas uma acéo interventiva com as ferramentas do software Pixton.
Constatou-se com a pesquisa que esse e outros sites que trabalham quadrinhos proporcionam
recursos que podem contribuir ainda mais com o ensino de leitura em sala de aula; foi uma
sugestdo proposta para futuros trabalhos interventivos na escola.

O resultado do trabalho atingiu de forma positiva toda a comunidade escolar, através da
divulgacgdo das atividades dos alunos (com as visualiza¢des, comentérios e postagens no blog).
Além de possibilitar a participacdo da familia e de toda a escola no processo de ensino de leitura
desses alunos, o blog possibilitou ao aluno recapitular as atividades desenvolvidas, promover
uma autoavalia¢do do exposto, pensamento reflexivo e autonomia, exatamente o que é proposto
nos PCN e assegurada na BNCC.

A pesquisa ainda trouxe ganho significativo para a formagéo da pesquisadora; daqui
passa-se a entender o processo de leitura como uma acdo cientifica aliada a préatica social,
organizada e racional. Ensinar a ler é tarefa complexa e exige que estratégias sejam utilizadas
de forma criteriosa; mas se houver compromisso e envolvimento, 0s avan¢os sao tangiveis e
muito gratificantes.

Essas contribuicbes abrangem outros profissionais que acompanharam as etapas da
intervencdo (gestores, professores e supervisores pedagdgicos), no sentido de refletirem sobre
préprias praticas e assumirem procedimentos de discussdes e criticas, mediante o ensino de
leitura na presente escola, assim como desenvolverem tomadas de decisdes pensadas e
inovadoras, a fim de enfrentarem as dificuldades diagnosticadas em cada etapa escolar.

Mediante o exposto, os alunos (alvo da pesquisa) participaram de praticas de leitura que
0s aproximavam do texto, que os desafiavam, agugavam suas curiosidades; encontrando assim
interesse e significado pelo trabalho. Promoveram discussdes, previsoes, recapitulacdes,
opinides e perguntas pertinentes; fomentando o que entendemos como competéncia leitora; o

que proporcionou, consequentemente, condi¢des para que a escola atinja melhores resultados.
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APENDICE A — Avaliacio diagnostica

ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR PLINIO RIBEIRO DE 1.°E 2.° GRAUS
Lei n.° 402 de 03/09/1949 - Tipologia: R035-C4
Av. Mestra Fininha Silveira, n.° 1.225 Jardim Sao Luiz — Montes Claros/MG

AVALIACAO DE PORTUGUES — DIAGNOSTICA DATA: / /
ALUNO(A): TURMA: 6° ANO
PROFESSORA: Claudia Bahia R. Vasconcelos | Ensino Fundamental II | Diagnéstico/Pesquisa

Avaliacdo organizada com base em questdes retiradas do Banco de Itens do SIMAVE (Sistema Mineiro de
Avaliacdo da Educacéo Basica) e PAAE (Programa de Avaliacido da Aprendizagem Escolar). Disponivel em:
<https://goo.gl/Ctufly>. Acesso em: 10 jan. 2019.

Questao 01. Leia o texto:

10 SABENDO!
1680 FOI FALTA DE
EDUCACAO

) (

© MAUICIO DE SOUSA PRODUCOES - BRASL

Fonte:http:/iturmadamonica.uol.com.betirinhasdomarcelinhoftirasthumbs_49.jpg

Nesse texto, o garoto quis mostrar ao seu amigo que:

A) E permitido jogar lixo no chio.

B) Ele era o juiz do jogo.

C) Nao se pode cometer falta no jogo.
D) Naio se deve jogar lixo no chao.

Questao 02. Esta é uma tirinha de dois famosos personagens das histérias em quadrinhos: Monica e
Cebolinha.

ADinHAT

MAURISCED 0o JOURA PROCUCORS - BRam
d A

0 '
= -

o b9

(http:/fwwew monica.com. br. Acesso: 27/06/10.)
O Cebolinha ndo quer mais brincar com a Monica porque:

A) A Mbnica é muito desorganizada.

B) A Mbnica nao demonstra gostar dele.

C) O Cebolinha é quem faz o servico de casa.
D) O Cebolinha nédo se acha mais crianca.
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Questao 03.

Tirinha: Os Caraibas.

EL KAVA! VOCE mm / 4

QUE OS CARA
CHAMAM JACI DE
LA, E A M'BOI DE

\
A\

h

/
7

-

WEASE £ IOO0

E AQUILO,
PAPA-CAPIM?

COMO 05 CARAIBAS
CHAMAM AQUILD?

© MALESCIO DE SOASA PROCUCOES

{www.turmadamonica.com.br. Acesso: 14/07/2010.)

O que os caraibas chamam de progresso é, na verdade, a:

A) Destruigdo da natureza.
B) Evolugio tecnoldgica.
C) Luz emitida pela lua.
D) Reserva dos indigenas.

Questao 04.

o~
E55A Al

€ D) QUE?
DI GOIABA?Y

DI JACAT DI
MANGA?

cmeor! " I
(

Copyright ©) 2000 Mauricio de Sousa Produgdes Lida. Todos os direos reservados,

(http://goo.gVENDob. Acesso: 27/12/2012.)

Qual interpretagdo € construida ao relacionarmos as informacoes verbais com a linguagem ndo verbal dessa

tirinha?

A) Chico Bento derrubou as drvores do quintal de sua casa.
B) Chico Bento gosta das frutas mencionadas por Z¢ Lelé.
C) Chico Bento ignorou a pergunta feita pelo amigo Z¢ Lelé.
D) Chico Bento plantou uma drvore para ajudar a natureza.




110

3

Questao 5. Estas sdo etapas de uma Tirinha da Turma da Monica. A ordenagdo dessa tirinha estd incoerente
com a histdria narrada. Para tornd-la coerente, qual deve ser a ordem dos quadros:

! 1 m v

Copynatt €)1569 Mao) de Souss Procuies Lids Todos o8 dredos reservadcs
(www.monica.com br/comicsiiinhastiral htm. Acesso: 15/09/2012.)

A) (D), (1), (IV), (D).
B) (ID), (D), (III), (VI).
C) (Im), (1), (IV), (II).
D) (I), (IV), (ID), (III).

Questao 06. Esta tirinha ¢ da Turma da Monica:

{htto://goo.gl/BbBNXE. Acesso: 22/08/2012.)

O efeito de humor presente na tirinha refere-se ao fato de:

A) A personagem do quadrinho 1 se refrescar pulando na lagoa.
B) O personagem do quadrinho 2 ser a tinica menina da tirinha.
C) O personagem do quadrinho 3 brincar de barco na banheira.
D) O personagem do quadrinho 4 se refrescar sem usar dgua.
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ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR PLINIO RIBEIRO DE 1.°E 2.° GRAUS
Lei n.° 402 de 03/09/1949 — Tipologia: R035-C4
Av. Mestra Fininha Silveira, n.° 1.225 Jardim Sao Luiz — Montes Claros/MG

Participante 1

Participante 2

Participante 3

Participante 4

Participante 5

Participante 6

Participante 7

MAPA DE RESULTADO DA AVALIACAO DIAGNOSTICA 6° Ano
PROFESSOR (A): Claudia Bahia R. V | Ensino Fundamental II Diagnostico/Pesquisa
QUESTOES 01 02 03 04 05 06
HABILIDADES/ DESCRITORES D01 D03 D05 D08 D15 D23
TOTAL DE
ALUNO PARTICIPANTE ACERTOS

Participante 8

Participante 9

Participante 10

Participante 11

Participante 12

Participante 13

Participante 14

Participante 15

Participante 16

Participante 17

Participante 18

Participante 19

Participante 20

Participante 21

Participante 22

Participante 23

Participante 24

Participante 25

Participante 26

Participante 27

Participante 28

Participante 29

Participante 30

Participante 31

Participante 32

Participante 33

Participante 34

Participante 35

Participante 36

TOTAL DE ERROS POR ITEM 14 3 19 18 21 il
PORCENTAGEM DEERROSPOR | 3550, | 638% | 52,7% | 388% | 583% | 75% | weeeeeeeem
ITEM
Legenda:

Acertou a questao.
Errou a questao.
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APENDICE C - Relatério de atividades no Pixton

PROJETO: CRIACAOQ, LEITURA E INTERATIVIDADE
N Quadrinhos em Quadrinhos Come-ntérios Comen?érios
andamento aprovados publicados recebidos

Participante 1 15 4 6 14
Participante 2 1 1

Participante 3 1 1 2 3
Participante 4 3 2

Participante 5 1 1 5
Participante 6 1 2
Participante 7 1 3

Participante 8 1

Participante 9 1 1 ) 5
Participante 10 3

Participante 11 1 2 3
Participante 12 1 1 i/
Participante 13 1 3 4
Participante 14 3 1 1 4
Participante 15 1 8
Participante 16 1 i i
Participante 17 1 3

Participante 18 1 1 5 6
Participante 19 1 1 6 4
Participante 20 2 5

Participante 21 6 11 16 23
Participante 22 1

Participante 23 2 1 10 5
Participante 24 1

Participante 25 2 1 5 6
Participante 26 2 4

Participante 27 3

Participante 28 2 7

Participante 29 1 2

Participante 3 1 1 2 3
Participante 30 1 2

Participante 31 1

Participante 32 1 1 1 2
Participante 33 1 1 2 5
Participante 34 1 2

Participante 35 1

Participante 36 1 1

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora, com base nas informacdes do site Pixton. Disponivel em:
<https://www.pixton.com/br/schools/landing>. Acesso em: 05 fev. 2019.



ANEXO A — Resultado do PROEB 2016: Escola Estadual Professor Plinio Ribeiro

PROEB 2016

REDE ESTADUAL

Os resultados desta escola
Escola: EE PROFESSOR PLINIO RIBEIRO

Municipio: MONTES CLAROS

SRE: MONTES CLAROS
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Escola

9?2 ANO
LINGUA PORTUGUESA
1. Proficiéncia | 2. Participacdo 3 Evolucdo do Percentual de Alunos
Média |, (numerodealunos) | por Padrdo de Desempenho
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1 1
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| | 40,9 X
N 185 | 2011 27 34 46,3
T T
! | 2012 | 2676 1 96 438 349
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1 87,6 |
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Intermediario
Baixo
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4. Percentual de Alunos por Nivel de Proficiéncia e Padrdo de Desempenho
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Minas Gerais

Média Projeto: 250,1
Rede: ESTADUAL

1725 189% 4529

13,6%
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ANEXO B — Comprovante de envio ao CEP/Unimontes

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MONTES CLAROS - W mo
UNIMONTES

COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: TIRINHAS NA SALA DE AULA: uma proposta de intervencao para o
desenvolvimento da competéncia leitora.

Pesquisador:  CLAUDIA BAHIA RIBEIRO VASCONCELOS

Versao: 2

CAAE: 82599818.1.0000.5146

Instituicao Proponente: Universidade Estadual de Montes Claros - UNIMONTES
DADOS DO COMPROVANTE

Numero do Comprovante: 005888/2018

Patrocionador Principal: Financiamento Proprio

Informamos que o projeto TIRINHAS NA SALA DE AULA: uma proposta de intervengéo para o
desenvolvimento da competéncia leitora. que tem como pesquisador responsavel CLAUDIA BAHIA
RIBEIRO VASCONCELQS, foi recebido para analise ética no CEP Universidade Estadual de Montes
Claros - UNIMONTES em 30/01/2018 as 13:01.

Endereco: Av.Dr Rui Braga s/n-Camp Univers Prof® Darcy Rib

Bairro: Vila Mauricéia CEP: 39.401-089

UF: MG Municipio: MONTES CLAROS

Telefone: (38)3229-8180 Fax: (38)3229-8103 E-mail: smelocosta@gmail.com
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ANEXO C — Parecer consubstanciado

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MONTES CLAROS - W me
UNIMONTES

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: TIRINHAS NA SALA DE AULA: uma proposta de intervencéo para o desenvolvimento
da competéncia leitora.

Pesquisador: CLAUDIA BAHIA RIBEIRO VASCONCELOS

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 82599818.1.0000.5146

Instituicao Proponente: Universidade Estadual de Montes Claros - UNIMONTES
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.732.545

Apresentacao do Projeto:

Entende-se que a competéncia leitora € uma das mais importantes metas do ensino publico brasileiro. Essa
importancia é fundamentada nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN'’s), é diagnosticada pelo Sistema
de Avaliacdo da Educacgao Basica (SAEB), pelo Programa de Avaliagao da rede publica de Educacao
Basica(PROEB), por meio da Prova Brasil e no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Contudo, apesar
desses documentos de parametrizagao preverem objetivos e metodologias de ensino e as avaliagdes
sistémicas avaliarem, os resultados ainda sao insatisfatérios, o que é possivel constatar por meio de
divulgacao dos resultados em rede estadual.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Descrever as contribuicdes de um projeto de intervencao de leitura compreensiva de tirinhas para o
desenvolvimento da competéncia leitora e,consequentemente,do grau de letramento de uma amostra de
alunos do Ensino Fundamental Il, da EEPPR.

Objetivo Secundatrio:

Compreendendo que os objetivos especificos normalmente definem a estrutura do trabalho dissertativo,
pretende-se alcancar objetivos em trés niveis, cada um definindo um grande tépico do trabalho:Teoéricos
Objetivos que, ao serem alcancados, definirao o Capitulo 1 e seus

Endereco: Av.Dr Rui Braga s/n-Camp Univers Prof® Darcy Rib

Bairro: Vila Mauricéia CEP: 39.401-089
UF: MG Municipio: MONTES CLAROS
Telefone: (38)3229-8180 Fax: (38)3229-8103 E-mail: smelocosta@gmail.com
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

, Plataforma
UNIMONTES
Continuacao do Parecer: 2.732.545
subtépicos, ou seja, aquele constituido pelo referencial tedrico. Sao eles:® Explorar conhecimentos

referentes a Linguistica textual e ao Interacionismo

Sociodiscursivo.* Explorar conhecimentos sobre letramento,leitura compreensiva, leitura de géneros textuais
e especificamente sobre leitura do género tirinhas. Pratico O alcance desse objetivo proporcionara a escrita
do Capitulo 2 do relatério dissertativo, aquele em que se expressa a metodologia, as técnicas de coleta de
dados, apresenta o contexto, o universo e a amostra e evidencia, de forma comprovada, via diagnéstico, os
problemas nos quais pretende-se interferir mediante as agdes propostas:*  Evidenciar, de modo
sistematico, a proficiéncia em leitura de tirinhas de uma amostra de alunos do 62 ano do ensino fundamental
I, por meio de uma avaliagao diagnéstica.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Nao alcancar os resultados alcangados com a pesquisa. Os questionarios propostos pela pesquisa podem
causar algum constrangimento nos estudantes, e estes podem se recusar a respondé-los. Possiveis
mudancas no perfil da turma, através de evasao, transferéncias ou

remanejamentos de alunos participantes.

Beneficios:

Os alunos ( alvo da pesquisa) terdo a possibilidade de adquirir e/ou aumentar a competéncia leitora.

Comentarios e Consideragcoes sobre a Pesquisa:

O projeto foi bem elaborado e apresenta mérito técnico cientifico. A metodologia esta adequada aos
objetivos propostos. Porém o cronograma de coleta de dados ja foi executado antes da avaliagao e
aprovacao do comité de ética.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Adequados

Recomendacoées:

Enviar relatério final na Plataforma Brasil em notificacao.

Conclusoées ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Aprovado.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

O projeto respeita os preceitos éticos da pesquisa em seres humanos, sendo assim somos favoraveis a
aprovagao do mesmo.

Enderego: Av.Dr Rui Braga s/n-Camp Univers Prof® Darcy Rib

Bairro: Vila Mauricéia CEP: 39.401-089
UF: MG Municipio: MONTES CLAROS
Telefone: (38)3229-8180 Fax: (38)3229-8103 E-mail: smelocosta@gmail.com
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Continuacao do Parecer: 2.732.545

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

UNIMONTES
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 02/05/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1044063.pdf 19:27:00
TCLE / Termos de | concordancia.pdf 02/05/2018 [CLAUDIA BAHIA Aceito
Assentimento / 19:22:07 |RIBEIRO
Justificativa de VASCONCELOS
Auséncia
TCLE / Termos de | consentimento.pdf 02/05/2018 |CLAUDIA BAHIA Aceito
Assentimento / 19:19:46 |RIBEIRO
Justificativa de VASCONCELOS
Auséncia
Projeto Detalhado / |projeto.pdf 02/05/2018 |CLAUDIA BAHIA Aceito
Brochura 19:12:32 |RIBEIRO
Investigador VASCONCELQOS
Folha de Rosto folhaderosto.pdf 02/05/2018 |CLAUDIA BAHIA Aceito

18:54:58 |RIBEIRO
VASCONCELQOS

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: Vila Mauricéia
UF: MG

Telefone:

(38)3229-8180

MONTES CLAROS, 24 de Junho de 2018

Assinado por:

SIMONE DE MELO COSTA

Fax:

(Coordenador)

Av.Dr Rui Braga s/n-Camp Univers Prof? Darcy Rib

CEP: 39.401-089

Municipio: MONTES CLAROS
(38)3229-8103

E-mail: smelocosta@gmail.com

Pagina 03 de 03



