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RESUMO

“Uso de tecnologias digitais na escola: implicagdes em desenvolvimento de competéncias de
leitura e escrita” é uma proposta de investigacdo e de acdo situada na grande area de
concentracdo: Linguagens e letramentos, na linha de pesquisa: Leitura e produgédo textual:
diversidade social e praticas docentes, sublinha “Praticas de letramento e multimodalidade”,
do Programa de Pés-Graduagdo - Mestrado Profissional em Letras, da Universidade Estadual
de Montes Claros. Pretendeu responder se alunos do nono ano da Escola Estadual Sime&o
Ribeiro dos Santos, uma vez motivados e subsidiados com orientagdes, realizariam praticas de
leitura e escrita no contexto digital, de forma a aprimorar suas competéncias de leitura e
escrita de géneros textuais. De um modo geral, pretendeu-se descrever a utilizacdo de praticas
de leitura e escrita no contexto digital, como facilitadoras do desenvolvimento dessas
competéncias por alunos do nono ano de uma escola publica. Os objetivos especificos foram
definidos nos niveis: a) tedricos: explorar conhecimentos acerca dos objetivos e metodologias
do ensino da leitura e escrita no ensino fundamental e explorar conhecimentos relativos a
alfabetizacdo e letramento e especificamente sobre letramento digital (leitura e escrita via
internet); b) pratico: utilizar a internet como veiculo de pesquisa e ¢) metodoldgico:
proporcionar aos alunos do nono ano da Escola Estadual Simedo Ribeiro dos Santos a leitura
e a escrita de textos no contexto digital por meio do desenvolvimento do projeto de
intervencdo. Conforme sua metodologia, este trabalho se classifica em pesquisa bibliogréfica,
pois apresenta referencial tedrico baseado em autores como Koch (2010, 2013), Kleiman
(2001) Soares (2001, 2002), Coscarelli (2005), Marcuschi (2005), dentre outros que
apresentam defini¢Ges e reflexdes sobre diferentes aspectos do ensino da leitura e escrita e
sobre praticas de leitura e escrita no contexto digital. Esta pesquisa também é documental,
visto que os dados que diagnosticaram o problema foram coletados a partir de documentos ja
existentes no campo da investigacdo. A pesquisa se classifica ainda como aplicada por
objetivar acbes de um plano de intervengdo visando a resolugdo do problema. Conforme os
resultados das acdes interventivas desta pesquisa, percebemos que os alunos participantes
foram motivados a préatica de leitura por meio de atividades de pesquisa, conciliadas ao uso de
instrumentos digitais. E observamos um baixo percentual na participacdo desses alunos nas
atividades de reescrita dos textos, através desses recursos digitais. Verificamos, a partir da
aplicacdo das acgOes interventivas, que a inclusédo digital dos alunos se subordina a um
processo, como qualquer outra forma de aprendizagem. A baixa participacdo nas atividades
de leitura e escrita na esfera digital pode ser sanada, aos poucos, por meio da intermediacéo
do professor, utilizando devidamente os recursos digitais, que devem ser disponibilizados no
espaco escolar. Dessa forma é possivel promover a insercdo dos alunos no contexto de
letramento digital de forma a auxiliar no desenvolvimento de suas praticas de leitura e escrita.
As consideragdes finais e conclusdo desta pesquisa descrevem os resultados obtidos e
constroem reflexdes sobre a importancia da inser¢do dos recursos tecnologicos nas praticas de
ensino, sobretudo no ensino da leitura e da escrita no contexto escolar.

Palavras-chave: leitura, escrita, tecnologias digitais, aprendizagem.



ABSTRACT

“Use of digital technologies in school: implications in development of competence of reading
and writing” is a proposal research and action located in the area of concentration: languages
and literacies, in the line of research: reading and text production: social diversity and
practices teachers, emphasizes "Literacy practices and multimodality”, the Post Graduate
Program — Professional Master in Languages, from the State University of Montes Claros. It
aims to provide answers to ninth graders from Public School Simedo Ribeiro dos Santos, once
motivated and subsidized with directions, perform practices reading and writing in the digital
context, in order to improve their in skill reading and writing of textual genres. Generally it
intended to describe the use of practices reading and writing in the digital context as a
facilitator of development these skills for students the ninth graders from public school. The
specific objectives were defined in levels: a) theoretical: explore knowledge about the
methods of teaching of reading and writing in elementary school and explore knowledge
related to literacy specifically on digital literacy (reading and writing on internet), b) practical:
use the internet as a device for research, and; ¢) methodology: to provide to students the ninth
year of the State School Simedo Ribeiro dos Santos reading and writing texts in the digital
context through development project intervention. As its methodology, this work falls into
literature, it presents the theoretical framework based on authors such as Koch (2010, 2013),
Kleiman (2001) Smith (2001, 2002), Coscarelli (2005), Marcuschi (2005), among others
presenting definitions and reflections on different aspects of reading and writing and the
teaching of reading, writing and its practices in the digital context. This work is can be
classified as documentary, since the data that diagnosed the problem were collected through
field existing in the research papers. This work is can be classified also as a research applied
by objectifying actions of a plan aimed at resolving the problem. As the results of intervention
actions of this research, we realized that participating pupils were motivated to practice
reading through research, conciliated to the use of digital tools. We observed a low percentage
in participation of these pupils in activities rewriting the texts through these digital resources.
We verify from the application of intervention actions that the digital inclusion of pupils is
subordinate to a process, as any other form of learning. Low participation in reading and
writing activities in the digital environment can be remedied gradually through teacher
intermediation, properly using digital resources, which must be available at school. As it is
possible to promote the integration of pupils in the context of digital literacy in order to help
them develop their practices of reading and writing. The considerations and conclusions of
this work describe the results and build reflections about the importance of integration of
resources technological in teaching practices, especially in reading and writing in the school
context.

Key words: Reading, writing, digital technologies, learning.
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INTRODUCAO

“O uso de tecnologias digitais na escola: implicagdes no desenvolvimento de
competéncias de leitura e escrita” é uma investigagdo situada na grande area de concentracao:
Linguagens e letramentos, na linha de pesquisa: Leitura e producgéo textual: diversidade social
e préticas docentes, sublinha “Praticas de letramento ¢ multimodalidade” do Programa de Pos-
Graduacao — Mestrado Profissional em Letras da Universidade Estadual de Montes Claros.

Considera-se que é uma pesquisa inserida num cenério de intenso uso das tecnologias
de informacédo, em que a velocidade nos meios de comunicacdo é fator de evidéncia. Nessa
sociedade da tecnologia digital, diversos portais da Rede Mundial de Computadores
(Internet)! fornecem, de forma imediata, uma enorme quantidade de dados.

No ambiente virtual, através de sites?, blogs®, e-mail* e comunidades virtuais, é possivel
acessar diversos links que podem nos proporcionar um ingresso a todo esse mundo de
inimeras informacoes.

Diante dessa realidade, é possivel constatar um grande dinamismo nas formas que
assumem os hipertextos®, no movimento das imagens, dos sons, nas formas de interacio dos
grupos nos diversos ambientes virtuais e nas redes sociais.

Vale salientar que, por tecnologia digital, entende-se aqui todo o conjunto de
tecnologias constituidas pelas midias digitais e suas utilidades para os meios de comunicagao.
Assim, incluem-se nesse conjunto: os computadores, os celulares, os tablets, bem como, toda
a informacdo processada atraveés dos sistemas operacionais, com 0S Seus softwares e
provedores de acesso a internet® e seus ambientes virtuais, suas redes sociais e toda a
interacdo comunicativa que esses recursos permitem a atual sociedade, a chamada sociedade
tecnologica.

N&o é possivel negar que essa sociedade tecnoldgica exige dos individuos, além do
conhecimento sobre 0 manuseio das suas tecnologias, a aquisicdo de novas capacidades
leitoras para a eficiéncia das préaticas de letramento inerentes a esse contexto digital.

Y Internet — Termo usado para se referir ao conjunto de redes mundiais de computadores interligadas.

2 Site — Endereco eletronico, local de rede.

3 blogs — Género da esfera digital originalmente definido como diério virtual. Esse termo é definido melhor no
capitulo 3, na se¢do sobre 0s géneros textuais do contexto digital.

4 e-mail — Género da esfera digital comumente definido como correio eletronico. Também ¢ definido melhor no
capitulo 3 desta pesquisa, na se¢do: Géneros textuais do contexto digital.

5 Hipertexto — Texto de formato flexivel, ndo linear que pode se apresentar em diferentes esferas da
comunicacgdo, e principalmente na esfera digital. O termo é melhor definido no capitulo 3 desta pesquisa na
secdo: géneros textuais e o género hipertexto.

®internet — Provedor de internet ou provedor de pesquisa como o Google, que permite 0 acesso a outros sites.
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Necessario se faz, ainda, o desenvolvimento de uma capacidade critica, voltada para a
inclusdo digital. Na sociedade atual, essa capacidade critica se torna elemento imprescindivel
para que 0s jovens passem a condicdo de sujeitos ativos nas formas de interacdo comunicativa
nos meios tecnoldgicos, o que é possivel chamar de letramento digital, adquirindo também a
condicgéo de sujeitos produtores de conhecimentos.

Empiricamente, é possivel constatar que ocorre 0 uso constante dessas tecnologias
digitais pelos estudantes, geralmente como forma de comunicacdo e informacdo. E comum
observar 0 uso de celulares conectados a internet, nas dependéncias escolares, inclusive nas
salas de aula, fato que aos olhos dos educadores e gestores tem sido compreendido como um
aspecto negativo ao desenvolvimento da aprendizagem dos contelidos escolares.

Entende-se aqui que esse uso pode ser revertido a favor das praticas pedagogicas, como
elemento também favoravel a aquisicdo dos dominios da tecnologia da escrita e ao
desenvolvimento das capacidades de leitura. O que sustenta esse entendimento é o fato de que
as tecnologias digitais, além de serem de livre acesso pelos educandos, sdo instrumentos que
promovem uma maior interacdo comunicativa, sendo essa, também, a funcdo primordial do
uso de todas as formas de linguagem humana.

Foi em consonéncia com esse entendimento que o campo de investigagdo, onde esta
pesquisa e o desenvolvimento da intervencdo foi realizado é a Escola Estadual Simedo
Ribeiro dos Santos, em Montes Claros, local em que observamos um intenso uso de celulares
pelos estudantes.

Os sujeitos da pesquisa séo alunos das turmas de nono ano do Ensino Fundamental.

A justificativa para a escolha da turma de nono ano foi o fato de j& atuarmos nela como
professora de Lingua Portuguesa e por ser uma turma cujos estudantes ja estdo inseridos nas
praticas de uso dos recursos tecnoldgicos produzidos na sociedade digital.

Vale salientar que foi possivel constatar, no decorrer das aulas, que grande parte dos
alunos utiliza, com frequéncia, e por diversas finalidades, em sala de aula: celulares (alguns
com acesso a internet), caixinhas de som, fones de ouvido.

Além dessa verificacdo empirica, in loco, esse fato também foi confirmado através de
um questionario aplicado aos alunos dessas turmas, para verificacdo de suas condigdes de
acesso ao uso de computadores e internet.

Além disso, sdo também alunos que apresentam dificuldades de desenvolvimento de
competéncias de leitura, principalmente, no que se refere a leitura de géneros argumentativos
como o artigo de opinido, por exemplo. Esse fato foi constatado por meio de uma avaliacdo

diagnostica, aplicada a essas turmas do nono ano, no inicio do ano de 2015.
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Considerando que o contexto em que 0s sujeitos se inserem influencia nas construcdes
dos seus processos cognitivos, produzindo maior significado para a aprendizagem, destaca-se
a importancia de incentivar as praticas de leitura e escrita no meio digital no contexto escolar.
E uma forma de aliar os interesses de uso de meios digitais, evidenciados pelos alunos, ao
trabalho com o desenvolvimento de competéncias leitoras, pretendido pela escola.

A efetivacdo dessa intencdo foi realizada por meio da proposta de intervencdo que
delimitou suas acGes a um roteiro de atividades focado no estudo do género argumentativo
artigo de opinido. Essa proposta é explicitada no capitulo 4 desta dissertacdo.

A Escola Estadual Sime&do Ribeiro dos Santos, ciente de sua responsabilidade como
instituicdo formadora de cidaddos e tendo como principio formar leitores para a sociedade
contemporanea, investiga, constantemente, a realidade social de seus educandos e o alcance
de seus objetivos.

Trés dessas praticas investigativas, que implicam na descricdo do problema que se
pretende com essa pesquisa foram:

i) aplicacdo de um questionario aos alunos sobre a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos

em suas praticas cotidianas,

i) desenvolvimento, pela professora de Lingua Portuguesa, nas turmas de nono ano, de

uma atividade para propiciar uma reflex&o sobre a importancia da pratica de leitura;

iii) aplicacdo de uma avaliacdo diagnostica, sugerida pelos especialistas da

Superintendéncia Regional de Ensino de Montes Claros (SRE/MOC).

A andlise dos resultados dessas préaticas revelou que, de um modo geral, os alunos
apresentaram dificuldades concernentes & compreensdo do uso da linguagem em géneros do
discurso argumentativo ndo s6é com referéncia aos aspectos de coesdo e coeréncia, mas
também de outros fatores importantes relacionados a estrutura e funcionalidade desses
géneros textuais.

Mediante os instrumentos analisados, constatou-se que os estudantes:

i) estdo inseridos na cultura digital, demonstrando apropriacdo das formas de
comunicacdo social e do uso de redes interativas;

i)  ainda ndo apresentam o pleno desenvolvimento das competéncias leitoras e,

iii) apresentam dificuldades de escrita.

Sao esses resultados que evidenciam a necessidade e as possibilidades de inovacgéo das
praticas de leitura e escrita com a finalidade de contribuir para a superacao das dificuldades.

Surge, assim, a oportunidade para a aplicacdo de uma Proposta de Intervencdo que

considere a possibilidade de aproveitamento da pratica de uma cultura digital para o ensino-
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aprendizagem de conteudos e, principalmente, para o aperfeicoamento da leitura e da escrita
dos alunos.

Vale salientar que, de forma contrastante a essa proposta, € praxis na escola tentar
impedir o uso de aparelhos tecnoldgicos pelos alunos, nos momentos das aulas. No caso de
celulares, tablets e notebooks, a recomendacao € que eles ndo sejam trazidos para a escola. Na
melhor das hipéteses pede-se para que permanecam no silencioso ou que sejam desligados,
sob pena de serem confiscados, caso insistam.

Tendo em vista todas essas consideracgdes, a pergunta que se pretende responder, com
essa investigacdo interventiva, é: Os alunos do nono ano da Escola Estadual Simedo Ribeiro
dos Santos, se motivados e subsidiados com orientacdes, realizam préaticas de leitura e escrita
no contexto digital, de forma a aprimorar suas competéncias de leitura e escrita de géneros
textuais?

A hipdtese é de que o uso de uma metodologia que envolva atividades no contexto
digital (que ja lhes é familiar) contribuird, e muito, para um melhor desempenho nas
atividades de leitura e escrita dos diferentes géneros como a resenha e o artigo de opinido.

O objetivo geral foi descrever a utilizagdo de praticas de leitura e escrita no contexto
digital como facilitadora do desenvolvimento dessas competéncias por alunos do nono ano de
uma escola publica.

Os objetivos especificos sdo definidos nos niveis:

a) teoricos: explorar conhecimentos acerca dos objetivos e metodologias do ensino da
leitura e escrita no ensino fundamental, explorar conhecimentos relativos a
alfabetizacdo e letramento e, especificamente, sobre letramento digital (leitura e
escrita via internet);

b) préatico: utilizar recursos da tecnologia digital como veiculo de leitura e escrita de
géneros textuais;

c) metodoldgico: proporcionar a alunos do nono ano da Escola Estadual Simedo Ribeiro
dos Santos a leitura e a escrita de géneros textuais, no contexto digital, por meio do
desenvolvimento do projeto de intervencéo.

Essa proposta se justifica pela importancia de empreender ag¢les com vistas a
proporcionar oportunidades para o desenvolvimento de competéncias de leitura e escrita por
parte dos alunos da Educacdo Bésica, objetivo das politicas educacionais e dos investimentos
dos profissionais envolvidos com as escolas brasileiras.

N&o ha como negar que, especificamente, no que tange a leitura e a escrita no contexto

digital, emerge a necessidade de pesquisas e experimentos, ja que sdo praticas efetivas dos
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alunos que, se ndo forem orientadas, além de ndo contribuirem positivamente, podem
influenciar negativamente na formacdo deles. Por isso, essa pratica de leitura e escrita no
meio digital tem sido alvo de preocupacgdes de gestores educacionais, e de estudiosos no ramo
da Pedagogia, da Linguistica, entre outros, e constituiu objeto dessa investigacao.

Nesse sentido, a preocupacgédo dos educadores deve ser direcionada para o fato de que
ndo s ha& essa necessidade de intervencdo para a aquisicdo e desenvolvimento de
competéncias leitoras, mas também que seja dada a devida importancia ao desenvolvimento
dessas competéncias com a utilizacdo do contexto digital.

Considera-se que no meio educacional ndo ha férmulas prontas para se obter éxito no
processo de aprendizagem, dadas as complexidades inerentes ao comportamento humano e as
constantes transformacg6es que ocorrem nos ambientes socioculturais em que o ser humano se
insere. No entanto, € através de investigacOes e das trocas de experiéncias, das atitudes de se
pensar sobre um problema do meio escolar e sobre as praticas pedagdgicas que tém sido
desenvolvidas em torno desse problema, que se promove a busca de novas perspectivas para o
aprimoramento das a¢0es educativas que efetivamente apresentem resultados positivos.

Desta forma, os resultados dessa proposta podem conduzir acdes da escola para a
construcdo efetiva de novas préaticas de ensino e, porque ndo dizer, proporcionar novos modos
de formacdo dos profissionais da educacgdo e, podem, ainda, influenciar as a¢des de outros
educadores no sentido de buscar novas formas de inclusdo de seus alunos, no atual contexto
digital tdo emergente em nossa atualidade.

E importante salientar que o que ndo da mesmo é para ignorar que a sociedade se
encontra imersa em tecnologias e que elas precisam ser revertidas para o processo educacional
de uma forma produtiva e consciente. Sem isso, a escola ndo desenvolve seus objetivos de
forma eficiente, porque ndo acompanha o progresso tecnolégico da sociedade.

Soares (2002) defende a ideia de que diferentes tecnologias de leitura e escrita geram
diferentes estados ou condi¢Bes naqueles que delas fazem uso em suas praticas. A autora
defende a existéncia de diferentes formas de letramento e introduz o conceito de letramento
digital. Ela afirma que o letramento digital ¢ “estado ou condi¢do que adquirem os que se
apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de leitura e escrita na tela,”
(SOARES, 2002, p.151).

Finalmente, para que se construa uma reflexdo sobre a importancia do trabalho com os
géneros textuais, é relevante que se busque uma definicdo para esse termo. Em seu texto,
“Géneros textuais: defini¢cdes e funcionalidades”, Marcuschi (2005) apresenta a ideia de que

géneros sdo entidades discursivas e formas de agdo social incontornaveis em qualquer
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situacdo comunicativa, mas que sdo também eventos maleaveis, dindmicos e plasticos. Outra
observacao é que 0s meios tecnologicos permitem sempre o surgimento de novos géneros,

como podemos conferir em Marcuschi (2005):

Hoje, em plena fase da denominada cultura eletronica, com o telefone, o gravador, o
radio, a TV e, particularmente o computador pessoal e sua aplicacdo mais notavel, a
internet, presenciamos uma explosdao de novos géneros e novas formas de
comunicagdo, tanto na oralidade como na escrita. (MARCUSCHI, 2005, p. 19)

Segundo o autor, isso implica que os géneros textuais nao sé surgem, mas também se
integram de modo funcional nas culturas nas quais se desenvolvem. Sendo assim, entende-se
que o trabalho com o0s géneros textuais que circulam na esfera digital, conciliados aos
processos de estudos em torno da leitura e escrita de géneros semelhantes, possibilita auxiliar
os alunos em uma melhor compreensdo das caracteristicas da linguagem, dos aspectos
estruturais, dos formatos que determinados géneros podem adquirir e, principalmente, a
identificar a intencionalidade do ato comunicativo nele presente. Tratando-se de géneros
textuais, todos esses aspectos sdo importantes. Segundo Marcuschi (2005), ha géneros que se
caracterizam pela funcdo e outros pela forma. Alem disso, pode-se considerar, ainda, o
suporte em que cada género se apresenta.

Dessa forma, procura-se novamente uma base em Marcuschi (2005) para se refletir

sobre esses aspectos:

Aspecto central no caso desses e outros géneros emergentes € a nova relacdo que
instauram com os usos da linguagem como tal. Em certo sentido, possibilitam a
redefinicdo de alguns aspectos centrais na observagdo da linguagem em uso, como
por exemplo, a relagdo entre a oralidade e a escrita, desfazendo ainda mais as suas
fronteiras. Esses géneros que emergiram no Gltimo século no contexto das mais
diversas midias criam formas comunicativas préprias com um certo hibridismo que
desafia as relacGes entre oralidade e escrita e inviabiliza de forma definitiva a velha
visdo dicotdbmica ainda presente em muitos manuais de ensino de lingua. Esses
géneros também permitem observar a maior integracdo entre 0s varios tipos de
semioses: signos verbais, sons, imagens e formas em movimento. A linguagem dos
novos géneros torna-se cada vez mais plastica, assemelhando-se a uma coreografia
e, no caso das publicidades, por exemplo, nota-se uma tendéncia a servirem-se de
maneira sistematica dos formatos de géneros prévios para objetivos novos. Como
certos géneros ja tém um determinado uso e funcionalidade, seu investimento em
outro quadro comunicativo e funcional permite enfatizar com mais vigor 0s novos

objetivos. (MARCUSCHI, 2005, p. 21.)
Nesse sentido, espera-se que os alunos, ao serem inseridos no contexto digital, com a
finalidade de leitura e escrita, sintam-se motivados e desenvolvam melhor essas praticas.
Dessa forma, ao cumprirmos este processo investigativo, estruturamos este trabalho
dissertativo com esta parte introdutoria que busca apresentar e esclarecer todas as
circunstancias do projeto desta pesquisa. Na sequéncia, construimos 0s trés primeiros

capitulos que contemplam o desenvolvimento do referencial tedrico e o capitulo 4 que
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descreve o0s procedimentos metodoldgicos e praticos da pesquisa. Além disso foram
elaboradas as considerag@es finais, com a retomada da aplicacdo do plano de intervencdo e
seus resultados. No capitulo 1, o referencial tedrico inicia-se com consideracdes sobre a
leitura e a escrita, em que sdo abordados alguns dos seus aspectos basicos como linguagem,
lingua e fala. Porque estes sdo fatores que cooperam para a constituicdo das diversas formas
de géneros textuais e permitem a leitura e a escrita de tais géneros. Procura-se, ainda, refletir
sobre definicdes de leitura e escrita e 0s niveis de conhecimento permitidos atraves do ato de
ler e escrever, segundo as concepgdes de Kleiman (2002), Koch (2010,2013), dentre outros.
Também sdo consideradas, neste capitulo, sobre o ensino da leitura e escrita, diretrizes
expressas nos principais documentos curriculares, os Pardmetro Curriculares Nacionais —
PCN (1998), os Contetidos Basicos Comuns — CBC (2009), e o Programa Nacional do Livro
Didatico — PNLD (2013). No capitulo 2 sdo retomadas, a partir de Soares (2001, 2002) e
Coscarelli (2005), abordagens sobre alfabetizacdo, letramento e letramento digital, como
praticas que resultam na aquisicdo e no desenvolvimento da leitura e escrita no ambiente
escolar e na sociedade em geral. No capitulo 3, procura-se construir reflexdes sobre a
importancia de se promover a insercdo de recursos digitais nas praticas de ensino de leitura e
escrita na escola. Considera-se, nesta secéo, a atual necessidade de lidarmos com o hipertexto
e a diversidade de géneros que se apresentam nos ambientes digitais, e elaboram-se reflexdes
sobre possibilidades de uso das tecnologias de informacgdo e comunicagao no universo escolar.
No capitulo 4, elabora-se a metodologia e 0 método desta pesquisa, que constituem uma
investigacdo bibliografica, ja que se objetivou explorar o referencial tedrico concernente a
abordagens que discutem o tema em questdo. Essa acdo investigativa se classifica também
como pesquisa documental, pelo fato de que o problema da pesquisa fora identificado a partir
da descricdo e andlise de dados coletados em documentos presentes no ambiente escolar,
campo da intervencdo desta pesquisa. Neste capitulo, apresenta-se também o plano de
intervencdo com a descri¢do dos procedimentos realizados em sua aplicacdo e andlise dos
resultados obtidos. Apds a exposicdo dos capitulos, elaboramos as considerac@es finais sobre
o desenvolvimento dos objetivos da pesquisa e a aplicacdo e resultados da aplicacdo do plano
de intervencdo. E, finalmente, consideramos que a aprendizagem depende de uma construcao
de saberes que se acumulam e se tornam integrantes nos processos cognitivos. Prosseguimos,

entdo, com o capitulo 1.
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1 CONSIDERACOES SOBRE LEITURA E ESCRITA

Com a finalidade de alcancar os objetivos pretendidos e adquirir subsidios para a
elaboracdo da proposta de intervencédo, a proposi¢do € empreender uma reflexdo acerca dos
objetivos e metodologias do ensino da leitura e escrita na educacdo béasica. Contudo, antes de
construir reflexdes sobre leitura, pensamos, primeiramente, relacionar fatores fundamentais
como os conceitos referentes a linguagem, lingua e fala, que cooperam para a efetivacao dessa
pratica comunicativa no meio social, e que devem também fazer parte das atividades que sdo
direcionadas as praticas de leitura na escola. Também, neste capitulo, sdo abordados os
conceitos de leitura e escrita da maneira como se constituem nos documentos curriculares

oficiais, direcionados ao ensino de Lingua Portuguesa no Brasil.

1.1 Linguagem, lingua e fala

Ponderamos que o ato de ler subentende o contato direto com as diversas formas de
texto que sdo, por sua vez, configurados por uma forma de linguagem. Assim, comegamos a
refletir sobre a linguagem humana e suas formas de manifestagdes através dos codigos néo
verbais (constituidos por imagens, gestos, sons e cores) e verbais (0 uso da palavra através da
escrita e da fala). A linguagem, dessa maneira, adquire um amplo sentido, em que se
consideram tanto os signos isentos do uso da palavra, quanto os signos verbais, formados, de
acordo com Saussure (1969)’, citado por Petter (2005, p. 14), por suas imagens acUsticas e
seus conceitos ou significados.

Para refletirmos mais sobre isso, selecionamos a linguagem verbal humana, porque esta
predomina nos contextos de comunicacgdo, tanto na modalidade escrita, como na fala. Com
isso, lembramo-nos do conceito de lingua elaborado por este importante precursor da
Linguistica Moderna, Ferdinand de Saussure (1969), que concebeu o termo lingua como um
conjunto normas convencionadas por um determinado grupo social que as utilizam para a
constituicdo de significados, propiciando, dessa forma, a comunicacdo atraves do codigo
verbal.

Consideramos, ainda, que a linguagem verbal é expressa, também, através da fala, que

segundo Saussure (1969), é a realizacdo concreta da lingua. Segundo Petter (2005):

Saussure considerou a linguagem ‘heteroclita e multifacetada’ pois abrange varios
dominios, é ao mesmo tempo fisica, fisiologica e psiquica; pertence ao dominio
individual e social [...] envolve uma complexidade e uma diversidade de problemas
que suscitam a andlise de outras ciéncias como a psicologia, antropologia etc., além
da investigacdo linguistica, ndo se prestando, portanto, para o objeto dessa ciéncia.
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Para esse fim, Saussure separa uma parte do todo linguagem, a lingua — objeto
unificado e suscetivel de classificagdo. (PETTER, 2005, p. 14 )8,

Entende-se que, enquanto a lingua é percebida como um fator social, por ser
convencionada por toda uma comunidade linguistica, a fala, por sua vez, é definida como
expressao individual, pertencendo somente ao falante que utiliza as combinagGes que julga
importantes para a realizacao da lingua.

Com Chomsky (1957)°, citado por Petter (2005), descobrimos que o ser humano ndo
aprende a lingua através da imitacdo, mas sim porque possui uma capacidade inata de adquirir
e desenvolver os processos da linguagem. Espontaneamente, desde crianga, a partir da
aquisicdo de dados linguisticos acumulados pela convivéncia social, aprendemos a organizar
0 codigo verbal de maneira a produzir significados nos atos de comunicacéo. 1sso € possivel
porque o ser humano possui uma competéncia linguistica inata que favorece o aprendizado da
lingua e o desempenho linguistico no uso das palavras e na construcéo de seus sentidos. Esse
desempenho linguistico acontece em conformidade com as necessidades e as convencgdes do
contexto comunicativo. Surge, dessa forma, uma nova concep¢do de gramatica a partir da

teoria gerativista de Chomsky (1957). A esse respeito se posiciona Petter (2005):

Para Chomsky, portanto, a linguagem é uma capacidade inata e especifica da
espécie, isto é, transmitida geneticamente e propria da espécie humana. Assim
sendo, existem propriedades universais da linguagem, segundo Chomsky e 0s que
compartilham de suas ideias. Esses pesquisadores dedicam-se a busca de tais
propriedades, na tentativa de construir uma teoria geral da linguagem fundamentada
nesses principios. Essa teoria é conhecida como gerativismo. (PETTER, 2005, p.15).

Essa descrigdo da linguagem apresentada por Chomsky associada ao carater individual
da expressao falada nos permitiu distanciar um pouco mais da viséo estruturalista. E passamos
a perceber a lingua como um fator dindmico, dotado de variagcfes e que, portanto, adquire um
aspecto heterogéneo, e sensivel aos contextos de uso.

Assim, percebemos nas diversidades linguisticas as influéncias de fatores historicos,
socioculturais, regionais e situacionais, predominantes nas formas de comunicacao oral, e
podemos admitir que todos esses fatores sdo constituintes de uma unidade linguistica.

Contudo, comumente, quando nos referimos ao termo linguagem, em nosso cotidiano,
desviamo-nos do sentido amplo, que engloba signos verbais e ndo verbais, e voltamo-nos para
antigos conceitos, atribuindo ao termo linguagem o significado de forma de expressdao com a

qual organizamos nossos pensamentos.

"SAUSSURE, Ferdinand. Curso de linguistica geral. Sdo Paulo: Cultrix/Edusp 1969. Apud Petter (2005, p.14)
8 PETTER, Margarida. Linguagem, lingua, linguistica. In: FIORIN, José Luiz (org.). Introdugdo a linguistica. 4
ed. Séo Paulo: Contexto, 2005.

® CHOMSKY, Noam. Syntactic structures. The Hague: Mouton, 1957.
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Utilizamos, entdo, o0 mesmo termo nos referindo a uma linguagem figurada ou uma
linguagem denotativa, a uma linguagem culta ou linguagem coloquial.

De uma maneira ou de outra, observamos que linguagem é sempre constituinte de um
determinado género textual. Essa compreensdo colabora para o entendimento de como
manifestam os processos de leitura e escrita. Sabemos que isso ocorre porque a utilizacdo dos
géneros textuais se interage com praticas de leitura e escrita, e porque sdo géneros
constituidos por uma forma de linguagem seja a verbal, seja a ndo verbal, seja a mistura
dessas duas formas.

Essa linguagem é sempre dotada de uma intencionalidade presente em cada ato de
comunicacgédo. A linguagem pode nos revelar, portanto, o objetivo comunicativo do discurso,
caracteristica esta que nos possibilita melhor compreensdo dos sentidos dos textos nos atos da
leitura. Percebemos, dessa forma, a importancia que deve ser dada a linguagem dos géneros
quando se elaboram os objetivos do ensino da leitura na escola.

A propria atividade de produgdo de um determinado género requer o conhecimento da
linguagem que lhe é adequada, além de outros requisitos necessarios para a eficiente
articulacdo das ideias no texto, como a ortografia, a morfologia e a sintaxe, que interferem nos
aspectos de coesdo e coeréncia textual.

Além disso, é a linguagem que possibilita a pratica cultural da leitura de variados textos
constituidos por imagens, por palavras e outros simbolos, proporcionando a aquisicdo de
diversas formas de saberes.

Passamos, assim, a discorrer no proximo subsecdo sobre conceitos que contornam as

defini¢des sobre leitura.

1.2 Leitura: histdrico e conceito

E possivel imaginar a nossa vida em sociedade sem a pratica de comunicago? E ainda
sem 0 uso da palavra? Como expressariamos nossas ideias e sentimentos? A pratica
comunicativa € uma atividade imprescindivel para o individuo humano, que normalmente nao
vive isolado do seu grupo social.

Na sociedade primitiva, como nos relata a histéria, mesmo com a inexisténcia do codigo
verbal, os homens tentavam estabelecer comunicacdo entre si, atraveés de gestos e sons
guturais, e outras praticas como 0s desenhos primitivos nas paredes das cavernas.

Pode-se considerar que estes foram os primeiros atos de leitura realizados pelo ser

humano, o homem lia a partir da observacao da natureza, através das sensacfes. E mais tarde,
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com o uso da palavra, a humanidade também lia através das historias contadas, através das
fabulas, mitos e lendas que buscavam explicar as origens do mundo e da vida.

Com a invencgdo da escrita, surgiram o0s primeiros simbolos para a representacdo do
pensamento humano, e a linguagem verbal passou por uma grande evolugdo, partindo de
pictogramas’® e ideogramas®! até chegar ao alfabeto fenicio, que foi adaptado pelos gregos,
povos que originaram a cultura do mundo ocidental. A partir de entdo, o alfabeto passou

novamente por diversas transformacdes até os tempos atuais, conforme relata Cagliari (2009):

A historia da escrita vista do seu conjunto, sem seguir uma linha de evolugéao
cronolégica de nenhum sistema especificadamente, pode ser caracterizada como
tendo trés fases distintas: a pictorica, a ideogréfica e a alfabética. [...]. A fase
alfabética se caracteriza pelo uso de letras. Estas tiveram origem nos ideogramas,
mas perderam o valor ideografico assumindo uma nova fungdo na escrita: a
representacdo puramente fonografica. O ideograma perdeu o seu valor pictérico e
passou a ser simplesmente uma representacdo fonética. (CAGLIARI, 2009, p. 91-
94).

Nota-se o percurso historico de surgimento das formas de escrita, contudo, o importante
é, conforme salienta Cagliari (2009, p. 88), ter em mente que 0 primeiro objetivo de toda
forma de expressdo escrita ¢ a leitura, que pode ser definida como “uma interpretacdo da
escrita que consiste em traduzir simbolos escritos em fala”.

Segundo Cagliari, os simbolos ndo verbais, sendo eles convencionados ou ndo, também
podem ser lidos apenas por meio de seus significados, ja que ndo possuem significantes como

0 codigo verbal. Podem conter ou ndo objetivos de leitura. Esse autor define que:

Ler é um ato linguistico diferente da producdo espontanea da fala sobre um assunto
qualquer. Ler é condicionado pela escrita, mesmo que a restricdo seja somente
semantica. E exprimir um pensamento estruturado por outra pessoa, ndo pelo
falante. (CAGLIARI, 2009, p. 89).

A partir dessa citacdo de Cagliari, percebemos que o ato de ler relaciona-se ao ato de
escrever. Assim, entendemos que 0s processos de leitura e escrita se interagem para promover
a comunicacgdo entre autor e leitor. E as praticas de escrita se aprimoram, cada vez mais, a
medida que o sujeito pratica o ato de ler. I1sso ocorre porque as varias formas de leitura e
escrita diversificam a comunicagdo humana, e permitem que 0s sujeitos envolvidos nesse
processo se interajam dentro de um determinado contexto discursivo.

Isso possibilita a esses sujeitos a troca de experiéncias e maior evolucdo na aquisicéo de

conhecimentos.

10 Pictogramas — Desenhos que apareceram em inscrices antigas, mas que ainda se faz presente até mesmo nas
histérias em quadrinhos. Associam-se a imagem, consistem em representacdes simplificadas de objetos da
realidade. (CAGLIARI, 2009).

1 Ideogramas — Desenhos especiais que passaram por um processo de evolugdo, perdendo tracos representativos
das figuras retratadas e tornando-se convencéo escrita (CAGLIARI, 2009).
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Quanto mais acumulo de conhecimentos por interacdes dos sujeitos através leitura,
maiores sdo as condi¢Oes de se desenvolver suas habilidades de escrita.

Koch (2013) também nos apresenta diversas concepcbes de leitura. Na primeira
concepcao, a leitura, resultante do foco atribuido ao autor do texto, é apenas uma atividade de
captacdo das ideias, o leitor ndo interage com o texto, prevalece, portanto, as inten¢des do
autor. Quando o foco é dado ao texto, temos a segunda concepc¢do, em que também néo
ocorre interacdo, pois o leitor deve reconhecer apenas o sentido das palavras e estruturas do
texto. A leitura com foco na interacdo autor-texto-leitor corresponde a uma interacdo
dialdgica, e torna-se uma atividade interativa com um alto nivel de complexidade e de
producéo de sentidos, considerando experiéncias e conhecimentos prévios do leitor.

Dialogando com Koch (2013), passamos a refletir que, ainda nos dias atuais,
prevalecem a primeira e a segunda concepgdes apresentadas nas praticas de leituras escolares.
Aparentemente, de forma inconsciente, a escola tem assumido praticas que desmotivam o
aprendiz, selecionando formas de leituras descontextualizadas e distantes do interesse dos
estudantes.  Assim, é atribuida maior importancia a producdo autoral e a elementos
gramaticais e textuais, desprovidos da pratica de compreensdo textual, sem promover a
interacdo nos momentos das atividades de leitura.

Assim, entendemos que a escola inibe o desenvolvimento das habilidades de leitura
necessarias para a formacdo de um leitor capaz de inferir e relacionar ideias e sentidos do
texto. E, por conseguinte, impede a formacdo de um leitor capaz de se posicionar
criticamente, e atribuir também novos sentidos a leitura.

Consideramos, ainda, Soares (2003) que compreende o0 ato de ler como um conjunto de
habilidades e conhecimentos linguisticos e psicolégicos que permite ao individuo ndo sé
decodificar a escrita, como também interpretar e compreender os textos. E ponderamos que,
para que a escola obtenha essa compreensdo, que deve ser promovida ao aluno através da
leitura, deve centrar suas agdes em proporcionar o primeiro objetivo da elaboragdo de um
texto, que é a interacdo comunicativa.

Dessa forma, permite ao estudante ativar as diversas habilidades de leitura necessarias
para desvendar sentidos, fazer comparacdes e dialogar. Enfim, posicionar efetivamente esse
aluno como um sujeito nos processos de aprendizagem da leitura, dando-lhe condigdes de
exercer com eficiéncia as interagdes comunicativas no seu meio social.

Desse modo, nesta pesquisa, entende-se que ler é uma atividade mental que requer uma
reorganizacdo de ideias e informacdes coletadas durante o processo de leitura. Essas ideias

sdo percebidas e reelaboradas pelo leitor para favorecer a expressdo de um novo pensamento.
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Pode-se afirmar, assim, que as diferentes préaticas de leitura presentes no meio social, possuem
a faculdade de influenciar na formacdo do carater de cada leitor e na constituicdo dos
diferentes conceitos de um individuo dentro do contexto cultural em que esta inserido.

Ao mesmo tempo em que a leitura ajuda na construcdo dos sujeitos e de suas
concepgdes, torna-se também o processo pelo qual esses sujeitos passam a adquirir uma
autonomia critica que, dependendo de suas diferentes condigdes socioculturais, Ihes da

possibilidade de discernir, avaliar e selecionar concepcdes e ideologias.

1.2.1 Conhecimentos requeridos na pratica de leitura

Sobre a aprendizagem da leitura, somos conscientes de que o ato de ler se desenvolve
num processo de ensino-aprendizagem que faz parte ndo so da escola, mas também da vida do
cidaddo num constante processo de troca. Contudo, é na escola que a leitura da palavra escrita
ocorre com maior frequéncia e, de forma diversificada, abrange varios niveis do
conhecimento e exteriorizacdo das emocOes e da criatividade. Nesse sentido, é necessario
“ensinar a ler” e ndo “mandar ler”.

Além disso, consideramos que, para fazer uma boa leitura, o leitor deve ter consciéncia
de que o autor ndo é o dono absoluto do texto que escreve. O leitor é também produtor de
sentidos, coautor do texto. Por isso, ler € um ato produtivo, pois o texto é recriado,
reconstruido pelo leitor, nem sempre como o autor deseja. Assim, no momento da leitura, o
leitor esta em trabalho intelectual, tanto no plano social quanto no plano individual.

De igual importancia, de acordo com Paulino et al. (2001), é também considerar que
estados e disposigdes psiquicas conscientes ou inconscientes do leitor determinam o ato de ler
ou nele interferem, ja que é motivado por um desejo e, a0 mesmo tempo, atravessado pelo
inconsciente. Sendo assim, por meio da leitura, os sujeitos se constituem pelo processo de
interlocucéo, os quais falam, escrevem, leem e se fazem presentes no mundo.

Portanto, ha que considerar que autor e leitor pertencem a grupos sociais com seus
valores e poderes, limitacGes e expectativas e que é experimentando esses processos de
leitura, ao desenvolver e conferir as suas habilidades de leitor, que o ser humano passa a agir
eficientemente como tal na sociedade em que vive.

E importante salientar, também, que a organizag&o interna do texto, sua relagdo com
outros textos, suas dimensfes politico-econdmicas sdo elementos essenciais no ato de ler.
Conforme Paulino et al. (2001), pode-se afirmar que o sentido de uma palavra ndo existe em

si mesmo. Ele € determinado pelas posi¢des ideologicas colocadas em jogo no processo
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historico no qual as palavras sdo produzidas. Uma mesma palavra, em diferentes contextos
e/ou ditas por pessoas diferentes, assume sentidos diferentes.

Ao fazer referéncia a nocdo de leitura como processo cognitivo, Kleiman (2002)
relaciona a atividade de leitura a seu carater altamente complexo, tendo em vista 0s processos
cognitivos que fundam em si a propria possibilidade de leitura de um texto. De acordo com
essa autora, hd um conjunto de procedimentos relacionados & estruturacdo cognitiva do
conhecimento que o leitor ativa, voluntariamente ou ndo, para compreender um texto.

Nessa perspectiva, a leitura se configura como uma atividade altamente dindmica e
ativa. 1sso porque o leitor é levado a participar desse processo, reportando-se a seus
conhecimentos, ndo de modo linear, mas de modo bem complexo e cumulativo. Nesse
sentido, € possivel afirmar que esses conhecimentos advém de experiéncias que
circunscrevem o leitor e que constituem sua condicdo de individuo que transita por diferentes
praticas sociais bem definidas. E, é a partir dessas praticas que o leitor formata o
conhecimento, dando a este forma e sentido, fazendo com que esse conhecimento circule nas
diferentes esferas sociais.

Estamos, aqui, nos referindo aos conhecimentos prévios do leitor, seja em uma
dimensdo linguistica, seja em uma dimensdo textual, seja em uma dimensdo de mundo.
Assim, sem perder de vista a ideia de leitura como processo cognitivo, necessério se faz
destacar que ela ndo pode ser concebida Unica e exclusivamente como um mero processo de
decodificacdo, pois a decodificacdo nao € o suficiente para que a compreensao se concretize.
Como afirma Kleiman (2002, p. 27) a leitura reclama um viés interativo de elementos:
“leitura implica uma atividade de procura pelo leitor, no seu passado de lembrangas e
conhecimentos, daqueles que sdo relevantes a compreensdo de um texto”. Segundo a autora,
h& como que um arquivo ao qual se recorre para a obtencdo de pistas que, muito embora ndo
explicite tudo o que seria possivel explicitar, sugere caminhos para a compreensao do lido.

Os conhecimentos prévios guardam entre si uma relagcdo de dependéncia. Na dimensao
linguistica, eles estdo sempre relacionados aos elementos linguisticos propriamente ditos, e se
relacionam com a gramatica de dado sistema linguistico. Trata-se, acima de tudo, de
pensarmos nos elementos que constituem os niveis fonologico, lexical, morfossintatico,

semantico de determinada lingua. Conforme Koch e Travaglia (1999),

A ordem de apresentacdo desses elementos, 0 modo como se inter-relacionam para
veicular sentidos, as marcas usadas para esse fim, as “familias” de significac¢do a que
as palavras pertencem, 0s recursos que permitem retomar coisas ja ditas e/ou apontar
para elementos que serdo apresentados posteriormente, enfim, todo o contexto
linguistico o ou co-texto vai contribuir de maneira ativa na construgdo da coeréncia
(KOCH; TRAVAGLIA, 1999, p. 59).
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Entende-se que as escolhas lexicais influenciam a prépria inteligibilidade presentes nas
mensagens e o sentido é obtido a partir do co-texto ou mesmo do contexto em que elas
aparecem.

Quanto ao conhecimento textual, normalmente estd pautado na multiplicidade de textos
e géneros a que se tem acesso. Por se tratar de diferentes formatagdes e fungdes, 0s textos
acabam reclamando processamentos cognitivos diferentes, requerendo critérios formais e
funcionais, bem como nocdo de género e tipo textual, entendendo que o conjunto amplo de
formas e fungdes atinentes a diferentes textos dimensiona o conhecimento textual que vamos
adquirindo por meio de nosso transito em diferentes esferas da sociedade.

Ja o conhecimento de mundo, tem muito a ver com as diversas experiéncias
experimentadas e protagonizadas nas diferentes praticas sociais ao longo do percurso de vida.
E prépria do ser humano a capacidade de simbolizar e acumular conhecimentos, o que pode
se dar por meio de praticas formais ou ndo. Essa simbolizacdo e acumulagdo sdo passiveis de
ganhar recorréncia nas experiéncias de vida dos semelhantes. Por isso, 0 conhecimento vai
sendo socializado e incorporado culturalmente, o que assegura a transmissibilidade de
conhecimentos entre os homens.

Essa formatacdo e transmissdo dos conhecimentos de mundo seguem a tendéncia de
alguns modelos cognitivos, trata-se de pensar na estrutura¢do do conhecimento de mundo por
meio de uma compartimentacdo ndo estanque, mas em termos de uma organizacdo
compartilhada.

Assim, o conhecimento partilhado serve de base para que, minimamente, a relacdo entre
autor e leitor se estabeleca, por meio de dado texto. Considera-se que ndo é possivel partir do
nada nem de um contexto nulo para a atividade de leitura e produgdo de textos. Ao contrario,
partilham-se um sistema linguistico, algumas experiéncias de vida e algumas praticas sociais.

Como destacamos anteriormente, ha alguns conhecimentos que possuem uma
recorréncia e passam a constituir o repertorio de possibilidades do autor e do leitor. De certo
modo, a dimenséo desse conhecimento figura como ponto de partida para a interagdo imediata
e mais ampla do autor e do leitor no texto e pelo texto.

Além desses niveis de conhecimentos ja estudados por Kleiman (2002), Koch (2013)
acrescenta outros tipos de conhecimento, considerando que, na atividade de leitura, o sujeito
aciona varias estratégias sociocognitivas que lhe permitem mobilizar véarios tipos de
conhecimentos armazenados em sua memoria.

Koch (2013) também se refere a uma nova classificacdo dada aos niveis de

conhecimento, o conhecimento interacional, ou seja, a interacdo por meio da linguagem
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englobando: o conhecimento ilocucional, centrado nos objetivos do autor do texto; o
conhecimento comunicacional, que considera a capacidade do leitor em reconstruir 0s
objetivos da producdo de texto, através das informacgdes presentes na situacdo comunicativa,
adequando variantes linguisticas e g@éneros textuais ao contexto comunicativo; 0
conhecimento metacomunicativo, que permite ao locutor a compreenséo e aceitacdo do texto
através da configuracdo das agOes linguisticas, instrumentos de conexdo textual; e o
conhecimento supraestrutural ou conhecimentos sobre a estrutura dos géneros textuais.

Consideramos que, tanto numa forma de classifica¢do, quanto na outra, predominam 0s
conhecimentos relacionados a aspectos linguisticos, aos sentidos do texto e aos objetivos
comunicativos. Revela-se, portanto, a importancia de se considerar que o incentivo a pratica
de leitura na escola deve levar em conta esses niveis de conhecimentos, utilizando-se dos
diversos instrumentos que favorecem as atividades de compreensdo do texto. Sobretudo,
deve-se considerar a interacdo dos aspectos linguisticos na constituicdo dos sentidos.

Retomamos novamente o fato de que Kleiman (2002) destaca a relevancia do
conhecimento prévio para a compreensdo do leitor nas suas préaticas de leitura. Isso nos ajuda
a perceber a importancia que as praticas escolares devem atribuir ao contexto sociocultural do
discente para favorecer a ativacdo dos seus conhecimentos previos nos atos de leitura,
colaborando, dessa forma, para que esse leitor seja capaz de construir novos significados a
partir do texto.

Discorremos sobre 0s niveis de conhecimento desenvolvidos nos processos da leitura;
passamos agora a expor alguns aspectos que envolvem os processos da escrita, ndo sem antes
tecer consideracOes sobre sua histdria, conceitos e diretrizes.

Todas essas reflexdes aqui discutidas correspondem a importantes aspectos sobre o
ensino-aprendizagem dos processos de leitura e escrita. SA0 argumentos que podem nos
subsidiar na construcdo de uma metodologia para o desenvolvimento do plano de acao desta
pesquisa.

Assim, pensamos que as préaticas de leitura e escrita a serem desenvolvidas na escola
ndo podem ser realizadas de maneira aleatdria. Mas € importante determinar objetivos
especificos, para que os alunos desenvolvam as devidas competéncias desses processos, para
uma aprendizagem efetiva.

A seqguir apresentamos consideracfes sobre a escrita, haja vista que seu estado atual €
reflexo de sua trajetéria ao longo da histéria da humanidade. Para tanto, consideramos a
histdria da escrita a fim de compreender as evolucdes porque passou até chegar a sua atual

forma, com os efeitos das interferéncias do contexto digital.
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1.3 Considerac0es sobre a escrita (historia, conceitos, diretrizes)

Como podemos verificar em Cagliari (2009), a historia da escrita apresenta-se em trés
fases. A primeira é a fase pictorica em que a escrita era representada através de desenhos ou
pictogramas, associados a imagem daquilo se desejava representar. Os pictogramas eram
simples representagdes de objetos da realidade. Assim, temos, por exemplo, antigos desenhos
no interior das grutas e desenhos astecas.

Logo apo6s, temos a segunda fase, a ideografica, em que os desenhos ganham carater de
ideogramas que, por sua vez, evoluiram, perderam seus valores pictoricos e se transformaram
em representacdes fonéticas. Dessa forma, os ideogramas acabaram originando as letras do
alfabeto, que correspondem a terceira fase histdrica da escrita — a fase alfabética.

Os povos gregos adaptaram o sistema de escrita dos fenicios, unindo as consoantes ja
existentes a vogais. E, posteriormente, a escrita grega foi adaptada pelos romanos,
constituindo o alfabeto greco-latino, do qual provém nosso alfabeto.

E nota-se que grande parte dos conhecimentos gramaticais que constituem nossa lingua
portuguesa e outras linguas de origem latina possuem a mesma procedéncia. Os gregos e
romanos também contribuiram muito com seus estudos, buscando explicacbes para 0s
processos semanticos, morfologicos e sintaticos que ocorrem em nosso idioma. Sem dizer do
grande legado artistico e literario que muito influenciou a formacdo de nosso contexto
cultural.

Prosseguimos nossas reflexdes discorrendo sobre a historia da escrita e sua importancia

para as praticas comunicativas no mundo atual.

1.3.1 A evolucéo da escrita

No plano de acdo desta pesquisa, foi proposto organizarmos discussdes referentes ao
contexto digital. Entendemos que esta recente era digital provém de uma grande revolugao
dos meios de comunicacao.

Neste percurso, a humanidade conviveu com génios inventores e presenciou 0
surgimento de diversos aparelhos tecnoldgicos que favoreceram a interacdo nos atos de
comunicacéo, a prensa, o telégrafo, o radio, a televisdo, até chegar ao mais sofisticado desses
inventos — o0 computador.

E, como sabemos, todas essas invencdes s6 foram possiveis a partir do surgimento da

escrita. A Histdria reconhece este fato como um grande marco de evolucdo da humanidade.
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Assim, constatamos a necessidade de ponderarmos, nesta pesquisa, sobre a historia da escrita.

Para essa finalidade, recorremos ao texto de Higounet (2003), que assim define a escrita:

A escrita faz de tal modo parte de nossa civilizagdo que poderia servir de definicéo
dela prépria. A histéria da humanidade se divide em duas imensas eras: antes e a
partir da escrita. Talvez venha o dia de uma terceira era que sera: depois da escrita.
Vivemos os séculos da civilizacdo escrita. Todas as nossas sociedades baseiam-se
sobre o escrito. A lei escrita substitui a lei oral, o contrato escrito substitui a
convencéo verbal, a religido escrita se seguiu a tradicio lendéria. E sobretudo ndo
existe historia que ndo se funde sobre textos.

Desse modo a escrita ndo é apenas um procedimento destinado a fixar a palavra, um
meio de expressdo permanente, mas também da acesso direto a0 mundo das ideias,
reproduz bem a linguagem articulada, permite ainda apreender o pensamento e fazé-
lo atravessar o espaco e o tempo. E o fato social que esta na propria base de nossa
civilizagdo. Por isso a historia da escrita se identifica com a historia dos avangos do
espirito humano. [...] (HIGOUNET, 2003, p. 10).

E ressaltamos, nesta definicdo de Higounet, que essa faculdade da escrita de superar
tempo e espago, possibilitou a partilha do pensamento humano, e da mesma forma, acelerou a
propria evolugdo da humanidade. Assim, identificamos a importancia destas reflexdes sobre o
surgimento e evolucdo da escrita para o desenvolvimento desta pesquisa. Prosseguimos,
entdo, com as ideias apresentadas por Higounet.

Esse autor reconstrdi a trajetéria do desenvolvimento da escrita desde as sociedades
primitivas e civilizagdes antigas até a modernidade. Dessa forma, considera o sistema de
escrita ndo alfabética constituido dos desenhos primitivos nas paredes das cavernas até os
ideogramas, que foram muito representados por antigas civilizages nos formatos da escrita
cuneiforme e dos hieroglifos egipcios.

Higounet (2003) apresenta-nos também o sistema de escrita alfabética, com seus sinais
de representacOes, essencialmente, fonéticas. Selecionamos ilustragcbes do livro Historia
concisa da escrita que exemplificam o desenvolvimento desses dois sistemas de escrita,
dentre as quais, encontramos 0 modelo de escrita que originou nosso alfabeto, o alfabeto
latino. A Figura 1, a seguir, corresponde a escrita sumero-acadica.

Figura 1: A evolugéo da escrita cuneiforme

i e
e | QT @2 7 FINE
| maner | 7 > b &
’ e Kk FHe T
s e D > N
e | =23 AR FA
s > = B
Fonte: (HIGOUNET, 2003, p.35).
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Segundo Higounet (2003), a escrita sumero-acadica, € 0o mais antigo sistema de escrita
conhecido atraves de documentos. Trata-se de uma escrita cuneiforme por seu aspecto
exterior anguloso, em forma de cunha, que pode ser grafada em diferentes materiais como
tabuletas de argila e pedra.

A passagem dos sinais pictograficos de Warka'?, para caracteres cuneiformes do meio
do terceiro milénio ja ndo apresenta quase nenhuma relagdo com os modelos antigos. Observa
que na evolucdo da escrita pictografica suméria, para adaptar-se a escrita cuneiforme, os
desenhos perderam as curvas e adquiriram formas de pequenos tracos, para facilitar o trabalho
dos escribas. Ainda nesse periodo, a escrita suméria foi adaptada a lingua dos povos acéadicos,
habitantes da Mesopotamia, e 0s seus sinais se tornaram mais complexos porque assumiram
valores ideogréaficos e fonéticos.

Higounet observa que esse tipo de escrita se propagou por toda a Africa, onde tornou-se
meio de expansdo de linguas diversas. E que, na era de Hamurabi, no segundo milénio a. C.,
expandiu-se a ponto de se transformar em escrita da diplomacia internacional.

Na Figura 1, encontram-se 0s modelos de escrita que pertencem a dois momentos
caracteristicos da evolucéo gréafica: o estagio cuneiforme primitivo, correspondente ao terceiro
milénio, e o estagio cuneiforme classico assirio, entre os anos de 668-626 a. C.

A seguir apresentamos a Figura 2 que nos mostra uma das deriva¢Bes dos hieroglifos
egipcios, os hieraticos, escrita sagrada usada por sacerdotes.

Figura 2 — Sinais egipcios com valor de consoantes isoladas
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Fonte: (HIGOUNET, 2003, p.41)

2Warka - um dos trés periodos das civilizagGes do quarto milénio, distinguidos pela arqueologia, conforme
Higounet, 2003, p. 30
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Conforme Higounet (2003), os egipcios também possuiram um dos mais importantes
sistemas de escrita da Antiguidade. Seus hierdglifos eram sinais sagrados considerados como
“a fala dos deuses”.

Os sinais egipcios assemelhavam-se a desenhos de objetos, formas humanas e animais,
mas 0 mecanismo interno desse sistema era mais complicado. Assim como na escrita sumero-
acadica, os hierdglifos egipcios podiam exprimir tanto uma palavra como um som.

Os sinais hieraticos, apresentados na figura B, derivam diretamente dos hieroglifos por
simplificacdo do desenho e pela acentuacdo de detalhes caracteristicos. Esse tipo de escrita
perpetuou até o século 111 d. C.

Ao lado dessa variacdo tambeém existiu o demotico, utilizado pelo povo egipcio e que
perdurou até o fim do século V, mesmo apds o uso do alfabeto grego para a notagdo da lingua
egipcia.

Higounet (2003) destaca a importancia do alfabeto grego para a histéria da nossa
civilizagdo. Reconhece sua origem fenicia e destaca suas semelhancgas nos formatos das letras,
na ordem em que aparecem e nos nomes que receberam. A Figura 3, a seguir, demonstra a 0s
tipos de alfabeto gregos durante suas fases de evolucgéo.

Figura 3 — Alfabetos gregos comparados
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As adaptacgdes do alfabeto fenicio ao grego foram ocorrendo aos poucos, por uma serie
de tentativas regionais, que foram classificadas como alfabetos arcaicos, orientais e
ocidentais. No século IV a. C., foi ocorreu a unificacdo, com o alfabeto oriental de Mileto,
chamado jonico, que em 403 a. C. foi adotado por Atenas, substituindo a escrita local.

Enfim, o alfabeto grego classico do século IV ficou composto de 24 letras, com
notagdes de vogais e consoantes. E apds sua inovacdo, com as notagdes das vogais, tornou-se,
0 ancestral de todos os alfabetos europeus modernos, inclusive o alfabeto latino que é
apresentado na Figura 4 a seguir.

Figura 4 — Alfabeto latino arcaico
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Fonte: (HIGOUNET, 2003, p. 104).

Por meio dos relatos de Higounet (2003), observamos que o alfabeto latino recebeu as
caracteristicas do alfabeto grego indiretamente, por influéncias dos etruscos. No século I a. C.
esse alfabeto surge constituido por 23 letras. Das consoantes gregas aspiradas j, y, g, que ndo
eram empregadas, o latim as fez como sinais de enumeracdo. As variantes ¢ e g apareceram
no seculo Il para notar as diferengas entre essas duas guturais, surda e sonora. A obrigacao
por transcrever palavras gregas levou a adotar na época de Cicero, do alfabeto jénico, os
sinaisy e z. O i e u ainda ndo eram distinguidos, quando se apresentavam ora como vogais ora
como consoantes. E esse alfabeto latino passou por outras evolucdes graficas até chegar a
forma que utilizamos atualmente.

Tendo por base Higounet (2003), percebemos que, por influéncia de fatores como a
expansdo causada pelo imperialismo e catolicismo, o alfabeto latino progrediu a ponto de
predominar nos idiomas do mundo ocidental, na América e na Europa, estando presente
também nos demais continentes.

O estudo desse autor colaborou para entendermos, nesta pesquisa, que, atualmente, ao
concebermos a escrita como instrumento de comunicacdo da humanidade e representagdo
grafica de um idioma, percebemos que ela, assim como também ocorre com as expressdes
orais, se adequa a diferentes contextos de uso.

Com o surgimento e a revolucdo dos meios tecnolégicos de informacdo e comunicacéo,

observamos que ha& contextos, como 0s ambientes de redes sociais, em que a escrita se
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apresenta de forma abreviada, adequando-se as necessidades da rapidez no processo
comunicativo.

Além disso, reconhecemos ainda que em diversos contextos sociocomunicativos,
incluindo as paginas virtuais, a escrita ideogréfica, atraves de simbolos e icones, ainda se faz
bastante presente, e colabora para facilitar nossa compreensdo sobre uma mensagem a ser
veiculada. E o caso dos emoticons (®©)*3, A seguir, apresentamos exemplos de simbolos que
podem estar presentes em diferentes locais em situagdes sociocomunicativas:

Figura 5: Simbolos ndo verbais usados em diferentes ambientes sociais

&@A < >

GUIR?
Simbolos relacionados a —
uma situacao de perigo: "

A caveira é sindbnimo de

h Sinais  matemdticos  que
morte ou perigo.

indicam respectivamente 0s
valores: menor ou igual,
maior ou igual e divisdo,
usados em calculos
matematicos.

A figura dentro do
circulo indica a presenca
de material radioativo,

Simbolos de identificacdo de géneros podc!endol ser u;ada para
masculino e feminino, presentes em | !Ndicar focais deé acesso
banheiros de locais publicos. restrito.

Fonte: Elaboracéo prépria com simbolos do Word

Além dos exemplos presentes nos quadros da Figura 5, podemos citar varios outros,
como as placas de transito e cores do semaforo, a placa que indica a proibicdo de fumar em
locais publicos, cartazes com o pre¢o de um produto a mostra numa vitrine de loja ou ponto
comercial, entre outros.

Todos esses simbolos estdo condicionados a situagfes comunicativas no meio social e
sdo convencionados pelos membros de uma sociedade ou comunidade linguistica.

E percebemos que a utilidade destes atuais simbolos nos meios de comunicagdo se
assemelham a funcdo dos antigos ideogramas, pois as figuras ndo expressam apenas palavras
isoladas, mas representam ideias de sentido completo. Dessa forma, os diversos simbolos e
sinais escritos sdo instrumentos capazes de permitir a compreensdo do leitor e assim

estabelecer comunicacdo, quando usados em seu contexto especifico.

13 Emoticons — simbolos ndo verbais com valor expressivo, usados em contextos de bate-papo nos ambientes de
redes sociais
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E esses simbolos e sinais também aparecem em formas mais evoluidas da escrita
presentes nos ambientes digitais, muitas vezes, em formas conjugadas a elementos
constituintes da linguagem verbal, caracterizando-se como uma linguagem mista.

Vejamos um exemplo na Figura 6.
Figura 6: Exemplo de linguagem presente nos chats ou salas de bate-papo

Oiii 72?7 M.A hj eh seu dia neh ammr fika mais velha hj q gracinha %%%eseeiii q as
veses nossas brigas , as nossas doiduras ,narquias ,palhacadas risadas istericas na sala d

aula neh atrasadaaa kkkkk % quando estou triste VC me faz rir me alegra TDs as manhas

I;; hj quer disse TDs os Dias VC se torna mais especial @@ @ iivique

essa amizade dura s eternise p4¢ para SMP taah te amo AMG em fiiim parabéns g deus t

abencoe cada vez mais ,mais e mais, g VC seja smp essa garota feliz brincalhona , kkkk

nervosa etc bjs gta .. sgparabeeeeeeeeens % ;oe%%

Fonte: www.facebook.com

O texto no quadro da Figura F foi transcrito do Facebook de uma aluna da turma de
nono ano contemplada com as atividades de intervencdo desta pesquisa. Trata-se de uma
espécie de saudacdo a uma amiga, em sua data de aniversario. Além da afetividade presente
nessa forma de escrita, percebemos também a criatividade da autora, que tenta expressar suas
emocOes também por meio dos recursos da linguagem néo verbal escrita.

E observamos que uso de simbolos ndo verbais que permeiam o texto ndo significa uma
suposta substituicdo de formas verbais por imagens. Mas, nota-se uma linguagem mista, com
a presenca de emoticons, com palavras reduzidas, abreviagdes, letras maitsculas no meio do
texto, bastante expressiva, com repeticOes e trocas de letras.

No quadro 1, a seguir, foram organizadas essas caracteristicas com 0s exemplos
correspondentes, para fazermos uma analise mais detalhada.

Quadro 1: Andlise de marcas linguisticas tipicas de ambientes virtuais

Aspectos da linguagem presente nos chats Exemplos do texto

Linguagem mista (conjugacdo de palavras e | TDs 0s Dias VC se torna mais

figuras). No texto as figuras complementam a | especial am
frase anterior como se as cabecinhas de emoticons

sorrindo  significassem: para nds funcionando
como complemento do adjetivo: especial. E os
balBes e serpentinas podem significar: o clima de

festa ou o entusiasmo do locutor.
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Continuacéo

Aspectos da linguagem presente nos chats Exemplos do texto

Presenca de emoticons como marcas de Q‘.Q‘.r.r.
expressividade. No texto: marca sentimentos de

carinho, amor, alegria, afetividade.

Palavras reduzidas por supressdes, trocas de letras | narquias; istericas; veses; eternise; fika

e outros desvios ortograficos.

Abreviagdes com supressdes de vogais. hj; g; d; TDs; VC; SMP; AMG; bjs

Letras mailsculas no meio do texto, marcando | M.A; TDs; VC; SMP; AMG

entonacdo de voz e expressividade.

Repeticdes como marcas de expressividade ou | Oiii; neh ammr; eeiii; atrasadaaa; taah; fiiim;

para enfatizar uma ideia. parabeeeeeeeeens

Marcas de descontracéo e risos através do recurso | neh ammr; neh atrasadaaa kkkkk

de repeticGes presentes nas onomatopeias.

Pontuacdo expressiva. Observa-se que, no texto, a | Oiii ????
interrogacgdo repetida pode estar substituindo uma
pergunta da espécie: Como vocé esta? ou Como

vai?

Auséncia da pontuagdo final e inicio de frase com | M.A hj eh seu dia neh ammr fika mais velha hj g
letra mindscula. No texto, é possivel perceber que | gracinha %%% seeiii q as veses nossas brigas , as

0s simbolos em forma de coragdes aparecem onde | nossas doiduras ,narquias ,palhacadas risadas istericas

deveria haver pontuacdo marcando o final da | 3 sa13 d aula neh atrasadaaa kkkkk % quando estou

frase. E a proxima frase se inicia com letra triste VC me faz rir me alegra TDs as manhas !

minuscula. E entre algumas expressdes também

faltam virgulas ou elas aparecem deslocadas.

Fonte: Elaboragdo propria.

Todos esses aspectos observados demonstram como sdo marcantes a expressividade
presente nesses ambientes virtuais. E, de certa forma, esses fatores colaboram para a
constitui¢do da variagdo linguistica que encontramos nesses ambientes — o internetés.

Esses sdo aspectos importantes da evolucdo da escrita, em que as palavras se tornam
cada vez mais reduzidas, carregadas de expressividade e o contexto ganha maior énfase na
compreensdo da mensagem.

Trata-se de aspectos linguisticos que ndo devem ser ignorados no ambiente escolar,
onde se torna muito grande a resisténcia ao ensino das variacGes linguisticas, em igual
importancia dada ao ensino de normas de uso padrdo da lingua. Conquanto, é importante
ensinar ao aluno que ndo é s6 a norma padrdo que deve predominar nos contextos
comunicativos, porque até mesmo no uso da escrita, cada tipo de linguagem deve ser

adequado ao seu contexto de uso.
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E, os aprendizes precisam ter ciéncia de que, assim como a propria humanidade que a
utiliza, a lingua estd em constante evolucdo, € um sistema vivo, modifica-se através dos
tempos e espacos e apresenta variagdes que convém ao seu usuario num determinado contexto
ou situacdo comunicativa especifica.

Com o advento da internet, surge esta nova variacgdo linguistica na modalidade escrita, 0
internetés, que nao veio para atrapalhar mais ainda a aprendizagem dos fatos linguisticos na
escola. Mas contribui para enriquecer a linguagem escrita do Portugués e propiciar profundas
reflexdes nas praticas de ensino de Lingua Portuguesa, porque sao variacOes linguisticas que
fazem maior sentido para os alunos, quando comparadas ao ensino da norma do portugués
padrdo, ja que se trata de uma linguagem que pertence ao contexto comunicativo que eles

mais utilizam, as redes sociais.

1.3.2 O processo da escrita

Entendemos, entdo, que a escrita € um processo condicionado a fatores histéricos,
politicos, sociais e religiosos. Para fundamentar essa ideia, retomamos Cagliari (2009, p. 97)
quando afirma que a escrita “foi sempre uma maneira de representar a memoria coletiva,
religiosa, magica, cientifica, politica, artistica e cultural”

Coadunamos com esse autor também quando ele faz referéncia ao fato de que, depois da
criacdo da escrita, a invencdo do livro e mais tarde da imprensa, também podem ser
consideradas grandes marcos da histéria da humanidade.

Cagliari (2009) enumera outros elementos que passaram a fazer parte do processo dessa
evolucdo da escrita, ao referir-se ao surgimento do radio, do cinema e da televisdo até chegar
ao momento atual com o uso dos computadores.

Entendemos que essas consideracGes reforcam a importancia de aproximar os alunos
das escolas publicas de outras formas de linguagem, ndo s6 para a leitura, mas também para a
escrita, como parte do processo de letramento desses alunos.

Sobre o sistema da escrita, Cagliari (2009, p. 99) também explica que pode ser dividido
em dois grandes grupos: 1) os sistemas de escrita baseados nos significados que
correspondem a escrita ideografica que ndo dependem de uma lingua ou idioma especifico,
mas sim dos conhecimentos culturais em que operam e 2) sistema de escrita baseado no
significante e dependente dos processos fonoldgicos de uma lingua para serem lidos e

decifrados.
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Essa compreensdo também favorece nosso entendimento de que é possivel identificar,
nesses dois sistemas, as relagdes que correspondem a essas duas modalidades da escrita, em
que a linguagem se apresenta. A primeira € a escrita ideografica baseada no significado e que
corresponde a linguagem ndo verbal. E a segunda, é a escrita baseada no significante,
subordinada aos processos fonoldgicos, e que corresponde a linguagem verbal.

Compreendemos que essas duas formas de manifestacdo do processo da escrita ainda
contém peso de importancia. Além de registrarem nossas ideias, configuram-se na grande
diversidade de géneros textuais escritos, presentes nas diversas esferas de comunicacao social,
que promovem diversas situacOes de leitura e escrita, na atualidade.

Conforme afirma Koch (2010), estamos a cada dia mais envolvidos em atividades nas
quais precisamos lidar com diversas situacdes que exigem 0 ato da escrita. Segundo essa
autora, as atividades de escrita envolvem questdes de natureza variada.

Dessa forma, a defini¢do para esse termo também deve considerar variados conceitos.
Assim, ha que se considerar, segundo Koch (2010), que a escrita é um produto socio-
histdrico-cultural que demanda diferentes modos de leitura: 0 modo pelo qual a crianca
consegue adquirir o processo de leitura e escrita; 0 modo pelo qual se ativam diversos niveis
de conhecimentos; e 0 modo em que podemos utilizar diversas estratégias de producdo de
texto.

E isso também nos remete a compreensdo de que a leitura e a escrita sdo préaticas que
podem e devem ser conciliadas no processo de ensino-aprendizagem, porque entendemos que,
primeiramente, a crianca, no processo de alfabetizacdo, adquire capacidades de leitura, e
passa a desenvolvé-las, ativando os diversos niveis de conhecimento. A partir desse momento,
comega a utilizar esses niveis de conhecimento para desenvolver também suas capacidades
gue sao necessarias as praticas de producéo de texto.

Koch (2010) esclarece-nos que também a escrita pode ser focada no uso da lingua, em
suas regras gramaticais e em seu vocabulario, no escritor ou na interacdo. A linguagem, nessa
perspectiva do uso da lingua, é vista como um sistema pronto e acabado, o sujeito é concebido
como predeterminado pelo sistema e o seu texto torna-se simples produto de uma codificacéo,
a ser decodificado pelo leitor.

Segundo esta autora, a escrita pode ainda ser focada no escritor, sendo este um sujeito
psicoldgico, controlador de suas proprias vontades e a¢des, e assim o texto é visto como uma
simples representacdo mental desse escritor. Nesse caso, o leitor apenas capta as ideias e

intencionalidades do escritor sem interagir nesse processo.
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Quando o foco é dado na interagdo, o produtor do texto utiliza varias estratégias, ao
considerar o leitor de seu texto, as informacdes explicitas e implicitas, a selecdo das formas de
linguagem e a revisdo do texto. Nessa concepcao interacional, escritor e leitor tornam-se
sujeitos ativos que, dialogicamente, se constroem e sdo construidos no texto.

A partir das ideias de Kleiman (2002) e de Koch (2010, 2013), defende-se, nesta
pesquisa, que 0S processos em que se desenvolvem a escrita tornam-se semelhantes aos
processos em que se exigem a compreensdo através da leitura, pois ocorre praticamente a
mesma énfase que pode ser dada a cada elemento comunicativo: autor, texto, autor-texto-
leitor.

Assim também se assemelham os niveis de conhecimentos exigidos nos processos de
leitura e de escrita, invertendo-se os papéis de escritor e leitor no processo comunicativo: o
conhecimento linguistico, o conhecimento enciclopédico, o conhecimento textual e o
conhecimento interacional.

Considera-se, pois, nesta pesquisa, que a escrita é a modalidade da linguagem com a
qual registramos nossas ideias e que, assim como ocorre com as praticas de leitura, a escrita
também se subordina a processos que envolvem as condi¢fes de aquisi¢do, desenvolvimento e
interacdo de saberes dentro dos contextos socioculturais em que 0s sujeitos estdo inseridos.

A leitura e a escrita s@o bastante explicitadas nos documentos de parametrizagdo do
ensino, 0s quais assumem um posicionamento teorico e tragam objetivos e metodologias para
0 ensino dessas praticas.

Dessa forma, na subsecdo seguinte abordamos os principios, 0s objetivos e as
metodologias de ensino da leitura e da escrita no ensino fundamental, conforme documentos

parametrizadores oficiais

1.4 Lingua portuguesa: leitura e escrita no ensino fundamental

Os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN/LP) s&o um
documento curricular a favor de uma pratica educacional, no qual estd explicito que o
estudante deve adquirir em sua formacdo todas as condigbes para se tornar sujeito do
conhecimento, para cumprir sua cidadania nos meios da sociedade, expressando-se
criticamente, e sendo capaz de agir como sujeito transformador da realidade. Dentre 0s

principais objetivos determinados para o ensino fundamental nestes documentos, destacam-se:

[...] utilizar as diferentes linguagens verbal, musical, matematica, gréafica, plastica e
corporal como meio para produzir, expressar e comunicar suas ideias, interpretar e
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usufruir das producdes culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a
diferentes intences e situaces de comunicagio;

saber utilizar diferentes fontes de informacéo e recursos tecnolégicos para adquirir e
construir conhecimentos;

questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los, utilizando
para isso o pensamento logico, a criatividade, a intui¢do, a capacidade de analise
critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequagdo. (BRASIL, 1998,
p.7-8).

Na introdugdo deste texto dos PCN (1998), no que se refere ao ensino da lingua
portuguesa, fica clara a posi¢cdo de que seu ensino ndo se resume, nem deve se limitar ao
ensino de contetidos gramaticais. O professor deve planejar suas aulas, considerando o aluno
como sujeito, de forma que o uso da linguagem seja promovido a pratica de interacdes no

meio social:

O objeto de ensino e, portanto, de aprendizagem é o conhecimento linguistico e
discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das praticas sociais mediadas
pela linguagem. Organizar situacbes de aprendizado, nessa perspectiva, supde:
planejar situacdes de interacdo nas quais esses conhecimentos sejam construidos
e/ou tematizados; organizar atividades que procurem recriar na sala de aula situacfes
enunciativas de outros espacos que ndo o escolar, considerando-se sua
especificidade e a inevitavel transposicao didatica que o contetido sofrerd; saber que
a escola é um espaco de interacdo social onde praticas sociais de linguagem
acontecem e se circunstanciam, assumindo caracteristicas bastante especificas em
funcéo de sua finalidade: o ensino. (BRASIL, 1998, p. 22).

Observamos que, de acordo com os PCN, o ensino da Lingua Portuguesa deve
constituir-se em acdes educativas que respeitam e valorizam as diversidades culturais e as
variagOes linguisticas dos discentes.

Por sua vez, as praticas de leitura e escrita ndo devem se limitar a simples decodificacdo
e codificacdo, mas promover uma compreensao ativa e uma interlocucdo efetiva. E, assim,
buscar estratégias de ensino para que o aluno compreenda 0s processos de uso da linguagem,
para que saiba utiliza-la apropriadamente nas diversas situacdes de comunicagdo, de acordo
com as suas devidas intencionalidades e funcionalidades.

Dessa forma, os PCN (1998) estabelecem objetivos gerais do ensino da lingua
Portuguesa e propdem construir uma constante reflexdo sobre o uso da lingua e da linguagem,

considerando-se a oralidade e a escrita e suas dimensdes sociais, que s&o:

[...] utilizar a linguagem na escuta e produgdo de textos orais e na leitura e produgéo
de textos escritos de modo a atender a multiplas demandas sociais, responder a
diferentes propdsitos comunicativos e expressivos, e considerar as diferentes
condi¢des de producéo do discurso;

utilizar a linguagem para estruturar a experiéncia e explicar a realidade, operando
sobre as representacdes construidas em vérias areas do conhecimento [...] (BRASIL,
1998, p. 32).

Fica clara a necessidade de empreender um ensino da Lingua Portuguesa baseado na

reflexdo sobre o uso da linguagem. No processo, devem ser consideradas, também, as formas
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que ela assume na construgdo dos textos que se materializam em diferentes géneros, bem
como as funcdes sociais que esses géneros assumem nas praticas comunicativas, que muitas
vezes se inserem nas praticas sociais de leitura e escrita, ou letramento.

Os PCN/LP preveem que a leitura se dé por meio de um processo em que o leitor realiza
um trabalho ativo de compreenséo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Nao
se trata de extrair informacdo, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de
uma atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacdo, sem as
quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o
que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de compreenséo, avangar
na busca de esclarecimentos, validar no texto suposicdes feitas, (BRASIL, 1998).

Essas constatagdes permitem inferir que os PCN/LP também concebem a leitura como
uma pratica em que o leitor deve p6r em ativacdo os seus diversos niveis de conhecimentos,
para que consiga compreender e interpretar o texto de forma eficaz. Assim, ele precisa saber
selecionar textos de acordo com seus objetivos de leitura, conhecer sobre o autor do texto e
suas intencionalidades, sobre os sentidos que envolvem a construcdo da linguagem.

Essas habilidades sdo coadunadas por Soares (2003), quando argumenta que nédo basta o
processo de decodificacdo, mas o aluno deve ser capaz de utilizar diversas habilidades de
leitura; fazer previsdes sobre o texto, levantar hipéteses, inferir sentidos, avaliar a pertinéncia
das ideias no texto, assumir um ponto de vista com postura critica diante do tema.

Nos paragrafos seguintes dos PCN/LP (1998), ha a observacédo de que, nas séries finais
do ensino fundamental, o aluno deve vivenciar experiéncias com a leitura que sdo definitivas
para sua formacgdo como um leitor proficiente. Assim, na escola, o professor deve intermediar
as praticas de leitura, considerando os conhecimentos prévios dos alunos, mas trabalhando de
forma com que os discentes avancem nesse processo de aquisicdo das habilidades de leitura.
O professor deve, portanto, diversificar os objetivos de leitura dos textos propostos e suas
estratégias.

Dessa forma, de acordo com os PCN/LP, as praticas de leitura escolares devem fornecer
condigdes aos alunos para a sua formacdo como leitores. Nesse sentido, € necessario que a
escola organize a biblioteca com variados géneros textuais para disponibiliza-los aos
discentes, promova momentos de leitura, oriente, com cautela, as atividades de leitura, sem
sobrecarregar o aluno com tarefas desnecessarias; permita que os alunos selecionem livros de
seus interesses. Entendemos que, complementar a isso, é também dever da escola e,

consequentemente, de professores, proporcionar experiéncias da leitura em ambientes digitais.
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Outra observacdo importante do documento € que o incentivo a préatica de leitura na
escola é de reponsabilidade de professores de todas as disciplinas e ndo somente do professor
de portugués.

Dessa maneira, € relevante que a escola planeje um trabalho interdisciplinar, que
envolva todos os profissionais. Assim, o estudante percebera a importancia que deve ser
atribuida por ele a pratica de leitura. Com o envolvimento de todas as disciplinas em torno de
um trabalho em equipe para promover o ensino de leitura na escola, o ato de ler torna-se mais
significativo para o aluno, fazendo com que nele desperte mais interesse por essa pratica.

Os PCN/LP apresentam ainda sugestdes didaticas para o trabalho com os objetivos de
leitura na escola para a formacgédo de leitores. Resumidamente, o professor deve proporcionar
ao aluno atividades que Ihe permitam ler com autonomia a partir da proficiéncia ja adquirida
e, ainda, permitir-lhe o desenvolvimento de outras proficiéncias, mediando atividades de
leitura, tais como: levantar questionamentos, investigar com o aluno os indices linguisticos
constituintes dos sentidos do texto para construir sua compreensao critica; e ainda explorar 0s
recursos expressivos na linguagem dos textos, promover debates etc.

Quanto as atividades de escrita, ou producdo textual, desenvolvidas na escola, 0s
PCN/LP (1998) sdo de parecer que, normalmente, os aspectos de producdo de um texto
devam ser desenvolvidos, autonomamente.

Nesse sentido, relacionamos “o que se deve dizer” as informagdes, argumentos e
intencionalidade comunicativa, que irdo constituir-se em torno do tema a ser tratado no texto;
“para quem dizer”, a consideragdes sobre os interesses do leitor, e sobre o veiculo ou suporte
de circulagdo do texto; e “como dizer”, a estrutura e seus aspectos linguisticos e adequacao da
linguagem ao género que se pretende escrever.

Confirmamos esses aspectos na citacdo a seguir:

Ao produzir um texto, o autor precisa coordenar uma série de aspectos: o que dizer,
a quem dizer, como dizer. Ao escrever profissionalmente, raras vezes o autor realiza
tais tarefas sozinho. T&o logo tenha colocado no papel o que tem a dizer a seus
potenciais leitores, vera seu texto, ainda em versdo preliminar, ser submetido a uma
série de profissionais [...] que planejardo a composicao final que o texto terd ao ser
impresso. Bem desigual é a tarefa do aprendiz. Espera-se que o aluno coordene
sozinho todos esses aspectos. [...] (BRASIL 1998, p. 75-76).

Os PCN/LP (1998) ainda asseguram que hé atividades de escrita que exigem menos
esforcos do aluno como as transcricdes, 0s resumos, as parafrases e parddias, por exemplo,
pois os planos do conteldo e/ou da expressdo nesses géneros ja estdo praticamente

elaborados. Mas quando a producao envolve a autoria de textos, o aluno enfrenta uma maior
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complexidade para desenvolver suas ideias, pois deve construir todo 0 processo de escrita
considerando tanto o plano do contetido como o plano da expressao.

Héa ainda a observacdo de que essas categorias do trabalho com a escrita na escola
devem ser consideradas sempre em fungdo das necessidades em torno da aprendizagem dos
alunos. O professor, nos momentos de avaliagdo, deve considerar menos a correcao e colocar
em maior relevancia a interpretacdo do texto do aluno, para que se perceba o nivel que ele
conseguiu alcancar e 0s recursos de escrita que ja consegue manobrar.

Sobre esse ponto, ponderamos que, nas atividades de producdo, é sempre relevante
considerar os erros ndo como uma forma punitiva, mas como um ponto de partida para
elaborar estratégias que auxiliem o aluno a supera-los nos momentos de refaccdo dos textos.

Essa ideia recebe destaque nos PCN/LP (1998), como observamos a seguir:

Né&o se trata de estabelecer uma progressdo linear entre essas categorias didaticas,
privilegiando inicialmente a transcricdo, depois a reproducdo, o decalque e,
finalmente, o texto de autoria. E em fung&o do que os alunos precisam aprender que
se selecionam as categorias didaticas mais adequadas. Para esta andlise, o olhar do
educador para o texto do aluno precisa deslocar-se da correcdo para a interpretagéo;
do levantamento das faltas cometidas para a apreciacdo dos recursos que o aluno ja
consegue manobrar, (BRASIL 1998, p.77).

Os PCN/LP (1998) destacam ainda a importancia das atividades de refacgdo dos textos,
momento que deve ser separado da atividade de producdo, para que o aluno tenha a
oportunidade de apreender melhor os aspectos relacionados as estruturas textuais e aos fatos
linguisticos que as constituem. Ao professor, cabe refletir sobre os objetivos da atividade de
reescrita e sobre os aspectos relacionados a linguagem utilizada pelo aluno para planejar
novas estratégias para o auxiliar nos processos de revisdo e de refaccdo do seu texto.

E os PCN (1998) também abordam a importancia de se trabalhar o ensino da lingua,
com o aproveitamento dos diversos recursos midiaticos como o computador, a TV e o video.
Esse documento destaca diversas possibilidades de trabalho com objetivos de leitura e
producéo de textos com o auxilio desses meios de comunicacéo. E considera que se deve usa-
los ndo como recursos didaticos para realizar trabalhos pedag6gicos, mas como recursos
inseridos nas praticas sociais para desenvolver capacidades que tornem 0s sujeitos mais
criticos e capazes de interagir com esses meios. Podemos conferir essa ideia na seguinte
citacdo:

“[...] A presenca crescente dos meios de comunicacdo na vida cotidiana coloca, para
a sociedade em geral e para a escola em particular, a tarefa de educar criangas e
jovens para a recepcdo dos meios. [...]

N&o se trata, porém, de tomar 0os meios como eventuais recursos didaticos para o
trabalho pedagdgico, mas de considerar as praticas sociais nas quais estejam
inseridos para: conhecer a linguagem videotecnoldgica propria desse meio; analisar
criticamente os contedidos das mensagens, identificando valores e conotagBes que
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veiculam; fortalecer a capacidade critica dos receptores, avaliando as mensagens;

produzir mensagens préprias, interagindo com os meios, (BRASIL,1998, p. 89).

Na subsecdo seguinte, discorremos sobre as caracteristicas de um outro documento
curricular, os Conteudos Basicos Curriculares de Lingua Portuguesa (CBC/LP), do Estado de

Minas Gerais, referente ao nivel fundamental.

1.4.1 Leitura e escrita no Programa de Contetidos Basicos Comuns

Norteando-se pelos PCN (1998), os Contetidos Basicos Comuns — CBC/LP (2008, p.
13) também consideram que nao basta ao discente aprender a “[...] decodificar a escrita, mas é
preciso que ele reconheca a leitura e a escrita como atividades interativas de producéo de
sentido, que colocam em jogo diferentes fatores como a situagdo comunicativa [...]".

Esté previsto, também, que a leitura e escrita sdo contetdos cuja aprendizagem depende
da intervencdo e mediagdo escolar. E preciso que a escola permita ao aluno atingir o nivel de
letramento necessario para que este aja de forma produtiva e autonomamente nas praticas de
compreensdo e producdo de textos, inclusive os da area literaria. A previsdo é de que a
compreensdo e a producgédo de textos orais e escritos devem tornar-se objetos de estudo, 0s
quais devem ser o foco do ensino de Lingua Portuguesa.

Os CBC/LP dividem-se em trés eixos, focando os seguintes temas: i) compreensao e
producdo de textos; ii) linguagem e lingua, iii) literatura e outras manifestacGes culturais. O
primeiro eixo centra-se no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, partindo das
operagdes que envolvem a compreensdo dos géneros textuais por meio de objetivos de estudo
sobre o0 tema, 0 contexto, a enunciagdo e as estruturas das sequéncias textuais. O segundo eixo
enfatiza o estudo em torno dos processos que envolvem a adequagdo do uso linguistico a
norma padrdo e dos fendmenos das variacdes linguisticas no portugués brasileiro. E o terceiro
eixo aborda os objetivos relacionados a pratica de leitura dos textos literarios e de outras
manifestagdes culturais.

Salientamos que, na pratica de ensino, o professor pode planejar os processos didaticos
de uma forma que promova a interacdo entre 0s objetivos presentes nos trés eixos pois, ao
trabalhar a leitura de um determinado texto literario ou ndo literario, podem ocorrer
implicac@es tanto de analises que envolvem as habilidades para compreensdo, interpretacdo e
producédo dos géneros, como também estudos dos fatos da linguagem e da lingua.

Para cumprir todos esses objetivos do ensino da Lingua Portuguesa determinados nos

PCN (1998) e CBC (2008), o professor pode utilizar diversos recursos, dentre os quais, um
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dos mais acessiveis € o livro didatico. Contudo, esse instrumento deve ser selecionado pelo
professor de forma consciente, considerando-se diferentes critérios, como o contexto, a
linguagem, a abordagem de conteudos e as propostas de atividades que realmente possam
auxiliar os alunos no desenvolvimento de suas competéncias de leitura e escrita.

Para pensarmos um pouco sobre isso, na proxima subsecdo apresentaremos o tratamento
dado aos aspectos sobre leitura e escrita em mais um importante documento oficial, o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), direcionado ao contetdo de Lingua

Portuguesa.

1.4.2 Leitura e escrita no Programa Nacional do Livro Didatico

O PNLD é um programa do Ministério da Educacdo (MEC) que busca auxiliar
professores quanto ao processo de selecdo dos livros didaticos, estabelecendo critérios que
determinam que os projetos de ensino aprendizagem nos livros didaticos devem se adequar
aos documentos oficiais nacionais, estaduais e municipais; a situacdo de aprendizagem de
determinada turma escolar; e ao projeto politico-pedagdgico da escola.

De acordo com o guia do PNLD/LP (2011), correspondente as séries finais do ensino
fundamental, os livros didaticos de Lingua Portuguesa que foram aprovados pelo programa

apresentam recursos que, em parte, devem contribuir para:

Ampliar e aprofundar a convivéncia do aluno com a diversidade e a complexidade

da cultura da escrita; desenvolver sua proficiéncia, seja em usos menos cotidianos
da oralidade, seja em leitura e em producdo de textos mais extensos e complexos
que os dos anos iniciais; propiciar-lhe uma reflexdo sistematica quanto a construcéo
progressiva de conhecimentos sobre a lingua e a linguagem; aumentar sua
autonomia relativa nos estudos, favorecendo, assim, o desempenho escolar e o
prosseguimento nos estudos. (BRASIL, 2011, p. 10).

Esse documento apresenta resenhas dos livros aprovados pelo programa e ainda roteiros
para auxiliar os professores no momento de sele¢do do livro didatico. Para a analise dos guias
do PNLD, é coerente que os professores, num trabalho em equipe e com o apoio do servigo
pedagdgico escolar, estudem suas orientacdes e critérios para a escolha do material didatico
adequado para cada disciplina.

No caso da disciplina de Lingua Portuguesa, por exemplo, devem ser analisadas néo so6
as abordagens gramaticais, como também outros aspectos essenciais ao desenvolvimento das
capacidades comunicativas do sujeito no meio social e cultural. Como exemplo, podem ser

considerados 0s aspectos sobre as diversidades dos géneros e aspectos que compreendem as
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suas condicOes de leitura e escrita, a oralidade e as varia¢Ges linguisticas, em comparacao
com 0 uso da norma padrao.

Mais atual do que o PNLD (2011), o PNLD (2014) destaca 4 eixos que concernem ao
ensino da Lingua Portuguesa, nos anos finais do Ensino Fundamental, que correspondem ao
desenvolvimento da leitura, da escrita, da oralidade e dos conhecimentos linguisticos. Além
disso, esse documento revela ter dado, de forma opcional a cada autor ou editor, abertura a
incorporacdo progressiva de objetos digitais, que cada um dos 4 volumes pode conter. Os
objetos digitais apresentam-se contidos em DVD com jogos e outros conteldos que podem
complementar a aprendizagem. E observado neste documento que isso podera determinar
novos patamares para a avaliagdo dos materiais didaticos.

O mais importante é observar que todos esses documentos atribuem relevancia ao
desenvolvimento do sujeito e de suas distintas competéncias comunicativas nas diferentes
esferas da comunicacdo social e cultural, porque, conforme ja é sugerido nos PCN (1998,
p.19), “o dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, ¢ o dominio da
lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica, sdo condi¢des de
possibilidade de plena participagdo social.” E, assim:

Nessa perspectiva, lingua € um sistema de signos especifico, historico e social, que
possibilita a homens e mulheres significar o0 mundo e a sociedade. Aprendé-la é
aprender ndo somente palavras e saber combina-las em expressGes complexas, mas
apreender pragmaticamente seus significados culturais e, com eles, os modos pelos
quais as pessoas entendem e interpretam a realidade e a si mesmas. (BRASIL, 1998,
p. 20).

Observa-se, portanto, nesta pesquisa, que todos os documentos aqui analisados partem
de objetivos que colocam em relevancia o contato dos alunos com o universo cultural e com a
tecnologia da escrita, o desenvolvimento da proficiéncia em leitura e das competéncias
linguisticas. Percebe-se, dessa maneira, a consonancia entre esses trés documentos quanto aos
objetivos que o professor deve elaborar em torno do ensino de leitura e escrita na escola.

Observa-se, ainda, que as sugestdes para o trabalho com leitura e escrita abordadas
nesses documentos intercalam também os processos de desenvolvimento da oralidade. As
diversas manifestacGes da linguagem em seus variados usos, considerando suas diferencas
regionais, culturais e sociais também séo postas em destaque nesses documentos.

Os Parametros Curriculares Nacionais relativos ao nivel do Ensino Médio (PCNEM,
2002) ja propdem a insercdo de Novas Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC) em
todas as disciplinas da area Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias. Os PCN+ (2002) —
Orientacdes curriculares complementares para 0s PCNEM — propdem uma reformulacédo

desse documento curricular, que se justifica por uma melhor organizacao do trabalho escolar e
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atribui importancia a area de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias. Na secdo que
corresponde ao contetdo de Lingua Portuguesa, os PCN+ (2002) referem-se ao objetivo de
inclusdo das TIC no curriculo escolar, com a finalidade de se saber as aplicar em situacdes
relevantes. Esse texto expressa sugestdes de possibilidades acerca da insercdo dessas

tecnologias na escola:

A escola pode se valer de tecnologias largamente utilizadas fora dela visando
promover passos metodolégicos importantes para a sistematizacdo dos
conhecimentos. Por exemplo: a gravacdo em video de um debate regrado pode ser
muito Util para promover a analise critica da expressdo oral, da consisténcia dos
argumentos que sustentam opinides, da postura corporal dos participantes; a
navegacao pela internet pode ser um procedimento sistemético na formacgéo de um
leitor que domina os caminhos do hipertexto e da leitura ndo-linear; o processador
de textos pode ser uma ferramenta essencial em projetos de producdo de textos que
requeiram publicacdo em suporte que permita maior circulacdo social. (BRASIL,
2002, p. 62).

Analisamos, neste capitulo, alguns dos principais aspectos da leitura e escritas nos
textos dos documentos oficiais curriculares paro ensino da Lingua Portuguesa, bem como a
trajetoria da escrita aos longos dos tempos.

As abordagens de leitura e escrita em todos os documentos aqui considerados séo de
grande importancia para os objetivos desta proposta de pesquisa e para o desenvolvimento das
acoOes que este trabalho objetiva, uma vez que se trata de documentos que determinam o0s
objetivos de forma relevante e coerente com as atuais propostas educacionais, porque
atribuem importancia ao aluno como sujeito critico no processo de ensino-aprendizagem, ndo
como um simples receptor de informacoes.

Consideramos que as propostas de ensino nesses documentos idealizam a formacéo de
um sujeito que € capaz de agir e interagir no seu meio social, de forma a construir
competéncias comunicativas e agir com autonomia como produtor do saber.

Concluimos com esta ultima subsecdo do capitulo 1, o proposito da nossa pesquisa de
explorar conhecimentos acerca dos objetivos e metodologias do ensino da leitura e escrita no
Ensino Fundamental.

No capitulo 2, sdo apresentadas algumas consideracdes relativas a importantes

abordagens teoricas sobre alfabetizacdo, letramento e letramento digital.
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2 ABORDAGENS SOBRE ALFABETIZACAO E LETRAMENTOS

Neste capitulo, abordamos importantes reflexdes sobre alfabetizacdo, letramento e
letramento digital elaboradas por Soares (2001), (2002) e Coscarelli (2005). Dessa forma,
cumprimos mais um objetivo sobre a investigacdo bibliografica acerca dos conhecimentos
relativos a esses temas que sdo de grande relevancia para esta pesquisa. Pretendemos aqui
desenvolver competéncias de leitura e escrita dos alunos que consubstanciam tanto o processo

de alfabetizacdo, quanto as formas de letramentos no ambito escolar e social.

2.1 Alfabetizacao e letramento

Em seu livro Letramento: um tema de trés géneros, Soares (2001), sem ainda se referir
ao seu significado, introduz esse tema do “letramento” observando que o termo surgiu
recentemente, na segunda metade da década de 1980, sendo utilizado por especialistas da
Educacao e das Ciéncias Linguisticas.

Como ¢ relatado por Soares (2001), a primeira ocorréncia de uso do termo nota-se num
livro de Mary Kato', publicado em 1986. E depois, em 1988, a autora Leda Verdiani Tfouni®®
0 utilizou novamente, para distingui-lo do termo alfabetizagéo.

De acordo com Soares (2001), essa palavra foi se tornando cada vez mais frequente nas
areas cientificas, ao ponto de, em 1995, Angela Kleiman®® o utilizar para intitular seu livro:
Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita.

Soares (2001) entdo investigou a origem do termo a partir de verbetes do dicionério
Aurélio, no qual relata ndo ter encontrado sequer o verbo letrar. Mas encontrou a palavra
“letramento” num dos dicionarios mais antigos da lingua portuguesa, publicado hd mais de
um século em Portugal, o dicionario de Caldas Aulete, numa edicdo brasileira de 1974, na
qual, o autor se refere a palavra como antiga ¢ com significado de “escrita”.

Segundo essa pesquisadora, o termo litteracy implica a situacdo de que o individuo ou
grupo social que aprende a utilizar a escrita passa por mudancas em seu estado ou condi¢do
nos aspectos sociais, psiquicos, culturais, politicos, cognitivos, linguisticos e até econdmicos
Acrescenta que “o estado ou condi¢do que o individuo passa a ter com essas mudangas ¢ que ¢

designado por litteracy”.

4 KATO, Mary. No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica. S&o Paulo: Atica, 1986.

STFOUNI, Leda Verdiani. Adultos ndo alfabetizados: o avesso do avesso. Sdo Paulo: Pontes, 1988.
IBKLEIMAN, Angela B. (org.). Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da
escrita. Campinas, SP: Mercado de Letras, 1995.
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Nesse mesmo dicionario, encontra-se “letrar” com o sentido de “investigar soletrando”;
e “letrar-se”, significando “adquirir letras ou conhecimentos literarios”. J& que ndo encontrou
0 termo com 0 mesmo sentido que utilizamos atualmente, Soares buscou investigar a origem
da palavra a partir de sua etimologia. Assim, encontrou a palavra em inglés literacy, palavra
originada do latim, littera (letra), que, com o acréscimo do sufixo —cy, recebe o significado de
“qualidade, estado ou condi¢éo de quem aprende ler e escrever”.

E Soares constroi, finalmente, o conceito da palavra da seguinte maneira: “letramento ¢
o0 resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou condicdo que
adquire o grupo social ou individuo como consequéncia de ter se apropriado da escrita”

A autora observa que existe uma palavra no dicionario que também se adequa ao
significado do termo letramento, a palavra alfabetismo!’, com a vantagem de poder se opor ao
significado de analfabetismo, ou seja, a condi¢do de quem ndo aprendeu a ler e escrever. No
entanto, ocorre ainda nesse texto a relevancia de que um individuo, mesmo sendo considerado
analfabeto, ou seja, ndo tendo aprendido a codificar e decodificar a escrita, pode desenvolver
capacidades de comunicacdo, estando inserido em praticas sociais de leitura e escrita,
podendo ser, portanto, considerado um sujeito letrado.

A partir desse conceito, no livro Alfabetizacdo e letramento, Soares (2003) procura
refletir sobre o conceito de alfabetizagdo, tomando-o como processo de aquisi¢do do codigo
escrito e das habilidades de leitura e escrita.

Assim, compreende-se que no conceito da autora, alfabetizar ndo se restringe apenas a
auxiliar a crianca a decodificar os sons que as letras representam, envolve, ainda, um conjunto
de capacidades de compreensao e apreenséo dos sentidos.

Conforme Soares (2003), além desse conceito que envolve o aspecto individual no
processo de alfabetizacdo, segundo essa autora, deve ser considerada a influéncia do aspecto
social. Dessa forma, o conceito de alfabetizacdo também deve-se submeter a determinantes
culturais, econdmicos e tecnoldgicos. E um processo que possui uma natureza complexa,
multifacetada e que repercute sobre os problemas e métodos de aprendizagem.

Fica evidente gque a alfabetizacdo envolve a compreensdo dos sentidos do texto através das
habilidades de leitura. Soares (2003) observa que a aquisicdao das habilidades da leitura e da
escrita ndo é um processo permanente, mas o desenvolvimento dessas habilidades trata-se de
um carater que realmente nunca é interrompido. Ha nessa reflexdo uma coeréncia com o texto

dos PCN (1998), que determinam que essas habilidades devem ser desenvolvidas

7Alfabetismo — Termo que, segundo Soares 2001, possui 0 mesmo significado de letramento (estado ou
condicdo de quem se envolve em numerosas praticas sociais de leitura e escrita).
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. Conforme esse documento curricular,

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensédo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. N&o se trata de
extrair informacgdo, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de
uma atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e
verificacdo, sem as quais ndo € possivel proficiéncia. [...] (BRASIL, 1998, p. 70).

Por conseguinte, entendemos que a leitura, por tratar-se de um processo, acontece num
continuo e pressupde o envolvimento de agdes reflexivas e procedimentos que certamente
permitem o controle do que vai sendo lido. Dessa forma, ocorre a tomada de decisfes ante as
dificuldades que vao surgindo e a busca de esclarecimentos de forma a validar as inferéncias e
suposic¢des que vao sendo feitas.

Fica evidenciada a certeza de que alfabetizacdo e letramento sdo processos que devem
ser desenvolvidos na escola de forma interativa, sdo processos que se complementam para
favorecer a aprendizagem escolar. Assim, pensamos ser relevante que os educadores planejem
atividades de leitura e escrita na escola associando esse ensino a praticas sociais, de forma a
atribuir funcionalidades a textos lidos e escritos pelos alunos.

Apos essas reflexdes sobre alfabetizacdo e letramento, na proxima subsecdo, sao

expostas algumas consideracgdes sobre o letramento digital.

2.2 Letramento digital

Em seu artigo Novas Praticas de Leitura e Escrita: Letramento na Cibercultural®,
Soares (2002) observa que o atual contexto de uso das tecnologias da comunicacéo eletronica,
ou seja, 0 uso do computador e da internet, introduziu a sociedade em novos incipientes de
modalidades de praticas sociais de leitura e de escrita. E 0 momento em que identificamos,
entdo, novas praticas de leitura e letramento na cultura digital.

Soares (2002) propde-se a confrontar as duas faces do letramento: a cultura da leitura e
escrita tipografica — cultura de papel — a cultura da leitura e escrita digital — cultura de tela.
Assim, passa a enumerar e descrever diferentes espacos fisicos e visuais, desde as tabuinhas
de argila, os papiros e pergaminhos até o papel em branco, evoluindo nos dias atuais para a

tela do computador.

8Cibercultura — Segundo Levy®® (1999, p.17), citado por Soares (2002), esse termo designa “o conjunto de
técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos, de pensamento e de valores que se
desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespago”. Segundo o mesmo autor, ciberespago ¢ “o novo

meio de comunicagdo que surge da interconexao mundial dos computadores”.
BLEVY, P. Cibercultura. Rio de Janeiro: Editora 34, 1999. Apud Soares (2002).
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Soares (2002) estabelece uma comparacdo entre o texto de papel e o hipertexto, um
novo texto de tela, ndo linear, mdvel, flexivel, que, ao contrario do texto de papel, permite
uma leitura multilinear, em multiplas possibilidades sequenciais, possibilitando o acesso a
outros links, e ndo possuindo, portanto, uma dimensao definida.

Além dessa caracteristica, Soares (2002) observa que o hipertexto permite praticas de
leituras mais interativas, pois ndo define também os papéis de autor/leitor. Pela capacidade de
articulacio com uma grande diversidade de texto, materializa o carater intertextual,
permitindo uma multiautoria.

E essa autora conclui que esse novo tipo de letramento através das préaticas de leitura e
escrita digital possibilita-nos ndo somente novas formas de acesso a informagdo como
também novos processos de aquisicdo do conhecimento.

Soares (2002) conclui suas ideias sobre letramento na cibercultura com observacédo de
que, hoje dia, ndo existe somente uma forma de letramento, e refere-se, portanto, ao conceito

de letramento no plural, ou letramentos. Ela esclarece que:

[...] diferentes tecnologias de escrita existentes; diferentes espagcos da escrita;
diferentes mecanismos de producédo, reproducdo e difusdo da escrita permitem a
criacdo de diferentes formas de letramentos, e podem designar diferentes efeitos
cognitivos culturais e sociais em fungdo do contexto de interagdo com a palavra
escrita, ou por multiplas formas de interacdo com o mundo. [...] (SOARES, 2002,
s/l).

Segundo esta autora, o termo “letramentos” deve sempre ser utilizado na forma plural.
Neste trabalho de pesquisa, consideram-se as possibilidades mdltiplas de condicbes de
praticas de leitura e escritas descritas por Soares (2002), despertando-nos para essa realidade
que nos cerca também no espaco escolar.

Esta cada vez mais evidente a necessidade de se efetivar praticas de letramento escolar
voltadas para este contexto digital. Devemos, pois depositar nas culturas de tela um maior
empenho para o incentivo de praticas de leitura e escrita que atendam os interesses de
aprendizagem dessa nova demanda social inserida no mundo informatizado.

Para complementar o estudo sobre letramento digital, refletimos sobre as propostas e
sugestdes de Coscarelli e Ribeiro (2005) que nos proporciona ricas sugestdes sobre o
letramento digital e a necessidade de inseri-lo no contexto escolar.

Na apresentacdo do seu livro: Letramento digital: aspectos sociais e possibilidades
pedagogicas, Coscarelli e Ribeiro (2005) discorrem sobre o langamento dos computadores no
mercado de consumo e a sua propagacdo nos diferentes espagos sociais, observa que a
internet hoje ocupa tanto a areas empresariais quanto as casas das familias, sendo utilizada

para diferentes fins como: estudar, pesquisar, comunicar, socializar, ter momentos de lazer ou
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até para fazer cursos virtuais. Elas ressaltam a necessidade de a escola participar efetivamente
de todas essas possibilidades que nos oferece 0 mundo tecnologico.

Mas esse fato descrito por Coscarelli e Ribeiro (2005) nos induzem a seguinte reflexao:
como inserir os alunos e as disciplinas na sociedade da informag&o? Coscarelli e Ribeiro
(2005) respondem essa pergunta abordando a necessidade de atualizar os docentes para
refletirem sobre os ambientes de aprendizagem, sobre a emergéncia dessas novas tecnologias
que propiciam novas formas de interacdo, novos géneros e formatos. Observam que a escola
deve repensar a educagdo como forma de promover a inclusdo na sociedade do contexto
digital. O uso do computador e da internet possibilitam o contato com diversos ambientes de
leitura e escrita, de pesquisa e de publicacdo de textos. De acordo com as autoras, SA0 essas

possibilidades que se definem como letramento digital, o que pode ser conferido no trecho:

Se o letramento vem sendo discutido nas e pelas escolas, assim como as
possibilidades de uso dos laboratdrios de informaticas, pensa-se na inclusdo dos
sujeitos também em relacéo as possibilidades que computadores e internet oferecem.
Letramento digital € o nome que damos entdo a ampliacdo do leque de
possibilidades de contato com a escrita também em ambiente digital (tanto para ler
quanto para escrever). (COSCARELLI; RIBEIRO, 2005, p. 9).

Coscarelli e Ribeiro (2005) enumeram as vantagens de se trabalhar com 0s recursos
digitais na escola, desde que sejam adequadamente conciliados com os objetivos de ensino do
contetdo, ndo dispensando, portanto, a necessidade de planejamento do professor, de
estratégias mais ou menos direcionadas para 0 uso do computador. Citam os recursos do
Power Point, muito mais dindmico do que o quadro de giz que, ainda hoje, € 0 recurso mais
utilizado nas escolas. A internet, segundo as autoras, pode se tornar 0 mais rico instrumento
de ensino, por permitir 0 acesso a jornais, revistas, museus; os alunos podem entrar em
contato com autores, visitar fabricas, ouvir musicas, ter acesso a livros e pesquisas.

Coscarelli e Ribeiro (2005) caracterizam o e-mail como um género textual com o qual
podem ser desenvolvidas atividades prazerosas, pois, 0s alunos podem enviar mensagens para
os colegas. E até a abertura da conta de um e-mail é uma atividade interessante, porque
propicia meios de aprendizagem, contribuindo para o letramento digital dos alunos, ao
preencher formularios, criar senhas, ler termos de contrato etc.

Elas sugerem-nos também o trabalho com outros recursos, como o dicionario e 0
corretor ortografico que podem ajudar o aluno a criar habitos de consultas ao dicionério. E,
além desses, as autoras citam outras atividades interessantes como a criagao de blogs e sites.

E descrevem sugestdes de como utilizar alguns desses recursos em sala de aula, para
que compreendamos 0 quanto o computador e a internet podem ser Uteis, ajudando a

diferenciar as praticas de ensino e aprendizagem.
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Ressaltamos, nesta pesquisa, que assim como existe uma diversidade de géneros
escritos em papel, também se tornam cada vez mais variados 0s géneros que encontramos no
contexto digital e ha possibilidades de interagir essas duas formas de leitura e escrita. Temos,
atualmente, as redes sociais, ambientes que tém atraido a maioria dos jovens, em que eles
podem postar comentarios, compartilhar textos sobre diferentes temas, curtir publicaces,
criar grupos, participar de bate-papos e efetuar varias outras atividades interativas.

Concebemos, neste trabalho de pesquisa, que 0s géneros de textos escritos podem assim
estar presentes em diversos ambientes sociais. Géneros textuais sdo instrumentos dotados de
formas de linguagem e intencionalidade comunicativa e consideram situagOes e relacdes
interativas entre o produtor e o leitor.

Os géneros estdo inseridos em praticas de leitura e escrita, como instrumentos de
comunicacdo que podem se apresentar em diferentes esferas. Nos dias atuais, esses espacos
tornam-se cada vez mais dindmicos.

E, pois, imprescindivel buscarmos meios de inovar a nossa pratica docente e
investigarmos profundamente as transformacdes no processo comunicativo em nossa
sociedade e no contexto escolar provocadas por esse fendmeno ligado a esta nova era
tecnoldgica.

Trata-se de um fendmeno estreitamente ligado a préaticas de alfabetizacdo e letramentos.
Estas sdo duas préaticas essenciais no ensino de Lingua Portuguesa, que se intercalam para
promover a aprendizagem escolar. Nos ambientes virtuais, a leitura e escrita tornam-se cada
vez mais dindmicas, por meio dos géneros digitais que se apresentam nesses meios.

Portanto, no capitulo seguinte sdo apresentados alguns desses géneros e seus principais

aspectos.
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3 AESCRITAE A LEITURA EM CONTEXTOS MIDIATICOS

Vivemos numa época em que o0 uso da internet e suas implicacGes na aprendizagem ja
se tornou um tema muito polémico. O senso comum acredita que 0s jovens ndo apreendem as
praticas de leitura e escrita nesses ambientes virtuais, porque séo atraidos por uma diversidade
de oportunidades que Ihes oferecem formas de entretenimentos, como jogos virtuais, videos,
bate-papos.

Ha também quem diga que a internet é prejudicial aos jovens por apresentar nos sites
que lhes sdo mais atrativos, como nas redes sociais, uma escrita rapida, abreviada, sem
preocupacdo com regras gramaticais. Além disso, as pessoas ainda podem alegar que 0s
relacionamentos virtuais afastam os jovens dos valores humanos como a amizade sincera, a
solidariedade, sem falar nos riscos que correm de estarem expostos a pessoas mal-
intencionadas.

Consideramos que, ainda que essas situagdes possam ser verificadas, ndo se pode
ignorar o fato de que a internet exerce um importante papel em praticamente todas as
instancias sociais da nossa atualidade. E isso tanto acontece, que importantes decisdes da vida
cotidiana hoje sdo resolvidas nos espacos virtuais. E possivel constar que ocorre, desde a
necessidade de se fazer um preenchimento de cadastro em um site e procedimentos para
inscricdo em um concurso publico, até uma compra de produto comercializado e/ou uma
transferéncia bancaria.

E comum verificar que o acesso & informag&o ou & inscricdo em determinados eventos é
possivel via internet. Nesse sentido, entende-se que a ndo possibilidade de acesso através de
outros meios, por si so ja exclui uma possivel clientela que ndo sabe, ndo tem acesso, ou tem
qualquer outro impedimento para efetivar a intencdo. Vejamos por exemplo o anuncio do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, em que até
mesmo as ddvidas s6 podem ser tiradas através da internet: “As inscricbes deverdo ser
efetuadas exclusivamente no endereco eletrénico http://bni.inep.gov.br/inscricao, no periodo
de 05/05 a 29/05/2015”. E, “Mais informagdes estdo disponiveis no Portal do Inep, na
Internet: <portal.inep.gov.br.> Em caso de duvidas, favor entrar em contato por meio do
endereco eletrénico: bnienade@inep.gov.br”.

Entendemos, também, que ndo se pode ignorar que esse ambiente de novas
informac0es, nos diversos sites e redes virtuais, contempla as praticas sociais de escrita e
leitura em seus diferentes modos, e isso promove um maior contato com a linguagem e

proporciona aos envolvidos em atos de comunicacao a interatividade.
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Evidentemente, as escolas ndo podem permanecer alheias a esses acontecimentos e, em
nosso entendimento, devem proporcionar o uso, pelos alunos, com a finalidade de estudo dos
conteddos escolares. Ignorar a existéncia da internet nos espacos de aprendizagem, seria
contrariar 0s objetivos, os interesses e as necessidades dos educandos. Nas aulas de Lingua
Portuguesa, por exemplo, entendemos ser possivel proporcionar ndo so a leitura, mas também
a escrita de géneros e tipos textuais do meio digital. Considera-se que nesse espago esta
presente o hipertexto, que se configura na grande diversidade de géneros digitais e
multimodais, que sdo constituidos de uma linguagem mais dindmica e flexivel.

Na subsecdo seguinte, descrevemos as especificidades dos géneros e tipos textuais, e, de
forma mais detalhada sobre as caracteristicas do fenémeno presente no universo digital — o

género hipertexto.

3.1 Género textual e 0 género hipertexto

E possivel afirmar que para o bom desenvolvimento do processo de leitura e escrita,
seja na internet ou ndo, deve-se levar em conta 0 movimento estratégico entre a forma e o
significado dos textos e a adocao dos artificios da lingua e das diferentes linguagens.

Sabe-se que, para diferentes modos de materializacdo dos sentidos, devemos lancar méao
de diferentes competéncias e habilidades no ato de compreender e de ler. Dessa forma, ler
uma bula de remédio, escrever uma carta, ou um texto argumentativo, ler uma charge ou uma
histéria em quadrinhos, implica, necessariamente, lancar mdo de habilidades comunicativas
especificas, requeridas por esses diferentes tipos e géneros textuais. 1sso porque a relagdo
entre linguagem verbal e ndo verbal se evidencia, necessariamente, a partir da produgéo e
recepcdo de textos.

Essas modalidades de linguagem ja se ancoram e se vinculam a um contexto social.
Trata-se, portanto, de pensarmos em préaticas de linguagem concretas, marcando um lugar e
um tempo especificos. Para um melhor entendimento, recorremos as consideracOes de
Marcuschi (2010)?° sobre a distin¢do entre tipo e géneros textuais. Segundo esse autor, 0s
termos tipo textual e género textual diferenciam-se, uma vez que género se pauta basicamente
na utilidade da lingua como instrumento comunicativo, ou seja, a lingua é um veiculo de

representacdes, concepcdes, valores socioculturais e de instrumento de intervencao social.

20 MARCUSCHI, Luiz Antonio. Géneros Textuais: Definicdo e Funcionalidade. In: DIONISIO, Angela Paiva,
MACHADO, Anna Rachel, BEZERRA, Maria Auxiliadora (org.). Géneros textuais e ensino. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2010.
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Por sua vez, o tipo, leva em consideragdo a lingua, numa perspectiva formal e estrutural

— de natureza linguistica. Observe, no quadro 2, as breves caracteristicas estabelecidas pelo

autor, por meio de um paralelo:

Quadro 2 — Relagéo entre tipos e géneros textuais

Tipos Textuais

Geéneros Textuais

Construtos tedricos definidos por propriedades

linguisticas intrinsecas.

Realizacbes linguisticas concretas definidas por

propriedades sociocomunicativas.

Constituem sequéncias linguisticas ou sequéncias

de enunciados e ndo sdo textos empiricos.

Constituem textos empiricamente realizados cumprindo

fungBes em situagdes comunicativas.

Sua nomeacgdo abrange um conjunto limitado de
categorias tedricas determinadas por aspectos

lexicais, sintaticos, relacbes légicas e tempo

Sua nomeacdo abrange um conjunto aberto e

praticamente ilimitado de designacbes concretas

determinadas pelo canal, estilo, contetido, composi¢des

verbais. e funcéo.
Designacdes tedricas dos tipos: narracdo, | Exemplos de géneros: telefonema, sermdo, carta
argumentacéo, descricdo, injuncdo e exposicao. comercial, carta pessoal, romance, bilhete, aula

expositiva, bula de remédio, bate-papo virtual, resenha,

piada etc.

Fonte: Marcuschi (2010, p. 24).

Interessa-nos para fins desse trabalho, esses entendimentos, haja vista que influenciam
diretamente as atividades de leitura e escrita. Compreende-se que o autor ou produtor do texto
contribui com uma mobilizagdo da lingua, a fim de veicular suas intencionalidades
comunicativas.

Assim também o leitor, ou destinatario do texto, participa desta mobilizacdo, ndo so
com referéncia a conhecimentos linguisticos, mas também de conhecimentos referentes a
experiéncia do evento comunicativo em que ele se insere. Nessa perspectiva, o texto é
abordado como lugar de interacdo, em que, dialogicamente, autor e leitor, por meio de texto,
se constituem.

O género hipertexto, a partir das afirmacdes de Marcuschi (2005)%, pode ser
compreendido como um texto heterogéneo, que pode assumir multiplas formas. E, portanto,
um texto flexivel, pois pode se apresentar até mesmo através de um link ou hiperlinks,?? néo
apresentando estruturas fixas.

Dessa forma, torna-se um texto mais dinamico do que os textos convencionais escritos

no papel impresso, pode permitir maior interacéo entre autor e leitor.

ZIMARCUSCHI, Luis Ant6nio. A coeréncia no hipertexto. In: COSCARELLI, Carla, RIBEIRO, Ana Elisa
(org.) Letramento digital: Aspectos sociais e possibilidades pedagdgicas. Belo Horizonte: Auténtica 2005.

22 Hiperlinks (Links) — Segundo Fragoso (2013), sdo conexdes automatizadas que quando acionadas ddo acesso
a outro médulo de informag&o, ndo necessariamente em ordem linear.
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Suas mensagens podem ser entrecortadas, por exemplo, pode-se estar lendo um artigo
de opinido e no meio desse artigo, pode se localizar um video ou um link, que se configurara
num novo hipertexto. Outra caracteristica percebida no hipertexto é que, diferentemente dos
textos escritos em papel em que predomina a linearidade, sua escrita pode se apresentar numa
forma néo linear, ele pode ser lido a partir de diferentes angulos.

Segundo Marcuschi (2005), o hipertexto ndo é um fendmeno exclusivo do universo
digital, ele pode estar presente na vida cotidiana das pessoas, constituindo-se numa “paisagem
textual”. Ao observarmos o centro de uma cidade, por exemplo, percebe-se uma grande
diversidade de textos orais, escritos e visuais. Tudo isso pode ser considerado um hipertexto.
Dessa forma, percebemos que o0 hipertexto ndo esta presente apenas nas paginas virtuais.

Marcuschi (2005) também afirma que o hipertexto ndo considera uma estrutura ou
organizacgéo centrada, pois “a auséncia de um centro tira a possibilidade de limites e contornos
definidos”. Podemos assim considerar que ndo ¢ possivel prever, concretamente, o que
constitui a coeréncia do hipertexto, ja que este possui uma estrutura flexivel e ndo linear.

Nesse sentido, o papel do leitor destaca-se no aspecto de construcao da coeréncia, pois é
este quem seleciona os links, de acordo com seus objetivos e estratégias de leitura, nessas

paginas virtuais. Sobre isso, Marcuschi afirma que:

Quanto a sua organizagdo, o hipertexto ndo tem um centro, ou seja, ndo tem um
vetor que o determine. Ele ndo é uma unidade com contornos nitidos, como ja
dissemos. Ele é um feixe de possibilidades, uma espécie de leques de ligacbes
possiveis, mas ndo aleatdrias. Serve-lhe de metafora a nocdo de estrela, que ndo
forma um centro, mas varios vértices que se ligam a outros veértices. A auséncia de
centro tira a possibilidade de limites e contornos definidos. Aquilo que num texto
impresso pode ser tido como digressdo torna-se o modus faciendi e o modus legendi
do hipertexto (MARCUSCHI, 2005, p.193).

Um dos cuidados com o hipertexto deve ser, necessariamente, o fato de o leitor saber
escolher adequadamente os links e hiperlinks que convém a sua busca para progredir com a
leitura nesses ambientes digitais. Sendo esse leitor estara em risco de se perder em diversas
navegacOes desnecessarias, antes de finalizar sua pesquisa ou objetivos com a leitura pela

internet. Segundo Marcuschi (2005):

Pessoas sem costume de leitura perdem-se com facilidade lendo um jornal, e mais
ainda, ao se defrontarem com o hipertexto que ndo progride com uma visdo imediata
do percurso. Trata-se de uma navegacao com pouco conhecimento distribuido a méo
e exigindo muito de meu conhecimento pessoal. O esforco cognitivo no trato do
hipertexto é maior e, como a coeréncia reside nesse aspecto, trata-se de uma
diferenga significativa (MARCUSCHI, 2005, p. 205-206).

Consideramos que todos esses aspectos sobre o hipertexto o caracterizam como um
fendmeno que deve merecer maior atencdo no contexto de aprendizagem escolar, quando se

ensina buscando a valorizagéo das a¢des educativas para promover o letramento digital.
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Essa atencdo ao contexto de aprendizagem escolar voltado para a inclusdo digital tange
ndo sé a escolha e a conducgdo das aulas para os contetidos tematicos, mas também se refere a
selecdo de links, para que o aluno ndo se perca nos momentos de leitura sob orientacdo dos
docentes. Compreendemos, assim, que a internet € um ambiente bastante interativo, e muitas
de suas ferramentas e aplicativos sdo imprescindiveis para a acelerada vida dos individuos
nesta modernidade.

Por esse carater, a internet deve favorecer também a utilizacdo de melhores estratégias
pedagogicas para auxiliar no processo de aprendizagem dos jovens, porque apresenta recursos
que também propiciam as praticas de leitura e escrita em seus espacos virtuais. Seus inimeros
sites configuram-se em rico instrumento para a pesquisa, por apresentar um amplo suporte
para uma grande diversidade de géneros textuais.

Nessa proxima subsecédo sao apresentados alguns dos géneros proprios desses ambientes

digitais.

3.2 Géneros textuais do contexto digital

Segundo Coscarelli (2006, p. 31), a aprendizagem dos recursos basicos da leitura e da
escrita ndo se encerra na alfabetizacdo, ou seja, o aprendizado da leitura e escrita, pelo
contrario, € um processo constante e infindavel. I1sso implica que os processos de praticas de
leitura e escrita ndo se encerram no ambiente escolar e ocupam os diversos ambitos sociais em
seus diferentes contextos, ao longo da vida.

Conforme esta autora, no contexto digital, essas praticas de leitura e escrita se
intensificam cada vez mais, pois surgem novos géneros textuais, bastante ricos em formas de
linguagem. Exemplo disso € o hipertexto, um novo formato de texto, flexivel, dindmico, que
pode se conectar a outros textos através dos seus hiperlinks, promovendo uma forma de
leitura ndo linear, ou seja, sdo textos que ndo apresentam estruturas com sequéncias
determinadas ou fixas. Entre essas formas, encontramos diferentes géneros, conforme

verificamos a seguir.
3.2.1 O e-mail
O e-mail é um tipo de correspondéncia eletrénica que tem substituido, em diversas

situacOes, a carta pessoal, geralmente, manuscrita, e se sobressai como um importante e

eficiente meio de comunicagdo: “Por meio da troca de mensagens e textos anexados, os
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componentes de uma equipe de trabalho podem produzir textos cooperativamente [...] ndo
exige sincronizacio de tempo entre os interlocutores [...]”, afirma Marques Neto?® (2006. p.
60).

Dessa forma, percebemos que o e-mail se adapta a diferentes contextos (formais ou
informais) e é um género que, dependendo do grau de proximidade entre os interlocutores,
pode servir para tratar de um assunto pessoal ou relativo a questfes de trabalho, de estudo ou
comerciais etc.

Conforme o contexto, a linguagem utilizada neste género também se modifica,
apresentando-se na forma padrdo ou ndo padréo, na qual pode surgir termos abreviados, que
correspondem ao internetés.

Hoje em dia, o e-mail tornou-se uma necessidade béasica para todos os cidadaos, pois
assim como temos um endereco fixo na cidade, no bairro em que moramos, é necessario
também termos o enderego eletrénico. O e-mail permite localizar o interlocutor, e é
requisitado em diversas situacoes, inscricbes em concursos, e cadastros em sites diversos.

Atualmente, os provedores de e-mail se modernizaram muito e nos proporcionam ndo
sO a possibilidade de trocas de mensagens, apresentam aplicativos ou ferramentas que
assumem variadas fungdes como arquivar documentos em pastas, albuns de fotografias, editar
textos, ou até mesmo criar péginas personalizadas ou promover a formacdo de ciclos de

amizade, como ocorre com o Gmail, um provedor do Google.

3.2.2 O chat ou sala de bate-papo

O chat é outro género que podemos encontrar nesses ambientes virtuais, em que ha
predominancia da escrita com linguagem de carater oral, por se caracterizar por uma conversa
informal entre os participantes.

Predomina neste género, portanto, a variacdo linguistica do internetés, identificado pelo
uso das palavras abreviadas, porque a comunicacdo ocorre em tempo real (de forma
instantanea) e o contexto exige rapidez na comunicacéo.

Além das abreviacfes podemos notar ainda a repeticdo de fonemas e o0 uso de emoticons
que marcam a expressividade do locutor. Um simples emoticon ou uma animagdo pode
completar o processo de interlocugdo, envolvendo sentidos subentendidos na situacao

comunicativa de um determinado chat.

ZMARQUES NETO, Humberto Torres. A tecnologia da informagio na escola. In: COSCARELLI. Carla Viana,
(org.). Novas Tecnologias, novos textos, novas formas de pensar. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.
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O nivel informal é, comumente, o predominante nesse género. No entanto,
dependendo no nivel linguistico dos sujeitos envolvidos na comunicacgéo e de sua necessidade
de troca de informacéo, essa linguagem pode variar de um nivel informal para formal e vice-

versa.

3.2.3 O blog

O blog é um género que, originalmente, funcionava como uma espécie de diario
eletrénico e acabou se diversificando em suas fungdes, constituindo-se, atualmente, num rico
ambiente que pode se conectar a grande diversidade de outros géneros.

Um blog hoje pode assumir diversas fungbes e condensar diversos tipos de outros
géneros digitais, através dos hipertextos que podem estar presentes nele. Um dos principais
objetivos do blog é expor opinido sobre um fato da realidade politica, social ou cultural.

Esses sites, geralmente, permitem a interacdo através de um espago proprio para 0s
leitores poderem comentar seu contetdo, ou remeter alguma davida ao autor. Dessa forma, o

blog torna-se um género bastante util a aprendizagem da leitura e escrita.

3.2.4 Redes sociais

Outro género que serve para a ampla interacdo sdo as redes sociais. Redes sociais sao
sites que promovem uma rapida ampliacéo dos ciclos de amizades. Nesses ambientes virtuais,
as pessoas podem compartilhar fotos, links do interesse de um grupo, debater sobre diversos
temas, interagir numa sala de bate-papo etc.

Segundo Fragoso (2013), os atores de uma rede social sdo individuos, instituicdes,
grupos. Suas conexdes podem ser formais, como as subordinadas a empresas, ou informais,

com interagOes ou lagos sociais. Fragoso define que:

Uma das coisas mais dificeis para se determinar em uma rede social sdo seus limites.
[...]. Assim é preciso decidir, inicialmente, que tipo de abordagem se deseja: rede
inteira ou rede de ego. Na rede inteira, hd uma rede cujo limite é institucional ou
externo, uma rede inteira pode ser por exemplo uma rede delimitada por uma
comunidade no Orkut ou por um grupo de Weblogs do mesmo “condominio”. J4 a
rede ego é uma rede tracada a partir de um determinado ator. Neste caso escolhe se
um ator para iniciar o tracado da rede e, a partir dele, tragca-se a rede.

Outra forma de delimitar uma rede social € a partir dos graus de conexao. Cada grau
de conexdo, por exemplo, traz um ego e os amigos de ego. [...] A dois graus de
conexao, por exemplo, temos ego, 0s amigos de ego, e 0s amigos dos amigos de ego.
Cada grau de separagdo €, assim, representado por uma conexdo. Dependendo do
tamanho da rede, pode ser necessaria uma forma mais automatizada para recolher os
dados para analise. FRAGOSO (2013, p, 119-120)
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Além dessas fungdes, uma rede social pode oferecer diversos aplicativos, entre jogos e
opcdes de entretenimento. Dentre as redes mais conhecidas e utilizadas, temos o Twitter, o
Instagran e o Facebook.

O Facebook, por exemplo, € uma rede social gratuita, que permite aos usuarios
usufruirem de todas essas formas de interacdes citadas aqui. Além disso, o usuério pode criar
paginas e grupos com objetivos especificos, que podem servir até mesmo para fins
comerciais. Os usuarios do Facebook podem ainda controlar suas préprias configuracGes de
privacidade e de seguranca, decidir o que compartilham e, ainda, pesquisar, adicionar, excluir
ou bloquear amigos.

Trata-se de um site de facil acessibilidade, que apresenta diversas vantagens aos
internautas, mas como todos os demais sites, também contém regras que devem ser
respeitadas pelos usuarios. Como todos os espagos da internet, o Facebook é um site que
implica a obediéncia a normas de uso e responsabilidade aqueles que o utilizam.

Todos esses géneros digitais, aqui tratados, assim como outros que existem nos
ambientes virtuais, podem nos servir como recursos metodoldgicos para desenvolver-se um
bom trabalho escolar focado na leitura, producéo e circulacdo dos géneros textuais estudados
pelos alunos em sala aula.

Conclui-se que a pratica de leitura € um processo que pode se manifestar em diferentes
ambientes, seja em lugares publicos, em casa, ha escola e, seja, especialmente, em ambientes
virtuais. Pode também ser realizada de diversas maneiras, quando se interage com os diversos
géneros que se inserem nas praticas de leitura, e estas se modificam constantemente, pois séo
influenciadas pelas transformagdes de todo o contexto social. Observamos, por exemplo, no
discurso de Soares (2002), sobre a maleabilidade e dinamicidade que os hipertextos assumem
nos ambientes virtuais, uma Otima possibilidade de se desenvolver um interessante trabalho
com os objetivos de leitura e escrita, a partir de diferentes géneros textuais.

Assim, percebemos que as praticas de leitura sdo diversificadas e dependem do contexto
em que sdo praticadas.

Essa percepcdo reforca nossa compreensdo de que ha necessidade de inserirmos em
nossas praticas docentes a utilizacédo das tecnologias digitais, como um dos principais recursos
para estimular a leitura e a escrita, um dos caminhos para que o individuo se aproprie do
conhecimento. Com essa perspectiva, desenvolvemos a proxima subsecdo em que se discute a
necessidade de se incluir o uso de tecnologias nas estratégias pedagogicas da educacdo

escolar.
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3.3 O uso de tecnologias digitais na escola

A charge da Figura 7, a seguir, satiriza os métodos tradicionais de ensino, que ndo
acompanham o progresso tecnoldgico. Esta charge mostra-nos como € intensa a necessidade
de se inserir atualmente os recursos da internet nas praticas de ensino. Ao lado desta
necessidade, percebe-se que convém desenvolver na escola um trabalho direcionado ao estudo
sobre 0s géneros presentes nas esferas digitais, provenientes do uso destas tecnologias, para
favorecer préaticas de leitura e escrita.

Figura 7: Charge — Jovens abandonam a escola por vicio em internet

JOVENS ABANDONAM
ESCOLA POR ViCIO EM
INTERNET..

LTA..

yahoo.com.br

Fonte: Disponivel em: <https://br.noticias.yahoo.com/fotos/charges-do-alpino-1420212559->

Hoje, sdo varios 0s aspectos que envolvem essas praticas de leitura e escrita nos meios
sociais. E a escola, no seu objetivo de formar o leitor no contexto dos dias atuais precisa
atribuir importancia a inclusdo das novas tecnologias de informagdo entre seus recursos
pedagogicos. 1sso é necessario, também, porque essas tecnologias se evoluiram muito e, em
pouco tempo, tornaram-se acessiveis a grande nimero de pessoas.

Tanto nos espacos sociais quanto nos ambientes virtuais, as pessoas lidam com as
praticas de leitura e escrita de diferentes maneiras, com diferentes objetivos. E cresce cada
vez mais a necessidade de comunicagdo nos meios tecnolégicos.

Dessa forma, o desenvolvimento das diversas habilidades de leitura e escrita torna-se
essencial para que as pessoas saibam lidar com as multimodalidades dos géneros presentes

nas paginas digitais.


https://br.noticias.yahoo.com/fotos/charges-do-alpino-1420212559-
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Para Coscarelli e Ribeiro o aprendizado da leitura e escrita € um processo constante para

0 ser humano:

Sabemos que uma vez dominados 0s recursos basicos da leitura e da escrita, ficamos
o0 resto de nossas vidas aprendendo a ler e a escrever, a dominar cada vez mais 0s
recursos da escrita e estratégias da leitura. Esses processos ndo se encerram na
alfabetizacdo. Uma vez dominados 0s recursos basicos da leitura e da escrita, ndo
importa mais em que método fomos alfabetizados, mas que concepcéo de texto,
leitura, de escrita, de aprendizagem a escola esta nos ajudando a desenvolver.
(COSCARELLI; RIBEIRO, 2005, p. 31)

Dessa forma, os alunos, de um modo geral, podem encontrar diversos recursos com o
uso da internet, ha diversos menus, diversos links e variadas opces de uso. Ha inimeras
informacgdes numa pagina virtual, e € recomendavel que 0s usuarios desses instrumentos
tecnoldgicos aprendam a selecionar os ambientes digitais necessarios aos seus objetivos de
leitura num dado momento. Sobre isso, Coscarelli e Ribeiro (2005) consideram também que:

O computador tem muito a contribuir como fonte de informacdo e como meio de
comunicagdo, mas para realmente ser atil como tal, os usudrios, alunos e
professores, devem saber digitar, bem como lidar com mecanismos de busca, de
exploracdo das informac6es e com novas formas de interacdo como o e-mail, blogs,
sites, entre outras. (COCARELLI; RIBEIRO 2005, p. 40).

Além das habilidades de leitura que séo imprescindiveis para que o aluno saiba analisar
e avaliar criticamente, e selecionar adequadamente as informacfes nos meios digitais, é
necessaria ainda para essa educagdo que utiliza recursos tecnolégicos uma orientacéo sobre 0s
comportamentos éticos que se deve assumir nesses ambientes.

Convém, portanto, que a escola busque valorizar as novas possibilidades de ensino de
leitura e escrita no contexto digital. E preciso orientar o discente sobre a analise dos diferentes
tipos de linguagens presentes nesses ambientes.

S&o ambientes em que 0s recursos de imagem sdo amplamente explorados e se
configuram através de videos, fotografias, hipertextos e diversas outras ferramentas em que a
multimodalidade textual se apresenta.

Vejamos como Coscarelli (2006, p. 68-69) se refere ao conceito de texto, ao considerar

0s géneros textuais que se apresentam nas telas digitais:

Com o advento da informatica, o conceito de texto parece continuar o mesmo, uma
vez que pode tornar infinitas formas para continuar sempre sendo um mecanismo de
interacdo. O que muda sdo as formas de manifestagdo, ou seja, novos géneros
textuais sdo criados em funcdo de uma nova interface, novas formas de expressdo
sdo utilizadas, antigas sdo retomadas, mas o texto continua sendo instancia
enunciativa, contato entre autor e leitor.

Precisamos, agora, saber 0 que esses novos géneros como o hipertexto exigem, tanto
do autor quanto do leitor; que estratégias precisam ser desenvolvidas e que regras
devem ser consideradas para que os interlocutores alcancem seus objetivos na
construgdo e na recepcao desses textos (COSCARELLLI, 2006, p. 68-69).
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Nessa perspectiva, os diversos géneros digitais presentes nas paginas da internet
tornam-se aliados para a elaboracdo de estratégias de leitura e escrita voltadas para a inclusao
dos alunos no contexto do letramento digital.

As reflexdes construidas neste capitulo se compatibilizam com os objetivos praticos e
metodologicos desta pesquisa porque nele consideramos as necessidades de inclusdo dos
recursos tecnolégicos na escola, bem como de desenvolver a leitura e a escrita, nos ambientes
da esfera digital. Fato este que sé se torna viavel com a utilizacdo dos recursos de midias
digitais, como computadores e celulares com acesso a internet.

Neste capitulo, também, buscamos refletir sobre caracteristicas do hipertexto, a partir
das contribui¢@es de Marcuschi (2005). Apresentamos caracteristicas de alguns dos principais
géneros que se encontram nas paginas virtuais. E, com base em Coscarelli (2006),
discorremos sobre a importancia do estudo desses géneros para o desenvolvimento das
competéncias comunicativas que contornam as praticas de leitura e escrita dos alunos nesse
ambiente.

Todos esses argumentos contribuiram para a aplicacdo do plano de intervencdo desta
pesquisa, no qual foi previsto atividades de leitura em sala de aula e pesquisa em grupo para
apresentacdes sobre géneros digitais, como o blog e o comentario de internet, o e-mail e as
redes sociais e suas influéncias para a interacdo e aprendizagem dos jovens.

No capitulo 4, precisamente na subsecao que se refere a descri¢ao dos resultados sobre a
aplicacdo do plano de intervencdo desta pesquisa, discorremos sobre como foram
desenvolvidas as estratégias com os géneros digitais estudados em sala de aula. Partimos,
entdo, & descricdo sobre o método, a metodologia e a andlise de dados desenvolvidos nesta
pesquisa.
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4 METODO, METODOLOGIA, DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

4.1 Sobre método e metodologia

Ao considerarmos 0 ambiente de pesquisa, a abordagem tedrica e a técnica de coleta e a
analise dos dados, definimos esta pesquisa, em conformidade com o que expde Gil (2008),
quando propde a classificacdo das pesquisas segundo os métodos empregados com a
finalidade de validar, cientificamente, os resultados, como pesquisa bibliografica e pesquisa
documental.

Segundo o autor, a pesquisa bibliografica é elaborada com base em material impresso,
ja publicado. Neste caso, foram consultados livros e os parametrizadores oficiais do ensino de
Lingua Portuguesa que possibilitaram a identificacdo do estagio atual referente ao tema e a
consequente escrita do referencial tedrico, balizador das ideias defendidas.

Ja a pesquisa documental, conforme afirma Gil (2008), é um delineamento que
pressupde a consulta a dados ja existentes, constantes em documentos elaborados com
finalidades diversas, pertencentes a arquivos internos das instituicdes. Foram consultados
documentos resultantes de investigacdes realizadas na escola campo da pesquisa, constantes
em seus arquivos, que ndo fazem parte da biblioteca ou de uma base de dados, tais como:

1) dados sobre as condi¢bes de acesso dos alunos as tecnologias digitais, obtidos

por meio da aplicacdo de um questionario durante aulas de Lingua Portuguesa;

i) dados de uma atividade de leitura e interpretacdo de textos com linguagens

verbal e ndo verbal, atividades seguidas de uma pequena producdo textual. A
atividade foi desenvolvida pelos alunos do nono ano, no decorrer de aulas da
Lingua portuguesa;

iii) dados referentes a uma avaliacdo diagndstica, elaborada com base em descritores de
leitura da Matriz de Referéncia do Sistema de Avaliacdo da Secretaria do Estado de
Educacédo de Minas Gerais (SIMAVE), aplicada no inicio de 2015.

Esses dados foram analisados qualitativamente. Além disso, dada a proposicdo de
desenvolvimento de um plano de intervencdo para proporcionar a aquisi¢do, por parte dos
alunos, de competéncias necessarias a leitura e escrita de textos, considerando o contexto
digital em que eles estdo inseridos, classificamos a pesquisa, segundo sua finalidade, na
categoria de “pesquisa aplicada”. A pesquisa aplicada, conforme propde a Adelaide
University (2008) citada por Gil (2008, p. 27): sdo “Pesquisas voltadas a aquisicdo de

conhecimentos com vistas a aplica¢do numa situagdo especifica”.
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Dessa forma, apos a analise dos dados referentes as condi¢des de acesso dos alunos as
tecnologias digitais, dos resultados da atividade de leitura e interpretacdo de textos com
linguagens verbal e ndo verbal e dos dados referentes a avaliagdo diagndstica, o que permitiu
a constatacdo da possibilidade de uso de midias digitais pelos alunos durante as aulas e a
constatacdo da defasagem no desenvolvimento de competéncias de leitura e escrita, foi
proposto um plano de intervencgao.

O objetivo do desenvolvimento do plano de intervencdo foi contribuir para a superacéo
dos problemas de desenvolvimento de competéncias de leitura e escrita detectados. A
proposta de intervencgdo constitui-se de préaticas de leitura e escrita, por meio da utilizacdo de
novas tecnologias de informacdo e comunicagdo. Foram propostas construcdes de roteiros
didaticos em torno de alguns dos principais géneros textuais voltados para a funcéo
pragmatica (por exemplo: artigo de opinido, noticia ou reportagem, anincios etc) e também de
géneros utilizados nos ambientes virtuais.

Esses géneros foram estudados em sua estrutura e funcionalidade e produzidos em sala
de aula através de roteiros didaticos. A culminancia foi a circulacdo deles em ambiente
virtual, selecionado?*e restrito a turma. As atividades deste plano de intervengio objetivaram,
dessa forma, a realizacao de praticas de leitura e escrita direcionadas para a assungéo de uma
funcgéo social — interacao de saberes.

Apb6s a intervencdo, os resultados foram avaliados e, a partir desse momento,

elaboramos uma reflexdo tedrica que originou as considerages finais desta pesquisa.

4.1.1 O campo da pesquisa

A escola campo da pesquisa e alvo da intervencao foi a Escola Estadual Simeéo Ribeiro
dos Santos, situada a Rua Monte Plano, n°® 669, bairro Santa Rita, no municipio de Montes
Claros (MG), na qual a pesquisadora atua como professora da disciplina Lingua Portuguesa
no ensino fundamental.

A cidade de Montes Claros fica na regido Norte do estado de Minas Gerais.
Montes Claros Caracteriza-se como importante centro regional, polarizador da saude e da
educacdo na vasta regido. Com mais de 400 mil habitantes, apresenta grande crescimento
comercial e industrial. Além desses aspectos, consideramos, ainda, a posse desse municipio

de um importante patrimonio cultural e literario.

24 O ambiente virtual selecionado foi o Facebook , ou seja, um grupo fechado nessa rede social por ela ser a mais
utilizada pela turma, como se verificou na analise do questionario usado para a coleta de dados.
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Quanto a educacdo, a cidade € privilegiada por contar com uma grande rede de ensino
basico e universitario, constituida por um conjunto de instituicdes escolares, formado por
unidades municipais, estaduais e federais, além das redes particulares de ensino que também
oferecem, além do ensino regular, varios cursos técnicos profissionalizantes e superiores.

No tocante a educagdo superior, Montes Claros conta com uma universidade estadual,
uma federal e sete faculdades particulares, que contribuem para a formagéo de docentes e
outros profissionais que atuam em diferentes setores e em diversas areas na regiao.

A Escola Estadual Simedo Ribeiro dos Santos fica proxima a regido central da cidade.
Atende a populagdo com o ensino fundamental e o médio. Em 2015, atende em torno de 1017
alunos.

No nivel fundamental oferece: i) um ciclo de alfabetizacdo com duracdo de trés anos
(1°, 2°, 3° anos); ii) um ciclo complementar com duragdo de dois anos (4° e 5° anos); iii) um
ciclo intermediario com duracdo de dois anos (6° e 7° anos) e, iv) um ciclo de consolidag&o,
com duracdo de dois anos (8° e 9° ano).

No nivel médio oferece os trés anos do ensino regular (1°, 2° 3° anos) e a Educacéo
para Jovens e Adultos (EJA). As aulas para o ensino fundamental ocorrem nos turnos
matutino e vespertino, enquanto as aulas para o ensino médio acontecem nos turnos matutino
e noturno.

A escola organiza-se com servigos de carater administrativo, financeiro e pedagdgico,
que sdo auxiliados por acdes e decisdes exercidas pelo colegiado e conta com um quadro
docente constituido por professores com diploma de formacdo em cursos de graduacdo e pos-
graduacdo lato sensu e stricto sensu.

Dentre os mais importantes espacos em que podem ser desenvolvidas atividades
didaticas, alem da sala de aula, encontra-se uma biblioteca, que é utilizada tanto para o
empréstimo de livros quanto para o uso de recursos de multimidia (televisdo, DVD, datashow
e outros).

A escola conta com uma quadra esportiva onde acontecem atividades da disciplina de
Educacao Fisica e atividades de aberturas e culminancias de projetos interdisciplinares. Ha
um pequeno patio, no qual acontecem, geralmente, as reuniées administrativas e pedagdgicas
com a participacdo da comunidade escolar.

Um importante recurso que estava sendo instalado na escola no momento da
intervencdo é a sala ou laboratério de informatica, fato que poderia favorecer muito o
desenvolvimento de aulas com o objetivo de promover a inclusdo dos alunos num contexto de

letramento digital.



66

A escola realiza projetos interdisciplinares, considera o contexto sociocultural e
incentiva a participacdo dos professores, de outros educadores envolvidos (estagiarios) e da
comunidade escolar.

Periodicamente, ocorrem reunibdes pedagdgicas e administrativas. Bimestralmente, a
escola realiza reunifes com pais e professores para entrega de resultados e reflexdes em busca
de solugdes para aspectos que envolvem a aprendizagem dos alunos no contexto escolar.

Os alunos, em sua maioria, sdo jovens saudaveis, filhos de trabalhadores da zona
urbana, em &reas diversificadas: domésticas, pedreiros, auxiliares de servicos, pequenos
comerciantes, servidores de empresas publicas e particulares e professores. Normalmente,
residem em bairros proximos a escola. Grande parte desses alunos usa celulares com acesso a
internet.

Neste ano de 2015, a turma privilegiada com o desenvolvimento da proposta de
intervencdo, que ocorreu durante as aulas de Lingua Portuguesa, foi uma turma do nono ano
A. Ela agrupa, em torno de 34 alunos, sendo 19 do sexo feminino e 15 do sexo masculino.
Caracteriza-se como uma turma agitada e trabalhosa no sentido de controlar situagdes de
conversas paralelas e, principalmente, do uso de celulares, para diversos fins que ndo os de
estudo dos conteudos escolares, nos momentos de aula.

Quanto ao nivel de aprendizagem, trata-se de uma turma heterogénea, contudo pode-se
afirmar que poucos apresentam habilidades na aprendizagem ndo sé dos conteldos da
disciplina Lingua Portuguesa, mas também de outras disciplinas. Nem todos participam das
atividades propostas em sala de aula e a maioria apresenta dificuldade no desempenho das

atividades de leitura e escrita.

4.2 Descricgao e analise dos dados

O uso de recursos da tecnologia digital, em sala de aula, a despeito das recomendacdes
da escola para que ndo sejam utilizados nesse espaco por acreditar que ele interfere
negativamente no processo de aprendizagem, foi detectado, empiricamente, durante as aulas
de Lingua Portuguesa nas turmas do nono ano de 2015.

Constatou-se que os alunos utilizam os celulares para diferentes fins, principalmente,
conectados a fones para ouvir mdsicas, mostrar fotos e videos a colegas, e alguns ainda

acessam a internet.
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Paralelamente a essa constatacdo, agdes investigativas foram realizadas com alunos da
escola com vistas a caracterizar, conforme os instrumentos utilizados, os habitos de uso da
tecnologia pela clientela atendida.

A primeira investigacdo que ocorreu em fevereiro de 2015, ofereceu dados para o
diagndstico da turma. Essa acdo consistiu na aplicacdo pela professora de Lingua Portuguesa,
nas turmas de nono ano, de uma atividade pratica objetivando ndo s6 propiciar uma reflexao
sobre a importancia da pratica de leitura, mas também para averiguar as habilidades de leitura
e escrita.

Primeiramente, foram apresentados aos alunos alguns depoimentos de pessoas
importantes (escritores e jornalistas) que contribuiram com seus argumentos e relatos de
experiéncias que tiveram e/ou ainda tém com as praticas de leitura.

Alguns autores referiram-se a leitura de livros literarios, ou abordaram o tema de um
modo mais geral. Cada aluno foi lendo o depoimento de um determinado autor.

A cada leitura, a professora estimulava o dialogo com a classe perguntando sobre que
aspecto aquele autor abordara sobre a pratica de leitura e sua importancia, através de
exemplos e comparacdes com as situacdes do cotidiano e os diversos objetivos que cada leitor
busca com o ato de ler. Alguns alunos leram e outros participaram oralmente do dialogo.

Apos essa atividade, procedeu-se a leitura de um cartum, também com o tema sobre a
importancia da pratica de leitura. A professora comentou sobre a estrutura do texto, a
linguagem ndo verbal presente nesse género e sua intencdo critica sobre um tema da realidade
social.

Na sequéncia, prop0s que os alunos observassem, em cada parte do texto, o
comportamento do personagem e que resumissem esse texto, reconstituindo a sequéncia
narrativa presente em cada quadrinho, e abordassem a ideia critica que o cartunista pretendeu
transmitir.

A turma conseguiu analisar as partes separadamente, nos aspectos concernentes a
sequéncia narrativa do texto, contudo, mostrou muitas dificuldades em construir a sintese, ou
seja, 0 sentido produzido pela unidade do texto, sua intencionalidade de comunicacdo; a
critica que o autor pretendeu transmitir através do cartum.

Foi necessario que a professora conduzisse o raciocinio dos alunos para construir essa
compreensdo. Observou-se que a maior parte deles se manteve passiva durante a
interpretacéo.

A sequir, esta a ilustracdo do cartum analisado com a turma (Figura H):
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Figura 8: Cartum analisado na sala de aula

Fonte: Homo Literatus. Disponivel em <https://www.facebook.com/holiteratus/photos_stream.>
Acesso em 28/nov./2013.

O fato de os alunos terem apresentado dificuldade em leitura compreensiva comprovou
a necessidade de se dar énfase ao trabalho com atividades voltadas a objetivos de desenvolver
suas competéncias de leitura. Principalmente, aquelas competéncias que se referem a
construcdo de inferéncias de informagGes e sentidos implicitos e identificar a funcdo dos
géneros. Essas competéncias compatibilizam-se com a necessidade de se descobrir 0 que o
autor informa ou tentou informar e para que ele informou, ou seja, qual a finalidade da
comunicacdo. Enfim, percebeu-se, nesse fato, a congruéncia com as intenc@es interventivas
desta pesquisa, no que se refere aos objetivos de se trabalhar préaticas de leitura e escrita com
0 proposito de desenvolver melhor essas competéncias nos alunos.

Apos a atividade oral, a mesma proposta de analise da figura foi escrita no quadro-negro
da seguinte forma: Atividade escrita: Analise cada quadrinho do cartum, identificando as
atitudes do personagem e aspectos da linguagem visual presentes no texto. Depois, reconstrua
a ideia que o texto do cartum pretende transmitir. Eis alguns exemplos da anélise do cartum
feita pelos alunos, apresentados nos quadros 3 e 4, a seguir:

Quadro 3: Analise do cartum — informante 1

Informante 1

1° quadrinho: O rapaz vé um livro sobre a mesa, V& algo interessante escrito.

2° quadrinho: Entéo ele pega o livro e comeca a ler.

3° quadrinho: Ele entdo coloca o livro sobre a mesa e fica em duvida.

4° quadrinho: Ele comeca a observar ao seu redor, a sua volta.

7°, 8%, 9° quadrinhos: Descobre entdo que estd preso em algum lugar, passa a transformar toda a sua volta,

conhece melhor o ambiente.

Fonte: Dados do arquivo da escola.
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Quadro 4: Analise do cartum — informante 2

Informante 2

No 1° quadrinho o homem com a cabeca quadrada, quer dizer que ele ndo tem muito conhecimento.
No 2° quadrinho ele pega um jornal e comeca a ler.

No 3° quadrinho a cabeca dele comegou a tomar nova forma.

No 4° quadrinho ele adquiriu o conhecimento.

No 5° quadrinho comegaram a surgir davidas.

No 6° quadrinho ele correu para fugir da opressédo do mundo.

Nos 7°, 8° e 9° quadrinhos ele percebe que esta preso.

Fonte: Dados do arquivo da escola.

Como é possivel constatar, esses alunos cujas atividades foram submetidas a analise ndo
conseguiram decodificar todas as informacg6es explicitas por meio da linguagem néo verbal.
Contudo, a dificuldade maior esta na reconstrucdo da ideia que o texto do cartum pretende
transmitir.

No primeiro exemplo o informante 1 tentou elaborar, a partir dos Gltimos quadrinhos, a
ideia que ja havia sido comentada oralmente pela professora, mas ndo soube construir a
coesdo adequada, suprimindo informacGes necessarias para construir a inferéncia esperada
que é: “Com a posse da leitura, o individuo passa a conhecer melhor o meio ou ambiente em
que vive e a querer transformar sua realidade”.

No segundo exemplo, em sua resposta, o informante 2 comeca uma boa analise dos
sentidos explicitos do texto, mas também ndo consegue construir a inferéncia adequada.

Na sequéncia da atividade, a professora fez uma breve exposicdo sobre a estrutura do
texto dissertativo-argumentativo e prop0s que os alunos fizessem uma produgdo com a
prépria opinido sobre o tema: a importancia da leitura.

No momento da correcdo, foram detectados diversos problemas concernentes a coesao
textual e a organizacdo das ideias argumentativas.

Uma pequena parte dos alunos desenvolveram boas ideias, mas apresentaram em suas
producBes problemas de coesdo e coeréncia, demonstrando dificuldades em organizar os
topicos. Outros demonstraram muitas dificuldades, principalmente quanto a introduzir e
desenvolver o tema proposto.

Houve alunos que apenas copiaram e reuniram trechos dos depoimentos dos autores que
foram lidos na primeira atividade sobre o tema. Nesse ultimo caso, no momento de reescrita
do texto, os alunos foram instruidos sobre a pratica de plagio, ou seja, sobre a proibicdo de se
tomar para o0 seu proprio texto as ideias de outros autores sem fazer-lhes as devidas

referéncias. Foi sugerido, entdo, que eles usassem os trechos dos autores como citacdo direta,
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revelando o nome do autor, ano e pagina, de forma que ficasse coerente com 0s argumentos
elaborados por eles, sobre o tema proposto.

Foi possivel verificar que, apds as atividades de reescrita dos textos, ainda eram
necessarias outras revisdes, principalmente, quanto aos tipos de argumentos que se
desenvolvem na estrutura de géneros argumentativos.

Exemplificamos essa situagédo com a producéo realizadas pelo informante 3:

Quadro 5: Exemplo de producéo de texto argumentativo:

Informante 3

A leitura é uma ferramenta muito importante! o objetivo maior da leitura é aprender entender e reter o que
esta lendo. uma pratica que favorece a aprendizagem.

E A leitura tem uma importancia fundamental na vida das pessoas A necessidade esta posto entre todos. Para
uns A leitura é uma atividade prazerosa para outros um desafio a conquistar, todos séo capazes de ler.

Por exemplo se vocé vai compra algo tem que ler pra saber distinguir, pra ver se ta dentro da validade etc.

Fonte: Dados do arquivo da escola.

O informante 3 ja havia refeito seu texto, observando as dicas para a correcdo de
aspectos de coesdo coeréncia, adequacdo da linguagem e correcdo ortografica. O texto ficou
mais coerente do que o primeiro, contudo, percebe-se que ainda ha necessidade de revisdo de
aspectos coesivos como a pontuacdo, a concordancia, a adequacéo linguistica, a organizacdo
dos tdpicos e correlagdo das ideias, para conclui-lo.

Percebe-se que essas dificuldades que os alunos demonstraram nos processos de escrita
sdo também reflexos dos problemas detectados no desenvolvimento dos processos de leitura,
ja que essas duas faces, leitura e escrita, geralmente se intercalam aos aspectos formais e
funcionais dos géneros textuais. Nesse sentido, as préaticas interventivas desta pesquisa podem
contribuir para o desenvolvimento da escrita de géneros.

Prosseguiu-se com a segunda acao investigativa. Em fevereiro de 2015, foi aplicado aos
mesmos alunos um questionario sobre suas condi¢fes de acesso as tecnologias digitais nas
praticas cotidianas, cujos resultados encontram-se nos arquivos da escola.

Segue a descri¢do dos dados obtidos com 31 alunos do nono ano A em 2015, conforme
a Tabela 1:

Tabela 1: Resultados do questionério aplicado ao nono ano A

QUESTOES SIM NAO SEM
RESPOSTA
1-Vocé possui celular? 93,5% 6,5% -
2- Com acesso a internet 90,3% 9.7% -
3- Vocé possui computador em casa? 74,2% 16,1% 9,7%
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4- Voce participa de alguma rede social? 100% - -

5- Vocé gostaria de usar a internet para ler e escrever textos na | 100% - -

sala de aula?

Fonte: Elaboracéo do préprio pesquisador com dados do arquivo da escola.

Ao analisarmos os dados do quadro, verificamos que é significativo o percentual de
alunos que possuem celular (93,5%). Também é alto o indice daqueles alunos cujo aparelho
possui acesso a internet, (90,3%). No entanto, a respeito deste dado, posteriormente, a partir
de uma pergunta oral, revelaram que, em sala de aula, ndo acessam internet pelo celular,
porque utilizam a Wi-Fi de suas proprias residéncias ou porque ndo possuem creditos. Entao,
foi questionado a eles sobre as situacdes em que exibem para os colegas fotos e videos em
seus aparelhos de celulares, ou em que utilizam fones para ouvir masicas durante as aulas, e
obteve-se respostas de que as musicas, fotos e videos sdo previamente baixados e salvos nos
celulares.

Uma parcela significativa dos alunos (74,2 %) afirmou ter também computador em suas
residéncias. Conforme a analise do questionéario, constatou-se que todos alunos participam de
redes sociais.

Em pergunta aberta, os alunos a turma responderam que utilizam redes sociais para
diferentes finalidades. Em geral, especificaram que utilizam esse ambiente virtual porque ele
Ihes proporciona uma rapida comunicagcdo com familiares e amigos. Houve quem citou o
motivo de busca de lazer, préaticas de jogos e de outras formas de entretenimento, como ver
fotos e videos.

Os alunos, de modo geral, também disseram que usam a internet para realizar trabalhos
escolares. E, ao verificarmos a questdo numero 5, constatamos que os alunos, em sua
totalidade, aprovam o uso da internet para as praticas de leitura e escrita na escola.

Outros dados do questionario aplicado ao nono ano A estavam disponiveis e foram
levados em consideracdo: 96,8% dos alunos assinalaram que a rede social da qual mais
participam € o Facebook; 3,5% responderam que também participam do Twitter; 3,2% dos
alunos, além do Facebook, também assinalaram “outro”, no qual identificaram 0 aplicativo de
troca de mensagens de textos, fotos, videos e audios, nomeado WhatsApp, como rede social e,
apenas 3,2% dos alunos ndo marcaram alternativa.

Dos 31 alunos, 67,8% afirmaram que acessam a internet todos os dias; 12,9% acessam
duas vezes por semana; e 9,7% acessam trés vezes por semana. 6,4% responderam que

acessam mais de 4 vezes, 3,2% ndo responderam. Fica constatado que mesmo aqueles que
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declararam ndo ter celular com acesso a internet, a acessam pelo menos duas vezes por
semana. E podemos verificar que o site de relacionamento mais requisitado por eles é o
Facebook.

Os numeros evidenciaram que, de certa forma, houve condi¢bes favoraveis ao
desenvolvimento das ac¢des do plano de intervencdo. Isso indicou, portanto, a possibilidade de
se conciliar as atividades concernentes ao conteldo de Lingua Portuguesa trabalhados em sala
de aula com a utilizagdo da internet.

Apos a aplicacdo do questionario, prosseguiu-se a terceira acdo investigativa, ocorrida
em marco de 2015, na turma do nono ano A, na qual foi aplicada uma avaliagdo diagnostica,
que objetivou verificar a aprendizagem com base nos descritores de leitura determinados pela
Matriz de Referéncia da Secretaria do Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG).

Os resultados possibilitaram verificar que os alunos na turma de nono ano, com um
total de 31 alunos, apresentaram maior dificuldade na aprendizagem dos descritores de leitura
referentes a questdes em que foram propostas a analise de aspectos de coesdo e coeréncia e a
compreensdo de sentidos da linguagem de géneros argumentativos, principalmente.

A Tabela 2 a seguir demonstra esses resultados:

Tabela 2: Descritores de leitura verificados em marco / 2015

N°. de Descritores de leitura Percentual
identificacéo de acertos
de da turma

descritores

D3 Inferir informac6es implicitas num texto 75%
D 14 Identificar a tese de um texto 90,6%
D 26 Estabelecer relacBes entre a tese e os argumentos oferecidos | 3,1%

para sustenta-la.

D11 Reconhecer relagdes logico discursivas presentes no texto, | 56,25%

marcadas por conjuncdes, advérbios etc

D7 Identificar a funcdo de textos de diferentes géneros 81,25%
D23 Identificar os efeitos de ironias em textos 68,75%
D5 Inferir sentido de uma palavra ou expressdo 59,3 %
D 28 Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso de uma | 28,1%

palavra ou expressao.

Fonte: Elaboracéo propria com dados do arquivo da escola (2015)

Constatamos, a partir da anélise dos descritores de leitura verificados nessa avali¢do
diagnédstica, que 25% dos alunos ainda apresentam dificuldades no descritor D3

correspondente a fazer inferéncias de informagdes implicitas num texto. Uma porcentagem
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significativa de alunos (90,6%) demonstrou o desenvolvimento na competéncia referente ao
descritor D14 relativa a identificar a tese em um texto. Entretanto, um baixo percentual de
alunos (3,1%) demonstrou a competéncia de estabelecer relacao entre a tese e 0s argumentos
oferecidos para sustenté-la, evidenciando a necessidade de realizar atividades direcionadas ao
desenvolvimento dessa competéncia.

Observou-se, ainda, que 43,75% dos alunos avaliados apresentaram dificuldades na
competéncia D11, correspondente a reconhecer relagfes l6gico discursivas no texto marcadas
por elementos de coesdo. Verificou-se, também, que 40,7% apresentou dificuldade em inferir
sentidos de uma palavra ou expressao (D5). Outro percentual significativo de alunos (71,9%)
apresentou dificuldade em reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso de uma palavra ou
expressdo (D28). Verificou-se que 18,75% ainda demonstrou dificuldades em identificar a
funcdo de textos de diferentes géneros (D7). E que 31,25% demonstrou dificuldades em
identificar os efeitos de ironias em textos (D23).

Os resultados da Tabela 4 demonstraram a importancia de se desenvolver uma proposta
de intervencao que contribua para a superacdo dessas dificuldades. A intencdo é tentar aliar os
interesses dos alunos aos propositos da escola e oferecer uma oportunidade de
desenvolvimento de acdes significativas e atraentes.

Antecipando a apresentagdo dos resultados da proposta de intervencdo, podemos
constatar que nossas acdes interventivas comecaram a produzir efeitos positivos para a
aprendizagem dos alunos em descritores como D3, D26, D11, D5, D28.

Essa constatacdo foi possibilitada por meio de uma avaliacdo continua aplicada em maio
deste ano de 2015, durante a aplicacdo do plano de intervencédo, para se verificar se houve
progressos na aprendizagem de competéncias de leitura da turma do nono A. Observamos
esse progresso na tabela 3 a seguir:

Tabela 3: Descritores de leitura avaliados em maio / 2015

Ne°. de Descritores de leitura verificados em maio / 2015 Percentual
identificagéo de acertos
de da turma

descritores

D3 Inferir informac6es implicitas num texto; 90,3%
D26 Estabelecer relacGes entre a tese e 0s argumentos oferecidos para sustenta-la; 35,4 %
D11 Reconhecer relagdes logico discursivas presentes no texto, marcadas por 70,9%

conjuncdes, advérbios etc;

D5 Inferir sentido de uma palavra ou expresséo; 67,7%

D28 Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso de uma palavra ou expressdo; 67,7%
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N°. de Descritores de leitura verificados em maio / 2015 Percentual
identificacéo de acertos
de da turma

descritores

D8 Interpretar o texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal, 16,1%

D15 D15 Estabelecer relacbes entre partes de um texto identificando repeticGes e 38,7%

substituicdes que contribuem para a sua continuidade;

D16 D16 Estabelecer relagdes entre as partes de um texto a partir de mecanismos de 41,1%

concordancias verbais e nominais;

Fonte: Elaboracdo propria com dados do arquivo da escola (2015)

A partir da analise comparativa entre as tabelas 4 e 5, constatamos que houve avangos
relativos aos descritores avaliados em abril e maio de 2015: D3, D11, D5, D26 e D28. Esses
sdo descritores necessarios ao reconhecimento da estrutura e compreensdo dos géneros
argumentativos. Contudo, ainda precisa ser trabalhado para melhor desenvolvimento dessas
competéncias de leituras, principalmente, o descritor D26. Este descritor remete a
compreensdo de elementos estruturais do discurso argumentativo, porque implica identificar a
coeréncia entre o ponto de vista e 0S argumentos que 0 sustentam no texto argumentativo.

Outros descritores, como D8, D15, D16, também precisam ser enfatizados nessas
estratégias de leitura para que sejam alcancados com maior éxito pela turma.

Prosseguimos na descricdo do desenvolvimento da nossa proposta de intervencao.

4.3 Proposta de intervengao

A proposta de intervencdo desta pesquisa procurou-se focar a necessidade de
desenvolver competéncias de leitura e escrita, atribuindo énfase, principalmente, nas
competéncias em que os alunos apresentaram baixo desempenho nas avalia¢fes diagnésticas.

Pretendeu-se promover a inclusdo digital desses discentes, conciliando as praticas de
leitura e escrita desenvolvidas em sala de aula a intera¢cBes comunicativas no contexto digital,

conforme se apresenta no plano de intervencdo demonstrado na subsecao 4.3.1, a seguir:

4.3.1 Plano de intervencgao

Este plano de intervencdo (Quadro 6) centra-se no desenvolvimento de uma sequéncia
de nove acles que se constituem num roteiro didatico para propiciar a leitura e a producdo do

género artigo de opinido. Para isso proporciona o estudo de tipos e géneros textuais em seus



75

aspectos estruturais e funcionais, e procura focar-se na temaética das influéncias do contexto
digital para a aprendizagem escolar, partindo de diferentes formas de leituras, para promover
reflexdes e debates sobre esse tema.

O desenvolvimento da intervencao efetivou-se entre os meses de abril e maio do ano de

2015, com a turma de nono ano A, e teve como objetivo primeiro proporcionar a utilizacédo de

praticas de leitura e escrita no contexto digital por esses alunos da escola, campo da pesquisa

Quadro 6: Plano de intervencao

Escola Escola Estadual Simedo Ribeiro dos Santos. Rua Monte Plano, n° 669, no bairro Santa Rita,
Montes Claros / Minas Gerais
Turma 9° ano A do Ensino Fundamental
Periodo De abril a maio de 2015.
ACOES OBJETIVOS RECURSOS DETALHAMENTO C.H | SUJEITOS
1- Propiciar  estudo | Cépias de textos de | Aula expositiva dialogada | 2 Professora
Diferenciagdo | para a distingdo | livros didaticos de | e leituras. h/a | de Lingua
entre tipo e | entre tipologia e | Lingua Portuguesa Portuguesa e
género textual | géneros textuais e licdes sugeridas alunos  do
numa apostila do nono ano
Plano de
Intervencédo
Pedagogica PIP/EF
de 2014 da
SEE/MG, destinada
aos alunos do 9°
ano do Ensino
Fundamental
2- Discussdes | Proporcionar Notebook, Projecdo de videos da | 6 Professora
referentes ao | reflexdes, orais e | Datashow, internet com definicdes e | h/a | de  Lingua
contexto escritas, sobre a | Videos. ilustracdes sobre Portuguesa e
digital importéncia do uso caracteristicas do alunos  do
dos recursos | Copias do texto “A | contexto digital. nono ano.
digitais e  da | comunicacdo curta | Desenvolvimento de
internet no mundo | é + forte”. atividade de |leitura e
atual. interpretacdo.
Copia do roteiro de | Desenvolvimento de
orientacoes. atividade de producéo
textual sobre o tema.
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AQOES OBJETIVOS RECURSOS DETALHAMENTO CH | SUJEITOS
3- Leitura de | Propiciar reflexdes | Copias de poemas, | Leituras e anélises de | 4 Professora
géneros sobre a | textos expositivos e | géneros cujo tema faz | h/a | de Lingua
textuais que | importancia do | argumentativos referéncia ao contexto Portuguesa e
contemplem o | contexto digital e a | sobre o  tema | digital: i) Pela internet - alunos do
tema proposto | construcéo de | proposto. Gilberto  Gil. i) nono ano.
inferéncias e Reportagem da Revista
relacdes de Lingua: “A comunicagdo
sentidos sobre esse curta é + forte” iii)
tema. Tirinha sobre o provedor
Google; iv) Charge
4- Exposicdo | Propiciar Cdpias de textos ou | Analise  de  anlncio | 5 Professora
sobre as | momentos de | jornais com | comparando linguagem e | h/a | de Lingua
caracteristicas | leitura e de | cadernos de | estrutura de géneros que Portuguesa e
inerentes aos | observacao de | noticias, de | constroem  entre i alunos  do
géneros aspectos de | opinido, de cultura | intertextualidade. nono ano.
textuais. géneros  textuais | e de esportes.
como noticias, Organizacao, na lousa, de
artigo de opinido, | Quadro e giz. um rol de géneros que 0s
crbnicas, resenhas alunos ja conhecem.
e andncios.
Elaboracdo de roteiros
didaticos para atividades
que contemplem a
observacdo dos aspectos
relacionados a linguagem
verbal, ndo verbal e/ou
mista, e as estruturas dos
géneros textuais
selecionados e  suas
condi¢des de producéo,
circulacdo e recepcao.
5- Exploragdo | Compreender e | Copias de poemas, | Discussdes sobre  as Professora
das identificar textos expositivos e | caracteristicas gerais dos de Lingua
caracteristicas | caracteristicas argumentativos géneros que circulam na Portuguesa e
gerais dos | gerais dos géneros | sobre o  tema | esfera digital. alunos do
géneros  da | que circulam na | proposto nono ano.

esfera digital

esfera digital

- Exemplos de: e-mails,

blogs, hipertextos etc.
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ACOES OBJETIVOS RECURSOS DETALHAMENTO CH | SUJEITOS
6-  Abertura | Possibilitar a | Plataformas ou | Criagdo do ambiente e de | 4 Professora
do grupo | criacdo do | pdginas  digitais; | um grupo na rede social | h/a | de Lingua
fechado  do | ambiente  virtual | hipertextos para a exposicdo e Portuguesa e
Facebook, para a circulagdo circulacdo de produgBes alunos  do
composto por | de textos lidos e desenvolvidas em sala de nono ano.
alunos da | dos textos criados aula.
turma. pelos alunos. Atividades propostas para

realizacdo no ambiente

virtual, como poster de

comentarios sobre um

tema polémico

relacionado ao contexto

dos alunos; ou enquetes;

desafios como  jogos

ortograficos etc.
7- Propostas | Desenvolver a | Copias dos géneros | Propor producgdo | 4 Professora
de producdo | habilidades de | de opinido para | individual do género | h/a | de Lingua
de  géneros | escrita, observando | leitura e revisdo | artigo de opinido, a partir Portuguesa e
textual a  estrutura, a | sobre suas | do roteiro  didatico alunos  do
previamente linguagem e as | estruturas (sequéncia  de  acles nono ano.
estudado: funcionalidades do | condicfes de | contidas neste plano de
artigo de | género estudado. producdo. intervencao).
opinido. Observar  junto  aos

alunos, no momento de
producdo, aspectos
relativos a  estrutura
linguagem e a funcdo do
género artigo de opinido.

Observar adequacdo da
linguagem deste género, o
contexto de producdo que
envolve o autor, o leitor,
0s objetivos da
comunicagdo, a situacdo
comunicativa e  suas

circunstancias.
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AQOES OBJETIVOS RECURSOS DETALHAMENTO CH | SUJEITOS
8- Reescrita | Proporcionar a0 | Textos produzidos | Reescrita ~ do  texto, | 4 Professora
dos textos | aluno a reflexdo | pelos alunos e | destacando pontos | h/a | de Lingua
produzidos. sobre a estrutura | corrigidos com | marcantes como: Portuguesa e
do seu texto para | orientacbes para a | adequacdo da linguagem, alunos do
aprimora-lo. reescrita. ortografia, aspectos de nono ano.
coesdo e coeréncia e
organizagédo dos
paragrafos.
9- Propiciar o | Datashow, Envio dos textos por e- | 5 Professora
Socializagdo | desenvolvimento computador  com | mail para posteriormente | h/a | de Lingua
do género | da oralidade e | acesso a internet, | serem  publicados no Portuguesa e
produzido a | valorizar as | caixa de som. ambiente virtual grupo alunos  do
partir de | producdes dos fechado do Facebook, nono ano.
postagem dos | alunos. selecionado conforme as
textos Conciliar as conveniéncias da turma.

produzidos na

esfera digital.

préticas de leitura e
escrita na escola
com letramentos na

esfera digital.

Orientar ou motivar 0s
alunos a fazerem

comentarios no grupo.

4.3.1.1 Desenvolvimento do Plano de Intervencgao

Importa salientar que para dar seguimento ao planejamento da escola, no inicio do ano

letivo de 2015, priorizou-se a leitura literaria. As primeiras atividades tiveram como

finalidade orientar os alunos do nono ano para esse proposito. Para isso, enfatizou-se o tema

leitura literaria e o tipo textual narrativo.

O desenvolvimento do plano de acdo que previa a leitura e escrita de texto

argumentativo iniciou-se, portanto, em abril e prosseguiu até maio.

A introducdo dessa temética deu-se com o estabelecimento da diferenga entre tipo e

género textual, ao expor que o tipo textual corresponde a predominancia de certas sequéncias

linguisticas.

No caso do texto argumentativo, foi trabalhada a competéncia de se diferenciar fatos de

opinides relativas ao fato, foi explicado que nas sequéncias argumentativas predominam

ideias que expressam qualidades dos seres, e verbos no presente ou mesmo no futuro. Foram




79

dadas atividades para se diferenciar fato de opinido relativa ao fato. Foram abordados também
os tipos de argumentos, sua identificacdo em artigo de opinido. Foi estudada a estrutura que
esse texto pode assumir: a apresentacdo do tema e ponto de vista do autor em sua parte
introdutdria. Seu desenvolvimento com ideias-argumentos que fundamentam o ponto de vista,
e que a Ultima parte do texto € a conclusdo em que se pode retomar as ideias apresentadas ou
sugerir solucdes para o problema discutido no texto.

Outra competéncia trabalhada correspondeu ao uso de conjuncdes e de outros elementos
de coesdo e coeréncia na construcdo do texto. Foi proposta a identificacdo de conjungdes na
construcdo de textos e as relacGes de sentido estabelecidas por elas.

Sobre os géneros, foi comentado, também, que, em suas classificacdes, considerou-se
diversos aspectos como o0 tema a ser abordado, objetivo do autor, o perfil do leitor, as
caracteristicas da linguagem, a situacdo comunicativa e o suporte textual.

Para facilitar a compreensdo dos alunos, foram trabalhadas atividades de leitura de
géneros argumentativos, com a identificacdo do género artigo de opinido e dos elementos
estruturais presentes nesse texto.

Como recursos, foram utilizados textos de livros didaticos de Lingua Portuguesa e
ligBes sugeridas numa apostila do PIP/EF de 2014 da SEE/MG, destinada aos alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental.

ApoOs essa atividade sobre esses aspectos composicionais do género artigo de opinido,

deu-se prosseguimento as ac¢des interventivas, conforme a proxima subsecao:
4.3.2 Descrigao e resultado da intervengéo
Aula 1
Durante uma visita a biblioteca, com o auxilio dos recursos de multimidia presentes na
escola (computador notebook e Datashow), foram apresentados aos alunos trés videos do

Youtube, a saber: 1) Informética, histéria e evolugéo®®; 2) A histéria da comunicagéo humana

e novas tecnologias®, e 3) Informética e educagéo —I2.

19 Informatica, Histdria e Evolugdo, disponivel em:< https://www.youtube.com/watch?v=dWiUZsoLDOM>
Acesso em 14/nov/2014.

20 A historia da  comunicacao humana e novas  tecnologias, disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=10vMh-1A-_A> Acesso em 14/nov/2014.

2nformatica e Educagdo —I, disponivel em:< https://www.youtube.com/watch?v=41lwmGvJA80> Acesso em
14/nov/2014.


https://www.youtube.com/watch?v=dWiUZsoLD0M
https://www.youtube.com/watch?v=1OvMh-lA-_A
https://www.youtube.com/watch?v=41lwmGvJA80
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Cada video tinha duragdo de aproximadamente 10 minutos. Isso contribuiu para
comportar a aula em apenas um horario, cuja duracdo é de apenas 50 minutos. Os 20 minutos
que antecederam a apresentacdo dos videos foram ocupados com as acdes de remanejar a
turma para a biblioteca e explicar-lhes a finalidade da exposicdo dos videos. E, ainda,
transferir notebook e Datashow, e montar esses equipamentos para a aula.

Na exposi¢do dos dois primeiros videos, foi sugerido aos alunos que eles observassem
0s acontecimentos que propiciaram a evolucdo dos meios de comunicacgao.

O objetivo do terceiro video era conscientizar os alunos sobre fatos que envolveram o
surgimento da internet e sua importancia para a evolucdo dos meios de comunicagéo. Eles
foram informados que, na proxima aula, haveria um debate regrado a respeito dos temas
desses videos.

Essa atividade correspondeu a um dos objetivos do plano de intervengao: promover a
leitura de géneros pela internet. Em geral, os alunos demonstraram ter apreciado os videos,
alguns ficaram muito atentos as mensagens orais e escrita e outros comentavam entre si

alguns aspectos dos videos, principalmente, aqueles que continham imagens em movimento.

Aula 2

Apos assistirem aos videos, foram retomados com os alunos os conteudos neles
abordados. Alguns comentaram que a evolucdo tecnoldgica aconteceu muito rapidamente.
Outros observaram que os videos mostraram tecnologias que ja estavam ultrapassadas nos
dias atuais.

Para o debate regrado com a turma a fim de orientar a reflexdo e discussédo dos grupos
sobre o tema, foram organizados os grupos de alunos e expostas as regras do debate,
encontradas no livro didatico do 9° ano Portugués Linguagens (CEREJA, 2012, p.136). Nos
principios expostos, antes de se iniciar o debate, foram consideradas a¢des como respeitar o
tempo e direito de falar de cada um, ter liberdade para expressar o ponto de vista, néo
provocar os colegas ou zombar deles, ndo julgar a opinido dos colegas conforme visdo
pessoal, dentre outras.

Apos isso, foram expostas algumas questdes para que 0S grupos construissem sua
argumentacao:

a) Qual é a importancia da evolucdo dos meios de comunicagdo?
b) O uso de celulares e de redes sociais pode atrapalhar ou contribuir para a

aprendizagem no ambiente escolar! Como isso acontece?
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c)  Enumere pontos negativos e positivos (vantagens e desvantagens) do uso
da internet.

Em seguida, os alunos foram orientados a se reunir cada qual em seu grupo para discutir
as questdes e elaborar respostas a serem socializadas no segundo momento do debate. Ap6s
terminarem de responder as questdes, formou-se um grande circulo no espaco da sala de aula.
Assim, deu-se inicio ao debate. Foi respeitada a proposta de algumas alunas de que as
perguntas para cada equipe fossem respondidas uma de cada vez por um membro escolhido
pelo grupo.

A principio, os alunos estavam agitados e leram as respostas elaboradas no caderno,
mas depois alguns comecaram a participar de forma mais espontanea e ganharem mais
atencdo dos colegas. Perguntava-se qual a opinido de um grupo sobre as respostas dos demais.
A participacdo foi boa, cada grupo escolheu um porta-voz para representd-lo, e qualquer
membro poderia também falar nesse momento oportuno.

As questdes foram respondidas em geral com pontos de vista do senso comum, sobre o
que héa de positivo e negativo com o uso da internet e celulares, no meio escolar e social.

No final, houve um momento disponivel para o aluno que quisesse fazer avaliacdo sobre

o0 debate. Uma aluna se pronunciou elogiando as equipes que mais participaram.

Aula 3

Na aula 3 foi apresentado aos alunos um roteiro de questdes propostas para orienta-los
na realizacdo da atividade de leitura da reportagem A comunicacgdo curta é + forte da revista
Lingua Portuguesa,??, na identificacdo de informagGes presentes no texto. Essa atividade de
leitura foi proposta apos o debate, a fim de enriquecer as discussdes em torno do mesmo tema
e apresentar a proposta de producdo de um artigo de opiniao.

O texto deveria ser lido pela internet, mas apesar de a maioria dos alunos terem dito
possuir celular com acesso a internet, justificaram que estavam off line por falta de créditos,
ou que acessavam através da Wi-Fi de suas casas. Dessa forma, foi necessario providenciar
copias para que pudessem praticar essa leitura.

Os alunos, em grupo, leram a reportagem e responderam as questdes propostas. Houve
um momento para a socializacdo das respostas, conforme o roteiro de questdes. As

participagdes dos grupos foram voluntarias.
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Apos concluirem as discussdes sobre as questdes, foi proposta aos alunos a producdo de
texto sobre as influéncias do uso da internet na aprendizagem de criancas e jovens, a ser
avaliada pela professora e sua reescrita proposta aos alunos.

No momento da producéo, os alunos buscaram auxilio da professora na construgdo do
texto. Alguns tiveram duvidas sobre como introduzi-lo e, de modo geral, demonstraram
dificuldades sobre aspectos estruturais, como apresentar o seu ponto de vista sobre o tema
proposto, construiram o primeiro paragrafo e pediram sugestfes para prosseguirem.

A seguir, expomos 0 quadro 7 que contém a referida proposta de atividade:

Quadro 7: Atividade para leitura da reportagem - A comunicacao curta é + forte.

Atividade de Pesquisa na internet

1 - Os membros de cada grupo que possuem celular com acesso a internet devem pesquisar e ler a reportagem
da revista Lingua Portuguesa: A comunicac¢do curta € a + forte. Essa reportagem esté disponivel em arquivo
PDF. Digite esse titulo no Google ou digite o seguinte link na barra de endereco:
http://www.marketingdigitalconsultor.com.br/wp-content/uploads/2012/06/A-comunicac_a_o-curta-e_-
a-mais-forte-Li_ngua-Portuguesa-Dez-2012.pdf

2— Todos os membros da equipe deverdo responder as seguintes questdes em seus cadernos. Posteriormente,
elas serdo sorteadas entre os grupos. Cada equipe respondera uma das questdes. No momento da discussédo o
grupo deverd comentar a opinido do especialista, dizendo se concorda ou discorda das ideias dele e por qué.

a) Qual é o tema principal da reportagem?

b) Segundo o consultor de marketing digital Denis Zanini, ndo podemos atribuir ao uso de celulares e de
redes sociais a responsabilidade pela aprendizagem da escrita das criancas e jovens. Que justificativas ele
apresenta?

¢) Resuma a opinido das professoras Dieli Vesaro Palma e Alexandra Geraldini. O que elas dizem sobre os
novos usos de tecnologia?

d) O que o professor Mauro Dunder diz sobre a linguagem utilizada nas redes sociais e sobre os diferentes
contextos de uso da linguagem?

e) Quais as vantagens do uso da internet para favorecer o desenvolvimento do aprendizado, segundo Ant6nio
Carlos Xavier?

f) De acordo com a reportagem, que papel a escola deve assumir no aprendizado da escrita dos jovens, neste
contexto de uso de novas tecnologias?

g) Conforme a reportagem, como a comunicacdo ocorre nas redes sociais? Que papel o texto e a linguagem
assumem?

3 — Agora cada membro do grupo deve produzir um artigo de opinido sobre o tema do debate: As influéncias
ou efeitos do uso da internet e redes sociais na aprendizagem de criancas e jovens. Os textos serdo entregues a

professora, e posteriormente devolvidos para a atividade de reescrita.

Fonte: Elaboragdo propria

22(Ano 8, N° 36, dezembro de 2012, p. 38-43)


http://www.marketingdigitalconsultor.com.br/wp-content/uploads/2012/06/A-comunicac_a_o-curta-e_-a-mais-forte-Li_ngua-Portuguesa-Dez-2012.pdf
http://www.marketingdigitalconsultor.com.br/wp-content/uploads/2012/06/A-comunicac_a_o-curta-e_-a-mais-forte-Li_ngua-Portuguesa-Dez-2012.pdf
http://www.marketingdigitalconsultor.com.br/wp-content/uploads/2012/06/A-comunicac_a_o-curta-e_-a-mais-forte-Li_ngua-Portuguesa-Dez-2012.pdf
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O atendimento para auxiliar a atividade de producédo foi individual, em geral, pedia-se
aos alunos para que substituissem alguns termos, que retirassem as repeticbes e
reorganizassem as ideias até que o texto atendesse ao padréo de coesdo e coeréncia adequada.
Os alunos foram esclarecidos sobre a importancia das praticas de reescrita no processo de
producéo textual.

Ao final do horario, alguns terminaram e entregaram a primeira versdo, outros ficaram
para entregar na proxima aula.

Constatou-se que as atividades de leitura que precederam a proposta de producéo textual
ativaram os conhecimentos dos alunos e contribuiram para que os alunos conseguissem
elaborar boas ideias a respeito do tema em discussdo. Contudo, suas dificuldades estavam em
estrutura-las numa unidade de sentido e seus textos ainda careciam de atenta revisdo. As
atividades do plano prosseguiram durante esse processo de revisdo dos textos. O aluno que
tivesse acesso a internet poderia enviar sua producdo por e-mail e completar a revisdo dessa

maneira.

Aula 4.

Na quarta aula foi apresentada aos alunos a musica de Gilberto Gil, Pela Internet, em
texto e audio. Eles foram orientados a observarem o titulo, o que este sugeria e que palavras
ou expressdes do texto estavam relacionadas a esse titulo (Quadro 8). A medida que os alunos
foram falando, suas respostas foram escritas na lousa. Apds encontrarem todas as palavras na
musica que se relacionavam com o sentido da expressdo do titulo, perguntou-se a eles se
sabiam o que significava cada termo.

A partir disso, foi proposto que pesquisassem os significados. Para tal poderiam utilizar
os celulares se tivessem acesso a internet. Mas, novamente, os alunos alegaram néo ter acesso
naquele momento, justificando que usavam a Wi-Fi em suas casas e, entdo, foram utilizados
os dicionarios disponiveis na biblioteca.

Os significados das expressdes foram anotados no quadro, a medida que foram
encontrados pelos alunos. Para concluir a aula, foram comentados os sentidos que séo
explorados na musica, e como ha na sua letra uma relacdo com contexto digital, porque
aquelas palavras estudadas se referiam, de certa forma, a importancia que ja estava sendo
dada, naquele contexto em que a musica foi composta por Gil, ao uso das tecnologias de
informacdo, ao uso da internet e as suas influéncias para as praticas sociocomunicativas,

principalmente, nos dias atuais.



Quadro 8: Letra da musica Pela internet, de Gilberto Gil
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Pela Internet Gilberto Gil
Criar meu website

Fazer minha homepage

Com quantos gigabytes

Se faz uma jangada

Um barco que veleje

Que veleje nesse informar

Que aproveite a vazante da informaré
Que leve um oriki do meu velho orixa

Ao porto de um disquete de um micro em Taipé

Um barco que veleje nesse informar
Que aproveite a vazante da informaré
Que leve meu e-mail até Calcuta
Depois de um hot-link

Num site de Helsinque

Para abastecer

Eu quero entrar na rede
Promover um debate
Juntar via Internet

Um grupo de tietes de Connecticut

De Connecticut acessar
O chefe da Macmilicia de Mildo
Um hacker mafioso acaba de soltar

Um virus pra atacar programas no Japdo

Eu quero entrar na rede pra contactar

Os lares do Nepal, os bares do Gab&o

Que o chefe da policia carioca avisa pelo celular
Que l& na praga Onze tem um videopOquer para se

jogar

Gilberto Passos Gil Moreira nasceu em
Salvador, BA, em 1942, Desde cedo manifestou
o desejo de ser musico. No inicio da década de

1960, fez suas primeiras composicdes. Na
televisdo, no comeco de 1966, destacou-se no
programa da TV Record, O fino da bossa.
Nascia, entdo, o novo e grande compositor
popular brasileiro, que fez parcerias com 0s
maiores nomes da MPB (BORGATO, 2012,

p.11.)

Fonte: http://www.vagalume.com.br/gilberto-gil/pela-internet.html#ixzz31gKmgjCO0. Acesso em 12/11/2014


http://www.vagalume.com.br/gilberto-gil/pela-internet.html#ixzz3IqKmgjC0
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Aula 5

Deu-se prosseguimento as a¢des propostas no plano de intervencdo com a introducdo do
estudo sobre os conceitos relacionados as caracteristicas dos géneros textuais impressos e 0s
géneros do contexto digital. Para isso, 0 anincio publicitério, a seguir, (Figura 9) foi ampliado
em cartaz e afixado a lousa para que os alunos observassem suas caracteristicas. Entdo, foi
iniciado um didlogo com os alunos a respeito do anuncio. Perguntou-lhes os que eles
observaram na imagem, se ja conheciam os elementos daquela figura. Eles identificaram a
historia de Chapeuzinho Vermelho, mas que a floresta estava derrubada. Nova pergunta foi
feita sobre a que se referia a imagem do anuncio publicitario e eles responderam que era ao
desmatamento. Entdo, foi comentado sobre o género andncio publicitario e seu objetivo de
convencer o leitor a participar de uma campanha para a preservacao do meio ambiente.

Observou-se com os alunos que a linguagem deste andincio € mista com elementos do
codigo verbal e ndo verbal e que ambos sdo essenciais para a compreensdo do texto, que
produz uma intertextualidade com a fabula da Chapeuzinho Vermelho. Portanto, a
compreensdo do leitor depende do conhecimento prévio para que ele possa conferir sentido ao

texto. Eis 0 anuncio estudado na Figura 9.

Figura 9: Anulncio sobre desmatamento

Ajude a gente a combater o Acesse 0 nosso site
desmatamento da Amazonia. www.greenpeace.org.br ou
Fique socio do Greenpeace hoje. ligue
0300 77892510

Fonte: Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar - Gestar Il. Lingua Portuguesa: Caderno de Teoria e Prética 3
-TP3: géneros e tipos textuais. Brasilia: Ministério da Educagdo, Secretaria de Educagéo Basica, 2008.
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Dessa forma, identificamos pelo menos duas competéncias de leitura que o texto exige
do leitor para a sua compreensdo, a capacidade de inferir informacdes implicitas no texto e de
interpretar um texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal.

Além disso, a intertextualidade explorada através da imagem e da frase apelativa ajuda-
nos a identificar a finalidade ou o objetivo de comunicagdo. Assim, percebemos que esses
foram os recursos usados para chamar a atencdo e persuadir o leitor, nesse caso. Foram
observados, com os alunos, aspectos que caracterizam as condi¢cdes de producdo, circulacéo e
recepcao do género, como o autor ou locutor que é o Greenpeace. Detectou-se que 0 andncio
¢ um género com linguagem persuasiva que pode circular em diferentes esferas da
comunicacgéo e que pode ser encontrado em diferentes suportes, como revistas, jornais, murais
e, atualmente, também nas paginas digitais.

Apos isso, foram distribuidos diferentes géneros aos alunos para que eles mesmos, em
grupos, fizessem a mesma andlise, observando aspectos sobre a finalidade dos géneros, o
papel dos interlocutores, a linguagem, os suportes de veiculacdo, em que esferas
comunicativas poderiam circular. Essas questdes foram fornecidas para orientar a analise dos
alunos. O resultado foi bastante positivo, uma vez que houve a possibilidade de troca de
informacdes e construcdo coletiva do conhecimento sobre a constituicdo de diferentes géneros

textuais.

Aula 6

Deu-se inicio entdo ao estudo dos géneros textuais da esfera digital. Foi trabalhado o

conceito sobre o género blog (Quadro 9) e suas condic¢des de producéo, circulagdo e recepcao.

Quadro 9: Conceito de Blog

O Blog

O Weblog, mais como blog, era, a principio, uma espécie de diario virtual, usado quase exclusivamente por
jovens interessados em relatar fatos de seu cotidiano, pensamentos, observacdes, opinides e em se relacionar
com outros internautas. Com o tempo, os blogs foram se tornando a ferramenta ideal, ndo s6 para a divulgacdo
das ideias pessoais, mas também para a divulgacdo das noticias, de textos sobre politica e cultura, pesquisas,
negdcios, debates, publicidade, etc. Enquanto montar um site exige conhecimento de programacdo de
computadores ou pagar por essa assessoria, criar uma pagina na rede € simples e rapido. Ha diversos programas
de hospedagem de blogs, disponiveis gratuitamente na internet. Um dos mais acessiveis e bastante procurado
por iniciantes é o blogger (blogger.com). Depois de acessa-lo, o usuario preenche um formulario com o nome,

e-mail e contato, escolhe um visual para a pagina e lhe da um nome. Quinze minutos depois ja pode publicar



http://blogger.com/
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seus textos na internet. Além dos textos, os blogs comportam fotos e, em alguns casos, videos. Além dos blogs
individuais, que sdo mais comuns, existem também os blogs comunitarios, nos quais todos os membros de
determinado grupo podem editar textos e participar deles como autores.

[-]

Blog: historia sem fim

Os blogs levam as ultimas consequéncias dois principios da internet. Um deles é a interatividade. Cada texto
postado no blog vem acompanhado de uma janela para que os leitores fagam comentarios, 0 que torna essas
paginas espacos de debate por exceléncia. O outro é a formacdo de comunidades que védo se ampliando e se
sobrepondo. Os blogs sdo interligados uns aos outros por meio de links - os atalhos que permitem aos usuarios
saltar pelas paginas da internet. Assim, um texto publicado num blog que isoladamente ndo atrai grande nimero
de leitores, pode de repente se espalhar de maneira exponencial. Quanto mais um blog é recomendado pelos
similares, mais ganha status. Da mesma forma, o blogueiro que participa das discussdes em paginas de

terceiros, acaba por tabela divulgando a sua propria pagina. [...]. (CEREJA, 2010, p.156).

Fonte: Livro didatico Portugués Linguagens vol.1 (CEREJA, 2010).
A leitura de um texto retirado de um blog foi proposta aos alunos. Em seguida, foram

comentados aspectos sobre o conceito desse género, buscando estimular o dialogo, a
participacao deles.

Quadro 10: Depoimento do cantor e compositor Chico Buarque de Holanda

O comentéario na internet

Sao muitos os sites que disponibilizam um espaco para que seus leitores comentem os
conteudos ali divulgados. Nesse ambiente, é frequente a ocorréncia de comentarios nos quais o
leitor expdes sua opinido pessoal de forma extremamente subjetiva, sem considerar 0s
argumentos do autor do texto e a situa¢do m que o texto foi produzido.

Leia o depoimento abaixo em que o cantor e compositor Chico Buarque fala sobre os
comentérios feitos sobre alguns leitores de seu site.

Porque hoje em dia, com essas coisas de Internet, as pes-
soas falam o que vem a cabeca, né? E a primeira vez que eu
vi isso, eu ndo sabia como era o jogo ainda, eu fiquei espan-
tadissimo, eu falei “o que é que tdo falando aqui?” Porque o
artista geralmente ele acha que é muito amado [...] vai, faz
0 show, ¢ aplaudido e tal... ele sai cheio de si, e ele abre a
Internet, ele é odiado (risos) [...] Eu, a primeira vez que eu
vi, ndo sei se foi numa noticia assim, af eu vi: “comentérios”.
Eu nunca tinha entrado nisso, ai comecei a ver: “este velho, o
que o dlcool ndo faz com uma pessoa?” (risos) Simplesmente
uma injustica, porque eu ja nem bebo mais... “0 que que esse
velho td fazendo ai?” Mas vai fazer o que, né? [...] Ndo pode
ficar triste com isso, nem morrer, se morrer € pior, quando
morrer vao dizer: “jd morreu tarde, j4 vai tarde...” (risos).

(http://www.chicobastidores.com.br/video/ 18/Comentarios%20na%20internet) I Chico Buarque.

Fonte: CEREJA (2013, p.177)
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Destacou-se, também, que os blogs permitem a interacdo através de comentarios do
leitor sobre a pagina e seu autor. Mas que, ao elaborar um comentario, é importante assumir
posturas éeticas: ndo utilizar linguagem agressiva para ndo causar ma impressao e respeitar o
direito que cada um tem de opinar sobre um determinado assunto.

Para exemplificar essa observacdo, foram distribuidas copias de um depoimento de
Chico Buarque de Holanda (Quadro 10). Esse mesmo depoimento em video foi acessado na
internet, em nova visita da turma a biblioteca da escola. No video, o cantor e compositor,
tendo sido alvo de comentarios ofensivos, de forma bem-humorada expressa sua opinido
sobre esse episodio. Esse texto foi encontrado no livro Portugués Linguagens, de Cereja
(2013, p. 177).

Apos assistirem ao video, os alunos também leram o texto. Observou-se que o
depoimento € um texto oral, e que por isso pode ser notada em sua construgdo a
predominancia da linguagem coloquial e marcas de expressividade. Foi retomado com eles o
assunto sobre a necessidade de se respeitar as diferengas de opinido dos outros, em todos 0s
ambientes, inclusive nos espacos virtuais. Ao final da aula, foi proposta uma atividade de
pesquisa extraclasse para que os alunos, em pequenos grupos, acessassem um blog na internet
e, na aula seguinte, apresentassem suas caracteristicas aos colegas: O que é publicado nele,
temas abordados, qual o seu publico-alvo, qual o seu objetivo (sua fungdo
sociocomunicativa), tipo de linguagem utilizada. Alguns temas foram sugeridos para que 0s

grupos escolhessem livremente, como educacéo, esporte, amizade etc.

Aula 7

Os alunos foram, novamente, remanejados para a biblioteca onde puderam acessar a
internet, junto aos recursos de notebook e Datashow, para apresentar seus trabalhos de
pesquisa. Um dos grupos pesquisou um blog sobre indicagdes de livros para leitores. Outro
escolheu um tema diferente, a cultura indigena, outros, moda infantil, a ameaca da dengue,
sites de literatura, design de unhas etc.

De modo geral, os alunos ainda demonstraram muitas dificuldades, principalmente, em
distinguir o tipo de linguagem utilizada, se é linguagem da norma padrdo ou coloquial; se €
figurada ou denotativa.

Alguns grupos confundiram linguagem verbal e ndo verbal, o que demonstra a
necessidade de se continuar o trabalho em torno desse importante aspecto dos géneros

textuais.
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Dois grupos confundiram o género blog com Wikipédia e foram contestados por outros
alunos da turma. Dessa forma, foi retomado o conceito de blog e comentou-se a definicdo de
Wikipedia, espécie de enciclopédia eletronica que recebe contribui¢Bes de diferentes usuarios
da internet. Foi explicado aos demais grupos que a participa¢do dos alunos que apresentaram
a Wikipédia, continuou sendo valorizada, pois mesmo se enganando ao distinguir o género
digital, comentaram adequadamente sobre outros aspectos como o tema e a linguagem
predominante. Além disso, contribuiram para as reflexdes da turma sobre como diferenciar
esses dois géneros digitais.

Em geral, foi possivel constatar que esse tipo de trabalho envolveu bastante a turma,

uma vez que poucos alunos ndo participaram.

Aula 8

Numa aula dialogada, trabalharam-se os aspectos que caracterizam o género digital e-
mail, género que assume fungdes semelhantes a de uma carta, com a diferenca de maior
rapidez no processo de comunicagdo. Foi observado que esse tipo de género pode assumir
tanto um carater pessoal quanto formal, dependendo do contexto de comunicacdo, objetivo e
perfil dos interlocutores. Como recurso para essa leitura foram utilizadas as atividades do
livro Portugués Linguagens, de Cereja (2010), que nos direcionaram para um estudo das
caracteristicas gerais desse género. Abordou-se desde a importancia dos elementos estruturais
do e-mail, até a sua linguagem e funcionamento.

A referéncia ao internetés na atividade nos remete a reflexdo de que a Lingua
Portuguesa apresenta variagOes apropriadas para cada contexto de comunicacdo. Auxilia-nos a
observar com os alunos que se ha uma linguagem padréo utilizada em contextos formais, ha
também uma linguagem coloquial que pode ser utilizada em contextos mais livres de normas
prescritivas, em situagdes informais. No estudo desse género os alunos demonstraram poucas
dificuldades e tiveram um bom nivel de participacéo.

Havia alunos gque ja possuiam e-mail. Seria interessante se o laboratorio de informatica
ja estivesse funcionando normalmente nessa etapa da intervencdo, assim seria possivel 0s
alunos terem acesso a internet, no ambiente de aprendizagem. Dessa forma, os demais alunos
se cadastrariam e todos poderiam produzir textos nos provedores de e-mail e envia-los para os
colegas.

Esta, com efeito, foi uma das dificuldades encontradas no desenvolvimento desta

proposta de intervencao, a falta do laboratorio de informatica, que ja estava sendo instalado na
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escola, mas ainda ndo estava funcionando naquele momento. O uso de computadores no
laboratério de informéatica da escola nos auxiliaria melhor, tanto no desenvolvimento de
praticas de leitura como de escrita.

Dessa forma, na falta do laboratério, s6 se tornou possivel a préatica de escrita e leitura
na internet por meio das atividades extraclasse e das desenvolvidas em grupo na biblioteca
escolar, com a utilizagdo de um unico computador, conectado a internet e ao Datashow.

Para intermediar essas atividades, também foi criado um grupo de leitura e escrita no
Facebook. Esta rede social permitiu escolhermos a configuragéo do grupo, que se intitulou:
“Praticas de leitura e escrita”, com o objetivo de promover reflexdes e conhecimentos sobre a
Lingua Portuguesa, através de praticas de leitura e escrita. Foi configurado como um grupo
secreto, por conveniéncia de se tornar coerente com o Termo de Consentimento exigido pelo
Comité de Etica em Pesquisa, no qual se assumiu 0 compromisso de preservar a identidade
dos participantes desta pesquisa.

A pégina virtual do grupo no Facebook nos permite variadas opcdes de atividades. E
possivel criar eventos e convidar os participantes, assim como promover enquetes, postar
textos, fotos e videos, elaborar comentarios etc. Procuramos utilizar alguns desses recursos.

Percebemos, no entanto, que a intera¢do nas paginas virtuais foi pouca. Os alunos foram
sendo adicionados aos poucos, a medida que concordavam em participar. Demoraram em
enviar os textos por e-mail a fim de serem publicados. Foram propostas outras atividades para
promover a leitura e escrita no ambiente virtual. Poucos alunos comentaram nesse ambiente
as atividades propostas e, posteriormente, intermediadas em sala de aula. A primeira atividade
proposta foi a leitura e analise da musica Que Pais é Esse, da banda Legido Urbana, proposta

na aula 9.

Aula 9

Essa musica da banda Legido Urbana foi escolhida por se observar, no comportamento
da atual juventude, que ainda se mantém grande admiracdo por esta banda. Além disso, a
musica aborda um tema que se faz muito atual em nosso contexto politico e sociocultural, a
corrupcdo. Para intermediar a atividade, foi proposto aos alunos, numa nova visita a
biblioteca, que assistissem ao videoclipe da musica, por meio da internet. Eles analisaram o
texto, que fora distribuido, com algumas questdes elaboradas para promover a reflexdo sobre

o tema e intermediar a participacdo no grupo.
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A turma assistiu ao video mais de uma vez, acompanhando sua letra na atividade. Os
alunos resolveram as questdes em duplas e, em geral, ndo apresentaram dificuldade para
identificar o tema. No momento da correcdo, os alunos foram incentivados a expor suas
respostas. Na terceira questdo, que foi pessoal, houve mais voluntarios a darem suas respostas.
Houve quem escolheu a penultima estrofe e deu sua justificativa. Houve boa participacéo
durante a corregéo desta atividade.

O link da musica fora postado no grupo do Facebook, antes dessa atividade em sala de
aula, com a seguinte pergunta: Por que esta musica ainda é atual em nosso contexto? Embora
0s comentarios tenham sido escassos no ambiente do grupo, constatou-se que o propésito
desta atividade em intermediar e incentivar a participacdo dos alunos nesse ambiente comecou
a se consumar a partir do momento em que levamos a mesma atividade para a escola.
Percebeu-se que, para que houvesse participacdo em cada acdo proposta no grupo da rede
social, também se fazia necessario intermedid-las em sala de aula, visto que os alunos

somente comegaram a participar quando houve intervencao da professora. Vejamos a musica

e a referida atividade no quadro 11, a sequir.

Quadro 11: Atividade para interpretacdo da letra da musica “Que Pais é Esse?”

Que Pais é Esse?

Legido Urbana

Compositor: Renato Russo

Nas favelas, no senado

Sujeira pra todo lado

Ninguém respeita a constituicao
Mas todos acreditam no futuro da
nacéo

Que pais é esse?

Que pais é esse?

Que pais é esse?

Que pais é esse?

No Amazonas, no Araguaia, na
Baixada fluminense

No Mato grosso, Minas Gerais e no
Nordeste tudo em paz

Na morte eu descanso mas 0 sangue

anda solto

Responda:

1 — Ao repetir o verso: “Que pais é esse?” que sentimentos o eu-lirico

manifesta? Por qué?

Resposta possivel: O eu-lirico revela um sentimento de indignagéo, ou
de vergonha, por pertencer a um pais onde predomina a corrupgdo
politica e o desrespeito com a populacdo, uma corrupgao que prejudica

a nacdo e produz ainda maior desigualdade no meio social

1 — A primeira estrofe da musica revela um cenério politico e social
que ainda estamos presenciando no Brasil atual? Qual? Vocé

pode citar um exemplo?

Resposta possivel: E um tema atual sim. Trata-se da corrupgao, desvios
de verbas publicas para uso e bem pessoal, prejudicando milhares de
brasileiros que necessitam de melhorias para a salde, a educacdo,

moradias etc. Um dos atuais exemplos ¢ a “Operacdo Lava-a-Jato” que

esta revelando a corrupc¢do de diversos partidos politicos envolvidos no
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Manchando os papéis, documentos
figis

Ao descanso do patrdo

Que pais é esse?

Que pais é esse?

Que pais é esse?

Que pais é esse?

Terceiro Mundo se for

Piada no exterior

Mas o Brasil vai ficar rico

Vamos faturar um milhdo

Quando vendermos todas as almas
Dos nossos indios num leildo.
Que pais é esse?

Que pais é esse?

Que pais é esse?

Qe pais é esse

escandalo.

3- Qual das estrofes é mais impressionante para vocé? Por qué?
Sugestdo de resposta pessoal: A pendltima estrofe causa maior
impressdo: “Terceiro Mundo se for / Piada no exterior / Mas o Brasil
vai ficar rico /Vamos faturar um milhdo / Quando vendermos todas as

almas / Dos nossos indios num leildo.”

Porque todos esses escandalos mancham a imagem do nosso pais. Um
Brasil que era antes visto como pais de terceiro mundo, e que, hoje,
poderia chegar a posicdo de desenvolvido, com tantos recursos naturais
e o principal deles que é o petr6leo (riqueza cobicada por tantos outros
paises). Mas perde a credibilidade diante do mundo e mergulha na
inflacdo por causa do mau comportamento de pessoas inescrupulosas
gue usam sua posicdo politica e o poder de comunicacdo, somente para

0 préprio privilégio.

Fonte das auestdes: Elaboracao propria.
Fonte do texto: http://www.vagalume.com.br/legiao-urb.../que-pais-e-esse.html... Acesso em 12/05/2015.

Vejamos também os comentérios feitos pelos alunos no grupo de Facebook, expostos a

sequir: (Figura 10)

Figura 10: Comentarios sobre a letra da musica “Que Pais é Esse?”

Legido Urbana
Compositor: Renato Russo...

VAGALUME.COM.BR

Informante 3 Massa dms

Legido Urbana — Que Pais é Esse?
PLAY » Que pais é esse? / Que pais € esse? / Que pais é esse?

Curtir - Comentar - Compartilhar
Visualizado por 13 e outras 2 pessoas curtiram isso.

Mediador Por que esta mdsica ainda é atual em nosso contexto?

12 de maio as 18:09 - Descurtir - 1

Informante 1 Pois ainda estamos vivendo esta situagdo no nosso dia a dia.
19 de maio as 15:30 - Descurtir - 1

Informante 2 Cada dia q passa piora

19 de maio as 15:34 - Descurtir - 2

19 de maio as 18:23 - Descurtir - 2

Fonte: Facebook.com. Acesso em 07/06/2015


http://www.vagalume.com.br/legiao-urbana/que-pais-e-esse.html#ixzz3Zxby8oHI
http://www.vagalume.com.br/legiao-urbana/que-pais-e-esse.html#ixzz3Zxby8oHI
http://www.vagalume.com.br/legiao-urbana/que-pais-e-esse.html#ixzz3Zxby8oHI
http://l.facebook.com/l.php?u=http%3A%2F%2Fwww.vagalume.com.br%2Flegiao-urbana%2Fque-pais-e-esse.html%23ixzz3Zxby8oHI&h=9AQFZNkwL&s=1
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/
https://www.facebook.com/browse/group_message_viewers?id=1431339930517317
https://www.facebook.com/browse/likes?id=1431339930517317&actorid=100009539588217
https://www.facebook.com/profile.php?id=100009539588217&fref=ufi
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/permalink/1431339930517317/?comment_id=1431340630517247&offset=0&total_comments=5&comment_tracking=%7B%22tn%22%3A%22R3%22%7D
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/
https://www.facebook.com/browse/likes?id=1431340630517247
https://www.facebook.com/jaeni.sousa?fref=ufi
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/permalink/1431339930517317/?comment_id=1436866169964693&offset=0&total_comments=5&comment_tracking=%7B%22tn%22%3A%22R2%22%7D
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/
https://www.facebook.com/browse/likes?id=1436866169964693
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/permalink/1431339930517317/?comment_id=1436866999964610&offset=0&total_comments=5&comment_tracking=%7B%22tn%22%3A%22R1%22%7D
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/
https://www.facebook.com/browse/likes?id=1436866999964610
https://www.facebook.com/agueda.maria.129?fref=ufi
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/permalink/1431339930517317/?comment_id=1436960809955229&offset=0&total_comments=5&comment_tracking=%7B%22tn%22%3A%22R0%22%7D
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/
https://www.facebook.com/browse/likes?id=1436960809955229
http://www.vagalume.com.br/legiao-urbana/que-pais-e-esse.html#ixzz3Zxby8oHI
http://www.vagalume.com.br/legiao-urbana/que-pais-e-esse.html#ixzz3Zxby8oHI
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No primeiro comentario, o informante 1 tenta explicar a pergunta feita pelo mediador,
genericamente, sem fazer referéncia ao tema, ndo esclarece em sua resposta que a situacao
referida € sobre a pergunta feita a respeito da causa da atemporalidade da musica “Que Pais é
Esse?” da banda Legido Urbana. Nos dois ultimos comentéarios, nota-se a linguagem
abreviada presente. O autor do segundo comentéario também omite o tema. No Ultimo
comentario, apenas se elogia a muasica, mas nao expde argumento sobre o tema. Avaliamos
que, no ambiente digital, os alunos tendem a resumir cada vez mais a linguagem mesmo numa
situacdo de opinar sobre um tema, o que exige um maior uso de elementos coesivos para uma
melhor articulagdo do texto. Os poucos elementos de coesdo evidenciam uma linguagem
muito dependente do contexto, como ocorre em situagdes informais de comunicagao oral.

Também foi postada outra atividade, a interpretacdo de uma tirinha, abordando um dos
aspectos do contexto digital: a dependéncia das pessoas em relacdo ao uso da internet. Foi
pedido que os alunos comentassem a tirinha de forma a identificar a ironia nela presente. Essa

tirinha (Figura 11) é apresentada na aula 10, a seguir.

Aula 10

Figura 11: Tirinha sobre o provedor Google

Comente a tirinha abaixo:
Problogaer| o blogueiro profissional

$%nadaver.com

Visualizado por 12

Fonte: < http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html...> Acesso em 09/05/2015.

Essa tirinha foi postada no grupo do Facebook, e ndo houve comentarios. Também foi

acessada em aula na biblioteca, quando foi perguntado aos alunos se eles entenderam o texto.


https://www.facebook.com/browse/group_message_viewers?id=1429460630705247
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Uma aluna respondeu recuperando o0s acontecimentos e descrevendo 0s gestos dos
personagens. Mas ndo responderam qual a ironia presente no texto. Perguntou-se o que
significam as reticéncias nos balGes do segundo quadrinho. Um aluno respondeu que
significava a incapacidade dos personagens de pensar. Entdo, a fala do aluno foi
complementada com a ideia de que a ironia estd justamente no fato de que as pessoas ndo
estdo sendo mais capazes de raciocinar sem buscar as respostas na internet.

Aproveitou-se 0 momento para refletir que a internet favorece, por exemplo, as
atividades de pesquisa escolar. Mas foi advertido que os trabalhos ndo devem tornar-se apenas
copias dos textos da internet, as pessoas precisam saber selecionar textos de acordo com 0s
temas, resumir as ideias, dialogar com o0s autores e se posicionar criticamente a respeito de
uma ideia, porque podem existir diferentes defini¢Ges e opiniGes relativas a um mesmo tema.
E necessario, portanto, saber avaliar e selecionar aquelas ideias ou textos que sdo mais
coerentes com 0s objetivos da pesquisa que se pretende desenvolver.

Somente apds as atividades serem intermediadas em sala de aula, os alunos comegaram
a participar um pouco mais. A charge (Figura 12) a seguir, ja& comentada anteriormente neste
trabalho, também foi usada para despertar as reflexGes dos alunos sobre o tema da
necessidade do uso da internet na aprendizagem escolar:

Figura 12: Comentarios sobre charge no Facebook

Mediador: Pessoal, vamos comentar e interagir. Fonte: https://br.noticias.yahoo.com/.../charges-do-

alpino...-7 de maio as 09:18 - Curtir
ABANDONAM

9dem
Mediador O que vocés entenderam sobre essa charge? Escrevam suas opinifes.
9 de maio as 07:11 - Descurtir - 1

Informante 1 que a internet esta tendo muitas influéncias comportamentais, pois estdo afastando os jovens
dos estudos.

18 de maio as 13:37 - Descurtir - 1

Informante 2 E q todos os jovens hj em dia s6 querem a internet ,e n querem mais 0s estudos,a internet sé
da vicio

18 de maio as 14:04 - Descurtir - 2

Informante 3 algumas pessoas ndo analisdo que ha momentos que ndo séo apropriados para entrar na
internet

19 de maio as 15:23 - Descurtir - 2

Informante 4 Nao tem consciéncia pra g usem a internet na hora errada

e na hora certa nao usam

19 de maio as 15:27 - Descurtir - 3

Informante 5 Entéo pessoal ndo deixem os estudos de lado pois ele te levara a um lugar extraordinario
19 de maio as 15:27 - Descurtir - 3

Fonte: Facebook.com. Acesso em 07/06/2015



https://www.facebook.com/profile.php?id=100009539588217&fref=ufi
https://br.noticias.yahoo.com/fotos/charges-do-alpino-1420212559
https://br.noticias.yahoo.com/fotos/charges-do-alpino-1420212559
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/permalink/1427643920886918/?comment_id=1427912947526682&offset=0&total_comments=8&comment_tracking=%7B%22tn%22%3A%22R6%22%7D
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/
https://www.facebook.com/photo.php?fbid=1392100134451293&set=p.1392100134451293&type=1
https://www.facebook.com/photo.php?fbid=1392100134451293&set=p.1392100134451293&type=1
https://www.facebook.com/photo.php?fbid=1392100134451293&set=p.1392100134451293&type=1
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/permalink/1427643920886918/?comment_id=1429077354076908&offset=0&total_comments=8&comment_tracking=%7B%22tn%22%3A%22R5%22%7D
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/permalink/1427643920886918/?comment_id=1429078784076765&offset=0&total_comments=8&comment_tracking=%7B%22tn%22%3A%22R4%22%7D
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/
https://www.facebook.com/browse/likes?id=1429078784076765
https://www.facebook.com/profile.php?id=100003801344280&fref=ufi
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/permalink/1427643920886918/?comment_id=1435986120052698&offset=0&total_comments=8&comment_tracking=%7B%22tn%22%3A%22R3%22%7D
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/
https://www.facebook.com/browse/likes?id=1435986120052698
https://www.facebook.com/profile.php?id=100008525402645&fref=ufi
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/permalink/1427643920886918/?comment_id=1436012043383439&offset=0&total_comments=8&comment_tracking=%7B%22tn%22%3A%22R2%22%7D
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/
https://www.facebook.com/browse/likes?id=1436012043383439
https://www.facebook.com/jaeni.sousa?fref=ufi
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/permalink/1427643920886918/?comment_id=1436864293298214&offset=0&total_comments=8&comment_tracking=%7B%22tn%22%3A%22R1%22%7D
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/
https://www.facebook.com/browse/likes?id=1436864293298214
https://www.facebook.com/paula.freire.18?fref=ufi
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/permalink/1427643920886918/?comment_id=1436865243298119&offset=0&total_comments=8&comment_tracking=%7B%22tn%22%3A%22R0%22%7D
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/
https://www.facebook.com/browse/likes?id=1436865243298119
https://www.facebook.com/jaeni.sousa?fref=ufi
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/permalink/1427643920886918/?comment_id=1436865286631448&offset=0&total_comments=8&comment_tracking=%7B%22tn%22%3A%22R%22%7D
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/
https://www.facebook.com/browse/likes?id=1436865286631448
https://www.facebook.com/photo.php?fbid=1392100134451293&set=p.1392100134451293&type=1
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Essas atividades do grupo do Facebook também foram acessadas em outra visita a
biblioteca (Unico lugar na escola em que se podia acessar a internet junto a turma, no
momento da intervengdo), com o0 mesmo objetivo de intermediar a leitura dos géneros e
incentivar a participacdo dos alunos, propiciando suas interacGes nesse grupo. Os textos foram
comentados sobre sua linguagem e sentido. A Figura 13, a seqguir, refere-se a um video chinés
gue constroi critica, satiriza 0 excessivo uso de internet no contexto atua

Figural3: Comentarios sobre video que satiriza 0 uso excessivo de celulares

Mediador: Assista a este video e deixe seu comentario.

02:48
35.537.099 visualizagdes
Curtir - Comentar

Visualizado por 9
2 pessoas curtiram isso.

Informante 1 Interessante kkkkkkkkkkkk

20 de maio as 13:02 - Descurtir - 1

Informante 2 interessante,mostra como muita gente esta viciado no celular

21 de maio as 18:52 - Descurtir - 1

Informante 3 Interessante, mostra que os celulares estao se tornando um item inseparavel no nosso dia-a-
dia. Pode ocasionar problemas psicoldgicos ou causar dependéncia e atrapalhar o desempenho cerebral

A importéncia do aparelho e dada na influéncia de desenvolvimento de atividades pessoais, profissionais,
escolares, mas na medida de suas regras de uso.

21 de maio as 19:43 - Editado - Descurtir - 3

Fonte: Facebook.com. Acesso em 07/06/2015

Ao conferirmos o video, percebemos que 0s personagens se mostram téo distraidos com
o celular que ndo percebem importantes eventos a sua volta. As consequéncias desse vicio no
uso de celulares, mostradas no video, sdo desastrosas. Nos comentérios feitos no grupo,
apenas um dos informantes desenvolve mais seus argumentos, apresentando ideias que
indicam mais claramente o fato e suas consequéncias. Nesse argumento, embora falte
elementos coesivos, e algumas ideias parecam estar deslocadas, percebe-se que o informante
3 reconhece a importancia dessa tecnologia nas atividades cotidianas, no entanto, observa que

ndo se pode usa-la de forma desregrada.


https://www.facebook.com/ly.kimheang.5/videos/900914306639745/
https://www.facebook.com/ly.kimheang.5/videos/900914306639745/
https://www.facebook.com/ly.kimheang.5/videos/900914306639745/
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/
https://www.facebook.com/browse/group_message_viewers?id=1437372659914044
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/permalink/1437372659914044/?comment_id=1437373276580649&offset=0&total_comments=6&comment_tracking=%7B%22tn%22%3A%22R4%22%7D
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/
https://www.facebook.com/browse/likes?id=1437373276580649
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/permalink/1437372659914044/?comment_id=1438257339825576&offset=0&total_comments=6&comment_tracking=%7B%22tn%22%3A%22R2%22%7D
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/
https://www.facebook.com/browse/likes?id=1438257339825576
https://www.facebook.com/paulovitorpimentinha?fref=ufi
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/permalink/1437372659914044/?comment_id=1438269076491069&offset=0&total_comments=6&comment_tracking=%7B%22tn%22%3A%22R1%22%7D
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/
https://www.facebook.com/groups/1427620520889258/
https://www.facebook.com/browse/likes?id=1438269076491069
https://www.facebook.com/ly.kimheang.5/videos/900914306639745/
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Aula 11

Posteriormente, foram postados 3 textos produzidos em sala e enviados pelos alunos
através de e-mail. Foi criado, no grupo do Facebook, um evento de exposi¢do desses textos,
que durou toda a semana, para se incentivar a participacdo dos alunos.

Os textos também foram expostos em sala de aula e foram socializados pelos alunos.
Foi pedido para que selecionassem o que consideraram melhor e produzissem um comentario
para ser postado no evento. Os textos sdo estes:

Quadro 12: Producdo de texto 1 postada para comentario

Textol Avancos Tecnoldgicos

Vivemos em um tempo em que muitas coisas sdo feitas com muita facilidade diante de um computador ou
celular. Isso parece muito bom.

Usamos a internet praticamente o dia todo, usamos redes sociais, vemos e-mails, videos, fotos. Pelo
computador também conversamos facilmente com pessoas que estdo distantes. Podemos fazer pesquisas,
estudar, trabalhar, acessar jogos online.

Aprendemos a fazer novas coisas que antigamente nao era possivel sem 0 uso da internet.

Hoje em dia ndo conseguimos mais viver sem essa tecnologia.

Mas isso tudo também tem seu lado negativo, as pessoas deixam de se encontrar pessoalmente para se
comunicar pela internet. A tecnologia gera desemprego porque as maquinas sao tdo eficientes que podem
substituir o trabalhador, pessoas ficam sedentérias porque ndo praticam mais exercicios, outras ficam com
problemas de vista. E até crimes sdo cometidos através da internet.

Mas temos que aprender a conviver com toda essa tecnologia ao nosso redor, porque, apesar dos efeitos
negativos, a descoberta da internet é muito Util a todos nos, e que de qualquer maneira, isso mudou o
mundo!!!

Fonte: Texto de aluno do nono ano (Informante 1).

Quadro 13: Producdo de texto 2 postada para comentario

Texto 2

A evolucéo da tecnologia

A tecnologia evoluiu bastante desde seu primeiro momento. Passou por varias fases. Isso de certa forma foi
bom, pois as coisas poderiam ser feitas de forma mais rapida e construtiva.

Um dos primeiros aparelhos tecnoldgicos foi inventado por um matematico, essa maquina era capaz de
realizar as 4 operac0es e raiz quadrada de qualquer nimero. Durante os séculos foram se evoluindo e
inventando aparelhos ainda mais tecnoldgicos.

No século X1X, foram inventados aparelhos como o dinamo, um objeto capaz de transformar energia
mecanica em energia elétrica. Além deste também foi criado o motor de combustéo interna originando um
dos primeiros automdveis, também foi inventado o telefone, uma invencao incrivel, que mudou o mundo.
Na guerra fria com o conflito entre as potencias dos EUA e RUssia foram inventadas varias coisas e um
marco que foi a ida do homem a lua.

Ocorreu também, um pouco mais tarde, a invencdo da internet. Ela era usada somente em poucas
universidades dos Estados Unidos, e hoje em dia é o meio mais facil e para se obter informacdes rapidas.

O mundo hoje esta completamente ligado a tecnologia, até para fazer um arroz ja se pode encontrar uma
panela que faz isso sem esforcos.

Além de tudo isso ha carros, TVs de Ultima geracdo nas industrias e até no campo a tecnologia esta atuando.
Daqui a uns 20 anos, veremos que os filmes de ficcéo cientifica se tornardo realidade, onde homens e robds
viverdo juntos em sociedade.

Fonte: Texto de aluna do nono ano (Informante 2).
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Quadro 14: Producdo de texto 3 postada para comentario

Texto 3 O uso da internet e redes sociais na aprendizagem de criancas e jovens

As pessoas do século 21 vivem tdo influenciadas pelo uso da tecnologia do mundo virtual que nem
percebem mais a rotina da vida real. Alguns trabalhadores levam prejuizo no trabalho, porque prestam mais
atencdo em mensagens e outras coisas no celular. Essa situagéo tornou-se tdo grave que algumas empresas
proibem os funcionarios de trabalhar com celular, porque estes ndo seguem as regras e até relaxam no
trabalho por esse motivo.

Também os jovens séo influenciados pelas redes sociais e outros meios atrativos dessa tecnologia. Alguns
estudantes utilizam muito a internet para fazer trabalhos, para ficar bem informados, atualizados sobre o
mundo e também para aprender.

Apesar dessas utilidades, atualmente, as criangas estdo muito viciadas nos games e outros entretenimentos.
E a aprendizagem fica cada vez mais fraca, porque nas salas de aula os alunos deixam de aprender o
contetdo para ficar acessando a internet. Assim, para evitar esse problema, as escolas proibem os alunos de
levar o celular as aulas.

Dessa forma, percebemos que a tecnologia tem um lado bom e ruim. A parte ruim é que as pessoas estdo
ficando cada vez mais viciadas nas redes sociais e algumas até correm riscos, porque também existem sites
maliciosos.

Mas a internet nos ajuda cada vez mais, porque evoluiu 0s meios de comunicagdo. Contudo temos que usa-
la com consciéncia e com educacdo. J4 que nossos pais ndo tiveram essa tecnologia tdo avancada como as
que existem hoje, pais e filhos tém que aprender a conviver com isso agora.

Fonte: (Texto de aluno do nono ano (Informante 3).

Quadro 15: Comentarios sobre os textos postados no Facebook

Comentarios no evento de exposicao, na pagina do grupo do Facebook:
Informante 2 24 de maio de 2015 09:50

a internet é um instrumento de uso atualmente diario ,e ha dois pontos :negativos e o positivo

Informante 1 24 de maio de 2015 12:42

Achei esse interessante por falar sobre os efeitos que os celulares e dispositivos de comunicagao entre
criangas e jovens. Além de resaltar lados positivos, 0 texto argumenta lados negativos que o uso desses
"dispositivos” pode acarretar se uso em grande excesso. Em minha opiniao, um texto bem argumentativo,
elaborado e apresenta uma énfase apropiada para o qual ele foi discutido.

Fonte: Facebook.com. Acesso em 07/06/2015.

Cientes de que essa atividade ndo foi obrigatoria, 19 alunos comentaram 0s textos na
forma manuscrita, na sala de aula e entregaram a producdo dos comentarios em folha de
caderno. Apesar de acessarem a internet, frequentemente, conforme verificamos através da
anélise do questionario e através da adicdo e presenca on line desses alunos no ciclo de
amizades do Facebook, apenas 2 deles comentaram as producdes expostas nessa rede social.

Os textos argumentativos expostos no grupo abordaram o tema das influéncias da
internet ou redes sociais para a aprendizagem de criancgas e jovens. Sao resultantes da terceira
atividade da aula 3 deste plano de intervencdo. Uma média de 20 alunos produziram 0s
artigos manuscritos, mas apenas 6 alunos enviaram os textos, apds as corre¢cGes manuscritas.
Seus textos foram revisados novamente no ambiente digital e devolvidos para reescrita,
através do e-mail. Dois alunos reenviaram os textos para a publicacdo. Os demais alunos

tentaram se justificar, alegando que os enviariam posteriormente.
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Ressaltamos que com o auxilio de um laboratério de informatica, esse nimero de
participantes, certamente poderia ser superior a 80% porque os dados obtidos no questionario
sobre as condicGes de acessibilidade dos alunos aos recursos tecnoldgicos, e sua
aceitabilidade sobre a insercdo desses recursos na escola indicaram a adesdo dos alunos as
atividades de escrita na internet. O ponto crucial é que essas praticas de producdo devem ser
também mediadas pela professora no ambiente escolar, com o auxilio dos computados e
recursos da internet, no laboratorio de informatica. Compreendemos também que esses alunos
estdo sendo incluidos numa nova situacao de aprendizagem e precisam criar novos habitos de
leitura e escrita nos ambientes virtuais que costumam usar para fins de lazer.

Eis os demais textos enviados por alunos da turma do nono A em 2015:

Quadro 16: Producdo de texto 3 enviada por e-mail

Texto 3: Primeira verséo
As Influéncias ou Efeitos do uso da internet e redes sociais ha aprendizagem de criangas e jovens
As pessoas do século 21 estdo mais influenciadas no uso da tecnologia do mundo virtual que a rotina da vida
real. Alguns trabalhadores levam prejuizo no trabalho, porque prestam mais atengdo nas mensagens ou
outras coisas no celular
Algumas empresas proibem os funcionarios de trabalhar com celular porque eles ndo seguem as regras e
faltam o trabalho para mexer no celular.
Os jovens sdo influenciados pelas redes sociais e outros meios. Hoje os jovens utilizam muito a internet para
fazer trabalhos ficar em informados,atualizados sobre 0 mundo e também para aprender.
Atualmente ,as criangas estdo viciadas nos games e outros entretenimentos e a aprendizagem fica cada vez
mais fraca ,porque nas salas de aula os alunos deixam de aprender o contetido para ficar acessando a internet.
As escolas proibem os alunos de levar o celular para as aulas.Dessa forma , percebemos que a tecnologia tem
um lado bom e ruim. A parte ruim é que as pessoas estdo ficando cada vez viciadas nas redes sociais e
também existem sites maliciosos.
Mas a internet nos ajuda cada vez mais,porque evoluiu os meios de comunicagdo,contudo temos que usa-la
com conciéncia e com educacao.Ja que nossos pais nao tiveram essa tecnologia tdo avangado como agora ,0s
pais e filhos tem que aprender a conviver com a tecnologia.

Segunda versdo, apos reenvio do texto:

O uso da internet e redes sociais na aprendizagem de criancas e jovens
As pessoas do século 21 vivem tdo influenciadas pelo uso da tecnologia do mundo virtual que nem percebem
mais a rotina da vida real. Alguns trabalhadores levam prejuizo no trabalho, porque prestam mais atencdo em
mensagens e outras coisas no celular. Essa situagdo tornou-se tdo grave que algumas empresas proibem os
funcionarios de trabalhar com celular, porque estes ndo seguem as regras e até relaxam no trabalho por esse
motivo.
Também os jovens séo influenciados pelas redes sociais e outros meios atrativos dessa tecnologia. Alguns
estudantes utilizam muito a internet para fazer trabalhos, para ficar bem informados, atualizados sobre o
mundo e também para aprender.
Apesar dessas utilidades, atualmente, as criancas estdo muito viciadas nos games e outros entretenimentos. E
a aprendizagem fica cada vez mais fraca, porque nas salas de aula os alunos deixam de aprender o contetdo
para ficar acessando a internet. Assim, para evitar esse problema, as escolas proibem os alunos de levar o
celular as aulas.
Dessa forma, percebemos que a tecnologia tem um lado bom e ruim. A parte ruim é que as pessoas estdo
ficando cada vez mais viciadas nas redes sociais e algumas até correm riscos, porque também existem sites
maliciosos.
Mas a internet nos ajuda cada vez mais, porque evoluiu os meios de comunicacéo. Contudo temos que usa-la
com consciéncia e com educagdo. Ja que nossos pais ndo tiveram essa tecnologia tdo avancada como as que
existem hoje, pais e filhos tém que aprender a conviver com isso agora.

Fonte: Texto de aluno do nono ano (Informante 3).
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Quadro 17: Producgéo de texto 4 enviada por e-mail

As influéncias ou efeitos do uso da internet e redes sécias na aprendizagem de criancas e jovens

Celulares podem ajudar os jovens e criangas,como:noticias ao redor do mundo,mas 0s jovens nao
progridem,porque celulares atrapalham um pouco a cabeca e ndo ensinam.Os celulares atrapalham muito para
0S jovens e as criancas,ndo ajudam muito no servico e nem escolas e faculdades,por exemplo:a pessoa esta
usando uma pesquisa na sala de aula ou no servico aparece seus amigos do Facebook chamando para
conversar.Entdo a pessoa ndo quer mais pesquisar sobre a matéria,prefere conversar,compartilhando e curti no
Facebook .

A tecnologia avancaram muito a parti século XX, ficaram mais modernos.Antigamente ndo existiam
internet e nem celulares.Naquela época,s6 haviam telefones fixos e algumas pessoa tinham internet,porém
eram computadores enormes e ndo enviavam mensagens,fotos,videos e etc.Com mensagens agora a
comunicagdo é mais rapida.

Atualmente no século XXI a tecnologia se revolucionou,até as pessoas de classe baixa conseguem comprar
celulares e participar de redes socias como Twiter,Facebook e etc.Mas 0s jovens ndo pesam em estudar s6
querem jogar no celular e conversar.Na minha opinido € melhor estudar agora que a vida esta boa e depois ter
uma vida melhor mexendo com celular,tablet e computador.E saber usar a tecnologia com limite.

Segunda versao:
As influéncias do uso da internet e redes sociais na aprendizagem de criancas e jovens

Celulares podem ajudar os jovens e criangas, como acontece quando acessamos as noticias sobre tudo o que
acontece ao redor do mundo. Mas 0s jovens, as vezes, ndao progridem, porque os celulares lhes confundem um
pouco a cabega.

Os celulares atrapalham os jovens e as criangas, porque 0 Sseu uso ndo ajuda muito nas tarefas
escolares ou até na faculdade, por exemplo: a pessoa esta acessando a internet para uma pesquisa na sala de
aula ou no servigo e aparecem seus amigos do Facebook, a convidando para conversar. Entdo a pessoa ndo
quer mais pesquisar sobre a matéria escolar, prefere conversar, compartilhar e curtir no Facebook.

As tecnologias avangaram muito a partir século XX, se modernizaram. Antigamente ndo existia
internet e nem celulares.Com o passar do tempo, surgiram os primeiros computadores, porém eram enormes e

ndo enviavam mensagens, fotos e videos.

Mais tarde, algumas pessoas que tinham telefones fixos, passaram a adquirir a internet, que
possibilitou o uso desses recursos.Com o envio das mensagens por e-mail e torpedos SMS, agora a
comunicacdo é mais rapida.

Neste século XXI, a tecnologia se revolucionou e tornou-se mais acessivel, até as pessoas de classe
baixa conseguem comprar celulares e participar de redes sociais como Twitter, Facebook e outros. E muitos
jovens utilizam essas redes sem nenhuma regra.

Mas os jovens ndo pensam muito em estudar através da internet, s6 querem jogar no celular e
conversar.

Na minha opinido € melhor estudar agora que a vida esté& boa, e depois ter uma vida melhor mexendo
com celular, tablet e computador. E claro que ndo vamos desprezar as utilidades da tecnologia, mas
precisamos saber usé-la com limites.

Fonte: Texto de aluno do nono ano (Informante 4).

Quadro 18: Producdo de texto 5 enviada por e-mail

Redes Sociais

As redes sociais influéncia em vérias coisas na vida de um jovem,de uma crianga.Muitas pessoas perderam o
contato por causa de facebook e whatsapp.Varias criancas ndo tem o prazer de pegar uma boneca um carrinho
pra brincar,véarios adolescentes ndo tem o prazer de estudar hoje,e isso tem atrapalhado muito eles.

O mundo de hoje as pessoas ndo estudam mais s6 querem saber de internet,ndo querem se comunicar
pessoalmente,isso € muito ruim. No mundo atual,os jovens ndo que ficar dentro da sala,preferem mexer ndo
celular ndo pensam no futuro,com o tempo as escolas vao ter que adquirir detalhes e absorver as
irregularidades comuns do idioma.

Muitos jovens estdo com dificuldade de fazer produgdes,pois,as abreviagdes tem tomado conta da cabeca
deles e isso vai causando complicagdes na vida principalmente na vida escolar.

Fonte: Texto de aluno do nono ano (Informante 5).
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Quadro 19: Producgéo de texto 6 enviada por e-mail

Artigo de Opinido
Tema : As influéncias ou efeitos do uso da internet e redes sociais na aprendizagem de criancas e
jovens

Acredito que a internet ndo influencia em nada na vida de uma pessoa . A partir do momento
que alguém digita algo em um site de busca , como o google por exemplo , ela tem consciéncia do seu
ato . Ha quem diz que propagandas independentes aparecem em todos os lugares , mas ignora-las é
uma opc¢ao .

A internet tem seus pontos positivos e negativos . Ela ajuda , mas também atrapalha .
Conteldos bons e ruins fazem parte da sua composicdo . Mais isso depende da pessoa e do controle
que ela tem sob a internet . Quando falo controle , € geral . Controle do tempo de uso , controle do
material procurado , controle de suas redes sociais e etc . Isso € de suma importancia para o melhor
aproveitamento da internet .

Quanto a aprendizagem de criangas e jovens , a internet dispara em positividade , devido a
extensdo de conteidos aproveitaveis em favor da expansao do conhecimento , desde que seja subtraido
de fontes confiaveis .

Fonte: Texto de aluno do nono ano (Informante 6).

Quadro 20: Produgéo de texto 7 enviada por e-mail

O uso da internet e redes sociais sdo elementos fundamentais na vida de um ser humano.Hoje em
dia,raramente se acham pessoas sem nenhuma comunica¢do com as redes sociais.

As criancas e jovens sdo as que mais adquirem estes aplicativos,para se divertir e conhecer pessoas
novas.Mas a curiosidade e tdo grande que esquecem que alem da linguagem formal ha bastante
riscos,ex: marcar encontros com pessoas desconhecidas e entre outros.Hoje em dia algumas pessoas
comentam coisas indecentes,mais depende mesmo do circulo de amizades e das publicagbes que séo
permitidas pelo usuério em sua pagina.

A escrita formal esta sendo deixada de lado,pois e mais comodo para as pessoas 0 uso de

abreviaturas,entdo comegaram a inventar pequenas palavras para tomar lugar da linguagem formal
como " vc,t" e entre outros.
A internet deve ser usada na hora e local apropriado.Para utiliza-la no lazer os jovens devem fazer isso
em casa,pois se for usa-1& quando a professora estiver explicando vai lhe atrapalhar em seus
estudos.Mas quando e utilizada dentro da escola em um local que contem equipamentos e pode usa-18s
sob a orientacdo dos professores,ai sim e bom pois aprendemos mais,e podemos acompanhar a
tecnologia deste mundo.

Fonte: Texto de aluno do nono ano (Informante 7).

Quadro 21: Producdo de texto 8 enviada por e-mail

O uso da internet

O uso da internet e redes sociais tem causado,influéncias na aprendizagem de criancas e jovens.Por um
lado, a internet possibilita a leitura de textos e até de livros. Por outro lado, trouxe consequéncias negativas
a essas aprendizagens. Como 0 vicio em redes sociais trazendo o anti-socialismo, o desinteresse nas aulas
entre outros. O uso da internet ainda facilita nosso dia a dia com a sua comunicagdo virtual, porém podera
provocar em nossa vida real afastamento pessoal, e teremos menos contatos com amigos e até parentes.
Convém lembrar também que é um meio muito interessante de se comunicar, mas atrai muitos riscos até de
vidas. Entdo, temos que saber o que estamos fazendo ao  utiliza-la .

Neste mundo atual ndo da para viver sem a utilizacdo dela, ela ocupa praticamente todo meio social.
Entdo para vivermos sem riscos algum, devemos ter cautela em que entrar é com quem conversar, para
termos uma seguranca melhor. E também ndo deixar a internet tomar conta de nosso meio de comunicacéo.

Fonte: Texto de aluno do nono ano (Informante 8).
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De um modo geral, verifica-se nos textos enviados que os alunos, por meio das leituras
praticadas em sala de aula e das atividades escritas, conseguiram construir boas ideias sobre o
tema proposto. Contudo, ainda ha problemas de coesdo e ordenacdo dos periodos a serem
corrigidos. Percebe-se que ha frases que precisam de complemento, pontuacdo inadequada,
ideias deslocadas, problemas de acentuacédo grafica e de outros desvios ortograficos.

Esses textos foram devolvidos com as sugestdes de correcdo, dois alunos responderam o
e-mail apresentando a segunda versdo. Nota-se ainda que, além dos problemas comuns da
escrita na Lingua Portuguesa, hd observacdes a serem feitas quanto a correta digitacdo no
editor de texto.

Essas observagOes e dicas de uso dos recursos do editor de texto, como a verificagdo
ortografica, uso do dicionario, referéncias bibliograficas, inser¢do de imagens, serviriam para
auxiliar na construcdo de excelentes estratégias para o aprimoramento das praticas de escrita
em Lingua Portuguesa, principalmente, nos periodos iniciais da alfabetizacdo, quando os
discentes comegam a adquirir 0s primeiros habitos das praticas de leitura e escrita.

Um fato evidente é que o laboratério de informaética se torna recurso imprescindivel
para esse tipo de atividade, que depende de intensa intermediacdo pedagdgica, devendo,
portanto, ser melhor realizada no ambiente escolar, preferencialmente, com pequenos grupos
de alunos.

Esta constatacdo pauta-se pelo fato de que poucos alunos participaram das atividades de
escrita no ambiente digital. Mas como ja foi explicitado nesta pesquisa, por meio dos dados
obtidos no questionario, conferimos a aceitabilidade dos alunos a préticas de leitura e de
escrita por meio de recursos digitais e da internet. Também foi constatado que um numero
significativo dos alunos do nono ano A acessam a internet, participam de redes sociais e
foram incluidos no ciclo de amizades do Facebook. Simultaneamente a essas evidéncias, 0s
alunos demonstraram dificuldades ou pouca maturidade para realizar de modo independente
as tarefas relativas a praticas de letramento escolar nos ambientes virtuais que eles costumam
usar com objetivos de entretenimento.

Dessa forma, compreendemos que as praticas de inclusdo digital para o
desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita correspondem a uma nova situacdo de
aprendizagem, que se desenvolve por etapas no processo de ensino, e devem ocorrer sob a
mediacdo do professor, com 0s recursos e em locais apropriados para essas novas praticas de

ensino-aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com base em nossa pratica de sala de aula e, na analise dos resultados da investigacédo
proposta sobre a utilizacdo de recursos tecnoldgicos e sobre as competéncias de leitura e
escrita, foi possivel verificar que os alunos, sujeitos desta pesquisa, em maior percentual, tém
acesso a computadores e celulares e se conectam a internet, frequentemente. Com referéncia a
avaliacdo diagndstica, elaborada com base em descritores de leitura da Matriz de Referéncia
do Sistema de Avaliagdo da Secretaria do Estado de Educagdo de Minas Gerais (SIMAVE),
aplicada aos alunos sujeitos desta pesquisa, verificamos que os dados evidenciaram
dificuldades de desenvolvimento em diferentes competéncias de leitura necessarias a
compreensdo e producdo de géneros argumentativos. Nas atividades de leitura interpretativa
de textos com linguagem verbal e ndo verbal (textos de opinido e um cartum) essa turma do
nono A demonstrou dificuldades em compreender a linguagem e identificar a unidade de
sentido desses géneros textuais. E, em geral, na atividade de produgdo de texto com
abordagem do mesmo tema, também apresentaram dificuldades quanto ao uso da coesdo e
coeréncia na construcdo do género artigo de opinido.

Conforme a andlise do questionario sobre as condi¢fes de acesso a internet, verificamos
que os alunos do nono A participam de redes sociais e que o Facebook é a rede mais utilizada
por eles. Embora esses jovens acessem essa rede social com frequéncia, e tenham se revelado
simpatizantes a possibilidade de inclusdo dos recursos tecnoldgicos as suas praticas de ensino-
aprendizagem escolar, demonstraram dificuldades em utiliza-la para fins de aprendizagem dos
processos da escrita. Por outro lado, eles também demonstraram maior interesse pelas
propostas de leitura em ambientes digitais, durante o desenvolvimento do plano de
intervencdo desta pesquisa.

Para 0 embasamento tedrico, procedemos a exploracdo de conhecimentos sobre
objetivos e metodologias do ensino da leitura e escrita no ensino fundamental, e
conhecimentos relativos a alfabetizacao e letramento digital, tendo abordado as possibilidades
de desenvolvimento de praticas de leitura e escrita por meio da internet. Isso foi possivel
através de leituras e reflexBes dialégicas com importantes especialistas no tema abordado,
como Cagliari (2009), Koch (2013), Kleiman (2001) Soares (2001) Coscarelli (2006) dentre
outros.

Na tentativa de minimizar os problemas detectados, desenvolvemos, a luz da teoria, o
plano de intervencdo, em que a internet foi utilizada como veiculo de leitura e de escrita de

géneros textuais, atingindo aspectos relacionados ao objetivo pratico desta pesquisa. Foram
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assistidos videos sobre a evolugdo dos meios de comunicacdo e surgimento da internet, e
também foram realizadas pesquisas sobre blogs com temas escolhidos livremente pelos alunos
para a analise dos aspectos estruturais e funcionais que constituem esse género do contexto
digital. Também foi assistido um videoclipe da musica de Legido Urbana. Também foram
analisadas uma tirinha, e uma charge e as producdes dos préprios alunos em sala de aula e
através do grupo fechado no Facebook.

Além disso, promoveram-se praticas de escrita no ambiente digital, através de textos
enviados por alunos por e-mail e dos comentarios no ambiente digital do grupo fechado com
0 objetivo de leitura e escrita no Facebook.

Dessa forma, o objetivo metodoldgico desta pesquisa também foi alcancado. Foi
proporcionado aos alunos do nono ano da Escola Estadual Simedo Ribeiro dos Santos a
leitura e a escrita de géneros textuais, no contexto digital, por meio do desenvolvimento do
projeto de intervencdo e foi possivel descrever a utilizagcdo de praticas de leitura e escrita de
géneros no contexto digital como facilitadoras do desenvolvimento dessas competéncias.

Perguntou-se nesta pesquisa se os alunos da Escola Estadual Simeédo Ribeiro dos Santos
seriam capazes de desenvolver suas competéncias de leitura e escrita, através da realizacéo
dessas praticas por meios digitais, isto €, através da utilizacdo da internet. A resposta a essa
pergunta é positiva, apesar de ndo totalizar um numero significativo dos alunos em relagéo a
pratica de escrita, e também considerando as adversidades estruturais do campo de
intervencdo. Essas adversidades dizem respeito a deficiéncia quanto a estrutura fisica da
escola, pelo fato de que até o momento da intervencdo ndo estava disponivel, para uso
pedagogico, o laboratério de informéatica. E também pela falta de uma sala de multimidia,
onde ja deveriam estar prontos para 0 uso, 0 notebook e o Datashow, recursos que foram
indispensaveis para o desenvolvimento do plano. Isso evitaria 0 tempo gasto para o
remanejamento e preparacdo desses instrumentos na sala da biblioteca, tdo requisitada por
demais professores para outros fins de aprendizagem e com as praticas de leitura.

Caso os computadores ja estivessem disponiveis para uso no laboratério de informatica,
isso nos prestaria um essencial auxilio no desenvolvimento do plano de intervencédo, no que
diz respeito ao ensino da escrita. Apesar de 0s alunos terem acesso a esses instrumentos em
casa, em geral, ndo apresentam maturidade suficiente para realizarem atividades de maneira
totalmente autdnoma, sem necessitarem da mediagdo de um professor. Afinal, s&o muitos 0s
apelos para atividades recreativas e alheias aos contetdos escolares, nesses ambientes virtuais.

Na atividade com o género e-mail, por exemplo, havia uma sugestdo de producdo e

envio deste género para o e-mail de um colega. Foi sugerido aos alunos que escolhessem a
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indicacdo de um livro literério, fizessem a indicacdo dele para os colegas e enviassem a
correspondéncia também para o e-mail da professora responsavel pelo desenvolvimento do
plano. Dois o fizeram. Os demais alegaram ainda nao ter e-mail. Se o laboratorio estivesse
funcionando naquele momento, os alunos poderiam ter realizado o cadastro e elaborado o
género, na presenca e sob orientacdo do professor e dos demais colegas.

Contudo, essas discrepancias dificultaram, mas ndo impediram a aplicacdo do plano de
intervencdo. Dessa forma, podemos verificar que as a¢6es do plano propiciaram melhorias no
comportamento dos alunos e em relacdo a aprendizagem dos contetdos, principalmente, no
que se refere ao desenvolvimento das praticas de leitura.

A hipdtese de que o uso de uma metodologia que envolvesse praticas de leitura e escrita
no contexto digital contribuiria, para um melhor desempenho nas capacidades de leitura e
escrita de géneros como o artigo de opinido foi parcialmente confirmada, porque constatamos
que as acdes interventivas requerem um maior tempo para o desenvolvimento dos processos
de aprendizagem da escrita. Isso porque o processo de aprendizagem da escrita requisita uma
maior mediacdo do professor, e neste caso, depende também dos recursos digitais que devem
ser disponibilizados no ambiente de aprendizagem.

De certa maneira, houve maior motivacgdo por parte dos alunos em trabalhar objetivos
das préticas de leitura através da utilizacdo da internet. Foi possivel notar que até o
comportamento geral da turma melhorou em relacdo ao ensino dos conteudos de Lingua
Portuguesa. Até nas apresentacfes dos trabalhos literarios, que foram orientados desde o
inicio do ano letivo, notou-se a influéncia desse plano de intervengdo nas acdes dos alunos,
pois 0s grupos pediram para reservar o notebook e o Datashow para a exposi¢cdo dos seus
trabalhos.

Dois grupos preferiram usar slides no Power Point a fazer cartazes. Uma aluna utilizou
também a internet, ao apresentar o livro que ela leu, Cidade de Papeis, e contou
espontaneamente o enredo e enriqueceu o seu trabalho, apresentando o trailer do filme que
fora adaptado a partir da historia deste livro.

Percebemos que, ao lado dessas atividades de apresentacdo de leituras, a oralidade
também, aos poucos, vai sendo desenvolvida. Ha grupos que ainda leem os trabalhos durante
a exposicdo oral, mas vamos estimulando a fala espontanea desses alunos atraves de
perguntas sobre o tema que eles pesquisaram e sobre a linguagem e o contetdo de seus
trabalhos.

E conferimos que, com a aplicacdo dessas atividades interventivas, a turma participante

demonstrou que obteve bons resultados na aprendizagem. Nas tabelas das paginas 73 e 74,
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presentes no capitulo quatro, podemos verificar que nas avaliagBes continuas realizadas em
abril e marcgo de 2015, alcancamos bons avangos na aprendizagem dessa turma do nono A, em
descritores como: D3, D11, D5, D26 e D28. Ao conferirmos isto nas paginas 73 e 74,
percebemos que estes descritores sdo importantes para a leitura, porque envolvem a
construcdo de inferéncias e compreensao de elementos e partes coesivas do texto.

Na andlise dessas tabelas foi verificado também que descritores como: D23, D8, D15,
D16, que requerem compreensdo sobre a linguagem do género, efeitos semanticos e relagdes
entre palavras e frases, precisam de ser estudados a partir de novas estratégias, para que 0s
alunos superem essas dificuldades.

A escrita foi realizada pelos alunos da turma com pouca participagdo nos ambientes
virtuais. Mas, ainda assim, através daqueles alunos que enviaram os textos, foi possivel
perceber que ha possibilidades de se estimular a aprendizagem dos discentes através da
utilizacdo dos meios digitais como instrumentos pedagdgicos.

Verificamos, assim, com a descricdo de nossas agOes interventivas, ser possivel
promover a inser¢dao dos alunos da Escola Estadual Simeédo Ribeiros dos Santos no contexto
de letramento digital, de forma a desenvolver suas praticas de leitura e escrita neste contexto,
visto que o desenvolvimento desta proposta de intervencdo motivou os alunos para as
atividades de leitura. E eles demonstraram que é possivel desenvolver suas habilidades com a
inclusdo dos recursos digitais no ensino dessas praticas.

Convém nos lembrar de que, assim como pregam as diversas teorias do
desenvolvimento humano, o contexto ou ambiente cultural em que 0s sujeitos se inserem e
interagem contribui significativamente para suas situacoes de aprendizagem.

Percebemos que a leitura e a escrita por meio dos instrumentos digitais sdo praticas que
precisam ser intermediadas pelos professores, sob pena de tornar a escolarizacdo um processo
totalmente desvinculado da realidade. Os aparelhos tecnoldgicos sdo cada vez mais presentes
nos lares e requeridos nas atividades profissionais. Fato é, também, que os discentes
manuseiam com facilidade as ferramentas nesses meios virtuais. Dessa forma, a
demonstracdo da falta de maturidade e autonomia exigidas para associar 0S meios aos
conteddos escolares bem pode ser superada pela escola.

Sendo assim, pode-se afirmar que uma possivel contribuicdo da escola para minimizar
0s problemas de leitura e escrita estaria em conciliar os recursos utilizados pelos alunos, e que
sdo de seus interesses, com as praticas de leitura e escrita de géneros textuais, propostas pela

escola.
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E prudente afirmar, também, que as praticas de letramento digital, assim como
quaisquer outros conteidos de aprendizagem, sdo adquiridas por etapas, porque fazem parte
de um processo. Os processos de aprendizagem dependem tanto do acumulo de experiéncias
individuais de cada sujeito quanto de suas convivéncias e troca de saberes com o grupo,
portanto, ocorrem de forma diferente para cada individuo.

Assim, convém pensarmos que a inser¢do dos recursos digitais nas praticas de
alfabetizacdo e letramento deve ser administrada desde as séries iniciais para que os alunos
desenvolvam melhor os processos de leitura e escrita também nesses ambientes da internet,
sendo contemplados assim pela incluséo digital.

Evidentemente, que ndo esgotamos 0 assunto nessas paginas dissertativas. Fica a
sugestdo para que haja continuidade da investigacdo tedrica e propostas de intervencdo,

seguidas de relatos dos resultados, por novos mestrandos e alunos da graduacéo.
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ANEXO Il

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MONTES CLAROS -
UNIMONTES

Continuagéo do Parecer: 1.019.398

Consideragdes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:
Todos os termos foram apresentados conforme as normas vigentes.

Recomendacoes:

Apresentacéo de relatdrio final na Plataforma Brasil, no icone notificagéo.
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Aprovado.

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:

Nao

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Projeto respeita os preceitos éticos da pesquisa envolvendo seres humanos, sendo assim somos fa
a mesma.

MONTES CLAROS, 11 de Abril de 2015

Assinado por:

SIMONE DE MELO COSTA
(Coordenador)

Enderego: Av.Dr Rui Braga s/n-Camp Univers Prof® Darcy Rib

Bairro: Vila Mauricéia CEP: 39.401-089
UF: MG Municipio: MONTES CLAROS
Telefone: (38)3229-8180 Fax: (38)3229-8103 E-mail: smelocosta@gmail.com
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MONTES CLAROS -
UNIMONTES

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O USO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS NA ESCOLA: implicagdes no desenvolvimento
de competéncias de leitura e escrita

Pesquisador: Marta Ester Brito Santos

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 42540915.8.0000.5146

Instituigao Proponente: Universidade Estadual de Montes Claros - UNIMONTES
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.019.398
Data da Relatoria: 13/03/2015

Apresentacdo do Projeto:

Trata-se de uma pesquisa para fins de conclusédo do Programa de Pds Graduacgéo - Mestrado Profissional
em Letras da Universidade Estadual de Montes Claros - Unimontes. A pesquisa esta voltada para a
explicag&o e utilizagéo de praticas de leitura e escrita no contexto digital, Cuja metodologia sera qualitativa,
de carater etnografico que ocupa,no espago escolar, um lugar privilegiado, por oferecer possibilidades de
estudar situagdes que envolvem a experiéncia humana em suas relagdes sociais, em diversos ambientes.

Obijetivo da Pesquisa:
Explicar a utilizagédo de praticas de leitura e escrita no contexto digital (leitura e escritavia internet) como
facilitadoras do desenvolvimento dessas competéncias por alunos do nono ano.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Beneficios: Promover a inser¢éo dos alunos no contexto do letramento digital.

Riscos:Exposicéo dos dados sobre o ensino e aprendizagem, contudo havera preservacéo da identificagéo
dos alunos através de cddigos.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
Trata-se de pesquisa relevante voltada para o desenvolvimento das competéncias relacionadas a leitura e
concomitantemente a incluséo digital.

Enderego: Av.Dr Rui Braga s/n-Camp Univers Prof° Darcy Rib

Bairro: Vila Mauricéia CEP: 39.401-089
UF: MG Municipio: MONTES CLAROS
Telefone: (38)3229-8180 Fax: (38)3229-8103 E-mail: smelocosta@gmail.com
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