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Ter-se apropriado da escrita é diferente de ter aprendido a ler e a
escrever: aprender a ler e escrever significa adquirir uma
tecnologia, a de codificar em lingua escrita e de decodificar a
lingua escrita; apropriar-se da escrita é tornar a escrita “propria”,
Oou seja, € assumi-la como sua “propriedade” (SOARES, 2006, p.
39).



RESUMO

O ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental tem como objetivo prioritario o
desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita. No entanto, foi possivel averiguar, na
pratica docente, que os alunos apresentam sérios problemas de escrita, principalmente quanto
ao uso de recursos de modalizacdo e de argumentatividade. Diante disso, esta pesquisa
pretendeu verificar as contribuigdes do desenvolvimento de uma proposta interventiva que
contemplou atividades de leitura, analise e producdo textual, abordadas na perspectiva
interacionista, via estratégias de leitura, visando propiciar aos sujeitos a aquisicdo da
habilidade de usar esses recursos na escrita. A hipétese foi de que atividades de leitura e de
escrita, trabalhadas de forma interativa, por meio de estratégias de leitura, oportunizavam o
uso de recursos de modalizacdo e argumentatividade na producéo escrita de cronicas. Dessa
forma, buscou-se responder se essas atividades propiciam o desenvolvimento dessa habilidade
na producdo desse género. Para fundamentar a proposta, foram realizados estudos sobre
modalizacdo e argumentatividade, ancorados, entre outras, nas teorias de Ducrot (1977, 1981
e 1987) e Koch (2000, 2011 e 2015) sobre os pressupostos do interacionismo e suas
contribuicdes para o letramento na visdo de Vygotsky (1991), Bakhtin (2011) e Bronckart
(2012), sobre os géneros textuais a luz da teoria de Bakhtin (2011) e Marcuschi (2008) e sobre
as estrategias de leitura e escrita na visdo de Solé (1998), Koch (2005) e Koch e Elias (2015 e
2016). A metodologia consistiu em uma pesquisa-acdo de cunho qualitativo. Os dados para
sistematizar as dificuldades dos sujeitos foram obtidos através de um questionario que
objetivou analisar o perfil do leitor/escritor e um teste de producdo textual para demonstrar 0s
problemas quanto ao uso dos referidos recursos na escrita. A vista dos dados, foi elaborado
um plano de acdo contemplando o desenvolvimento de aulas interativas de leitura, anélise e
producdo textual. Os dados da intervencdo foram coletados por meio da observacao
participante, anotados em diario de campo e descritos posteriormente. A analise dos
resultados mostrou que essas aulas contribuiram de forma eficaz para propiciar aos sujeitos a
aquisicdo da habilidade de wusar os recursos de modalizacdo e argumentatividade,
possibilitando, assim, a melhoria do nivel de escrita. Espera-se que esta pesquisa tenha
contribuido ndo so para a melhoria da competéncia escritora dos alunos, mas também para
despertar reflexdes e mudancas na préatica pedagogica de outros professores.

Palavras-chave: Modalizacdo e argumentatividade. Estratégias de leitura e escrita.
Interacionismo.



ABSTRACT

The priority objective of Portuguese language teaching in primary education is the
development of reading and writing skills. However, it was possible to find out in the
teaching practice that the students present serious writing problems, mainly regarding the use
of modality and argumentativity resources. Accordingly, this research meant to highlight the
contributions of the development of an interventional proposal that contemplated reading,
analysis and textual production activities, addressed in the interactionist perspective, through
reading strategies, aiming to provide subjects with the acquisition of the ability to use these
resources in writing. The hypothesis was that reading and writing activities, interactively
worked, by means of reading strategies, propitiated the use of modality and argumentativity
resources in the written production of chronicles. Thus, it was sought to answer if these
activities propitiate the development of this ability in the production of this genre. In order to
substantiate the proposal, studies on modalization and argumentativity anchored, among
others, in the theories of Ducrot (1977, 1981 and 1987) and Koch (2000, 2011 and 2015), on
the presuppositions of interactionism and their contributions to literacy in Vygotsky (1991),
Bakhtin (2011) and Bronckart (2012), on textual genres in light of Bakhtin's (2011) and
Marcuschi (2008) theory and on reading and writing strategies in Solé’s (1998), Koch (2005)
and Koch and Elias (2015 and 2016). The methodology consisted of an action research of a
qualitative nature. The data to systematize the difficulties of the subjects were obtained
through a questionnaire that aimed to analyze the profile of the reader/writer and a test of
textual production to demonstrate the problems regarding the use of said resources in writing.
In view of the data, a plan of action was elaborated contemplating the development of
interactive classes of reading, analysis and textual production. The data of the intervention
were collected through the participant observation, annotated in field diary and described
later. The analysis of the results showed that these classes contributed in an effective way to
provide the subjects with the acquisition of the ability to use the resources of modalization
and argumentativity, thus providing an improvement in the level of writing. It is hoped that
this research has contributed not only to improving students’ writing skills but also to
awakening reflections and changes in the pedagogical practice of other teachers.

Keywords: Modalization and argumentativeness. Reading and writing strategies.
Interactionism.
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INTRODUCAO

E possivel afirmar que, ao longo de sua historia, o Brasil vem enfrentando um
processo de decadéncia na educacdo, principalmente em relacdo ao ensino de Lingua
Portuguesa, que, na maioria das vezes, prioriza o trabalho com a metalinguagem, em
detrimento dos usos e das praticas sociais com a linguagem.

Sobre isso, pesquisas tém apontado que o trabalho, nas escolas, caminha na contramao
dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental
(PCN/LP/EF/97), os quais postulam que a educagdo comprometida com a cidadania deve criar
condicdes para os individuos desenvolverem a capacidade de uso eficaz da linguagem, de
modo a satisfazer suas necessidades relacionadas as a¢des do cotidiano.

Além disso, esses documentos prescrevem o ensino da lingua por meio da abordagem
de textos, pois eles favorecem a reflexdo critica e imaginativa, o exercicio de formas de
pensamento mais elaboradas, sendo importantes para a participacdo na sociedade letrada em
que vivemos.

Observa-se que, apesar dessas prescri¢cdes, nem todos os alunos alcangcam o letramento
durante o percurso escolar, contrariando também o argumento de Soares (2006, p. 20), que, ao
abordar o letramento, defende a ideia de que, para ser letrado, “[...] ndo basta apenas saber ler
e escrever, é preciso também saber fazer uso do ler e do escrever, saber responder as
exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz continuamente”.

Sendo assim, a escola deve propiciar condigdes de ensino-aprendizagem que visem
aos usos e as praticas sociais de linguagem envolvendo leitura e escrita, cujas praticas, ainda
segundo Soares (2006), requerem o dominio de um conjunto de habilidades, comportamentos
e conhecimentos que compdem um longo e complexo processo. Este apresenta diferentes
tipos e niveis, de acordo com as necessidades dos individuos e 0 meio sociocultural no qual
vivem.

Entretanto, constata-se que a escola brasileira tem falhado nesse papel, pois o
resultado das avaliacGes sistémicas vem denunciando, ano a ano, o baixo desempenho em
leitura e escrita. Essa realidade ndo é diferente na Escola Estadual Professor “Gastdo Valle”
(EEPGV), onde o resultado das avaliagdes externas denuncia a mesma deficiéncia, conforme

é possivel observar nos dados da figura 1.
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Figura 1: Resultados do PROEB 2015 da Escola Estadual Professor Gastéo Valle

PROEB 2015

REDE ESTADUAL

Os resultados desta escola

Escola: EE PROFESSOR GASTAO VALLE
Municipio: BOCAIUVA

SRE: MONTES CLAROS

72 ANO

LINGUA PORTUGUESA

1. Proficiéncia 2. Participacdo 3. Evolucdo do Percentual de Alunos

Média (numero de alunos) por Padrdo de Desempenho
Edicdo | Proficiéncia % por Padrio de Desempenho
; 17,7 29,3 33,2
Previsto 199440 2019 2275
2278 | [gfetivo | 179070

Percentual 89,8

Minas Gerais

Edicao  Proficiéncia % por Padrao de Desempenho

2015 | 2217 20,5 313 31,7 165

Previsto 8030

Percentual 89,7

SRE

Edigao _ Proficiéncia % por Padréo de Desempenho

2015 | 239.2 13,5 22,1 38,0 T EY

Previsto 168

Efetivo 163

Escola

Percentual 97,0

221,7 | Efetivo 7203 |

Avancado
Recomendado
Intermedidrio

Baixo

Fonte: - www.portalavaliacao.caedufjf.net/tag/simave/. Acesso em: 24 out. 2017.

Embora o resultado da escola seja superior ao da 222 Superintendéncia Regional de
Ensino de Montes Claros (SRE) e ao do Estado de Minas Gerais, observa-se que muitos

alunos ainda se encontram no nivel intermediario de proficiéncia.


http://www.portalavaliacao.caedufjf.net/tag/simave/
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De mais a mais, na pratica diaria, como professora de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental (EF) na referida escola, foi possivel identificar que a maioria dos discentes ndo
consegue estabelecer, nos textos escritos, a desejada interacdo discursiva com seu possivel
interlocutor.

Tendo em vista essas consideracdes, a motivacdo para desenvolver esta pesquisa
surgiu da nossa apreensdo com o desempenho dos alunos na producdo textual, o que
despertou o interesse em explorar teorias que suscitem a reflexdo acerca do ensino da lingua e
fundamentem a proposi¢ao de agdes para minimizar problemas de escrita de uma amostra de
alunos do EF.

Nesse sentido, imbuidos da filosofia em que se alicercam os documentos de
parametrizacdo do ensino de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997) e considerando a
importancia do letramento para a construcdo da cidadania, este trabalho tem como foco a
linguagem como interagao.

O entendimento é de que o individuo somente tem acesso pleno aos seus direitos se
souber se posicionar como cidaddo, e, para tal, € importante saber ler e produzir textos
coerentes e coesos, pois, de acordo com Bakhtin (2011), na vida cotidiana, circulamos por
diferentes esferas de atividades, em diferentes posi¢cGes sociais, como produtores ou
receptores de discursos, em géneros variados, midias e culturas diversas. O individuo que nao
domina as habilidades para interagir com essas “praticas de letramento™! sera, de certa forma,
excluido da vida social.

Diante disso, a justificativa para a realizacdo da pesquisa ancora-se no entendimento
de que, necessariamente, a escola precisa oferecer condicdes de ensino-aprendizagem capazes
de propiciar aos alunos o desenvolvimento das competéncias de escrita necessarias a sua real
insercdo social no mundo, da forma como é proposta pelo projeto do PROFLETRAS (2016, p.
4), o qual prevé “[...] a democratizacdo na educacdo brasileira, consideradas as diferencas
entre 0s sujeitos, suas vocacdes, possibilidades e dificuldades reais, atores que sdo professores
e alunos, em todo o percurso do letramento escolar no Brasil”.

Outra justificativa refere-se a necessidade de o docente conhecer 0s pressupostos
tedricos que concebem a lingua como um processo de interacdo social e que contribuem para
0 estudo dos recursos linguisticos responsaveis pela constru¢do dos sentidos do texto para

que, assim, possa ofertar condigdes de ensino-aprendizagem adequadas.

! Por pratica de letramento, entende-se o disposto por Kleiman (2005): conjunto de atividades envolvendo a
lingua escrita para alcancar um determinado objetivo numa determinada situacdo, associadas aos saberes, as
tecnologias e as competéncias necessarias para a sua realizacdo. Exemplos de préticas de letramento: assistir a
aulas, enviar cartas, escrever diarios.
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Para sistematizar as dificuldades observadas empiricamente, foi aplicado um
diagndstico por meio de um questionario e um teste de producéo textual.

Mediante os dados obtidos, foi desenvolvido um plano de acdo, teoricamente
fundamentado, contemplando leitura, escrita e analise textual, visando explorar 0s recursos
argumentativos empregados nos textos, de forma a suscitar a reflexdo sobre seu efeito de
sentido durante a leitura, para melhor compreensdo dos textos e, consequentemente, utiliza-
los no momento da prética de escrita de cronicas.

Corroborando Koch e Elias (2016, p. 160), considera-se que “[...] na atividade de
escrita [...] € indispensavel a leitura, visto ser essa atividade uma fonte de construcdo,
reconstru¢do e constante atualizagdo do nosso conhecimento.” Desse modo, foram eleitos
alguns géneros textuais, entre eles panfleto, charge e noticia para a fase diagndstica, 0s quais
serviram como textos de apoio para fornecer os conhecimentos necessarios a producéo
textual. Para a fase interventiva, foram selecionadas charges, noticias e cronicas para a leitura,
compreensdo e analise dos recursos enunciativos. Esses textos foram extraidos de sites de
jornais on-line, blogs e jornais impressos, exceto o panfleto de uma campanha de combate ao
aeds aegypti, adquirido na secretaria municipal de saude.

A finalidade da investigacgéo foi, assim, responder ao seguinte problema proposto:

e A leitura, analise e producdo textuais, abordadas por meio de atividades
sociointeracionistas, propiciam o desenvolvimento da habilidade de usar recursos de

modalizacdo e argumentatividade na producéo escrita do género cronica?

A fim de responder ao problema, hipotetizamos que atividades de leitura e de escrita,
trabalhadas por meio de atividades sociointeracionistas, via estratégias de leitura,
oportunizavam o uso de recursos de modalizacdo e argumentatividade na producdo escrita de
cronicas.

Considerando a pergunta a que se pretende responder e, de forma a explicitar o que se

pretende conseguir como resultado final da investigacdo, foi tracado o seguinte objetivo geral:

e Verificar as contribuicbes de uma proposta de intervengdo, fundamentada no
Interacionismo  Sociodiscursivo, para 0 desenvolvimento de habilidades de
modalizacdo e argumentatividade na escrita do género cronica, via estratégias de

leitura, andlise e producdo textual, por alunos do ensino fundamental.
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De forma especifica, foram delineados objetivos tedricos, praticos e metodoldgicos,

conforme se seguem:

Tedricos

Os objetivos de natureza tedrica foram tracados considerando a necessidade de um
aprofundamento de estudos para aquisicdo dos fundamentos tedricos que subsidiassem as
acOes interventivas. Nesse sentido, foram feitas analises, discussdes e reflexbes com os

autores e seus estudos. Foram os seguintes os objetivos tedricos:

e Explorar os pressupostos e os recursos de modalizacdo e argumentatividade;
e Apontar os principios do sociointeracionismo para o processo de letramento;
e Abordar géneros textuais e, de modo especifico, o género cronica;

e Descrever estratégias de leitura e de escrita.

Pratico
Ao tracar um objetivo prético, a intencdo foi clarear, de forma sistematica, problemas de
escrita até entdo verificados empiricamente ou, quando muito, apontados pelas avaliacGes

sistémicas. Sob essa perspectiva, 0 objetivo prético foi:

e Demonstrar problemas de leitura e producéo textual, especificamente quanto ao uso de
recursos de modalizacdo e argumentatividade, de forma a tragar, sistematicamente, o

diagnostico de escrita dos sujeitos da pesquisa.

Metodologico
Tendo em vista o proposto pelo Projeto do Mestrado Profissional em Letras, que prevé a

intervencdo na realidade educacional, o objetivo metodologico foi:

e Desenvolver proposta de intervencdo fundamentada no ISD, usando estratégias que
possibilitassem as habilidades referentes ao uso de recursos de modalizacdo e de
argumentatividade na escrita do género cronica por alunos do 8° ano azul da E.E.

Professor “Gastdo Valle”.
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Este trabalho dissertativo esta estruturado em introducgdo, na qual sdo apresentados 0s
topicos até aqui mencionados. O primeiro capitulo, constituido por uma revisdo bibliogréfica,
apresenta secdes e subsecdes. Na secdo 1, constam consideracdes tedricas sobre modalizacdo
e argumentatividade, na visdo de Perelman (1981), Ducrot (1977, 1981 e 1987), Koch (2000,
2003, 2011 e 2015), Koch e Elias (2016), Abreu (2003), Bronckart (2012), Castilho e Castilho
(1993), Maingueneau (2004) e Cervoni (1989). Na secdo 2, apresentam-se 0s pressupostos do
sociointeracionismo e suas contribuicdes para o letramento a luz dos estudos de Bronckart
(2012), Vygotsky (1991), Bakthin (2011), Soares (2006), Street (1984) e Kleiman (1998). Na
secdo 3, abordam-se alguns pressupostos sobre géneros textuais, especificamente sobre a
crénica, na perspectiva de Bakhtin (2011), Marcuschi (2008), Costa (2009), Flores (2002),
Melo (2003) e Sa (2005). Na secdo 4, descrevem-se as estratégias de leitura e escrita na
concepcao de Solé (1998), Koch (2005) e Koch e Elias (2015 e 2016).

No segundo capitulo, contempla-se a metodologia, apresentando o contexto da
pesquisa, as caracteristicas dos sujeitos, os procedimentos metodologicos usados e as técnicas
de coleta dos dados, além dos resultados do diagnostico.

Ja no terceiro capitulo, ha a apresentacédo e o desenvolvimento do plano de agéo, bem
como o registro dos resultados obtidos. Finalmente sdo apresentadas as consideracdes finais,
demostrando, de forma resumida, a resposta ao problema, o alcance dos objetivos, a
confirmacéo ou ndo da hipotese e as conclusdes.

A intencdo, com a realizacdo desta pesquisa, foi possibilitar aos sujeitos envolvidos as
competéncias necessarias para usar estratégias de modalizagdo e argumentatividade,
inicialmente na escrita de cronicas e como base para que, posteriormente, possam emprega-las
em outros géneros escritos. Houve, ainda, a intencdo de envolver os demais professores da
escola na reflexdo teodrica que deve nortear o ensino de Lingua Portuguesa, buscando, a partir
de agora, uma pratica mais reflexiva, que possa visar aos conhecimentos tedricos estudados
pela pesquisadora e difundidos por meio de oficina, conforme propée o PROFLETRAS.

Dessa forma, este trabalho consistiu apenas no ponto de partida de uma série de
investigacOes que devem ser realizadas na sala de aula, uma vez que 0 PROFLETRAS almeja
formar professores de lingua materna voltados para a inovacdo, a fim de responder aos
desafios educacionais da atualidade, o que certamente deve se dar por meio de atividades de

pesquisas teoricas e praticas.
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1 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Neste capitulo, organizado em quatro sec¢fes, abordamos a fundamentacao tedrica em
que se ancora esta pesquisa. Além dos estudos acerca dos fundamentos da argumentacéo e dos
elementos linguistico-discursivos que realizam a modalizacao, apresentamos reflexdes sobre o
ensino da lingua numa concepcao interativa, via leitura e analise de géneros textuais.

Na primeira secdo, discutimos a modalizacdo e a argumentatividade como estratégia
de posicionamento do locutor perante a situacdo de interacdo discursiva. Nesse enfoque,
apresentamos estudos ancorados em Perelman (1981), Ducrot (1977, 1981 e 1987), Koch
(2000, 2003, 2011 e 2015), Koch e Elias (2016), Abreu (2003), Bronckart (2012), Castilho e
Castilho (1993), Maingueneau (2004) e Cervoni (1989).

Na segunda secdo, expomos 0S pressupostos do sociointeracionismo e suas
contribuicdes para o letramento, uma vez que adotamos, neste trabalho, a concep¢do de
linguagem como interacdo, cuja aprendizagem se da pela e para a interacdo social. Nesse
sentido, realizamos estudos, entre outros, sobre as teorias de Bronckart (2012), Vygotsky
(1991) e Bakthin (2011).

A secdo 3 focalizou estudos a respeito dos géneros textuais, especificamente, o género
crbnica, de modo a apontar os trés elementos dos géneros e as caracteristicas da cronica na
visdo de Bakthin (2011), Marcuschi (2008), Costa (2009), Flores (2002), Melo (2003) e Sa
(2005). Ao adotarmos essa abordagem, consideramos o género textual como forma de
interacdo verbal e ponto de partida do ensino da lingua na concepgéo acima mencionada.

Na quarta secdo, descrevemos as estratégias de leitura e escrita na visdo de Solé
(1998), Koch e Elias (2015 e 2016), as quais possibilitaram entendermos a leitura como um
instrumento que facilita a compreensdo do género, bem como a organizacdo do texto

argumentativo e as estratégias que devem ser ensinadas para possibilitar sua producao.

1.1 Modalizacdo e argumentatividade

A proposta curricular do estado de Minas Gerais (2014), denominada Conteudo Basico
Comum (doravante CBC), propde, no subtema Operacdo de Enunciacdo, o ensino do
subtopico de conteudo modalizacdo e argumentatividade. O referido documento de
parametrizacdo esta embasado em teorias que tratam o texto como meio de interagdo, cujas

vozes locutoras e locutarias se manifestam em diferentes discursos para narrar uma historia,
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relatar um fato, expor um assunto, descrever algo e argumentar sobre um determinado ponto
de vista.

Sendo assim, € de grande relevancia propor atividades com a finalidade de
desenvolver as habilidades de uso desses mecanismos de enunciagdo, uma vez que, de posse
delas, o aluno terd condigdes de posicionar-se perante a sociedade letrada e,
consequentemente, inserir-se nela. Para empreender tal proposta, 0 documento alicerca-se,
entre outras, nas teorias de Bronckart (1999) e Koch (2002).

1.1.1 Argumentacéo

A teoria da argumentagdo, consoante Perelman (1987), numa concep¢do moderna,
deve renovar a retorica dos gregos e romanos, de modo a ocupar-se de todo discurso que visa
convencer e a persuadir um auditorio, por meio de um dialogo, de uma comunicacdo, de uma
discusséo.

Parafraseando o autor, para a eficacia da argumentacéo, € preciso o estabelecimento de
uma relacéo entre 0s sujeitos, ou seja, € necessario o orador, por meio de seu discurso, querer
e consequir agir sobre o auditério e que este esteja disposto a escutar.

Ducrot (1987) argumenta que as relacBes intersubjetivas, inerentes a fala, ndo se
resumem a comunicacdo, mas servem, principalmente, a interacdo social. Assim, ele situa o
estudo da argumentacdo no campo da pragmatica, tomando como objeto de estudo as acdes
humanas realizadas pela linguagem, a fim de investigar a eficacia de certas palavras em certas
circunstancias.

O referido autor postula que, ao produzir seu discurso, o falante assume o papel de
enunciador e, simultaneamente, institui seu interlocutor. Sua concepc¢édo defende a linguagem
como uma forma de acdo dotada de intencionalidade, em que os interlocutores agem uns
sobre os outros por meio da argumentatividade. Tal interacdo se da através dos atos de
linguagem — o ilocucional e o perlocucional — entre 0s quais ele destaca a importancia do
primeiro, ja que, por meio dele, se estabelece uma relacdo juridica entre os interlocutores.
Nessa relacdo, um deve pressupor o que o outro disse para dar continuidade ao didlogo. De

acordo com o autor,

[...] realizar um ato ilocutdrio é apresentar suas proprias palavras como induzindo
imediatamente a uma transformacdo juridica da situacdo: apresenté-las, por
exemplo, como criadoras de obrigacdo para o destinatério (no caso da ordem ou da
interrogacao), ou para o locutor (no caso da promessa) (DUCROT, 1987, p. 34).
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Pelo exposto, entre o ato ilocutdrio e o sentido, ha uma relacdo direta. Apesar de ser
inscrita na lingua, essa construcdo de sentido ocorre por meio da enunciagdo, ndo estando,
necessariamente, marcada na materialidade linguistica. Assim, possui caracteristica
discursiva.

J& o ato perlocucional se realiza pela linguagem e esta ligado a interpretacéo, isto é,
aos efeitos de sentido pretendidos pelo uso da linguagem, entre eles os de convencer e de
persuadir, sendo esse Ultimo fundamental na argumentacdo, pois leva a inferéncias que podem
induzir o interlocutor a adesao aos argumentos apresentados (KOCH, 2011).

Corroborando Ducrot (1987), Koch (2000) argumenta que o homem usa a lingua para
se comunicar na comunidade em que vive, a fim de estabelecer com o outro relagdes as mais
variadas, de provocar rea¢des ou atitudes, de atuar sobre eles de diferentes modos, ou seja, de
interagir socialmente por meio de seu discurso. Esse processo interativo caracteriza-se,
principalmente, pela argumentatividade. Por meio dela, o individuo, usando de sua razéo e
vontade, quase sempre avalia, julga, critica, isto &, realiza juizos de valor.

Além disso, por meio do discurso, busca influenciar o comportamento do outro ou
persuadi-lo a concordar com suas opinides. Dessa forma, a acdo de argumentar € o principal
ato linguistico, uma vez que, por tras de qualquer discurso, esta implicita uma ideologia.

Abreu (2003) confirma Koch (2000) ao definir argumentar como a acdo de convencer
e de persuadir. Eles definem convencer como o gerenciamento de informacdes que se dirigem
unicamente a razéo, por meio de um raciocinio I6gico, o que se dad no campo das ideias. Ja
persuadir refere-se ao gerenciamento de relacionamentos e esta associado as emocoes;
portanto, procura atingir os sentimentos dos interlocutores com base em argumentos
plausiveis. Abreu (2003) acrescenta que convencer alguém significa fazé-lo pensar como nds,
enquanto persuadir é sensibilizar o outro para agir como desejamos.

Esse mesmo autor considera que a argumentacdo exige algumas condi¢es, tais como:
(i) ter uma tese definida e saber a que tipo de problema ela responde; (ii) apresentar
linguagem adequada as condi¢des intelectuais dos interlocutores; (iii) ter um contato positivo
com os interlocutores; e (iv) agir de forma ética.

Diante disso, percebe-se que 0 ato argumentativo exige que os interlocutores tenham
definida a ideia que pretendem defender e que o fagam com clareza para que néo haja falha na
comunicagdo. Ademais, é necessario haver empatia e honestidade para conferir credibilidade
a argumentacgdo, porquanto esse modo de organizacdo do discurso demanda saber expor e
comprovar 0s acontecimentos para influenciar o interlocutor. Tal influéncia somente ocorrera

se 0s participantes da situacdo de comunicacdo compartilharem das mesmas representacoes
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culturais e se o sujeito argumentante apresentar argumentos plausiveis e uma postura ética e
de empatia com os envolvidos.

Nas palavras de Koch (2011), a medida que o discurso foi sendo considerado em seus
usos, ele se tornou objeto de estudo da Seméantica Argumentativa, a qual defende a construcgéo
de uma macrossintaxe do discurso, em que a pragmatica seja integrada a descricdo linguistica.
Este trabalho atesta essa ideia, pois compreende-se que 0s recursos linguisticos devem ser
ensinados, tendo em vista a construcdo de sentido que eles propiciam ao entendimento e a
producéo dos textos.

Portanto, pretende-se buscar um ensino capaz de estabelecer uma inter-relacdo entre o
sintatico e o semantico, objetivando construir a argumentatividade, considerando-se que, ao
produzir um discurso, o locutor, além de transmitir uma mensagem, pretende, principalmente,
interagir em seu meio social. Dito de outro modo, a frase, que é uma unidade sintatica dotada
de sentido, deve estar a servigo do uso social da lingua.

Para que a transmissdo da mensagem e 0 processo de interacdo ocorram de maneira

satisfatoria, o discurso deve ser estruturado, conforme postula Koch:

[...] o discurso, para ser bem estruturado, deve conter, implicitos ou explicitos, todos
0s elementos necessarios a sua compreensdo, deve obedecer as condicles de
progresso e coeréncia, para, por si s, produzir comunicacdo; em outras palavras,
deve construir um texto. Todo texto caracteriza-se pela textualidade (tessitura), rede
de relagBes que fazem com que um texto seja um texto (e ndo uma simples
somatoria de frases), revelando uma conexdo entre as intencdes, as ideias e as
unidades linguisticas que o comp&em, por meio do encadeamento de enunciados
dentro do quadro estabelecido pela enunciagdo (KOCH, 2000, p. 21e 22).

De fato, o texto, como materializacdo do discurso, deve conter 0s conteldos postos, 0s
pressupostos e 0s subentendidos, 0s quais possibilitam sua compreensdo, seu progresso e sua
coeréncia com vistas a cumprir sua funcdo comunicativa e enunciativa. Para tal, deve haver o
encadeamento dos enunciados, de modo a possibilitar a conexdo entre os elementos
responsaveis pela construcdo dos sentidos.

Bronckart (2012) argumenta que a organizacdo de um texto se constitui: (1) pela
infraestrutura geral, (2) pelos mecanismos de textualizacdo e (3) pelos mecanismos
enunciativos, os quais contribuem para a analise da trama do texto.

A infraestrutura € constituida pelo plano mais geral do texto, pelos tipos de discursos e
pelas articulagdes entre eles e pelas sequéncias que o compdem.

O plano geral diz respeito a organizagdo do conjunto do conteudo tematico,

determinado pela combinac¢do dos tipos de discurso, das sequéncias e de outros tipos de
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planificacdo que aparecem. J& os tipos de discursos sdo os diferentes segmentos que compdem
0 texto e as articulagdes entre eles podem ocorrer por meio de encaixamento (subordinacgao)
ou fusdo (justaposicdo, coordenacdo). Por fim, as sequéncias, formas de planificacdo da
linguagem, ocorrem no interior do plano geral e definem a organizagdo linear do conteido

tematico. Sobre o assunto, o autor postula:

[...] o agente produtor do texto dispde de representagbes ou de conhecimentos
relativos a um dado tema, que estdo estocados na memaria de formas légicas e /ou
hierdrquicas, as quais chamamos de macroestruturas. Quando de sua (re-)
semiotizacdo em um texto, devido as restricoes técnicas da producédo verbal humana,
esses conhecimentos tornam-se, necessariamente, objeto de uma reorganizacéo,
inserindo-se em estruturas sintaticas basicas (relacGes predicativas e/ou sintagmas),
que sdo, por sua vez, organizadas no eixo do sucessivo. As macroestruturas
disponiveis simultaneamente na memdria desenvolvem-se, pois, em diversas formas
de organizacdo linear (planos, esquemas, sequéncias, etc.), que, as vezes, tém sido
denominadas de superestruturas textuais (BRONCKART, 2012, p. 217).

Desse modo, a macroestrutura do texto € constituida pelos conhecimentos guardados
na memoria do escritor, que precisam ser reorganizados, por meio de estruturas linguisticas,
na escrita. Entre essas estruturas, estdo as sequéncias textuais, constituidas por recursos
linguisticos que atendam a finalidade comunicativa, por exemplo, os recursos de modalizacéo
e de argumentatividade. Ha de se ressaltar que a auséncia deles impede macroestruturas
mentais organizadas, de modo a produzir a tessitura do texto e os sentidos pretendidos.

As sequéncias textuais, segundo Adam (1992), sdo do tipo: narrativa, descritiva,
argumentativa, explicativa e dialogal, podendo se realizar em diferentes géneros. Entre elas,
discute-se a sequéncia argumentativa no género cronica, por responder ao escopo desta
pesquisa.

De acordo com Bronckart (2012), o raciocinio e o pensamento devem ser modalizados
conforme se apresentam nos textos existentes nas linguas naturais. Ele considera que esse
processo de raciocinio se apresenta como esquematizacdo de objetos do discurso e assume
diferentes formas, entre elas a argumentativa, cujo raciocinio exige a existéncia de uma tese a
respeito de certo assunto, sobre a qual sdo apresentados dados novos, que sdo o0 objeto de
inferéncia que orienta para a conclusdo ou para uma nova tese.

Ainda segundo o referido autor, a sequéncia argumentativa apresenta quatro fases
sucessivas: a fase das premissas (dados), a da apresentacdo de argumentos, a da apresentacéo
de contra-argumentos e a fase de conclusdo ou de nova tese, as quais podem se realizar de
forma simplificada — algumas fases ndo s6 podem ficar implicitas, mas também podem se

realizar de forma complexa, perpassando e explicitando todas as fases do protétipo.
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Os mecanismos de textualizacdo estabelecem a coeréncia tematica explorando as
cadeias de unidades linguisticas de maneira a organizar 0s elementos constitutivos desse
contetdo, marcando ou explicitando as relacdes de ruptura, continuidade ou de contraste. S&o
responsaveis pela progressdo do contetdo tematico. Entre eles, estdo os mecanismos de
conexdo, marcados por organizadores textuais, os quais podem ser aplicados ao plano geral do
texto, as transicdes entre tipos de discursos e entre fases de uma sequéncia e, ainda, entre
frases sintaticas. Os organizadores textuais podem ser representados por recursos linguisticos,
como conjuncdes, advérbios, preposicdes, entre outros.

Na esteira de Bronckart, 0os mecanismos enunciativos (vozes e modalizac6es)
contribuem para a manutencdo da coeréncia pragmatica ou interativa do texto.

Confirmando a ideia de Bronckart, Koch (2011) assevera, do ponto de vista da
enunciacdo, dois tipos de relagdes entre os enunciados, que se encadeiam para formar o texto:
as semanticas e as discursivas. As primeiras estabelecem, entre as proposi¢des que formam
um enunciado, ou entre os enunciados que formam um texto, relacbes de causalidade,
temporalidade, alternancia, contraditoriedade, condicionalidade, entre outras, de carater
objetivo. Ja as relacdes discursivas ou pragmaticas sao de carater subjetivo e possuem maior
relevancia no discurso.

Consoante a autora, no nivel do texto, as relagdes séo variadas e apresentam diversos
graus de complexidade, podendo ser morfossintaticas (como concordancia nominal e verbal),
fonologicas (como a entonagdo, relacionada com o0s niveis sintatico-semanticos e
pragmaticos) e sintatico-semanticas (causa/consequéncia, meio/fim, condicionalidade,
oposicdo, entre outras). Ha& também as relacbes responsaveis pela coesdo do texto: a
referéncia, a substituicdo, a elipse, a coesdo lexical e a conexao.

Segundo ela, quando as relagdes textuais sdo consideradas do ponto de vista da
enunciacdo, assumem novos graus de complexidade, a exemplo de relagbes discursivo-
argumentativas (estabelecidas entre enunciado e enunciacdo). Nelas, incluem-se fatores
implicitos, por meio de marcas linguisticas referentes a0 modo de producdo, as quais
constituem diversas modalidades da enunciacdo: a intencionalidade do falante e a atitude dele
em relacdo ao discurso que produz, por exemplo. Conforme a intencionalidade do locutor,
estabelecem-se as relagbes argumentativas, que requerem, entre outras, explicaces e
justificativas relacionadas a atos de enunciagao anteriores, constituindo enunciados que, sendo
encadeados, constituem o texto.

Na verdade, as relagdes entre o enunciado e enunciagdo sdo pragmaticas e possuem

carater subjetivo, ja que dependem do efeito de sentido que o falante deseja produzir em seu
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discurso. Essas relagOes se revelam nos textos por meio dos articuladores textuais, entre os

quais estdo o0s operadores argumentativos. Portanto, ensinar a producdo do texto

argumentativo implica ensinar o uso desses articuladores. Sobre isso, Koch e Elias anunciam:
A producdo textual exige que cuidemos da articulacdo entre oracdes, periodos,
paragrafos e sequéncias maiores, porque todas essas partes contribuem para que o
texto seja compreendido como uma unidade de sentido. As marcas responsaveis pelo
encadeamento de segmentos textuais de qualquer extensdo sdo denominadas

articuladores textuais, operadores textuais ou marcadores discursivos (KOCH e
ELIAS, 2016, p. 121).

Outro tipo de relacéo textual postulado pela referida autora e por Bronckart (2012) se
refere a polifonia, isto €, as varias vozes que coexistem no discurso. Para este Gltimo, ao
produzir seu texto, o autor cria um mundo discursivo no qual as regras de funcionamento séo
diferentes daquelas do mundo empirico em que esté inserido.

A partir do mundo criado, sdo distribuidas as vozes que se expressam no texto: vozes
do autor empirico, sociais (vozes exteriores ao contetdo tematico do texto) e de personagens
do contetdo tematico. Para o autor, elas auxiliam no esclarecimento dos posicionamentos
enunciativos. Nesse sentido, Koch (2011) sinaliza que esse tipo de relagdo textual da origem
as categorias linguisticas de locutor/alocutario e enunciador/enunciatario nem sempre
correspondentes.

Pelo exposto, depreende-se que, enguanto 0s mecanismos de textualizacdo séo
responsaveis pela coeréncia tematica do texto, os enunciativos (vozes e modaliza¢Ges) séo
responsaveis pela coeréncia pragmatica ou interativa), sendo ambos responsaveis pela

coeréncia global do texto.

1.1.2 Importéancia da habilidade argumentativa

A vida em sociedade é permeada por diversas atividades de cunho interativo,
conforme Koch (2000, p.17), a qual garante que “[...] a interagdo social por intermédio da
lingua caracteriza-se, fundamentalmente, pela argumentatividade”. Nesse processo interativo,
0 homem produz discursos com determinada intencionalidade, para influenciar o outro.

Porém, nos termos de Abreu (2003), a relacdo estabelecida entre as pessoas, ho campo
pessoal e profissional, nem sempre é harmoniosa. Para ele, o individuo precisa saber gerenciar
as relacdes, por meio da conversa, da argumentacdo, em que ambas as partes expdem seus
pontos de vista. Logo, a habilidade de relacionamento interpessoal e a capacidade

argumentativa sdo imprescindiveis, com vistas a obter éxito naquilo que faz.
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Ainda conforme Abreu (2003, p. 10), “[...] saber argumentar ¢, em primeiro lugar,
saber integrar-se ao universo do outro. E também obter aquilo que queremos, mas de modo
cooperativo e construtivo, traduzindo nossa verdade dentro da verdade do outro”.

Sob essa perspectiva, a capacidade argumentativa é essencial a intera¢do social, uma
vez que, por meio dela, as negociagdes necessarias a vida em sociedade sdo construidas e
estabelecidas respeitando o ponto de vista do outro, de modo a buscar o bem comum.

Além disso, consoante pontua 0 mesmo autor, no mundo atual, a comunicacéo oral e a
escrita sdo imprescindiveis para o cidaddo dar conta de processar tantas informagdes. Assim,
torna-se indispensavel o dominio dessas habilidades para defender seu ponto de vista por
meio do conhecimento obtido pelas diversas informacGes da midia falada ou escrita, a qual
apresenta um ponto de vista ideologico e manipulador.

Diante disso, entre outros objetivos, o ensino de lingua materna deve ter o
compromisso de propiciar condigdes ao desenvolvimento das habilidades argumentativas dos
alunos, através da busca de informacgdes em diferentes fontes, a exemplo de leitura de textos e
livros diversos, com o intuito de que possam se defender desse poder manipulador.

De acordo com o pontuado anteriormente, referenciando Abreu (2003), a pessoa
precisa, além de gerenciar informacdes, saber estabelecer negocia¢es nos relacionamentos,
gerenciar relacbes no espaco familiar e puablico, o que se d& por meio da capacidade
argumentativa. 1sso posto, é necessario que a escola, instituicdo que prepara as pessoas para
atuarem em sociedade, se ocupe de oferecer subsidios para o aluno argumentar.

No entanto, na concepcdo de Abreu (2003), embora o discurso argumentativo exerca
grande atracdo desde a retdrica classica, a escola tem privilegiado o modo narrativo e 0
descritivo, ensinando pouco a argumentacdo, contribuindo para a exclusdo, pois o aluno que
ndo aprende argumentar tera dificuldades de se posicionar na sociedade.

Tendo em vista a necessidade de se trabalhar com o discurso argumentativo em sala de
aula, apresentamos a modalizacdo como uma estratégia argumentativa analisada nos textos

dos alunos.

1.1.3 Modalizacéo

No sentido de discutir sobre a modalizagdo, trazemos a baila, primeiramente, a
definicdo da Gramatica Tradicional, que, segundo Castilho e Castilho (1993), considera na
sentenga 0 componente proposicional e o modal, em que o primeiro é designado por

modalidade, e o segundo, por modaliza¢do. Na visdo dos autores, essa distincao é ilusoria,
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visto que h& sempre uma avaliagdo do falante sobre o conteldo da proposicdo a ser
apresentado. No trabalho dos autores supracitados, esses termos sao tratados sinonimamente.

Para Bronckart (2012), as modalizagdes explicitam as diversas avaliagcbes do

enunciador: julgamentos, opinides e sentimentos sobre aspectos do contetdo tematico. S&o

relativamente independentes da linearidade e progressdo tematica do texto e contribuem para

a coeréncia pragmatica ou interativa, orientando o destinatario na interpretacdo do conteido
tematico. Elas sdo realizadas por unidades linguisticas, denominadas por ele de modalidades:

[...] as modalizagcbes sdo realizadas por unidades ou conjunto de unidades

linguisticas de niveis muito diferentes, que chamaremos de modalidades: os tempos

do verbo no futuro do pretérito, os auxiliares de modalizacdo (poder, ser preciso,

dever, etc.), um subconjunto de advérbios (certamente, sem ddvida, felizmente, etc.),

certas frases impessoais (€ evidente que...; é possivel que...) e outros tipos de frases
ou de conjuntos de frase (BRONCKART, 2012, p. 132).

Pelo mostrado, o autor considera que a modalizacdo expressa 0 posicionamento do
enunciador e as modalidades sdo as diversas marcas linguisticas usadas para realiza-las.

De acordo com Koch (2011), a modalizagdo do discurso faz parte da atividade
ilocucionaria, porque, ao produzir seu discurso, o locutor apresenta suas intencdes e seu
posicionamento em relacdo ao enunciado que produz por meio de atos ilocucionarios de
modalizacédo, que, por sua vez, se realizam mediante recursos lexicais, 0s operadores modais.

Ao discutir os tipos de modalidades tradicionalmente conhecidas (aléticas, epistémicas
e dednticas), a autora mostra que diferentes formas de modalidade podem ser realizadas por
um mesmo item lexical, por exemplo, o verbo ‘dever’ pode indicar possibilidade,
probabilidade e obrigacao:

e possibilidade — Choveu muito. A rua deve estar inundada.
e probabilidade — Se o professor néo tiver chegado, deve estar no transito.
e obrigacdo — O governo deve ouvir a populacéo.
Ja no concernente aos tipos de lexicalizacdo das modalidades, a autora aponta:
e 0s verbos auxiliares modais: poder, dever, querer, precisar, etc.;
e performativos explicitos: eu ordeno, eu proibo, eu permito, etc.;
e predicados cristalizados: é certo, é preciso, € necessario, é provavel, etc.;
e verbos de atitude proposicional: eu creio, eu sei, eu duvido, eu acho, etc.;
e advérbios modalizadores: provavelmente, certamente, necessariamente, possivelmente,
etc.;

o formas verbais perifrasticas: dever, querer, poder, etc. + infinitivo;
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° operadores argumentativos: pouco, um pouco, quase, apenas, mesmo, etc.;

e modos e tempos verbais: imperativo, certos empregos de subjuntivo, uso do futuro do
pretérito com valor de probabilidade, uso do imperfeito do indicativo com valor de
irrealidade, etc.;

e entonacdo: na linguagem oral permite distinguir uma ordem de um pedido.

Ainda para Koch, sdo modalizadores
[...] todos os elementos linguisticos diretamente ligados ao evento de producgdo do
enunciado e que funcionam como indicadores das intengdes, sentimentos e atitudes
do locutor com relagdo ao seu discurso. Esses elementos caracterizam os tipos de
atos de fala que deseja desempenhar, revelam o maior ou menor grau de
engajamento do falante com relacdo ao contetido proposicional veiculado, apontam
as conclusBes para as quais os diversos enunciados podem servir de argumentos,
selecionam os encadeamentos capazes de continua-los, ddo vida, enfim, aos diversos

personagens cujas vozes se fazem ouvir no interior de cada discurso (KOCH, 2011,
p. 133).

A autora inclui os operadores argumentativos como modalizadores, ao aponta-los
como um dos varios tipos de lexicalizacdo das modalidades. Ademais, alguns deles marcam a
atitude do locutor em relacéo ao seu discurso.

Ainda sobre o assunto, Ducrot (1987) afirma que os operadores argumentativos
‘mesmo, mas, quase, apenas, etc.” marcam atitudes do falante em relagdo ao que ele diz.
Sendo assim, sdo também considerados modalizadores.

Todas as unidades linguisticas trabalhadas por Koch (2011) e Ducrot (1987), ligadas
ao evento de producdo do enunciado, sinalizam o posicionamento do falante perante o seu
discurso, de modo a revelar seu envolvimento com a situacdo, construindo a coeréncia
pragmatica do texto. Nesta pesquisa, a modalizacdo e a modalidade serdo referidas como
marcas que permitem ao locutor expressar seu posicionamento diante de seu discurso, de
modo a influenciar seu interlocutor.

Também Castilho e Castilho (1993) concordam que a modalizagdo movimenta
diferentes recursos linguisticos: prosodia (entonacdo), modos verbais, verbos auxiliares como
dever, poder, querer e os verbos que constituem oracdes parentéticas e matrizes (oragdo
principal) como achar, crer, acreditar, adjetivos, advérbios, entre outros, classificando-as em
epistémica, dedntica e afetiva.

Segundo Castilho e Castilho (1993), a modalizacdo epistémica expressa uma avaliagdo
sobre o valor de verdade e as condi¢es de verdade de uma proposigéo, sendo subdivididas

em trés tipos: asseverativas, quase-asseverativas e delimitadoras.
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As asseverativas expressam certeza, pois indicam que o falante julga verdadeiro o
contetdo da proposicéo apresentado por ele mesmo como uma afirmacdo ou negacéo e
ndo ddo margem a davidas, por exemplo, realmente, evidentemente, certamente, légico,
certo, claro, sem duvida, de jeito nenhum, de forma alguma;

As quase-asseverativas expressam possibilidade, uma vez que revelam que o falante
considera o conteldo tematico da proposi¢cdo quase certo, como uma hipoGtese que
depende de confirmacdo, ndo se responsabilizando sobre a verdade ou falsidade da
proposicdo. Por se tratar de uma possibilidade, ha uma baixa adesdo do falante com
respeito ao conteltdo do que esta sendo verbalizado, a exemplo de: é provavel, eu
suponho, eu acho, talvez;

As delimitadoras expressam uma forca ilocucionaria maior que as asseverativas e as
guase-asseverativas, porquanto evidenciam uma negociacdo implicita entre o0s
interlocutores, a qual propicia a manutencdo do didlogo, estabelecendo limites para se
entender o contetdo da proposicdo: quase, um tipo de, uma espécie de, em geral.

A modalizacdo dedntica apresenta um estado de coisas que deve, que precisa acontecer

obrigatoriamente: obrigatoriamente, necessariamente.

As modalizacOes afetivas podem ser entendidas como referentes as reagdes emotivas

do falante frente ao contetdo proposicional. Sdo exemplos de unidades linguisticas que as

representam: felizmente, infelizmente, lamentavelmente, entre outras.

Koch (2015) agrupa os modalizadores em dois tipos: stricto sensu e lato sensu. O

primeiro grupo expressa as modalidades tradicionalmente estudadas: aléticas, epistémicas e

deonticas.

as aléticas referem-se a possibilidade ou necessidade da propria existéncia, isto &,
determinam o valor de verdade das proposicdes: € impossivel;

as epistémicas referem-se ao eixo da crenca e ao conhecimento que o falante expressa
sobre o contetdo do seu discurso, revelando o comprometimento e o grau de certeza do
locutor com relacdo ao seu discurso: evidentemente, € certo, obviamente;

as dednticas referem-se ao eixo da conduta e exprimem a forca ilocucionaria, pois
expressam aquilo que se deve fazer, ou seja, quem ordena cria obrigacdes para o outro: é
indispensavel, é preciso.

Quanto ao segundo grupo de modalizadores, os lato sensu, a autora propde sua

subdivisdo em:
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e axioldgicos — expressam uma avaliacdo de eventos, acdes e situa¢des a que o enunciado
faz mengdo. Exemplos: curiosamente, inexplicavelmente;

e atitudinais ou afetivos — revelam a atitude psicologica do locutor perante o contetdo do
enunciado. Exemplos: lamentavelmente, infelizmente;

e atenuadores — tém finalidade de preservar a face dos interlocutores. Exemplos: talvez
fosse melhor, € sensato, entre outros;

e delimitadores — explicitam o espaco dentro do qual o conteldo do enunciado deve ser
verificado. Exemplos: geograficamente falando, teoricamente.

A classificagdo dos modalizadores apresentados por Koch (2015) exibe muitas
semelhangas em relacdo a de Castilno e Castilho (1993). Nao obstante, ao propor mais
subdivisdes, Koch (2015) aprofunda mais a discusséo sobre o efeito de sentido de diferentes
modalizadores, oferecendo ao professor maior embasamento para a anélise linguistica.

A referida autora (2011) salienta que as modaliza¢Ges permitem ao locutor posicionar-
se diante do enunciado, demonstrando maior ou menor grau de engajamento. Dessa forma,
um locutor que apresentar maior grau de envolvimento produzira um discurso em que os fatos
se apresentam como incontestaveis, impondo-os como verdade ao interlocutor e,
consequentemente, conquistando sua adesdo. Para isso, usa modalizadores que expressam
autoridade: é certo, é necessario, entre outros. Entretanto, se o locutor apresentar menor grau
de engajamento, o discurso se situa no campo da incerteza e se torna polémico, uma vez que o
locutor ndo impde, ou finge ndo impor, sua opinido. Nesse caso, deixa ao alocutario a deciséo
de aderir ou ndo aos seus argumentos.

Por sua vez, Bronckart (2012) agrupa as modalizacdes aléticas e epistémicas em uma
categoria chamada de ldgicas. Para ele, de acordo com as fun¢des, as modalizacdes que se
classificam como logicas consistem em uma avaliacdo do conteldo tematico, baseada em
conhecimentos do mundo objetivo, apresentando os elementos de seu conteido do ponto de
vista do valor de verdade dos fatos atestados como certos, possiveis, provaveis, eventuais,
necessarios. Sdo exemplos de unidades linguisticas que exercem essa fun¢do modalizadora
l6gica os advérbios certamente, sem dudvida, etc.; os verbos no futuro do pretérito, como
levaria, e estruturas oracionais: E evidente que..., E necessario que....

Ja as debnticas avaliam o que é enunciado, apoiadas nos valores, nas opinides e nas
regras do mundo social, apresentando os elementos do conteddo tematico como sendo do

dever, ou seja, da obrigacdo social. Sdo exemplos de unidades linguisticas com essa funcao:
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os verbos auxiliares dever, poder, etc.; oragdes impessoais do tipo E preciso que, E necessario
que..., etc.

As apreciativas, tratadas por Castilho e Castilho (1993) e Koch (2015) como afetivas,
consistem em uma avaliacdo de alguns aspectos do contetdo teméatico do mundo subjetivo da
voz, que é a fonte desse julgamento, apresentando os fatos enunciados como bons, maus,
estranhos na visdo da instancia que avalia. Exercem essa funcdo modalizadora as oracdes
adverbiais e os advérbios, entre eles, infelizmente e felizmente.

As pragmaticas contribuem para a explicitacdo de alguns aspectos da responsabilidade
de uma entidade constitutiva do conteldo tematico em relagdo as acGes de que € o agente,
atribuindo a ele intengdes, razbes e capacidade de agdo. Desempenham essa funcdo de
modalizacdo os verbos auxiliares de modo, em sua forma simples ou ampliada: querer, dever,
ser necessario e poder.

Vale ressaltar que o conhecimento dessas classificacfes é importante e necessario por
parte do professor de LP, com o propdsito de desenvolver seu trabalho com eficacia. Contudo,
é importante deixar claro que, com alunos do EF 11, as aulas sobre o assunto ndo devem se dar
no nivel metalinguistico. Os conhecimentos tedricos fundamentam as acdes dos professores e
0s subsidiam na elaboracgéo de sugestdes para que 0s discentes possam revisar seus escritos.

Metodologicamente, o que deve ocorrer € a discussao e a ilustracdo, em textos lidos na
sala de aula, dos efeitos de sentido proporcionados por esses recursos linguisticos e a
importancia e a necessidade deles para posicionamentos enunciativos autorais no momento da
escrita dos proprios textos.

No caso da presente investigacdo, a pesquisadora, no momento da intervencéo,
discutiu os efeitos de sentido proporcionados por esses recursos linguisticos em croénicas,
durante o desenvolvimento das acGes de leitura, e chamou a atencdo para as expressdes que
s80 responsaveis por expressar 0 juizo de valor, a opinido/posicionamento do locutor e que
podem revelar certeza, possibilidade, davida, obrigacdo, ordem, entre outros sentidos.

Seguem o0s quadros com o resumo dos tipos de modaliza¢bes, conforme as teorias

discutidas.
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Classes Subclasses Sentido Exemplos
Expressa a certeza. O falante | *O preco dos alimentos é outra questao que,
apresenta 0  conteldo  da | com certeza, anda prejudicando
proposi¢do sem dar margem a | (Exemplo extraido da crbnica produzida
dividas pelo informante 33)
Asseverativa
Expressa possibilidade. O falante | * Creio que essa medida ndo solucionara os
apresenta o  conteido  da | problemas causados pela inflagdo. (Exemplo
proposicdo como uma hipétese e, | extraido da crénica produzida pelo
por isso mesmo, ndo se | informante 14)
Quase- responsabiliza sobre a verdade ou
asseverativa | falsidade da proposicéo *Talvez um dia o Brasil ainda mude, mas
Epistémica com essa inflagdo altissima, infelizmente ele
Expressa nép .vai pra fr'ente. (Exemplo extraido da
uma crénica produzida pelo informante 36)
gz)/g:lea(éao Expressa uma forca ilogucionéria *...] financeiramer)te, era mais van:[ajoso
valor de maior que as _asseveratlvas e as | ler nptas do.que’glbls‘(Exem_pIo extraido da
verdade e qua§e—asseverat|vas e es’_tabelece 0S | crénica “Dois mil e crise”. Disponivel em:
as limites dentro d,os quais se Fje.:ve Wwyv}.folha.uol.com.br/colungs/gr_egorlo/
condicdes o entender o conteudo da proposicdo dU.V|V|er/2015/10/1695498-d0|s-m|I—e—
de verdade Delimitadora crise.shtml. Acesso em: 9 out. 2016)
de uma
proposicao.
Expressa aquilo que deve ocorrer | * Temos que falar ndo para essa corrupgéo,
Dedntica obrigatoriamente para que esses governantes aprendam a
respeitar os direitos do povo (Exemplo
- extraido da cronica produzida pelo
informante 4)
*E preciso, urgentemente, acabar com a
inflacdo, pois enquanto o governo fica rico
com o0 nosso dinheiro, nds ficamos pobres e
0 Brasil mais ainda (Exemplo extraido da
crénica produzida pelo informante 36)
Expressa as reacbes emotivas do | *Infelizmente, mais e mais pessoas tém
falante  diante do  conteGdo | dividas muito altas. E isso ou passar fome.
proposicional.  Exemplifica a | (Exemplo extraido da cronica produzida
Afetiva funcdo emotiva da linguagem pelo informante 12)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base na teoria de Castilho e Castilho (1993).
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Quadro 2 — Tipos e subtipos de modaliza¢éo

Tipos Subtipos Sentido Exemplos
Referem-se a necessidade | *Quem pensa em ditadura militar e lembra de um
ou a possibilidade da prépria | periodo de progresso deve gostar da ideia de ter a boca
existéncia dos estados de | amarrada a um cano de descarga (= possivelmente
S coisas no mundo gostara)
T Aléticas (Exemplo extraido da cronica “Dois mil e crise”.
R Disponivel em: www1.folha.uol.com.br/
| colunas/gregorio/duvivier/2015. Acesso em: 9 out. 2016
C Assinalam o engajamento do | *Verdadeiramente, podemos afirmar que a inflagdo
T Epistémi locutor com relacdo ao seu | estd cada dia aumentando mais (Exemplo extraido da
o pistemi- enunciado, o grau de certeza | cronica produzida pelo informante 14)
cas com relacio aos fatos
S enunciados *Acredito que ndo s6 o governo tem culpa, mas o povo
E também, pois as pessoas compram coisas desnecessarias
N (Exemplo extraido da crénica produzida pelo informante
S 26)
U
Referem-se as  normas, | *Por isso, € necessario mudar nossos representantes,
aquilo que se deve fazer e | escolher aqueles que consigam fazer melhorias para
indicam o grau de | mudar o Brasil (Exemplo extraido da crénica produzida
Debnticas | imperatividade/facultativida- | pelo informante 12)
de atribuido ao contetdo
proposicional *Temos que economizar pelo fato de ndo termos muito
dinheiro para gastarmos (Exemplo extraido da cronica
produzida pelo informante 32)
Expressam uma avaliacdo | *Curiosamente, e diferentemente do massacre de Séo
L Axiol gi- dos eventos, das acbes e | Valentim, misturaram-se altos funcionarios do
A situagBes a que o enunciado | primeirissimo escaldo, politicos de varios partidos e
T cas faz mencéo alguns empreiteiros das principais companhias da
o iniciativa privada (Exemplo extraido da cronica “A lava
jato e a lei  seca”. Disponivel em:
S www1.folha.uol.com.br/colunas/carlosheitorcony.
E Acesso em: 3 nov. 2016
N Representam a  atitude | *Infelizmente, precisamos de dinheiro para comprar as
S Atitudi- psicolégica do enunciador | coisas que aumentaram de uns tempos para ca (Exemplo
U perante os eventos de que | extraido da cronica produzida pelo informante 32)
nais ou fala o enunciado
afetivas
Tém finalidade de preservar | *O papa de hoje j& ndo manda nada (infelizmente:
a face dos interlocutores talvez fosse melhor um mundo comandado pelo papa-
Atenua-
fofo), [...]
dores (Exemplo extraido da cronica ““Vocés vdo se arrepender
de querer que eu termine’, diz 2016”. Disponivel em:
www1.folha.uol.com.br/colunas/gregorioduvivier.
Acesso em: 15 dez. 2016

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, baseado em Koch (2011e 2015).

Neste trabalho, foram analisadas as modalizacGes epistémicas, dednticas e afetivas,

elencadas no quadro acima, conforme propostas por Koch (2011 e 2015), uma vez que elas

permitem ao cronista revelar seu engajamento com os fatos, expondo certezas, duvidas,

sentimentos e obrigacGes em relacdo ao mundo em que vive, por meio de avaliagdes e criticas

que intencionam levar o leitor a reflex&o e acéo.




Quadro 3 — Tipos de modalizagdes

Modalizacdes

Sentido

Unidades linguisticas que
representam

Exemplos

Avaliacdo do contetido
tematico, baseada em

Os advérbios (certamente,
sem duvida, etc.), os verbos

*E  evidente que a
inflacio ¢ um prejuizo

conhecimentos do | no futuro do pretérito | para a populacdo

mundo objetivo. | (levaria) e estruturas | brasileira, pois em 2016
Ldgicas Apresenta os | oracionais, tais como (E | ela subiu muito (Exemplo

elementos de seu | evidente que, é necessario | extraido da  cronica

conteido do ponto de | que...) produzida pelo

vista do seu valor de informante 11)

verdade, atestando o0s

fatos como certos,

possiveis,  provaveis,

eventuais, necessarios,

etc

Avaliam o que é | Os verbos auxiliares (dever, | *Para acabar com a

enunciado,  apoiadas | poder, etc.), oracdes | inflacdo devemos acabar
Debnticas nos  valores, nas | impessoais do tipo E preciso | com o governo corrupto

opiniBes e nas regras
do mundo social,
apresentando 0S
elementos do contetido
tematico como sendo
da obrigacao social

que, E necessario que, etc.

(Exemplo extraido da
crénica produzida pelo
informante 11)

Avaliam alguns
aspectos do conteldo

Os adveérbios (infelizmente,
felizmente) ou  oraces

*Infelizmente, o dragdo
da inflacdo destréi tudo

Apreciativas | tematico do mundo | adverbiais [..]
subjetivo do locutor, (Exemplo extraido da
apresentando os fatos crénica produzida pelo
enunciados como hons, informante 22)
maus, estranhos, na
visdo da instancia que
avalia
Contribuem para a | Os verbos auxiliares de | *E preciso que o governo

Pragmaticas

explicitacdo de alguns

aspectos da
responsabilidade  de
uma entidade
constitutiva do

conteldo tematico em
relacdo as acoes de que
é 0 agente, atribuindo a
ele intencgdes, razdes e
capacidade de agao

modo, em sua forma simples
ou ampliada (querer, dever,
ser necessario e poder)

gaste menos do que ganha
(Exemplo extraido da
crénica produzida pelo
informante 26)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base na teoria de Bronckart (2012).
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A partir deste estudo, é possivel afirmar que, em uma situacdo discursiva, 0S

interlocutores se interagem e apresentam posicionamentos estabelecidos por meio das

modalizagcdes, que podem ser alteradas ao longo do discurso, revelando o maior ou menor

grau de envolvimento do locutor. O estudo dessas modalizacbes permitiu a analise do

posicionamento enunciativo nos textos dos alunos. Dai a importdncia de ter esses

conhecimentos tedricos para, com maior clareza, direcionar o trabalho com a producdo
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textual. A seguir, sdo discutidos alguns tipos de lexicalizagdes das modalidades postuladas
por Koch (2011).

1.1.3.2 Os operadores argumentativos

Sobre operadores argumentativos, Ducrot (1981, p. 178) defende que muitos atos de
enunciacdo tém uma funcdo argumentativa, visando levar o destinatéario a certa conclusdo ou
desvia-lo dela. Essa funcdo tem marcas na propria estrutura do enunciado, ou seja, o valor
argumentativo de uma frase depende, além das informagdes, dos diversos morfemas, das
expressdes ou dos termos que servem para dar uma orientacdo argumentativa ao enunciado, a
fim de conduzir o destinatario a determinada direcao.

O autor enfatiza que o proprio enunciado contém uma alusdo a uma caracterizacéo
argumentativa das proposi¢des que o compdem, a qual pode variar de locutor para locutor,
conforme as situacoes de discurso.

Dessa forma, tendo em vista a intencdo do locutor, os argumentos podem se apresentar
mais fortes ou mais fracos e firmar uma relacdo hierarquica entre eles. Tal relacdo acaba por
configurar uma escala argumentativa, que consiste na ordenagdo de mais de um argumento,

um mais forte que o outro. Sobre isso, 0 autor postula:

Suponhamos que um locutor coloque p e p’ na C.A. determinada por r. Diremos que
ele toma p’ como um argumento superior a p ou (mais forte que p) em relagdo ar,
se, aos olhos desse locutor concluir de p a r implica que se aceite concluir p’ ar, a
reciproca ndo sendo verdadeira. Por outras palavras, p’ é, para mim, mais forte que p
em relacdo a r, se, de meu ponto de vista, contentar-se com p como prova de r,
implica contentar-se também com p’, mas néo o inverso. Na medida em que uma
C.A. comporta semelhante relacdo de ordem, chamamo-la “escala argumentativa”
(E. A); [...] (DUCROT, 1981, p. 180-181).

Também o locutor pode tecer varios argumentos direcionados para uma mesma
conclusdo, criando uma classe argumentativa (C.A.), que se apoia numa sequéncia de
argumentos que direcionam o interlocutor para uma determinada concluséo.

Nesse viés, Koch (2011, p. 101) defende que “[...] o uso da linguagem ¢ inerentemente
argumentativo”, isto €, o falante/escritor sempre usa a linguagem com a finalidade de se
posicionar em relacdo a alguma situacdo do contexto de producdo. Dessa forma, por meio dos
discursos intencionais, o enunciador tenta persuadir seu interlocutor sobre seu ponto de vista.
Para tal, utiliza-se de recursos linguisticos que expressam a forga de seus argumentos. Entre
eles, estdo os operadores argumentativos, representados por mecanismos constituintes da

gramatica da lingua, os quais tém a funcdo de indicar essa forca argumentativa dos
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enunciados e o sentido para o qual apontam. Eles direcionam o enunciatério para que percorra
0 caminho proposto pelo enunciador para chegar a certa conclusao.

Ducrot (1977) a eles se refere como sendo elementos linguisticos que constituem a
ossatura interna do enunciado e que sdo tradicionalmente catalogados como gramaticais —
preposicdes e conjuncgdes e ainda os advérbios que marcam atitudes do falante em relagdo ao
que ele diz. Koch (2003) corrobora o disposto por Ducrot e acrescenta que, além desses
morfemas, ainda ha& outros que ndo se enquadram em nenhuma das dez classes gramaticais,
considerados pela gramatica tradicional como meros elementos relacionais.

Esses elementos séo constitutivos da macrossintaxe do discurso, pois, conforme Koch
(2011), séo eles que determinam o valor argumentativo dos enunciados e, portanto, séo
marcas linguisticas importantes no seu encadeamento e na constru¢do dos sentidos.

Sendo assim, considera-se necessario analisar esses operadores, 0 que sera feito a luz
dos estudos de Ducrot (1977, 1981, 1987), Koch (2003, 2011) e Koch e Elias (2016).

Para os referidos autores, alguns operadores argumentativos determinam a hierarquia
dos elementos numa escala, indicando o argumento mais forte ou o mais fraco para uma dada

conclusdo. Pode-se observar tal forca argumentativa nos exemplos a seguir:

1- A situacdo esta dificil para todos com uma renda baixa e até mesmo (até, mesmo, inclusive) para quem tem
um bom salério. (Exemplo extraido da crénica produzida pelo informante 4).

2- Temos que ter pelo menos (a0 menos, no minimo) esperancgas em um pais melhor [...] (Exemplo extraido da
crénica produzida pelo informante 17).

Nota-se, no exemplo 1, que o operador ‘até mesmo’ (com valor de mesmo, até e
inclusive) marca o argumento mais forte (até mesmo para quem tem um bom salério) na
escala que aponta para uma conclusdo (A situacao esta dificil para todos). Ja no exemplo 2, 0
operador ‘pelo menos’ (com valor de a0 menos € no minimo) indica o argumento mais fraco,
deixando subentendida a existéncia de outros mais fortes.

Quando dois ou mais argumentos apontam para 0 mesmo sentido, seus elementos
podem ser encadeados por meio dos operadores e, também, nem, ndo s6... mas também, além

de, além disso, ainda, entre outros, conforme o exemplo a seguir.

3- Enquanto nos congelam por 20 anos -tempo suficiente para nos roubar - continuam roubando n&do s6 nosso
dinheiro, mas também nossa qualidade de vida, nossa educacao, nossa satde. (Exemplo extraido da crénica
produzida pelo informante 23).
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O operador ‘ainda’, além de servir como introdutor de mais um argumento a favor de
uma conclusdo, também introduz no enunciado contedos pressupostos, como nos exemplos

abaixo:

4- [...] € muito dificil economizar, ainda mais com os precgos dos alimentos altos. (Exemplo extraido da crénica
produzida pelo informante 31).

5- Talvez o Brasil ainda mude, [...] (Exemplo extraido da cronica produzida pelo informante 36).

No exemplo 4, o operador ‘ainda’ introduz mais um argumento a favor da conclusao.
Ja no exemplo 5, introduz um pressuposto ao enunciado, pois depreende-se dele que, até
aquele momento, ndo ocorreu, no Brasil, nenhuma mudanca, mas acredita-se nessa
possibilidade.

O operador ‘ja’ também introduz contetdos pressupostos e pode ser empregado como

indicador de mudanca de estado. E o que ocorre no exemplo a seguir:

6- O salario minimo ja nédo é o suficiente para as contas, [...] (Exemplo extraido da cronica produzida pelo
informante 37).

A vista do enunciado acima, pressupde-se que, antes, o salario minimo era suficiente
para as compras. Porém, a realidade ndo € mais a mesma, caracterizando, assim, a mudanca
de estado.

Os operadores ‘alias’ ¢ ‘além do mais’ introduzem, de maneira sub-repticia, um

argumento decisivo, apresentando-o a titulo de acréscimo, como se fosse desnecessario:

7- Sinto informar que nunca, em toda a hist6ria, um ano acabou antes do tempo regulamentar. Alias, minto. O
ano de 1582, coitado, teve dez dias a menos, mas seu encurtamento ndo teve nada a ver com sua péssima
performance enquanto ano. (Exemplo extraido da cronica ““Vocés vao se arrepender de querer que eu termine’,
diz 2016”). Disponivel em: http://www1.folha.uol.com.br/colunas/
gregorioduvivier/2016/12/1838377-voces-vao-se-arrepender-de-querer-que-eu-termine-diz-2016.shtml.  Acesso
em: 15 dez. 2016.

Observa-se que o operador ‘alias’ resume todos 0s outros argumentos e introduz o
argumento decisivo “O ano de 1582, coitado, teve dez dias a menos, mas seu encurtamento
ndo teve nada a ver com sua péssima performance enquanto ano”.

Dos operadores marcadores de oposi¢cdo entre elementos semanticos, existem mas,
porém, contudo, embora, todavia, no entanto, entretanto, entre outros. Entre eles, Ducrot
(1977) considera o ‘mas’ como 0 operador argumentativo por exceléncia.

Com base nos estudos de Ducrot, Koch (2003) pontua que o uso do operador

argumentativo ‘mas’ e de seus similares funciona da seguinte forma: o locutor apresenta em
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seu discurso um argumento possivel para uma concluséo, logo apds opde-lhe um argumento
decisivo para a conclusdo contraria. Dito de outro modo, o locutor apresenta um argumento
que pode ser atribuido ao interlocutor, a terceiros ou a um determinado grupo social e, a
seguir, apresenta um argumento contrario, com o qual concorda, fazendo, dessa forma, com
que vozes discursivas que apresentam pontos de vista diferentes se entrechoquem, conforme

se pode observar no exemplo abaixo:

8- Apesar de tudo, tenho fé que o Brasil ainda vai sair dessa crise, mas para isso é preciso de muita competéncia
e interesse. (Exemplo extraido da crénica produzida pelo informante 4).

Situacdo semelhante ocorre com o0s operadores do grupo embora. Isso porque eles
opdem argumentos enunciados de perspectivas diferentes, que orientam para conclusdes
contrarias. A diferenca entre eles se refere a estratégia argumentativa utilizada pelo locutor.
O operador ‘mas’ faz com que venha a mente do interlocutor a conclusdo para depois
introduzir o argumento que leva a ela. Ja no caso do embora, o locutor anuncia
antecipadamente que o argumento introduzido por ele serd anulado.

Ainda sobre o ‘mas’, Ducrot (1981) ressalta que ndo se pode compreender a funcéao
desse operador apenas como marcador de oposicao entre duas proposi¢ées que une, pois ha
diferentes conclusdes conduzidas pelos enunciados ligados por ele, uma vez que a
caracterizacdo argumentativa do enunciado varia de locutor para locutor. Assim, pode
exprimir um movimento psicologico entre crencas, opinides, emocbes e desejos, quando
orientados em sentidos contrarios (KOCH e ELIAS, 2016).

Consoante Koch (2011), os operadores pois, porque, ja que, que, entre outros,

introduzem uma justificativa ou explicacdo referente ao enunciado anterior.

10- Penso que, se algum dia a inflacdo acabar, vai ser por algum milagre, pois a cada ano 0s pre¢os aumentam,
devido a um governo de corrupcdo e falcatruas. (Exemplo extraido da crénica produzida pelo informante 12).

Ha também os operadores portanto, logo, consequentemente, entre outros, que
introduzem uma conclusdo relativa a argumentos apresentados em enunciados anteriores,

como se Ié a seguir:

11- [...] as populacGes de classes mais baixas, infelizmente sdo as que sofrem o impacto com mais intensidade,
pois a sua renda é pequena e ndo aumenta conforme o crescimento dos precos, logo, passardo necessidades.
(Exemplo extraido da cronica produzida pelo informante 27).
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Para Koch (2011), o operador isto é e seus similares (quer dizer, ou seja, em outras
palavras) introduzem uma assercdo derivada, que objetiva retificar, esclarecer e desenvolver
uma enunciacao anterior, de modo a ajustar e precisar o sentido, trazendo, muitas vezes, um
esclarecimento sobre o que foi dito antes. Porém, representa um argumento mais forte no

sentido de uma concluséo, como se pode observar no exemplo a seguir:

12- Por exemplo, o feijdo, o arroz, até mesmo o leite estdo o olho da cara, isto é, os precos subiram
exageradamente nos Ultimos tempos. (Exemplo extraido da cronica produzida pelo informante 4).

Para Ducrot (1987), ha operadores cujo efeito de sentido impde certas restricdes sobre
a capacidade argumentativa do enunciado. Entre eles: pouco, um pouco, quase e apenas.

Koch (2011) argumenta que esses operadores se distribuem em escalas opostas, ou
seja, um deles funciona numa escala orientada no sentido da afirmacdo total e 0 outro no
sentido da negacgdo plena, como ¢é o caso dos quantificadores ‘um pouco’ e ‘pouco’. ‘Um
pouco’ orienta no sentido da afirmagdo e ‘pouco’ orienta no sentido da negagéo, conforme

pode-se verificar nos exemplos a seguir:

13- O orador pensou um pouco e respondeu: [...]. (Exemplo extraido da cronica ‘2016 foi um ano poltrdo”)
Disponivel em: http://wwwl.folha.uol.com.br/colunas/carlosheitorcony/2016/12/1842454-2016-foi-um-ano-
poltrao.shtml. Acesso em: 21 jul. 2016.

13- O orador pensou bastante e respondeu: [...].

13°’- O orador pensou muito e respondeu: [...]

13°”’- O orador pensou muitissimo e respondeu: [...]

13°””’- O orador pensou tudo e respondeu: [...]

Observa-se, no exemplo, a gradacdo dos argumentos, partindo de um nivel inferior
para o imediatamente superior, até chegar a afirmacdo total. Em outras palavras, 13’ ¢
argumentativamente superior a 13 e assim por diante, segundo exemplifica a escala abaixo,
proposta por Koch (2011, p. 105):

afirmacéo: tudo

A
4+ muitissimo
+ muito

+ bastante

4+ um pouco
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J& no exemplo 14, é possivel observar que a gradacdo dos argumentos parte de um
nivel superior para o imediatamente inferior, chegando a negacéo total.

14- O brasileiro deixou de ser um vira-lata na historia e foi dado a cada um de nés um orgulho que,
infelizmente, pouco durou. (Exemplo extraido da cronica ‘O heroismo de Carlos Alberto Torres’).
Disponivel em: http://www1.folha.uol.com.br/colunas/carlosheitorcony/2016/10/1827631-0-heroismo-de-
carlos-alberto-torres.shtml. Acesso em: 21 jul. 2016.

14°- O brasileiro deixou de ser um vira-lata na histéria e foi dado a cada um de nés um orgulho que,
infelizmente, bem pouco durou.

14°°- O brasileiro deixou de ser um vira-lata na historia e foi dado a cada um de nds um orgulho que,
infelizmente, pouquissimo durou.

14>~ O brasileiro deixou de ser um vira-lata na historia e foi dado a cada um de nés um orgulho que,
infelizmente, nada durou.

r

Essa gradacdo evidencia que 14’ ¢ argumentativamente superior a 14 e assim

sucessivamente, conforme ilustra a escala abaixo, proposta por Koch (2011, p. 105):

negacao: nada
A

- pouquissimo

- bem pouco

L pouco

O mesmo ocorre com 0 quase € o apenas. O quase aponta para a afirmacdo da

totalidade e condiz com a maioria, ja 0 operador apenas indica a negacdo da totalidade.

15- N&o me refiro & corrupcéo que atinge todos os setores, a descrenca num futuro melhor, & inflacdo que
volta robustecida em quase todos os escalfes da vida publica. (Exemplo extraido da crénica < 2016 foi um
ano poltrdao’). Disponivel em: http://www1.folha.uol.com.br/colunas/carlosheitorcony/
2016/12/1842454-2016-foi-um-ano-poltrao.shtml. Acesso em: 21 jul. 2016.

Observa-se que o operador ‘quase’ combina com a maioria:
[...] quase todos os escalbes da vida pablica. = A maioria dos escaldes da vida publica.

O mesmo ndo ocorre com ‘apenas’, 0 qual aponta para a negacao da totalidade, o que

possibilita, consoante se verifica abaixo, seu encadeamento com poucos:

16- Imensos navios de cruzeiro, trazendo os turistas para o Réveillon, ficam ancorados no porto e poucos
passageiros se atrevem a descer, apesar da remodelacdo da Praca Maua, que, por acaso, estd muito bonita.
(Exemplo  extraido da  crénica ‘O Rio que eu ndo rio’). Disponivel ~ em:
http://www1.folha.uol.com.br/colunas/carlosheitorcony/2015/12/1723853-0-rio-que-eu-nao-rio.shtml.  Acesso
em: 21 jul. 2016.



http://www1.folha.uol.com.br/colunas/carlosheitorcony/
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No exemplo em questdo, a expressdo ‘poucos passageiros’ condiz com a expressdo
‘apenas alguns passageiros’.

Segue o quadro 4 com os operadores argumentativos discutidos.

Quadro 4 — Operadores argumentativos, suas funcoes e exemplos

Operador

Funcéao

Exemplo

até, mesmo, até
mesmo, inclusive

/Assinalam o argumento
mais forte de uma escala
orientada no sentido de
uma determinada
conclusao.

A situacdo esta dificil para todos com uma renda baixa e até
mesmo (até, mesmo, inclusive) para quem tem um bom salario.
(Exemplo extraido da cronica produzida pelo informante 4).

no minimo, ao
menos, pelo menos

Introduzem dado
argumento deixando
subentendida a existéncia
de uma escala com
argumentos mais fortes.

Temos que ter pelo menos (ao menos, No Minimo) esperancas
em um pais melhor [...] (Exemplo extraido da cronica produzida
pelo informante 17).

e, também, ainda,
nem, nao so..., mas
também, além de,
além disso, a par de

Somam argumentos a
favor de uma mesma
concluséo.

Enquanto nos congelam por 20 anos -tempo suficiente para nos
roubar - continuam roubando n&o s6 nosso dinheiro, mas
também nossa qualidade de vida, nossa educacédo, nossa salide.
(Exemplo extraido da cronica produzida pelo informante 23).

Alias

Introduz um argumento
decisivo, que resume 0s
demais.

Sinto informar que nunca, em toda a histéria, um ano acabou
antes do tempo regulamentar. Alias, minto. O ano de 1582,
coitado, teve dez dias a menos, [..] (Exemplo extraido da cronica
“VVocés vao se arrepender de querer que eu termine’, diz 2016”.
Disponivel em: http://www1.folha.uol.com.br/colunas/gregorio
duvivier/ 2016/12/1838377 -voces-vao-se-arrepender-de-querer-
que-eu-termine-diz-2016.shtml.

portanto, logo, por
conseguinte, pois,
em decorréncia,
consequentemente,
etc.

Introduzem uma conclusao
relativa a argumentos
apresentados em
enunciados anteriores.

[...] as populacdes de classes mais baixas, infelizmente, sdo as
que sofrem o impacto com mais intensidade, pois a sua renda é
pequena e ndo aumenta conforme o crescimento dos pregos,
logo, passardo necessidades. (Exemplo extraido da crénica
produzida pelo informante 27).

Porque, que, ja que,
pois

Introduzem uma justifica-
tiva ou explicacdo relativa
a0 enunciado anterior.

Penso que, se algum dia a inflacdo acabar, vai ser por algum
milagre, pois a cada ano os precos aumentam, devido a um
governo de corrupcdo e falcatruas. (Exemplo extraido da crénica
produzida pelo informante 12).

Mas (porém,
contudo, todavia,
no entanto), embora
(ainda que, posto
que, apesar de)

Contrap6em argumentos
orientados para conclus@es
contrarias.

IApesar de tudo, tenho fé que o Brasil ainda vai sair dessa crise,
mas para isso é preciso de muita competéncia e interesse.
(Exemplo extraido da cronica produzida pelo informante 4).

J4, ainda, agora

Introduzem no enunciado
conteldos pressupostos.

O salario minimo ja ndo é o suficiente para as contas, [...]
(Exemplo extraido da cronica produzida pelo informante 37).

Um pouco, pouco,
quase, apenas (S0,
somente)

Distribuem em escalas
opostas, ou seja, um deles
funciona para a afirmacgéo
total e 0 outro estd numa
escala orientada para a
negacdo total.

-O orador pensou um pouco e respondeu: [...]. (Exemplo
extraido da crénica ‘2016 foi um ano poltrdo”. Disponivel em:
http://www1.folha.uol.com.br/ colunas/carlosheitorcony/

2016/12/1842454-2016-foi-um-ano-poltrao.shtml. Acesso em:
21 jul. 2016.

- O brasileiro deixou de ser um vira-lata na historia e foi dado a
cada um de nds um orgulho que, infelizmente, pouco durou.
(Exemplo extraido da cronica ‘O heroismo de Carlos Alberto
Torres”). Disponivel em: http://www1.folha.uol.com.br/colunas/
carlosheitorcony/2016/10/1827631-0-heroismo-de-carlos-

alberto-torres.shtml. Acesso em 21 jul. 2016.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base em Ducrot (1977, 1981 e 1987) e Koch (2003-2011).
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Fica patente que todos esses operadores merecem atencdo especial no ensino da
lingua, uma vez que sdo essenciais para marcar a for¢a argumentativa no discurso dos
interlocutores. S&o eles responsaveis pela construcdo dos sentidos do texto. Logo, seu ensino
deve ser parte integrante do conteldo bésico escolar, priorizando o ensino, ndo sé da
metalinguagem, mas também dos sentidos inerentes a esses recursos gramaticais, em fungéo
da aquisicdo de habilidades argumentativas.

Sendo assim, 0 que precisa mudar no ensino da lingua é o foco, de modo a suscitar a
reflexdo sobre o uso desses elementos. Caso contrario, a exclusdo continuara, pois, como foi
visto, 0s mecanismos modalizadores constroem a forgca argumentativa do texto, sem a qual
dificilmente alguém se posicionara adequadamente, tanto por via da oralidade quanto por
escrito.

Nos textos dos alunos, a propdsito, foram analisados os operadores que indicam o
posicionamento do locutor: apenas, pouco, quase, pois, mas e seus similares, os operadores

gue somam argumentos e 0s que indicam o argumento mais forte de uma escala.

1.1.3.3 Os verbos como recursos modalizadores

Segundo Maingueneau (2004), os modos verbais, indicativo e principalmente
subjuntivo, constituem marcas importantes de modalizacdo, por indicar a atitude do
enunciador perante aquilo que diz, ou a relacdo que estabelece com seu co-enunciador por
meio de seu ato de enunciacdo. Para ele, o fato de todo enunciado ser modalizado pelo
enunciador implica que a palavra s6 pode representar 0 mundo se o enunciador marcar sua
presenca por meio do que diz.

A esses dois modos verbais, Koch (2011) acrescenta 0 modo imperativo, além dos
verbos performativos explicitos, os verbos de atitude proposicional e os auxiliares modais
como tipos de lexicalizacdo das modalidades.

Sobre os performativos (prometer, permitir, ordenar, impedir), Ducrot (1987)
argumenta gue eles realizam um ato de linguagem e que sdo empregados na primeira pessoa
do singular do presente do indicativo, em que o locutor procede a acdo que afirma realizar
pelo simples fato de pronuncia-la.

Ja os verbos de atitude proposicional (eu sei, eu creio, eu duvido, eu acho) expressam
a opinido do locutor e se referem a verdade do contetdo da proposicdo, expressando, assim, a

adesdo do locutor com seu enunciado.
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Quanto aos auxiliares modais, Cervoni (1989) postula que os mais incontestaveis sdo
‘poder’ ¢ ‘dever’. O primeiro exprime a ideia de capacidade (fisica, intelectual, moral), de
permissdo e de eventualidade. O segundo exprime ideia de obrigacdo e probabilidade. O
auxiliar ‘querer’ tem uma ligagdo perceptivel com a nogdo de obrigacdo e expressa a
imposi¢do da vontade. Portanto, os auxiliares modais revelam o posicionamento do locutor
perante o enunciado.

O mesmo autor também defende que varios tempos do indicativo tém empregos
modais, cujas formas verbais indicam uma atitude epistémica particular do locutor, entre os
quais ele cita o futuro do presente com sentido conjectural, o futuro do pretérito usado para
dar uma informacédo que o locutor ndo assume como sua e para expressar hipotese e o uso do
pretérito imperfeito com valor de irrealidade.

Depreende-se dos pressupostos sobreditos que os verbos expressam um julgamento do
locutor sobre aquilo que enuncia. Esse julgamento incide sobre os sujeitos envolvidos ou
sobre os fatos enunciados, de modo a considera-los como verdadeiros, falsos ou provaveis.
Assim, considera-se para analise neste trabalho todos os verbos que expressam o
posicionamento do locutor sobre 0 que escreve.

Considerando que a argumentatividade é a via de interagdo social por meio da
linguagem, conforme postula Koch (2011) e Ducrot (1987), propde-se, nesta pesquisa,
abordar o ensino da argumentacdo de forma interativa, por meio da leitura e analise de
géneros textuais. Sendo assim, julga-se necessario explorar alguns pressupostos do

sociointeracionismo.

1.2 Pressupostos do sociointeracionismo e suas contribui¢cbes para o processo de
letramento

Tendo em vista o trabalho com a concep¢do de linguagem como forma de interacéo
social, as dificuldades dos alunos e a hipdtese aventada, este trabalho realizou-se a luz das
teorias do interacionismo sociodiscursivo (ISD).

Nesse sentido, entende-se ser necessario esclarecer o sentido da expressdo
interacionismo social (IS), que, para Bronckart (2012), desigha uma posicdo epistemoldgica
na qual se podem distinguir varias correntes da filosofia e das ciéncias humanas que
comungam com a ideia de que as propriedades especificas da conduta humana séo o resultado
de um processo historico de socializacdo, que se d& por meio da emergéncia e do

desenvolvimento dos elementos semioticos.
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Entre os tedricos que defendem essa posicdo, estd Vygotsky (1991), para quem o
conhecimento é produzido na relagdo com o outro, via linguagem, em um determinado
contexto, marcado por influéncias culturais e sociais. Ele declara que, desde os primeiros dias
de vida, o desenvolvimento intelectual do individuo depende da interagdo com o meio social
em que Vvive, ou seja, € na familia que a crianca experimenta as primeiras relacbes com a
linguagem, cujo uso é mediado pelos adultos, de forma espontanea, para resolver problemas
cotidianos. Isso leva a pensar a importancia da interacdo social para criangas e adolescentes
realizarem suas atividades, sobretudo as escolares, que, muitas vezes, ndo fazem parte da
rotina de suas familias.

Porém, observa-se que, ndo raro, a escola despreza ou desconhece a fundamentacao
acerca do desenvolvimento intelectual dos alunos e o fato de que esse desenvolvimento requer
a interacdo e a mediacdo do professor. Tendo em vista esse desconhecimento, adota, quase
sempre, uma postura de trabalho individual, dificultando o desenvolvimento de habilidades
basicas relacionadas a leitura e a escrita. A adocdo dessa postura desconsidera que o
desenvolvimento intelectual do aluno € construido pela linguagem, por meio da qual ocorre a
interacdo com outros sujeitos, propiciando a elaboracdo de outras formas de pensamento, a
partir da apropriacdo dos conhecimentos do meio social em que esté inserido.

Ainda conforme Vygotsky (1991), a aprendizagem das crian¢as comega muito antes
de elas frequentarem a escola, porém o aprendizado escolar é fundamental para o
desenvolvimento do conhecimento.

Para mostrar as contribui¢fes desse aprendizado para o desenvolvimento intelectual, o
autor discute nocGes relacionadas as diferencas entre o desenvolvimento real e o
desenvolvimento mental da crianca, a que ele chama de zona de desenvolvimento proximal
(ZDP). Sobre isso, ele dispde:

Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucdo de problemas sob a orientacdo de um

adulto ou em colaboracdo com companheiros mais capazes (VYGOTSKY, 1991, p.
97).

O conceito de ZDP parte do pressuposto de que 0 processo ensino-aprendizagem nao
deve ser limitado, meramente, & determinacdo de niveis de desenvolvimento, como se pensava
antes; deve-se considerar as relacOes reais entre o processo de desenvolvimento e a
capacidade de aprendizado, ou seja, o nivel de desenvolvimento real nem sempre coincide

com o nivel de desenvolvimento mental, 0 que pode ser observado se se submeter criangas de
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mesma idade cronoldgica a atividades em que recebem orientacdo do professor. A ZDP
permite identificar aquelas habilidades que ainda estdo em processo de desenvolvimento e que
se consolidardo com a intervengdo de um mediador, de modo a possibilitar a independéncia
futura do aluno.

O entendimento desse conceito possibilita aos professores compreender a relevancia
da interacdo no processo ensino-aprendizagem, cuja concepcao, se adotada, podera resolver
muitos problemas, visto que possibilita diagnosticar ndo s6 as habilidades ja consolidadas,
mas também aquelas em processo de maturacdo, as quais precisam de mais atencdo. Assim,
um discente que ainda ndo consegue compreender o que €, poderd avangar em seu processo
de letramento, se o professor o desafiar, por exemplo, com perguntas sobre o texto, apos a
leitura compartilhada de cada paragrafo.

Por esse viés, sera possivel despertar no aluno varios processos internos de
desenvolvimento, que operam somente quando ele interage com pessoas em seu ambiente e
em cooperacao com seus pares (VYGOTSKY, 1991).

Tudo isso reforca a natureza social do aprendizado humano e a necessidade de se
adotarem estratégias de ensino que promovam a interagdo do aluno com o meio, a fim de
permitir que compartilhe da vida intelectual das pessoas que o rodeiam e, por essa via, chegar
a estagios mais avancados de seu desenvolvimento.

Seguindo essa linha de pensamento, Bronckart (2012) defende que as condutas
humanas revelam capacidades de consciéncia e de pensamento que foram construidas ao
longo da evolucdo. Assim, considerando o processo historico do ser humano, a investigacao
interacionista se ocupa, primeiro, das condi¢cbes em que o homem desenvolveu formas de
organizacdo social concomitante a formas de cunho semidtico. Depois, analisa ndo s6 as
caracteristicas estruturais e funcionais dessas organizacfes sociais, mas também das formas
de interacdo semiotica, ou seja, ocupa-se dos processos de desenvolvimento pelos quais
passam os individuos até alcancarem a tomada de consciéncia de sua identidade e serem
capazes de interagir e colaborar com as outras pessoas no meio em que vivem.

Para ele, a complexidade de formas de organizacédo e de atividades da espécie humana
esta relacionada a emergéncia de um modo de comunicacdo particular, a linguagem, a qual
confere a essas organizagdes e atividades o carater social, pois a cooperagdo dos individuos na
atividade é mediada pela acdo verbal. Diante disso, considera que uma psicologia
interacionista deve integrar a dimensdo discursiva da linguagem por meio de analises dos
trabalhos linguisticos e sociolinguisticos e aponta os textos e discursos como objetos dessa

anélise.
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Corroborando o autor, esta pesquisa também elege os textos como objeto de anélise
linguistica, porque entendemos que as relagdes entre as pessoas se ddo por meio de interacdes
verbais que se realizam por meio de diferentes géneros textuais. Desse modo, sera possivel
ensinar ao aluno compreender os sentidos que 0s textos veiculam e propiciar sua insercao
social por meio do uso proficiente da linguagem.

Nesse sentido, Bronckart salienta:

[...] a linguagem humana se apresenta, inicialmente, como uma producéo interativa
associada as atividades sociais, sendo ela o instrumento pelo qual os interactantes,
intencionalmente, emitem pretensdes a validade relativas as propriedades do meio
em que essa atividade se desenvolve. A linguagem é, portanto, primariamente, uma
caracteristica da atividade social humana, cuja fungdo maior é de ordem
comunicativa ou pragmatica (BRONCKART, 2012, p. 34).

Diante disso, compreende-se que 0 ensino da linguagem demanda uma abordagem
pedagdgica balizada em uma proposta que leve em conta a interatividade entre os alunos e o
professor, pois, sendo ela uma producédo interativa, de cunho comunicativo e de uso nas
sociedades, seu ensino deve partir das préaticas discursivas sociais, para que o aluno adquira
competéncia para agir em seu meio.

Sabe-se, também, que as comunidades verbais sdo realidades sociais heterogéneas,
permeadas por organizacgdes sociais diversas, complexas e hierarquizadas, no centro das quais
ocorrem relacbes conflituosas entre grupos divergentes. Isto €, sdo formadas por grupos de
individuos que elaboram modalidades particulares de funcionamento da lingua para atender a
seus interesses. Conforme Bronckart (2012), essas formacdes sociodiscursivas, chamadas de
géneros de textos, formam os conhecimentos desses grupos.

E mister que o ensino da linguagem os tome como objeto de estudo, porquanto eles
propiciardo a interacdo com as praticas sociais de escrita e, consequentemente, favorecerdo a
real aprendizagem. Portanto, concordando com Vygotsky (1991), a escrita precisa ser vista
como algo de que o aluno necessita e deve ser trabalhada desde o inicio do aprendizado, dada
sua complexidade, a fim de que ele possa superar 0s estagios elementares e alcancar estagios
mais avancgados da linguagem escrita, tendo sempre em vista a sua fungéo social.

Entretanto, muitas vezes, o processo de alfabetizacdo é concebido desvinculado do
processo de letramento, ou seja, ensina-se a decodificar e a codificar usando textos que néo
apresentam sentido na vida dos alunos, desconsiderando as praticas sociais que atribuem
sentido ao ato de ler e de escrever.

Indiscutivelmente, o ensino da escrita precisa ser repensado e trabalhado de modo a

contemplar tanto a alfabetizacdo quanto o letramento, o que implica trabalhar com o texto e
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seus usos na pratica social. Pensando assim, considera-se necessario esclarecer alguns

pressupostos acerca de tais conceitos.

1.2.1 Alfabetizacéo e letramento

Segundo Soares (2006, p. 18), o termo letramento é uma versdo da palavra inglesa
literacy, cujo sentido é o estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e a
escrever. Ela o define: “Letramento €, pois, o resultado da agdo de ensinar ou de aprender a
ler e escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita.”

A autora afirma que nesse conceito esta implicito que a leitura e a escrita provocam
mudancgas sociais, cognitivas, linguisticas, politicas e econdmicas tanto para a pessoa que
aprende a usa-la quanto para o meio onde ela vive. Essa situacdo vai alem da condicdo de ser
alfabetizado, pois abrange o uso das praticas sociais que a leitura e a escrita propiciam. Tanto
€ que ndo se usa o termo alfabetismo em oposicdo aquele que ndo sabe ler e escrever, uma vez
que, segundo a autora, alfabetizado nomeia aquele que apenas aprendeu a ler e a escrever, nao
0 que adquiriu a condicdo de quem se apropriou da leitura e da escrita para agir na sociedade
nas diferentes praticas sociais em que sdo usadas. J& o analfabeto é aquele que ndo consegue
exercer plenamente seus direitos de cidad&o, é marginalizado pela sociedade e ndo tem acesso
aos bens culturais das sociedades letradas.

Tendo em vista essa dicotomia, Soares (2006) esclarece que sé recentemente surgiu a
necessidade de um termo oposto a analfabeto, pois passamos a viver uma nova realidade
social em que nao € suficiente somente saber ler e escrever, mas também fazer uso, saber
corresponder as exigéncias de leitura e escrita que a sociedade atual exige, caso contrario, a
pessoa estara fadada a exclusao social.

Dessa necessidade de distingdo, no final do século XX, surgiu o termo letramento,
incluso no vocabulario brasileiro ao lado do termo alfabetizacdo. 1sso, segundo a autora, se
deu em nosso pais paralelamente a mudanca no critério utilizado pelo Censo para verificar o
namero de analfabetos e de alfabetizados, bem como os niveis de letramento, cuja concepg¢édo
mudou conforme as necessidades da sociedade. Entende-se por essa mudanca de concepgéo
que o Brasil tem buscado melhorar as condi¢des de letramento. Porém, essa melhora ainda é
bastante timida, pois, no pais, especificamente no universo desta pesquisa, verificamos niveis

de letramento ainda muito inferiores aos pretendidos para a idade e série observadas.
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Soares (2006) ressalta, ainda, que um individuo pode ndo saber ler e escrever, mas ser
de certa forma letrado, se viver em um meio no qual a leitura e a escrita fagcam parte de sua
vida, por exemplo, ouvir a leitura de jornais ou cartas que recebe, feita por pessoas
alfabetizadas, ou se pedir alguém para escrever o que ela dita. Tal individuo, apesar de
analfabeto, é, de certa forma, letrado, porque envolve-se em préticas sociais de leitura e
escrita. Esses exemplos reforcam a diferenca entre alfabetizacéo e letramento e mostra que ha
pessoas alfabetizadas e néo letradas e pessoas analfabetas, mas, de certa forma, letradas.

Vale salientar que esta pesquisa focalizard o letramento escolar, que deve se ocupar do
processo de alfabetizacdo — o ler e 0 escrever — e de seus usos nas praticas sociais para
responder as demandas que ai se impdem. Nessa perspectiva, corrobora a ideia de Soares
(2006), para quem o letramento e a alfabetizag&o devem ser feitos de forma concomitante, ou
seja, deve-se ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais de leitura e de escrita e,
ainda, esta de acordo com Street (1984, p. 47), que afirma ser adequado fazer referéncia a
letramentos no plural. Sobre isso, pontua: “[...] seria, provavelmente, mais apropriado
referirmo-nos a ‘letramentos’ do que a um tnico letramento, [...], tanto no sentido de diversas
linguagens e escritas, quanto no sentido de multiplos niveis de habilidades, conhecimentos e
crengas, no campo de cada lingua e/ou escrita.”

Decorre dai que o letramento deve ser abordado como um conjunto de praticas sociais
que lancam mao da escrita ndo apenas como sistema simbolico, mas também tecnoldgico, em
contextos e para fins especificos, tal como propde Kleiman (1998, p. 181), autora para a qual
o letramento ¢ entendido, também, como ““[...] praticas e eventos relacionados com o0 uso,
funcédo e impacto social da escrita”.

Sendo assim, é fundamental que o processo de letramento parta da interacdo com 0s
géneros textuais, uma vez que, por meio deles, o uso social da escrita se manifesta, consoante

postula Bakhtin:

A vontade discursiva do falante se realiza antes de tudo na escolha de um certo
género de discurso. Essa escolha é determinada pela especificidade de um dado
campo da comunicagdo discursiva, por consideracdes semantico-objetais
(teméticas), pela situagdo concreta da comunicagdo discursiva, pela composi¢do
pessoal dos seus participantes, etc. A inten¢do discursiva do falante, com toda a sua
individualidade e subjetividade, é em seguida aplicada e adaptada ao género
escolhido, constitui-se e desenvolve-se em uma determinada forma de género. Tais
géneros existem antes de tudo em todos 0s géneros mais multiformes da
comunicacdo oral cotidiana, inclusive do género mais familiar e do mais intimo
(BAKHTIN, 2011, p. 282).

Verifica-se que, por meio deles, o falante manifesta suas inten¢des para atuar no meio

social onde vive, 0 que ocorre desde as situagdes comunicativas mais familiares e intimas do
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cotidiano. Portanto, sdo essenciais para a analise dos recursos argumentativos.

Bakhtin ainda acrescenta:

Esses géneros do discurso nos sdo dados quase da mesma forma que nos é dada a
lingua materna, a qual dominamos livremente até comegarmos o estudo tedrico da
gramatica. A lingua materna — sua composicdo vocabular e sua estrutura gramatical
— ndo chega ao nosso conhecimento a partir de dicionarios e gramaticas, mas de
enunciagdes concretas que ndés mesmos ouvimos e nds mesmos reproduzimos na
comunicacdo discursiva viva com as pessoas que nos rodeiam (BAKHTIN, 2011, p.
282).

De fato, a aprendizagem dos géneros deve ocorrer de forma interativa, por meio de
situacdes concretas do dia a dia do falante, tal como ocorre com a aquisi¢cdo da lingua. Dessa
forma, considera-se que 0 ensino da escrita deve partir da interacdo com géneros que
representem situacdes de linguagem relevantes para a vida do aluno, conforme defende
Vygotsky (1991).

Tendo em vista que o trabalho de andlise dos recursos de modalizacdo e da
argumentatividade se dara no género cronica, considera-se necessario discutir alguns
pressupostos acerca dos géneros textuais, especificamente sobre o género crénica, que seréo

abordados a seguir.

1.3 Géneros textuais

O uso da lingua na sociedade, segundo sua finalidade, ocorre por meio de diferentes

géneros textuais, orais e escritos. A esse respeito, Bakthin postula:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e
Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo de atividade humana.
Esses enunciados refletem as condi¢des especificas e as finalidades de cada referido
campo, ndo sé por seu contetido (tematico) e pelo estilo de linguagem, ou seja, pela
selegdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas, acima de
tudo, por sua construcdo composicional. Todos esses trés elementos — o contetdo
tematico, o estilo, a construgdo composicional — estéo indissoluvelmente ligados no
todo do enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de um
determinado campo da comunicacdo. Evidentemente, cada enunciado particular €
individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso (BAKHTIN,
2011, p. 261-262).

Tal concepcdo fundamenta os documentos parametrizadores da educacdo brasileira.
No entanto, nota-se que no cotidiano da sala de aula nem sempre o género € trabalhado de

modo a contemplar simultaneamente essas dimensfes. Muitas vezes, ele é usado apenas como
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pretexto para ensinar a gramatica da lingua, principalmente a metalinguagem. Por outro lado,
em muitos contextos escolares, esse trabalho tem abordado apenas questdes relacionadas ao
contetido tematico e deixado de lado as questdes de estilo e composicionais.

A proposta de trabalho empreendida nesta investigacdo fundamenta-se na concepcao
bakthiniana, pois se compreende que a construcdo dos sentidos depende da correlagéo dessas
trés propriedades. Assim, implica explora-lo nas dimensdes do conteudo tematico, o estilo e a
construgdo composicional.

Essa tese é corroborada por Marcuschi, ao defender:

[...] a anélise de géneros engloba uma analise do texto e do discurso e uma descri¢do
da lingua e visdo da sociedade e ainda tenta responder a questdes de natureza
sociocultural no uso da lingua de maneira geral. O trato dos géneros diz respeito ao
trato da lingua em seu cotidiano nas mais diversas formas (MARCUSCHI, 2008, p.
149).

Pelos pressupostos, considera-se que, ao produzir determinado género, ha de serem
consideradas agdes de ordem comunicativa e estratégias convencionais para atingir os
objetivos pretendidos, visto que cada género textual tem um propdésito que o determina e lhe
da uma esfera de circulacdo. Tomar o género textual como ponto de partida do estudo
linguistico significa explora-lo nas trés dimensdes acima citadas, a fim de possibilitar ao
aluno o acesso aos bens culturais e a aprendizagem efetiva.

O estudo dos géneros também possibilita a apreensdo de formas discursivas usadas nas
esferas sociais em que circulam, contribuindo, dessa maneira, para a aprendizagem de sua
producdo. Uma pessoa que nunca leu uma crénica tera muito mais dificuldade em produzi-la
do que uma que tem esse habito. Sobre tal, Bakthin (2011, p. 284) comenta: “Muitas pessoas
gque dominam magnificamente uma lingua sentem amidde total impoténcia em alguns campos
de comunicacao precisamente porque ndo dominam na prética as formas de género de dadas
esferas”.

Para usar a lingua com proficiéncia, é necessario ndo apenas reconhecer 0s recursos
linguisticos que a compdem, mas também dominar os géneros que circulam nas diversas
esferas sociais. Assim sendo, eles devem ser o ponto de partida do ensino de Lingua
Portuguesa, cuja analise deve contemplar os aspectos tematicos, estilisticos e composicionais,
a fim de propiciar a construcdo de sentidos necessaria & interlocucdo humana e,

consequentemente, 0 empoderamento e a inser¢édo social dos discentes.
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Considerando o problema detectado, empiricamente, nas producées dos alunos do 8°
ano, foi eleita para este estudo a crénica argumentativa, uma vez que esse género possibilita
ao aluno emitir sua opinido, avaliar, criticar; enfim, expressar seu posicionamento.

Com vistas a propiciar a producdo escrita desse género, corroborando Koch e Elias
(2016), considera-se necessaria a leitura e a analise de outros géneros, como a noticia e a
charge, para oferecer o conhecimento sobre o tema. Pondera-se que ninguém escreve sobre
aquilo que ndo sabe. Ainda parafraseando a autora, entende-se que a leitura é uma das fontes
de construcdo e atualizacdo do conhecimento, logo fundamental para a aquisicdo de

conhecimento sobre o tema a ser abordado numa producdo escrita.

1.3.1 Os géneros noticia e charge — fontes de conhecimentos

A funcdo da noticia é informar e relatar com imparcialidade os fatos que séo de
interesse do publico em geral, conforme explicita Costa (2009, p. 158): “Relato ou narrativa
de fatos, acontecimentos, informac6es, recentes ou atuais, do cotidiano, ocorridos na cidade,
no campo, no pais ou no mundo, os quais tém grande importancia para a comunidade e o
publico leitor, ouvinte ou espectador.”

As caracteristicas da noticia colocam sua leitura numa condicao de pré-requisito para a
producdo da crbnica, pois propiciara a aquisicdo do conhecimento prévio sobre o tema
necessario a producao do género proposto.

De acordo com o mesmo autor, esse género apresenta discurso mais referencial.
Assim, privilegia-se 0 uso do modo indicativo, sendo o0 presente nas manchetes e o pretérito
perfeito ou futuro do presente nos lides. Por se tratar de um género que objetiva informar os
fatos aos leitores com imparcialidade, predomina o uso da terceira pessoa, a fim de evitar a
manifestacdo da subjetividade.

Quanto a estrutura da noticia, ela deve apresentar os fatos partindo daquilo que se
supde mais interessante para o leitor, com o intuito de que possa parecer verdadeira. Nesse
sentido, os fatos devem ser selecionados e ordenados previamente, tendo em vista tornar a
leitura mais dindmica e facil. Para tal, inicia-se com o lide (quem fez o qué, a quem, quando,
onde, como, por que e para que) e depois continua o relato dos fatos.

Embora a noticia e a crénica sejam textos jornalisticos curtos, a Gltima ndo prima pela
objetividade da linguagem, como vemos na sequéncia. Ao contréario da noticia, ela relata os

fatos sob a dtica do observador, pressupondo a subjetividade. Por isso, 0 estudo da noticia é
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necessario para que o aluno entenda as semelhancas e diferencas entre ambas e a
funcionalidade da linguagem inerente aos dois géneros.

Quanto a charge, é um texto de opinido, que geralmente conjuga linguagem verbal e
ndo verbal, conforme pode-se observar na definicdo apresentada por Costa:

[...] palavra de origem francesa que significa carga, ou seja, algo que exagera tracos
de carater de alguém ou de algo para torna-lo burlesco ou ridiculo. Por extensdo,
trata-se de uma ilustragdo ou desenho humoristico, com ou sem legenda ou baldo,
veiculada pela imprensa, que tem por finalidade satirizar e criticar algum
acontecimento do momento. Focaliza, por meio de caricatura grafica, com bastante
humor, uma ou mais personagens envolvidas no fato politico-social que Ihe serve de
tema (COSTA, 2009, p. 60).

Flores (2002) apoia esse pressuposto e acrescenta que esse género prima pelo
questionamento critico e pelo confronto de opinides a respeito de fatos politicos e sociais e da
disputa do poder. E fundamentalmente argumentativa, pois focaliza temas do cotidiano,
especificamente questbes sociais que irritam, desgostam e afligem a sociedade, com a
intencdo de apontar falhas, criticar pontos de vista e provocar questionamentos.

A autora defende que a leitura e a analise da charge despertam a percepc¢do para as
estratégias usadas nos varios segmentos envolvidos no jogo de poder e manipulacdo de que o
individuo é ator e alvo.

Dessa maneira, € um género cuja leitura suscita no leitor o olhar critico acerca dos
acontecimentos de seu contexto social e, consequentemente, instiga o0 posicionamento do
aluno sobre os fatos, visto que, conforme a referida autora, e¢la contribui “para moldar o
imaginario coletivo”. Portanto, defende-se que sua leitura propiciara conhecimento sobre o

tema, a fim de possibilitar a producéo escrita do género cronica argumentativa.

1.3.2 O género cronica

Segundo Melo (2003, p. 148), a cronica ¢ “um género tipicamente brasileiro”, que se
definiu como tal a partir do momento em que passou a ser veiculada em jornais.
Diferentemente de outros paises, em que se apresenta como um relato da histdria, aqui
consiste em um texto breve, que se situa entre a informacédo de fatos do cotidiano e a narragédo
literaria.

A esse respeito, Sa (2005) afirma que o principio basico desse género, estabelecido
desde Caminha, é registrar o circunstancial, uma vez que a Literatura Brasileira, que nasceu
dele, inicia-se com a circunstancia do descobrimento. No entanto, o autor ressalta que, a

medida que a literatura comegou a tratar de temas mundanos, entendido aqui como temas de
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todas as esferas da sociedade, a cronica perdeu a extensdo da Carta de Caminha e passou a ser
escrita por um narrador-reporter, que relata um fato a determinado publico leitor de um jornal.

De acordo com S& (2005), a principio, o referido género era publicado em uma se¢do
informativa, com espaco limitado no jornal, e recebia 0 nome de folhetim. Isso mudou a partir
do momento em que o narrador-repOrter percebeu a necessidade de aproximar-se do local dos
fatos para melhor investigar e dar mais vida a seu texto. Esse comportamento provocou
mudancas na concepcdo de jornalismo da época e também na linguagem e estrutura
folhetinesca, dando a ele um aspecto mais literario. Ademais, 0 autor acrescenta que nele
existe a liberdade do cronista para explorar as potencialidades da lingua, construir frases que
contenham significagcOes diversas, a fim de mostrar para o leitor uma realidade ainda néo
percebida.

Nesse sentido, Costa (2009) também postula que, inicialmente, a crénica limitava-se a
relatos cronologicos da histdria, como a vida dos reis e seus atos, mas, a partir do seculo XIX,
0s grandes escritores deram a ela uma nova feicdo, ao incluirem em sua producéo a reflexéo

sobre os fatos do cotidiano. Sobre tal, ele discorre:

[...] originalmente a cronica limitava-se a relatos veridicos e nobres (anais (v.),
memorias (v.)), pois tratava-se da compilacdo de fatos histéricos apresentados
segundo a ordem de sucessdo no tempo, como o dia a dia da corte, as histérias dos
reis, seus atos, etc. Mais tarde, entretanto, grandes escritores, a partir do século XIX,
passam a cultiva-la, refletindo, com argucia e oportunismo, a vida social, a politica,
0s costumes, o cotidiano, etc. do seu tempo em livros, jornais e folhetins (COSTA,
2009, p. 80).

Além de mudar o foco da informacdo para a reflexdo sobre os fatos do cotidiano, o
género também adquiriu nova estrutura, assumiu caracteristicas de um texto curto,
considerando que o jornal no qual é veiculado publica varias matérias, o que impde espaco
restrito a cada uma.

Pelo exposto, nota-se que o género em questdo, ao longo da historia, passou por
modificacdes, as quais estdo associadas ao seu suporte, o jornal, que confere a ela carater de
transitoriedade. Sabe-se que esse veiculo de comunica¢do, comumente, apresenta os fatos do
dia que se tornam obsoletos tdo logo outros fatos sejam noticiados. Assim, também ocorre
com a cronica, conforme explica S& (2005, p. 10): “Nesse contexto, a cronica também assume
essa transitoriedade, dirigindo-se inicialmente a leitores apressados, que leem nos pequenos
intervalos da luta diéria, no transporte ou no raro momento de trégua que a televisdo lhes

permite.”
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S4& (2005) acrescenta que sua elaboracdo também se sujeita a essa falta de tempo, pois
0 cronista precisa acompanhar o ritmo de ocorréncia dos fatos. Sendo assim, sua organizagéo
sintatica fica proxima das normas da lingua escrita e da oralidade. Esse coloquialismo, no
entanto, ndo quebra a magicidade presente até mesmo em crdnicas cujo tema é a politica, nas
quais o clima politico ratifica seu valor social na construcdo do tipo de sociedade de uma
determinada época. Ao contrario, ele marca o didlogo entre o cronista e o leitor. Dessa forma,
a simplicidade da cronica ganha sua dimensao exata, equilibrando o coloquial e o literario por
meio do dialogismo.

Esse didlogo permite ao cronista expressar sua subjetividade, por meio das reflexdes
que provocam outras visdes sobre o tema abordado, de modo a mostrar ao leitor, de forma
critica, as mazelas que atingem a sociedade, a fim de fazé-lo refletir sobre os fatos e
questiona-los.

Assim, a leitura desse género e a analise do efeito de sentido dos recursos de
modalizacdo propiciardo ao aluno condic¢des de produzir sua propria crénica, revelando seu
engajamento e posicionamento critico em relacdo a fatos do cotidiano.

Melo (2003) argumenta que o verdadeiro cronista atrai a atencdo do leitor quando
consegue associar, por meio do literario, os fatos que estdo acontecendo e a subjetividade
coletiva, mostrando a realidade com humor e ironia. Agindo desse modo, aléem de despertar
reflexdes, quebra a dureza do dia a dia.

Para esse autor, a crénica moderna configura-se como género jornalistico e apresenta
caracteristicas como: (i) Vinculo a temas do cotidiano, analisando os fatos que estdo
acontecendo e captando os estados psicologicos coletivos; (ii) critica social, com o objetivo de
refletir sobre os atos e sentimentos do homem, ironizando-os.

Embora a crbnica seja, indiscutivelmente, um género jornalistico, conforme defende o
autor, ela ndo se restringe ao jornal diario, porque se pode encontra-la em outros suportes
como revistas semanais de informacdo geral, em livros, quando os autores selecionam e
organizam suas producfes em coletaneas, as quais ultrapassam a condicéo de transitoriedade e
continuam a encantar os leitores de outros tempos.

Costa (2009) postula que ela pode ser veiculada em jornais, em colunas de periodicos,
assinada em forma de noticias e comentarios, abordando temas algumas vezes criticos e
polémicos de diferentes esferas sociais. Destaca também que, além de narrativa, pode ser
também do tipo argumentativo ou expositivo, como texto de opinido sobre temas diversos de
diferentes areas do conhecimento. Quando narrativa, diferencia-se do conto por apresentar,

quase sempre, trama pouco definida, com personagens de pouca densidade psicoldgica.
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Ele considera ainda que esse é um género literario produzido essencialmente para ser
veiculado na imprensa com finalidade utilitaria de agradar aos leitores de uma coluna de
jornal, ou periédico que veicula textos de certo autor, em um dado dia da semana. Além disso,
sua linguagem leve possibilita estabelecer uma relacéo de familiaridade entre o enunciador e 0
enunciatario, ao contrério do editorial, que possui uma linguagem mais densa e formal.

Para esta pesquisa, elegeu-se o tipo argumentativo, uma vez que permite a emissao de
opinido, reflexdo, avaliacédo e julgamento dos fatos cotidianos do meio social em que vivemos
e, consequentemente, possibilitara mais oportunidades de observacdo do uso dos recursos de
modalizaco e a argumentatividade.

Com intento de possibilitar ao aluno o entendimento e a producdo do género,
considerou-se a necessidade de trabalhar com estratégias de leitura e de escrita, as quais
oportunizam a percepcdo e aprendizagem dos recursos enunciativos que fazem parte da
composicao e da estrutura do género estudado. Portanto, na sequéncia, serdo discutidas essas

estratégias.

1.4 Descricao das estratégias de leitura e de escrita

Conforme afirma Solé (1998), a leitura e a escrita sdo 0s principais objetivos do
Ensino Fundamental. Sendo assim, ao final dessa etapa, os alunos devem ser capazes de ler e
de produzir, de forma autdbnoma, textos adequados para sua idade. Para atender a tais
objetivos, a referida autora propde algumas estratégias que devem ser trabalhadas com o
aluno para melhorar a compreensdo leitora, a fim de que a leitura se torne um instrumento
para a realizacdo de novas aprendizagens.

Neste trabalho, considera-se a leitura como um instrumento para a aprendizagem da
escrita, ja que, por meio dela, é possivel levar o leitor a reflexdo sobre os elementos
constituintes do texto e, assim, possibilitar sua producdo. Também Koch e Elias (2015)
defende que a leitura e a escrita demandam o uso de estratégias, as quais sdo discutidas a

sequir.

1.4.1 Estratégias de leitura

Segundo Solé (1998, p. 22), a leitura “[...] € um processo de intera¢do entre o leitor e o

texto”. Essa interagdo implica um leitor ativo, que examina detalhadamente o texto, a fim de
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identificar os sentidos explicitos e implicitos que nele ha. Para tanto, estabelece objetivos para
sua leitura, com o objetivo de guiar sua compreensao.

Além disso, o leitor ativo constroi os sentidos do texto usando os conhecimentos que
se encontram estocados em sua memoria. A esse respeito, Marcuschi (2008, p. 239) postula
que “os conhecimentos prévios exercem uma influéncia muito grande ao compreendermos um
texto. S8o estes conhecimentos o0s responsaveis basicos pela nossa compreensao.”

Entre eles, ha os conhecimentos linguisticos que incluem o0s conhecimentos
gramaticais e lexicais, o conhecimento de mundo ou enciclopédico e conhecimentos
sociointeracionais, conforme postula Koch (2005).

Desse modo, compreende-se que a compreensdo do texto escrito implica o dominio de
conhecimentos sobre o texto, o leitor e o contexto. Sobre isso, Solé afirma:

[...] aleitura é o processo mediante o qual se compreende a linguagem escrita. Nesta
compreensdo intervém tanto o texto, sua forma e conteldo, como o leitor, suas
expectativas e conhecimentos prévios. Para ler necessitamos, simultaneamente,
manejar com destreza as habilidades de decodificacdo e aportar ao texto nossos
objetivos, ideias e experiéncias prévias; precisamos nos envolver em um processo de
previsdo e inferéncia continua, que se apoia na informacao proporcionada pelo texto

e na propria bagagem, e em um processo que permita encontrar evidéncia ou rejeitar
as previsoes e inferéncias antes mencionadas (SOLE, 1998, p. 23).

Sendo a leitura o processo por meio do qual se compreende a linguagem escrita,
entende-se que ela é uma via que propicia a analise textual, tanto no que se refere a questdes
linguisticas quanto tematicas e interacionais. Esse posicionamento é reforcado por Marcuschi
(2008), para quem ler é equivalente a compreender e compreender é uma atividade de
relacionar conhecimentos de forma interativa e negociada.

Solé (1998) explica que, no modelo interativo de leitura, o leitor utiliza a0 mesmo
tempo o conhecimento de mundo e o conhecimento do texto para tornar possivel a
compreensdo, ou seja, frente ao texto, o leitor aciona conhecimentos referentes ndo sé a
decodificacdo, mas também a construcdo de sentidos por meio do Iéxico e da sintaxe. Para
tanto, ele necessita aprender a processar ndo somente o texto e seus diferentes elementos, mas
também as estratégias que facilitardo sua compreenséo.

Também Koch (2005) defende que o processamento textual ocorre por meio de
estratégias, as quais constituem procedimentos que funcionam como uma espécie de controle
dos varios conhecimentos do leitor, de modo a facilitar a compreenséo e a producéo textual.
Para ela, quando alguém Ié ou ouve um texto, constroi-se ha memoria uma representacdo
textual, que constitui um modelo de situacdo que servird como base para compreensfes

similares.
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De acordo com Solé (1998), a leitura significativa é aquela na qual o leitor aciona seus
préprios comandos, relendo, parando para refletir sobre ela e selecionando 0 que € mais
importante. Esse tipo de leitura gera aprendizagem efetiva, a qual exige o dominio das
habilidades de compreensdo, decodificacdo, procedimentos e estratégias cognitivas
indispensaveis ao entendimento do texto.

Ela argumenta que varias vezes o leitor 16 com a intencdo de aprender. Para isso,
precisa utilizar uma série de estratégias, as quais devem ser ensinadas pela escola para que o
aluno adquira autonomia na leitura, uma vez que € ela o instrumento de aprendizagem de
todas as areas de conhecimento. Nessa linha de pensamento, os PCN/LP (2007) propdem o
desenvolvimento de algumas capacidades necessarias a compreensao dos textos lidos.

A fim de proporcionar a aquisi¢éo dessas habilidades, Solé (1998) sugere estratégias a
serem acionadas antes, durante e depois da leitura, as quais ajudam o leitor na compreenséo
do texto. Ela pontua também que, muitas vezes, o leitor experiente usa essas estratégias de
forma inconsciente, pois o processamento da informacéo se da de forma automatica. Contudo,
quando se depara com um obstaculo — palavra ou expressdo incompreensivel — precisa
abandonar a forma automatica de aprender e buscar estratégias que ajudem aprender a
aprender.

De forma a contribuir para que o aluno desenvolva habilidades de leitura, a autora
propde, primeiramente, que o professor o incentive desafiando com textos ndo conhecidos,
mas com tema familiar, com a leitura silenciosa para despertar o prazer de ler e com a pratica
de leitura fragmentada. Cada um Ié um paragrafo, por exemplo.

Em segundo lugar, a autora sugere tracar objetivos de leitura. O aluno precisa saber
para que lé um determinado texto. Ela destaca que, de acordo com a exigéncia, pode-se ler
para obter uma informacao precisa, seguir instrucdes, obter uma informacao de caréater geral,
aprender um conteudo, revisar um escrito préprio, obter prazer, comunicar um texto a um

auditdrio, praticar a leitura em voz alta e verificar o que se compreendeu. Acrescenta ainda:

[...] é preciso levar em conta que o propésito de ensinar as criangas a ler com
diferentes objetivos é que, com o tempo, elas mesmas sejam capazes de se colocar
objetivos de leitura que Ihes interessem e que sejam adequados. O ensino seria muito
pouco Util se, quando o professor desaparecesse, ndo pudesse se usar 0 que se
aprendeu (SOLE, 1998, p. 100).

Pelo exposto, o professor precisa ensinar o aluno a ler com objetivos definidos, para

que, com o tempo, ele se torne um leitor autdnomo, capaz de guiar sua propria leitura, de
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modo a usa-la como instrumento de aprendizagem de outros conhecimentos. Esse pressuposto
fundamenta esta pesquisa, ja que se considera a leitura o meio pelo qual o individuo realiza
todas as aprendizagens, na escola ou fora dela. Ela €, portanto, indispensavel para o exercicio
de deveres e conquista de direitos.

A terceira sugestdo de Solé (1998) é ativar o conhecimento prévio estimulando os
alunos a falarem o que ja sabem sobre o tema, explicando o que seré lido e incentivando a
observarem ilustrac@es, titulos, subtitulos e outros elementos do texto. Em quarto lugar, ela
propde estabelecer previsdes sobre o que sucede no texto por meio do levantamento de
hipoteses formuladas a partir da observacdo da superestrutura do texto, do titulo, dos
subtitulos, entre outros, com o objetivo de agucar a curiosidade do aluno para a leitura. Em
quinto lugar, a autora sugere a promog¢édo de perguntas dos alunos a respeito do texto. Essa
estratégia deve ocorrer, antes, durante e depois da leitura e ajuda o aluno a melhorar o
processamento da compreensao.

Solé (1998) argumenta que o processamento da compreensdo demanda do leitor,
durante a leitura, estratégias como ler as palavras corretamente e rapidamente, lidando com o
significado tanto das palavras, quanto dos sintagmas, oracdes e periodos em que as palavras
estdo agrupadas e relacionando o sentido de uma oragdo com o de outra. No intento de ensinar
0 uso dessas estratégias, o professor deve guiar o discente a observar o contexto para sanar as
dificuldades que ocorrem durante a leitura, evitando interrupcdes com consultas ao dicionario
ou perguntas ao professor, uma vez que essas interrupcdes prejudicam o entendimento do
texto. Tais medidas s6 devem ser tomadas caso as dificuldades ndo possam ser sanadas pelo
contexto.

Nesse caso, o leitor também aciona o conhecimento prévio para esclarecer o
significado de palavras e orages, interage com o texto fazendo perguntas sobre seu contetdo,
refletindo sobre suas ideias; usa 0 conhecimento prévio para fazer previsdes sobre o que pode
acontecer e entender as ideias; avalia e reavalia as previsdes; Ié o texto como um todo e ndo o
texto todo, ou seja, seleciona partes do texto que atendam aos objetivos propostos; relé partes
ou o todo quando ndo entendeu o contetido relevante para os objetivos; faz inferéncias usando
0 conhecimento prévio ou pistas do texto para detectar informacdes que o0 texto ndo mostra;
cria uma imagem mental para ajudar a entender passagens do texto; monitora a compreenséo
fazendo perguntas sobre o que estdo lendo ou tentando resumir o significado do texto. Tais
estratégias devem ser ensinadas por meio da leitura compartilhada: o professor mostra aos

alunos como se € e Ihes encoraja a realiza-la.
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Depois da leitura, o leitor deve refletir sobre o que leu para identificar a ideia
principal, elaborar e responder a perguntas e resumir o contetdo do texto lido, descartando o
que ndo é importante para os objetivos.

Consoante afirma Solé (1998), é tarefa do professor mediar a construcéo conjunta do
conhecimento, oferecendo ao aluno a ajuda necessaria no uso dessas estratégias, permitindo-
Ihe outras maneiras de pensar que o0 ajudardo na construgdo do seu conhecimento.

Segue-se quadro com as estratégias antes, durante e depois da leitura, discutidas
anteriormente.

Quadro 5 — Sintese de estratégias de leitura

ESTRATEGIAS ATIVIDADES

- Motivar para a leitura; - Dar uma explicacdo geral sobre o que sera lido;
incentivar os alunos a prestarem atengcdo em certos
aspectos do texto, como ilustracdes, titulos, entre

A outros, e exporem o que ja sabem sobre o tema;

N - Estabelecer objetivos para a leitura; - Informar aos alunos o prop6sito do texto a ser lido;

T - Incentivar a observar a superestrutura do texto, o

E - Ativar o conhecimento prévio; titulo, ilustracGes, subtitulos e outros elementos e fazer

S - Estabelecer previsGes sobre o texto. guestionamentos, de modo a mapear 0 que ja sabem e

também levantar hipéteses sobre o tema.

- Ler as palavras corretamente e rapidamente, | - Leitura compartilnada, em que professor e alunos
lidando com o significado tanto das palavras, | assumem a organizacdo da leitura e planejam o
quanto dos sintagmas, oracdes e periodos em | envolvimento com ela.
que as palavras estdo agrupadas;

D - Relacionar o sentido de uma oracdo com o

U de outra;

R - Acionar o0 conhecimento prévio para

A esclarecer o significado de palavras e oragdes.

N - Interagir com o texto fazendo perguntas

T sobre seu contetdo e refletindo sobre suas

E ideias;

- Usar o conhecimento prévio para fazer
previsdes sobre o que pode acontecer e
entender as ideias;

- Avaliar continuamente as previsdes e
reavalié-las;

- Ler o texto como um todo e néo o texto todo,
isto &, selecionar partes do texto que atendam
aos objetivos propostos;

- Reler partes ou o todo quando néo entendeu
0 contetido ou quando for relevante para os
objetivos propostos;

- Fazer inferéncias usando o conhecimento
prévio ou pistas do texto para detectar
informacdes que o texto ndo deixa explicito;

- Monitorar a compreenséo fazendo perguntas
sobre o que estdo lendo ou tentando resumir o
significado do texto.
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- Refletir sobre o que leu para identificar a | - Explicar aos alunos em que consiste a ideia principal;

ideia principal; - Relembrar o objetivo da leitura;
- Elaborar resumos; - Ressaltar o tema e o tipo de relagdo que tem com o
- Elaborar e responder a perguntas. proposito da leitura;

- Informar o que é mais importante a medida que for
lendo o texto;

- Promover a escrita coletiva de resumo, com base nos
pontos mais importantes destacados na leitura.

w—O0ToTmo

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Solé (1998).

A vista do exposto, considera-se que proporcionar condi¢des para desenvolver a
capacidade leitora contribuirda para minimizar problemas relacionados a escrita, ja que a
leitura € um pré-requisito para a escrita, conforme postula Cagliari (2011, p. 75): “[e]screver é
uma decorréncia do fato de alguém saber ler. Quem sabe ler, sabe escrever.” Mediante esse
pensamento, defende-se, conforme postula Koch (2015), que a escola, primeiramente, deve
possibilitar ao aluno o dominio do género para melhor conhecé-lo e aprecia-lo, a fim de ser
capaz de compreendé-lo e produzi-lo. Assim, desenvolvera capacidades que vao além do
género e atingird outros géneros.

Dessa forma, por meio das atividades interativas de compreensao, é possivel promover
a reflexdo acerca dos efeitos de sentido das marcas linguisticas inscritas no texto, viabilizando
0 ensino da argumentacdo, visto que, segundo Marcuschi (2008, p. 266), “a compreensdo de
texto ¢ um dos aspectos basicos no dominio do uso da lingua”; por meio dela é possivel
desenvolver, entre outras, as habilidades argumentativas e 0 pensamento critico. Além disso,
ele argumenta que a producédo e a compreensao estdo interligadas, pois a compreensdo de um

dado texto se manifesta em outro produzido pelo leitor.

1.4.2 Estratégias de escrita

Nos dias atuais, a escrita € parte essencial da vida, uma vez que se tem a necessidade
constante de ler e de produzir textos escritos, seja no meio domestico, seja no profissional.
Contudo, muitas pessoas ndo dominam a capacidade de escrever, cuja aquisicdo implica o
dominio de aspectos linguisticos, cognitivos, pragmaticos, sécio-histéricos e culturais
(KOCH; ELIAS, 2015).

Segundo as mesmas autoras, apesar da complexidade que envolve essa questdo, é
muito comum encontrar algumas defini¢es equivocadas de escrita, as quais mostram que a

forma como ela é concebida esta associada a forma pela qual é praticada e ensinada.
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Concorda-se com essa Vvisdo, porque, ndo raro, na pratica docente, que serve de cenario para
esta pesquisa, depara-se com alunos e professores que consideram apenas o conhecimento das
regras gramaticais e o dominio do vocabulario como requisitos suficientes para escrever com
proficiéncia. Logo, a lingua é o foco da escrita, contrariando esta proposta de trabalho, que
elege uma abordagem de ensino da lingua com vistas a contemplar a construcdo dos sentidos
do texto numa concepcao interacional da linguagem.

Na perspectiva interacional, consoante postulam as autoras, a escrita € vista como
producdo textual e é compreendida como a interacdo escritor-leitor. Visto dessa forma, o
processo de escrita exige que se leve em conta as intengdes daquele que faz uso da lingua para
atingir seu objetivo, sem, no entanto, ignorar o leitor, que € parte desse processo interacional
da lingua. Desse modo, tanto quem escreve quanto aquele para quem se escreve sdo Vistos
COMo sujeitos ativos que constroem os sentidos do texto.

Nessa seara, a escrita demanda do escritor a mobilizacdo de varias estratégias. Entre
elas, Koch e Elias (2015) apontam: ativacdo de conhecimentos sobre 0s componentes da
situacdo comunicativa, como, por exemplo, interlocutores, topico a ser desenvolvido, e
configuracdo textual adequada a interacdo em foco, a selecdo, a organizacdo e o
desenvolvimento das ideias. 1sso tudo com o fim de garantir a continuidade do tema e sua
progressdo, o balanceamento entre informagbes explicitas e implicitas, entre informagoes
novas e dadas, tendo em mente o compartilhamento de informacgdes com o leitor, o objetivo e
a revisao da escrita ao longo de todo o processo.

Com efeito, o escritor precisa dominar varios tipos de conhecimentos, aos quais
recorre no momento da producdo. Entre eles, o conhecimento linguistico, de mundo e de
textos, pois escrever implica conhecer e usar as normas ortograficas e gramaticais, ter
dominio razoavel do vocabulario da lingua, ter conhecimento do assunto sobre o qual se
pretende escrever, conhecer diferentes textos que lhe sirvam de modelo para a escrita e
também ativar modelos cognitivos que possui sobre praticas interacionais diversas.

A partir de Koch e Elias (2016, p. 160), considera-se que, para adquirir tais
conhecimentos “[...] na atividade de escrita [...], € indispensavel a leitura, visto ser essa
atividade uma fonte de construcdo, reconstrucdo e constante atualizacdo do nosso
conhecimento.”

Também é preciso considerar que o texto ndo estd pronto na cabeca do escritor, isto €,
para escrever é necessario planejar e organizar a escrita. Sobre isso, Koch e Elias (2016)

defendem que, “[a]ntes de qualquer coisa, é preciso planejar, ter um projeto de dizer” que



61

deve considerar o tema, o objetivo da escrita, o interlocutor, a situacdo comunicativa e 0
género adequado a tal situagéo.

A fim de bem desenvolvé-lo, o escritor deve entender que todo texto tem um inicio,
um meio e um fim e que cada uma dessas partes assume uma configuracdo conforme o
género. Para aprender tais configuracdes, as autoras defendem a leitura, a observacdo e a
analise de modelos de textos que podem e devem ser ativados no momento da producao.

No entanto, ndo basta ter um modelo a ser seguido, é necessario entender a estrutura

desses modelos. Nesse contexto, Koch e Elias (2016) nos apontam algumas estratégias para

trabalhar com cada parte da argumentacéo, as quais foram elencadas no quadro abaixo.

Quadro 6 - Estratégias para configurar as partes da argumentacao

INTRODUCAO

DESENVOLVIMENTO

CONCLUSAO

1 - Definir o ponto de vista a ser
assumido ao longo do texto, ja nas
primeiras linhas;

2 - Fazer uma declaracdo inicial
em que é feita uma afirmacdo ou
negacdo logo no inicio do texto, a
qual serd justificada em seguida;

3 - Estabelecer relagéo entre textos;
4 - Estabelecer comparacdo entre
as semelhancas e diferencas,
visando a uma conclusdo;

5 -

exemplificacdo, a fim de fazer o

Enumerar casos como

leitor relembrar  fatos  ou
acontecimentos que giram em
torno do tema e mostrar a
relevancia do assunto discutido e,

assim, ganhar a atencéo do leitor;

6 - Apresentacdo de fatos que
podem ser apresentados por meio
de uma narrativa, de dados
numéricos, entre outros;

7 - Contar uma histéria para
defender a tese que é apresentada
em seguida;

8 - Lancgar perguntas que norteardo

1 - Fazer perguntas e apresentar
respostas com a finalidade de
esclarecer, justificar, explicar as
perguntas;

2 - Indicar argumentos favoraveis e
argumentos contrarios para uma
tomada de posicdo, para a defesa
de um ponto de vista ou para uma
avaliagdo em uma argumentagdo
centrada num assunto controverso;

3 - Levantar o problema e apontar

solugdo;
4 - Tecer comparacdo para
identificar pontos proximos ou

distantes entre dois elementos e,

com base nisso, posicionar-se
sobre um assunto;

5 - Recorrer a exemplificagdo
muito contribui para a defesa de
uma tese, pois a enumeragdo de
exemplos pode servir para provar

uma posicao pessoal.

1 - Elaborar uma sintese;

2 - Finalizar com remissdo a textos

OU a seus autores por meio de

citacdo direta ou indireta.

3 - Finalizar com solucdo para um
problema;

4 - Fazer uma pergunta retérica que
ndo é respondida, cujo objetivo é

motivar o envolvimento do leitor.
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as respostas que virdo no
desenrolar do texto;

9 - Apresentar a definicdo de uma
palavra, uma expressdo ou um
termo técnico que se supde
desconhecida do leitor e que pode

ser importante para a compreensao.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base em Koch e Elias, 2016.

De acordo com as autoras, que defendem a leitura para adquirir as competéncias de

escrita, foram desenvolvidas, nesta pesquisa, atividades de leitura, contemplando a analise do

conteido tematico, da construcdo composicional e do estilo de linguagem dos textos,

especificamente os que revelam o posicionamento do enunciador, para fundamentar a escrita

do género cronica.

Segue-se 0 quadro sintese das teorias priorizadas neste trabalho.

Quadro 7 — Sintese das teorias priorizadas na pesquisa

TEORIAS AUTORES ENFOQUE
Perelman (1987), Ducrot (1977, | Abordamos 0 discurso
1981, 1987), Koch (2000, 2003, | argumentativo como um processo
Argumentacéo 2011, 2015), Abreu (2003) e | de interacdo social em que o
Bronckart (2012). locutor visa agir sobre o
interlocutor com a intengdo de
persuadi-lo.
Ducrot (1977, 1981, 1987), | A modalizacdo é uma estratégia

Modalizacéo e argumentatividade

Castilho e Castilho (1993), Koch
(2000, 2003, 2011, 2015),
Bronckart (2012) e Koch e Elias
(2016).

argumentativa  que  expressa
avaliacOes, opiniBes e julgamentos
do locutor perante seu discurso, a
qual é realizada pelos operadores
modais. Neste trabalho,
consideramos como modalizadores
todos os recursos linguisticos que
revelam o posicionamento do

locutor.

Interacionismo sociodiscursivo

Vygotsky (1991), Bakhtin (2011) e
Bronckart (2012).

Principio organizador do

funcionamento social que

considera a interacdo como forma
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de aquisicdo do conhecimento, por
meio da linguagem, portanto é
fundamental no processo ensino-
aprendizagem da leitura e da
escrita. Neste trabalho, buscamos
abordar o trabalho com o género,
Bakhtin,

aplicando o principio teérico da

conforme propde

zona de desenvolvimento proximal

proposta por Vygotsky.

Geéneros textuais

Bakhtin (2011), Marcuschi (2008),
Flores (2002), Melo (2003), Sa
(2005) e Costa (2009).

Discutimos a nocdo de género
textual como forma de interacdo
verbal, a partir do qual deve ser
ensinada a lingua, por meio da
analise dos trés elementos que o
constituem, bem como abordamos
aspectos da charge, da noticia e,

principalmente, da cronica.

Estratégias de leitura e de escrita

Solé (1998), Koch e Elias (2015,
2016) e Marcuschi (2008).

Apontamos a relevancia da leitura
e andlise textual para a aquisicdo
da habilidade argumentativa e
escritora e  descrevemos  0S

comandos que devem  ser
acionados pelo leitor/escritor para
alcangar a compreensdo leitora e a

habilidade escritora.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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2 METODOLOGIA

O trabalho de pesquisa foi realizado nos moldes da metodologia qualitativa, de cunho
descritivo e explicativo, por meio de pesquisa-acdo. Segundo Denzin; Lincoln (2006), a
pesquisa qualitativa se pauta por um conjunto de praticas materiais e interpretativas que
permitem ao pesquisador visualizar o mundo por meio de vérias representacdes. Por isso, é
uma atividade situada, que localiza o observador no mundo. Para os autores, a competéncia
dessa pesquisa esta na experiéncia vivenciada pelo pesquisador. Ademais, consideram que ela
é criativa e interativa, o que significa que o pesquisador qualitativo deve manter uma postura
de empatia e identificacdo com os sujeitos. A op¢do por essa metodologia deveu-se ao fato de
que ela possibilita interpretar e descrever os dados do fendmeno observado, sem
necessariamente recorrer a estatistica.

Optou-se por uma pesquisa flexivel, na qual as agdes podem ser atemporais e
contemplam a interacdo entre o pesquisador, 0s sujeitos e 0 objeto a ser pesquisado, dita
pesquisa-acdo, que, conforme Gil (2010), guarda uma estreita relagdo entre o pesquisador e 0
pesquisado nas distintas fases da investigacao.

A pesquisa-acdo possibilitou o alcance do objetivo especifico previsto para pesquisas
do ProfLetras e anunciado na introducéo, qual seja, “desenvolver proposta de intervencao
fundamentada no ISD, usando estratégias que propiciem as habilidades referentes ao uso de
recursos de modalizacdo e argumentatividade na escrita do género crénica, com a finalidade
de minimizar o problema”.

Para alcancar esse objetivo, elegeu-se a cronica argumentativa, visto que tal género
apresenta, em sua construcdo, mais ocorréncias dos recursos de modalizacdo e
argumentatividade, facilitando a observacéo e reflexdo sobre o uso.

Nos textos dos alunos, foram analisadas as modalizacdes epistémicas, debnticas e
afetivas, realizadas pelos tipos de lexicalizacGes propostos por Koch (2011 e 2015), entre eles
os verbos, advérbios, auxiliares modais, predicados cristalizados e operadores argumentativos
(apenas, pouco, quase, pois, mas e seus similares, 0s operadores que somam argumentos e 0S
que indicam o argumento mais forte de uma escala).

Os dados da intervencdo foram observados, registrados em diario de campo e,
posteriormente, descritos qualitativamente.

A observacdo foi participante, técnica de coleta de dados que, conforme Lakatos
(2003, p. 194), “consiste na participacdo real do pesquisador com a comunidade ou grupo

pesquisado”. Para tal, deve incorporar-se e interagir com o grupo, participando juntamente
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com ele das atividades realizadas. Assim, a opcao pela técnica deveu-se ao fato de entender
que possibilitaria o entendimento do desenvolvimento das agdes desenvolvidas em sala de
aula, durante a execucédo do plano de acdo.

Para demonstrar sistematicamente os problemas de leitura e de producdo textual
relativos ao uso de recursos de modalizacdo e argumentatividade, empiricamente detectados
na pratica de sala de aula, de forma a tracar o diagndstico de escrita dos sujeitos da pesquisa,
as técnicas de coleta de dados consistiram: (i) na aplicacdo de um questionario, Apéndice A,
que forneceu as informagdes sobre o interesse dos sujeitos da pesquisa pela préatica de leitura,
e (i) em um teste de producdo textual, Apéndice B, que possibilitou a constatacdo dos
problemas de argumentacdo na escrita dos alunos.

E importante registrar que, muito embora os sujeitos ndo tenham sido identificados, a
proposta foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa, via Plataforma Evereste, tendo
obtido o parecer 1736935, sob o numero 59063516.9.0000.5146. Ainda assim, somente
participaram da pesquisa alunos cujos pais assinaram o Termo de Consentimento, permitindo

a participacéo do filho.

2.1 Contexto da pesquisa

A E. E. Professor Gastdo Valle pertence a rede estadual de ensino e esta situada na
Rua Professora Maria Odilia Mattos, 261, no bairro Nossa Senhora de Fatima, na cidade de
Bocailva — MG. Criada pela lei n° 3.147, de 30/06/64, e instalada em 1965 com todas as
séries do Curso colegial normal, sob a denominacdo de “Colégio Oficial de Bocaiuva”, a
referida escola oferta o Ensino Fundamental 11, Ensino Médio e EJA.

Sua missdo, conforme o Projeto Politico Pedagdgico (2015), consiste em buscar a
garantia do conhecimento béasico necessario ao educando, utilizando e adequando o0s
conteldos e as metodologias condizentes com sua realidade, para que possa exercer
satisfatoriamente sua cidadania, adquirindo competéncias e habilidades para a leitura, a fim de
prepara-lo para o prosseguimento dos estudos. Apesar de essa missdo alicercar o Projeto
Politico Pedagdgico da escola, nota-se que ha muito a se fazer, uma vez que um namero
significativo de alunos ainda se encontra abaixo do nivel recomendado para o nivel de
escolaridade.

Esse educandario atende a alunos pertencentes a diferentes classes sociais, oriundos
dos bairros Pernambuco, Sdo Geraldo, Nossa Senhora Aparecida, Centro, Bonfim, Esplanada,

Tancredo Neves, Jardim Aeroporto, Zumbi, Beija-Flor, Nossa Senhora de Fatima e Califérnia
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e das comunidades rurais de Morrinhos, Alto Belo, Fazenda Garrote, Morro Alto, Brejinho,
Curral de Varas, Fazenda Jacaré e Fazenda Brejdo. Atualmente, funciona em trés turnos, com
vinte e duas turmas no matutino, treze no vespertino e duas turmas no noturno.

A escola conta com um quadro de 102 (cento e dois) funcionarios: uma diretora, trés
vice-diretores, sete auxiliares de secretaria, uma secretaria, vinte e um auxiliares de servicos
gerais, dois auxiliares de biblioteca, quatro especialistas em educacdo e sessenta e trés
professores. Todos os funcionarios da direcdo, da secretaria e 0s especialistas em educacgéo
possuem pos-graduacdo lato-sensu. Sessenta e um professores possuem pds-graduacdo lato-
sensu, um possui poés-graduacdo stricto-sensu em Lingua Portuguesa e um esta cursando
mestrado em Geografia. Os auxiliares de servigos gerais possuem o Ensino Fundamental. A
maioria dos funcionarios faz parte do quadro efetivo da escola.

O espaco fisico possui uma area total de 11.849 m?, sendo a area construida de 2.007
m?2. O prédio se divide em dois pavimentos, inferior e superior, e conta com um total de 22
(vinte e duas) salas de aula e outras dependéncias como: biblioteca, sala de secretaria, sala de
direcdo, instalacbes sanitarias, sala para servico pedagdgico, sala de informatica, sala para
professores, sala multimidia, cantina, refeitorio, despensa, quadra poliesportiva, sala de video
e sala para setor pessoal. Na area externa, ha um jardim arborizado com algumas mesas para
jogos de tabuleiro.

A biblioteca é ampla e possui um acervo diversificado. Para o ensino fundamental, a
instituicdo conta com varios livros literarios de um mesmo titulo e outros volumes de titulos
variados, inclusive gibis, revistas e outros volumes para pesquisa. H4 um espaco proprio com
titulos para o professor. A sala de informatica possui 22 (vinte e dois) computadores em
funcionamento.

Em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa, a escola orienta tomar como objeto de
estudo 0s géneros textuais que circulam na sociedade e trabalhar com o uso desses géneros
nas praticas fora da escola e com os aspectos linguisticos desses textos, a fim de propiciar o
uso proficiente da linguagem oral e escrita.

Contudo, os alunos ainda apresentam muitas dificuldades, ja que o resultado das
Gltimas avaliacdes externas do SIMAVE aponta que um grande nimero de alunos do 9° ano
do Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio esta saindo dessas séries sem atingir o
nivel de aprendizagem recomendavel.

A metodologia das aulas é fundamentada nas propostas da SEE/MG, procurando estar
em consonancia com a proposta do vestibular seriado da Unimontes e com o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM).



67

2.2 Sujeitos da pesquisa

Do total de 1.256 alunos atendidos pela escola, 548 sdo do ensino medio e 708, do
ensino fundamental. Embora a escola esteja situada na regido central da cidade, seu corpo
discente conta com alunos oriundos de varios bairros e comunidades rurais. Portanto, sdo de
condicBes socioecondmicas diferenciadas. Inclusive, muitos vivem em areas consideradas de
risco.

O universo da pesquisa corresponde aos 708 alunos do Ensino Fundamental, e a
amostra atende a trinta e dois, do 8° ano azul, os quais assentiram com a coleta de dados.

Dos sujeitos da amostra, dezenove eram do sexo masculino e treze do sexo feminino,
de idade entre treze e quinze anos, oriundos dos bairros Pernambuco, Nossa Senhora de
Fatima, Alessandra Vicentim, Sdo Geraldo, Nossa Senhora Aparecida, Centro, Bonfim,
Esplanada, Tancredo Neves, Jardim Aeroporto, Zumbi, Beija-Flor e California.

Entre eles, ha filhos de lavradores, de artesdo, de doméstica, de metalirgico, de
balconista, de motorista, de gerente de marketing, de dona de casa, de gari, de técnico de
radiologia, de operador de maquinas, de musico e de professora. Cada um apresentava suas
peculiaridades, ou seja, enfrentava problemas de ordem econdmica e social. Entre esses
problemas, foi possivel identificar que os pais de alguns ndo possuiam trabalho formal e
dependiam de recursos provenientes das politicas sociais para o sustento familiar.

Contudo, os menos favorecidos financeiramente, embora reclamem das dificuldades,
interessam-se e dedicam-se as atividades escolares. Os casos de maior desinteresse foram
observados entre os alunos que reclamavam de mau relacionamento com os pais,
principalmente com o pai, e aqueles que, mesmo tendo condicdes financeiras mais favoraveis,
eram submetidos a auséncia do pai ou da mde. Quanto a estrutura familiar, existem alunos
que moram com 0 pai e a mée, outros que moram somente com a mée, outros somente com o
pai, outros com a av@, outros com a méde e a avo.

Como professora da turma, foi possivel afirmar que todos os alunos eram
alfabetizados, mas apresentavam desinteresse pela leitura, dificuldades de entendimento e de
producdo dos géneros textuais, principalmente no que se refere a habilidade argumentativa.

Com a finalidade de descrever essa realidade sistematicamente, conforme sinalizado
anteriormente, foi aplicado um questionario para tracar o perfil da turma quanto aos habitos
de leitura e escrita e um teste de producgéo textual para verificar os problemas de escrita

apresentados. A andlise desses instrumentos propiciou 0s conhecimentos necessarios ao
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planejamento e desenvolvimento do plano de acdo, cujos dados foram analisados e descritos
qualitativamente. Para tal, esse estudo se desenvolveu de acordo com as seguintes fases:

e Elaboracdo e aplicacdo de atividade diagndstica, com coleta e descricdo de dados;

eElaboracdo e aplicagdo do plano de intervencdo, com coleta, descricdo e andlise

comparativa dos dados.

Na fase diagndstica, foram utilizados os seguintes procedimentos metodoldgicos: (i)
Aplicacdo de um questionario e (ii) Aplicacdo de uma proposta de producdo textual (crénica).
Na sequéncia, foi feita a tabulacdo e analise dos dados do questionario e a categorizagdo e
descricdo dos dados da producéo textual, conforme os tipos de lexicalizacdes das modalidades
que realizam as modalizagdes epistémicas, dednticas e afetivas.

Ha de se ressaltar que, segundo Gil (2010), o questionario € uma técnica de coleta de
dados que consiste em um conjunto de questbes a serem respondidas por escrito pelo
pesquisado. Aqui, os dados do questionario foram apresentados quantitativamente, mas a
analise foi qualitativa.

O teste de producdo textual foi realizado individualmente, observando a seguinte
sequéncia:

(i) primeiramente, foram distribuidos quatro textos de apoio: um panfleto, uma charge, uma
noticia e um gréafico;

(ii) em seguida, foi solicitado aos alunos que lessem os textos individualmente e tirassem
duvidas sobre o vocabulario usando o dicionario previamente disponibilizado;

(iii) apds a leitura individual, foi pedido que escrevessem individualmente uma crénica
argumentativa sobre o tema ‘O Aeds aegypti e a satde publica’.

Os dados da producdo foram tabulados por meio de categorizacdo. Conforme Houaiss
(2009), categorizacdo e: (i) “Ato ou efeito de classificar por ou em categorias” e (ii)
“Organizagdo da experiéncia humana em conceitos, tendo rdtulos linguisticos a eles
associados”.

A vista desses conceitos, foi elaborado o quadro 8, com o objetivo de elencar os dados
conforme sua classificacdo. Nele, foram apresentadas as ocorréncias dos tipos de
lexicalizacBes usadas pelos alunos para realizar as modalizacdes. Esse procedimento foi
utilizado para mapear os recursos enunciativos utilizados pelos informantes e facilitar a
andlise linguistica, a qual foi feita de forma qualitativa.

Para o desenvolvimento da etapa interventiva, usaram-se 0s seguintes procedimentos:

(1) elaboragéo do plano de intervencéo considerando a categorizagao dos dados, (ii) aplicacdo
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da proposta de intervencéo, (iii) analise das producgdes textuais e (iv) categorizacao, descricdo
e analise comparativa dos dados.

2.3 Resultados da etapa diagnostica

A turma na qual se realizou a pesquisa era composta por quarenta alunos, porém
somente 32 foram autorizados pelos pais ou responsaveis a participarem. Os oito alunos, cujos
pais ou responsaveis ndo consentiram com a participacdo, permaneceram em sala durante as

aulas, todavia suas atividades ndo foram recolhidas nem os dados tabulados e analisados.

2.3.1 Dados do questionario

O questionario contém 14 questdes, sendo 4 referentes ao perfil social do aluno e 10,
ao perfil do leitor/escritor. As respostas as perguntas foram condensadas e os dados
apresentados e descritos a seguir.

As respostas dadas as questoes “Vocé trabalha?” e “Qual opgao representa o niumero
de horas que vocé trabalha?” mostram que o trabalho ndo é um fator que impede a pratica de
leitura dos informantes, uma vez que todos informaram néo trabalhar.

A questdo 3: “Fora da escola, quanto tempo vocé se dedica & leitura e & escrita?”, onze
responderam “menos de uma hora”; dezesseis, “uma hora”; trés, “duas horas”; e apenas dois
responderam “mais de trés horas”.

Ao analisar esses dados, nota-se que o0s alunos apresentam pouco interesse e
envolvimento com a leitura e a escrita, visto que a maioria dedica, diariamente, apenas uma
hora ou menos a essas atividades. Esse € um motivo que pode comprometer 0 desempenho na
escrita, pois concordamos com Cagliari (2011), para quem ler é condicao para saber escrever;
e com Koch e Elias (2015), que defendem que a escrita demanda a retomada de outros textos.
Se esses alunos ndo praticam a leitura e a escrita fora da escola, consequentemente teréo
dificuldades para escrever, por falta de conhecimento de modelos de textos que auxiliem sua
escrita.

Na questéo 4, ao serem indagados “Quanto tempo vocé fica na televisdo, internet ou
jogos eletronicos?”, trés responderam “menos de uma hora”; sete, “duas horas”; 0ito, “entre
duas e trés horas”; doze, “mais de trés horas”; e dois responderam “nenhuma das opg¢des”. Ao
comparar as respostas as questdes 3 e 4, verifica-se que o tempo gasto, pela maioria, com a

televisdo, internet ou jogos eletrénicos é maior que o tempo dedicado a leitura e a escrita.



70

Vale destacar que, embora a internet seja um meio de acesso a uma grande diversidade
de textos, 0s sujeitos ndo costumam Ié-los, j& que o tempo mencionado para leitura e escrita é
inferior ao dispensado as outras atividades. Sabe-se que a internet, quando bem utilizada, é
uma das maiores fontes de busca do conhecimento. No entanto, infere-se que o uso desse
meio pelos sujeitos funciona apenas como um passatempo de longa duracdo, em detrimento
da prética de leitura e escrita. Mediante essas constatacdes, percebe-se a necessidade de a
escola desenvolver atividades que orientem a pratica da leitura dos diversos géneros na
internet.

Na questdo 5, “Sobre a leitura posso afirmar que:”, cuja finalidade foi mapear a
relacdo dos informantes com a leitura, seis responderam que gostam de ler e que sempre
pegam livros emprestados na biblioteca; sete disseram que leem s6 na escola e ndo levam
livros para ler em casa; um afirmou que ndo gosta de ler; um afirmou que gosta de ler, mas
ndo tem tempo, apesar de ter declarado ndo trabalhar; seis disseram que leem todos os dias; e
onze disseram que leem apenas uma vez por semana.

Constata-se que somente doze informantes praticam a leitura com maior frequéncia. A
analise desses dados suscita reflexdes sobre as causas desses problemas e a necessidade de
motivar a leitura, tanto na escola quanto fora dela, e também para a necessidade de se incluir
nas aulas a leitura de livros e de géneros de jornais e revistas.

Nas questdes “Em sua casa ha materiais de leitura?”’ e “Se marcou sim na questao
acima, assinale, na lista abaixo, os materiais de leitura que ha em sua casa.”, dos trinta e dois
alunos, vinte e quatro afirmaram possuir material de leitura. Cinco disseram possuir jornais,
tais como Hoje em Dia e Estado de Minas; seis afirmaram possuir revistas como Boa Forma,
Veja, Capricho, Celebridades e revistas de esportes; vinte declararam possuir revistas em
quadrinhos; quinze disseram que possuem livros literarios; e cinco declararam ter outros
materiais de leitura.

Observa-se certa contradicdo entre essa informacdo e a anterior, em que a minoria
declara ler em casa. Se a maioria informa possuir material de leitura, conclui-se que a falta de
habito de leitura deve-se a outros motivos, como 0 uso excessivo do tempo em outras
atividades, por exemplo televiséo, jogos e internet, conforme observado anteriormente.

Na questdo 8, ao serem interrogados: “O que vocé mais gosta de ler?”, onze
responderam gostar mais de gibis; nove, de livros de literatura; um, de revistas; e onze, de
postagens em redes sociais. Na verdade, os géneros preferidos pelos alunos ndo contemplam o

uso sistematico dos operadores modais responsaveis pelo posicionamento argumentativo,
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comprometendo, assim, 0 acesso a estruturas que contribuem para formar a capacidade
argumentativa.

A questdo 9, “Quantos livros ja leu durante sua vida escolar?”, onze responderam que
j& leram mais de dez e menos de vinte, oito afirmaram que leram menos de dez, onze disseram
que leram mais de vinte livros e dois responderam que nunca leram nenhum.

As respostas a essa questdo demonstram o pouco envolvimento dos alunos com a
leitura, pois a maioria ndo chegou a ler dois livros por ano. Diante desse quadro, nota-se que
eles ainda ndo possuem autonomia para controlar seu processo de desenvolvimento na leitura,
conforme postula Solé (2008). Portanto, é essencial que os professores assumam a postura de
leitores diante da turma, conforme propde a referida autora, a fim de que possam incentivar a
pratica de leitura e também indicar leituras adequadas aos contetidos a serem desenvolvidos.

As questbes 10,11 e 12 objetivaram mapear o envolvimento dos informantes com a

leitura na internet, conforme mostram os graficos abaixo:

Grafico 1 — Habito de leitura na internet

Vocé costuma ler na internet?
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base nos dados do questionério.
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Gréfico 2 — Sobre a leitura na internet

Com que frequéncia vocé Ié na internet?
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base nos dados do questionario.
Gréfico 3 — Leituras realizadas na internet
O que vocé costuma ler na internet?
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base nos dados do questionario.

Do total, vinte e oito informantes afirmaram ler na internet, e vinte e quatro afirmaram
realizar sempre essa atividade. Os demais disseram realiza-la raramente.

O grafico 3 mostra que vinte e seis alunos costumam ler postagens em redes sociais,
dezesseis leem comentarios em redes sociais, oito leem e-mails, sete leem blogs e somente
dois leem jornais on-line e revistas eletrbnicas. Verifica-se que a maioria possui acesso a
internet, mas ndo faz uso para a leitura de jornais on-line ou revistas eletrdnicas, apresentando

preferéncia pela leitura de postagens em redes sociais.
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As respostas a essas questdes evidenciam uma tendéncia dos tempos atuais e revelam
a necessidade do redirecionamento do trabalho com a leitura em materiais impressos e on-
line, para propiciar ao aluno o acesso a leitura e a compreensdo de géneros que possibilitem
treinar o raciocinio, o pensamento critico e as habilidades argumentativas, conforme defende
Marcuschi (2008). Para este, a compreensdo ¢ uma atividade reflexiva que influencia a
producéo, uma vez que a compreensdo de um dado texto se manifesta na producao de outro.

As questdes 13 e 14 indagaram a respeito da pratica de escrita. A questdo “Em relagio
a escrita, vocé gosta de escrever?”, vinte e sete responderam positivamente. Sobre a questdo
“Quais géneros textuais vocé ja escreveu?”, doze afirmaram que ja escreveram poemas; seis
escreveram musicas; oito escreveram e-mails; quinze escreveram SMS; vinte e cinco
escreveram mensagens no whatsapp; catorze escreveram bilhetes; quinze escreveram cartas;
dois escreveram noticias; e cinco escreveram cronicas. Também na escrita, verifica-se a
predominancia de géneros proprios das redes sociais, ou seja, eles produzem os géneros que
leem com mais frequéncia.

De forma geral, a maioria dos informantes ndo possui o habito de ler diariamente,
poucos praticam a leitura de géneros de jornais e livros literarios, prevalecendo a leitura de
postagens em redes sociais. Semelhantemente, ocorre com a escrita, porque a maioria revelou
ter escrito postagens em redes sociais. Parafraseando Koch e Elias (2015), essa tendéncia
decorre do fato de que, para escrever, o individuo precisa ter acesso ao género.

Dessa maneira, considera-se necessario propiciar condi¢es para o0 acesso a leitura de
outros géneros nao conhecidos, a fim de que possam tomar conhecimento de sua estrutura e

conteddo e, consequentemente, escrevé-los.

2.3.2 Dados da producdo textual

As producdes de texto apresentadas pelos alunos ndo atenderam a proposta no que se
refere ao género. Embora alguns tenham apresentado seu ponto de vista sobre a ideia
defendida, nenhuma apresentou a estrutura reflexiva e critica da crénica argumentativa. No
geral, houve predominancia de sequéncias narrativas, o que confirma que a escola prioriza o
trabalho com os géneros em que predominam esse tipo de organizacdo textual. Além disso,
varios informantes se limitaram a copiar trechos dos textos de apoio.

Quanto ao emprego dos recursos argumentativos, dezesseis informantes fizeram uso
de alguns deles. Verificou-se, de forma geral, a ocorréncia de trinta e oito marcas de

modalizac6es, sendo vinte e nove epistémicas e nove dednticas.



74

Via de regra, os informantes fazem uso de poucas marcas para expressar Seu
posicionamento, e a maioria dos que usam essas marcas, situa seu discurso no campo da
indeterminagdo, ja que se valeram mais das modalidades que expressam probabilidade e
incerteza, representadas basicamente pelo auxiliar modal “poder”. No quadro abaixo, estdo
elencadas as formas de lexicalizacdo das modalidades e os itens lexicais empregados para

expressar 0 posicionamento do locutor.

Quadro 8 — Lexicaliza¢bes das modalidades e itens lexicais correspondentes

Lexicaliza¢bes das modalidades Itens lexicais
Auxiliares modais poder, dever, ter

Verbos no futuro do pretérito Estaria

Verbos no subjuntivo fizesse, formos

Operadores argumentativos apenas, quase, pouco, mas

Outros Digamos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2017.

Os informantes 1-11, 1-26 e 1-32 fizeram uso do auxiliar modal ‘dever’, situando o
discurso no eixo da necessidade dedntica. Nos enunciados ‘“Noés devemos tomar cuidado [...]”,
“Eu acho que todas as pessoas devem se cuidar melhor [...]” e “Quando chove vocé deve
verificar tudo [...]” os verbos denotam orientacdo para uma conduta, pois informa o que se
deve fazer. Em 1-26, no enunciado “Eu acho que todas as pessoas devem se cuidar melhor
[...]”, observamos também o uso do modalizador epistémico, representado pelo verbo de
atitude proposicional ‘Eu acho’, 0 qual, de acordo com Koch (2011), revela que o locutor se
sente inseguro em relacdo ao que enuncia, ou ndo quer assumir a responsabilidade do que diz.

I-21 empregou o modalizador ‘apenas’ no enunciado: “De acordo com a secretaria de
Avaliacdo Civil apenas quatro municipios no pais tém autorizacdo para utilizar os recursos
como forma de mapear focos do mosquito [...]”. Esse modalizador, conforme Koch (2011), €
um operador argumentativo que exprime negacdo da totalidade, ou seja, exclusdo. Nesse
enunciado, ele exclui os demais municipios do direito de reclamar a utilizacdo dos recursos.
Essa é a intencdo do locutor ao usa-lo, visto que, ao restringir esse direito aos quatro
municipios, tem maiores possibilidades de convencer o locutor e se resguardar de cobrancas
por parte dos demais.

Dos dezesseis informantes que empregaram esses recursos, dez fizeram uso de
modalizadores epistémicos, que se situam no campo da indeterminacédo e representados pelo
auxiliar modal ‘poder’. Dezesseis informantes ndo fizeram uso dos recursos analisados ou
apresentaram copias dos textos de apoio.

Segue a descricdo de cinco textos do corpus analisado.
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Texto 1
Informante 3
Titulo: O mosquito Aeds Aegypti
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O texto indica que o aluno ndo conhece a estrutura do texto argumentativo. Embora,
no primeiro paragrafo, apresente sua tese, por meio do trecho “O mosquito Aeds Aegypti mais
conhecido como (mosquito da dengue) é um inseto pequeno, mas muito perigoso, e transmite
as doengas, dengue, zica, chicungunha”, a partir do segundo paragrafo limita-se a apresentar
sequéncias narrativas sem defender nenhum ponto de vista.

No primeiro argumento da tese, faz uma afirmacgéo e, logo ap0s, apresenta o segundo
argumento introduzido pelo operador ‘mas’, que, neste caso, ndo tem a funcéo de ligar ideias
opostas, mas de conduzir & conclusdo distinta. Conforme aponta Ducrot (1977) e Koch

(2016), o operador em questdo pode exprimir um movimento psicolégico entre crencas,
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opinides e desejos orientados em sentidos contrérios. Neste caso, exprime uma opinido
orientada em sentido contrério, por meio da qual o locutor intenciona alertar o leitor.

No trecho “Eles estavam ficando com sua avo mas pouco tempo depois ela pegou
dengue também e os filhos ficaram com a tia.”, o uso do operador pouco, que, para Ducrot
(1987), indica uma restricdo, revela uma avaliacdo do locutor em relacdo ao tempo de

propagacao da doenca.

Texto 2
Informante 4
Titulo: Aeds Aegypti
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Esse aluno apresentou sua tese no inicio do texto, por meio do trecho “O aedes aegypti
mais conhecido como mosquito da dengue, mais também transmite a zica, chikungunya”.
Verifica-se, nesse trecho, o uso inadequado do operador ‘mais também’, empregado no lugar

de ‘mas também’.
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Na passagem “Ele pode até parecer um mosquito indefeso, mais ele vem trazendo
muita dor de cabega para todos”, o emprego da modalidade epistémica realizada pelo auxiliar
modal ‘poder’ revela que o aluno situa seu discurso no campo da indeterminagcdo, uma vez
que apresenta o fato enunciado ndo como certo, mas como uma possibilidade.

O mesmo se observa no excerto “Mas esse mosquito pode ser combatido, s6 basta
todos se unirem”, em que, por meio da forma verbal ‘pode’, enuncia 0 combate ao mosquito
como algo possivel. Em seguida, aponta o que deve ser feito para que isso ocorra, por meio da
modalizagdo ‘sO basta todos se unirem = ¢ preciso todos se unirem’, mas ndo se inclui como
responsavel por essa acao, por empregar 0s verbos na terceira pessoa.

Também no trecho “Se todas as pessoas fizessem sua parte, esse mosquito ja estaria
extinto pelo mundo”, o uso do subjuntivo e do verbo ‘estar’ no futuro do pretérito demonstra
que o aluno situa seu discurso no campo da incerteza, ndo apresentando, conforme defende
Koch (2011), um ponto de vista capaz de persuadir, deixando por conta de seu interlocutor a
decisdo de aderir ou ndo ao seu discurso.

Somente no final de seu texto, quando apresenta uma proposta de solu¢do na passagem
“Para combater o mosquito € s6 ndo deixar dgua acumulada. Limpar pelo menos uma vez na
semana as caixas de agua ou tampar bem, trocar sempre a agua da vasilha do cachorro,

b

colocar areia em vasos de plantas etc...”, em que fez uso da modalizagdo dedntica ‘¢ s6 = ¢
necessario’, 0 aluno apresenta um argumento capaz de persuadir. A despeito de ndo ter usado
0 recurso da norma escrita formal, expressou certeza em relacdo ao que foi enunciado. Seu
discurso apresenta um saber que tende a impor seu ponto de vista ao interlocutor. Sem

sombra de duvidas, houve, conforme postula Koch (2011), a intengéo de persuasao.
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Texto 3
Informante 12
Titulo: A dengue
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O aluno ndo conseguiu articular os argumentos de seu texto, que se limitou a uma
sintese formada por frases soltas. A Unica manifestacdo de seu posicionamento é observada no
trecho “[...] a dengue ela pode matar”, a qual ¢ realizada pelo auxiliar modal ‘poder’,

indicando uma possibilidade epistémica.

Texto 4
Informante 14
Titulo: O tal do Aeds Aegypti

O texto produzido por esse informante € predominantemente narrativo, 0 que pode ser
observado pelos verbos no pretérito perfeito e imperfeito do indicativo (tinha, era, acordou,
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odiava, falou, levou, falou, estava) e marcadores temporais (Em um belo dia). Ndo had marcas

que expressem o0 posicionamento enunciativo do locutor.

Texto 5
Informapte 23
Titulo: Agua Parada
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O discente produziu um texto predominantemente narrativo. Verificam-se marcas do
posicionamento enunciativo apenas no inicio do texto. No excerto “Eu e minha familia nos

mudamos muito e acabamos de nos mudar pra uma cidade digamos “popular” num prédio”,
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observa-se uma avaliacdo do aluno, por meio da modalizagdo epistémica ‘digamos’,
revelando uma critica a cidade.

Na parte “Tivemos que largar tudo e ir ja que ele insistira tdo pouco”, ha uma
modalizagio dedntica, realizada pela forma verbal ‘tivemos = foi preciso’, exprimindo uma
obrigacéo do locutor.

A vista dos resultados da analise do corpus, constata-se que apenas metade dos
informantes da amostra analisada usa na escrita alguns recursos argumentativos. De mais a
mais, as marcas linguisticas usadas representam um posicionamento duvidoso, com
argumentos fracos, incapazes de defender seu ponto de vista e persuadir o interlocutor.

Portanto, evidencia-se a necessidade do ensino da estrutura dos enunciados
argumentativos e a fungdo argumentativa de outras marcas linguisticas que possibilitem a
expressdo do posicionamento do locutor, por meio de argumentos bem articulados e capazes
de apontar para a defesa de suas ideias.

Com base nos resultados da analise do questiondrio e das produgdes de textos e
considerando que o trabalno com a leitura e a analise textual pode propiciar o
desenvolvimento da habilidade argumentativa, foi desenvolvido o plano de acgdo, cuja
elaboracdo se ancora nas teorias de Solé (1998), Koch (2003 e 2011), Koch e Elias (2015 e
2016) e Bronckart (2012).
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3 DESENVOLVIMENTO DO PLANO DE ACAO

O plano de trabalho teve como tema geral ‘A crise inflacionaria’. A escolha dessa
tematica assentou-se no objetivo de propiciar a reflexdo sobre os efeitos da crise econdmica
brasileira, desencadeada no ano de 2016, tendo em vista que esse fendmeno despertou a
insatisfacdo das pessoas, inclusive os alunos, que reclamavam do aumento das desigualdades
e da excluséo social provocadas pelo processo de empobrecimento.

Para fomentar as discussfes sobre o assunto, foram selecionados géneros textuais
veiculados em sites de jornais on-line, jornais impressos e blogs: video, charges, noticias e
cronicas. A partir disso, elaboramos uma sequéncia de atividades contemplando o uso de
diversas estratégias de leitura com vistas a propiciar a analise dos elementos linguisticos,
composicionais e do conteudo tematico dos textos.

Essa sequéncia de atividades foi dividida em quatro agdes:

e Acdo 1: Motivagédo
e Acdo 2: Leitura
e Acdo 3: Producéo

e Acdo 4: Reescrita

Quadro 9 - Sintese geral das acgdes, dos objetivos, dos recursos e das estratégias
utilizadas no desenvolvimento das aulas

ESCOLA: Escola Estadual Professor Gastdo Valle
TURMA: 8°ano azul
CONTEUDO:
e Leitura de variados géneros textuais.
e Recursos linguisticos de modalizacdo e argumentatividade — recursos linguisticos de expressao ou
pistas do posicionamento enunciativo das vozes do texto e de persuasdo dos alocutarios.
OBJETIVO: Propiciar o desenvolvimento da habilidade de usar recursos de modaliza¢do e argumentatividade
na producdo escrita, por meio da leitura e analise textuais abordadas na perspectiva sociointeracionista.

Acles | Obijetivos gerais Recursos Detalhamento das agoes C/h
o Motivar a participacdo |¢ Video 1- Projecdo e discussdo do video; 2
nas aulas; ”0s
e Levantar pontos de | trapalhdes 2- Realizagdo de inferéncias;
vista; ensinam a ) .
Q | e Proporcionar a | Zacariaso [3- Levantamento de conhecimentos prévios e
’5 aquisicao de que é adquiridos com o video por meio de questfes de
<>E coph_ecimentos inflacio” e interpretacdo e de compreensio;
= prévios; o i
'6 e Promover a leitura Charge  de 4- Apresentacdo das caracteristicas do género
2 | filmicae de charges. | Julinho. charge;
5- Perguntas de compreensdo.
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de modalizacdo e de
argumentatividade.

aluno na producéo;
4-  Elaboracédo
argumentativa;

5- Produgdo individual de cronica argumentativa

coletiva de uma crbnica

sobre o tema estudado.

12

e Proporcionar a e Textos: 6- Leitura de charges, noticias e crénicas por meio
aquisigao de | charges, das seguintes estratégias:
conhecimentos noticias e | ®Analise dos elementos da superficie textual e
prévios; cronicas: alguns implicitos da charge;

e Previsdes a partir dos elementos pré-textuais da
_ _ Jornais: noticia e da crénica;

o Criar condicBes para ’ e Levantamento de perguntas para os alunos sobre
exercitar 0 . 0 objetivo dos textos e sobre os conhecimentos
desenvolvimento  da [* ReVIsta; prévios para propiciar a compreenso superficial
compreensdo leitora; ) e inferencial dos textos, como também para

Livros; construir o conceito de texto como objeto de

e Proporcionar a interacdo discursiva;
identificacdo das | Quadro e
caracteristicas pincel; 3- Leitura e analise, em duplas, de uma noticia e de
estruturais da noticia e uma cronica argumentativa para identificar suas
da cronica; Datashow. | caracteristicas;

é o Proporcionar 0 4- Socializacdo das caracteristicas da noticia e da
) desenvolvimento das crénica por meio de discussdo e elaboracdo de
E habilidades de: esquema;

-

- fazer leitura preditiva; 5- Sistematizacdo do estudo das caracteristicas

desses géneros a partir de leitura compartilhada de

- identificar sequéncias textos informativos e discussdo sobre a relagdo que

argumentativas; h& entre eles;

- identificar mecanismos 6- Conceitualizagdo de sequéncias (tipos) textuais,

de modalizacdo e de especificamente a sequéncia argumentativa, por

argumentacao; meio da analise de cronicas e noticias;

- Analisar as fung@es 7-  Leitura  compartilhada ~ de  crénicas

desses mecanismos. argumentativas, a fim de identificar/analisar os

modalizadores e operadores argumentativos e a
estrutura das sequéncias argumentativas;

8- Atividades em duplas para os alunos destacarem
0s mecanismos de modalizagdo e operadores
argumentativos em paragrafos argumentativos.

Proporcionar 0 1- Escrita de parégrafos argumentativos (em dupla) | 7

desenvolvimento  das a partir de frases tiradas de noticias sobre tema

capacidades de: polémico;
o - escrever paragrafos 2- Socializacdo dos paragrafos produzidos, ap6s
15 argumentativos; retextualizacdo, por meio de leitura oral;
-]
8 - escrever  cronica 3- Elaboracdo coletiva de esquema do texto
g empregando  recursos argumentativo e de uma cronica para orientar o
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e Criar condigdes para a 4
Reescrita do texto. 1- Reescrita, em dupla, dos textos produzidos;
2- Corregdo por parte da professora com
orientacGes por meio de bilhete orientador;
3- Nova proposta de corre¢do a vista do bilhete
orientador e mediacdo da professora;

4- Divulgacéo dos textos.

REESCRITA

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

3.1 Desenvolvimento

Conforme salienta Solé (1998), a leitura € um instrumento para a realizacdo de novas
aprendizagens. Nesse sentido, Koch e Elias (2016) apontam a leitura como uma fonte de
construcdo e reconstrugdo do conhecimento, o qual é indispensavel na escrita.

Concordando com as autoras, considera-se que, por meio de atividades de leitura que
possibilitem a compreensédo dos elementos composicionais, estilisticos e do contetudo tematico
do género, tal como postula Bakhtin (2011), sera possivel melhorar o nivel de escrita. Assim,
conforme é possivel notar, 0s objetivos propostos para as agdes contemplaram, também, o

desenvolvimento de habilidades de compreensédo das caracteristicas e finalidades do género.

Acéo 1: Motivacao

Objetivos especificos

e Sentir-se motivado a participar das aulas;

e Despertar a criticidade e reflexdes;

e Inteirar-se das caracteristicas e finalidades do género charge;
e Inteirar-se do tema adquirindo conhecimentos prévios;

e Exercitar a compreensao leitora.

No primeiro momento, apresentamos aos alunos a proposta do projeto e comunicamos
que, ao final, as crbnicas produzidas seriam organizadas em uma coletanea e apresentadas a
familia, aos colegas e aos funcionarios da escola em um circulo de leitura a ser marcado
posteriormente. Informamos, ainda, que o tema se relacionava a uma situacdo que estava
atingindo a vida dos brasileiros, por isso, naguele momento, assistiriamos a um video que
mostraria tal situacao.

Essa acdo foi proposta tendo em vista 0 argumento de Solé (1998, p. 91), quando

afirma “[...] nenhuma tarefa de leitura deveria ser iniciada sem que as meninas e meninos se
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encontrem motivados para ela” ¢ propde situagdes de leitura para motivar os alunos, entre
elas, aquelas que despertam o prazer de ler. Pensando nisso, dos textos selecionados
anteriormente, primeiramente escolhemos o video e uma charge para detonar o tema e

motivar os alunos a participarem das aulas.

Aulasle?
Texto 1: Video

Video — Os trapalh@es ensinam a Zacarias o que é inflacao.
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=fUVYY6a3L08. Acesso em: 25 out. 2016.

Para a projecdo do video, a sala foi organizada, previamente, com as carteiras
dispostas em semicirculo. Ap6s a projecdo, procedemo-nos a uma roda de conversa orientada

pelas seguintes questdes:

o De que assunto trata o video?

¢ \/océ ja ouviu falar de inflagdo? Onde?

¢ A situacdo mostrada nele faz parte do momento atual ou do passado?
¢ A inflacdo afeta a vida de vocés? Como?

* \/océs sabem por que ela acontece?

Texto 2: Charge

Primeiro, ocorreu uma conversa informal com a turma sobre o género textual charge.
Comentamos sobre as caracteristicas e finalidades do género. A charge foi apresentada de

forma projetada.

ESTOU DE )
DIETA! AGORA, SO
COMO O

Fonte: http://julinhoeseusdesenhos.blogspot.com.br/2011/02/chargr24.html. Acesso em: 15 out. 2016.



https://www.youtube.com/watch?v=fUVYY6a3Lo8
http://julinhoeseusdesenhos.blogspot.com.br/2011/02/chargr24.html
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Apos a leitura, discutimos a charge sob a orientacdo das seguintes perguntas, entre
outras feitas pelos alunos:

e Quais imagens compdem o texto?

¢ O que representa o dragdo nesse contexto? Por qué?

e Quem é a personagem que esté sentada no prato?

o Quem ela representa?

o O que significam o garfo e a faca nas maos do dragao?

o Por que o dragdo diz que agora esta de dieta?

¢ O que significa a expressdo “Agora s6 como o minimo™?

e Que influéncias a inflagio pode ter na vida dos brasileiros?

3.1.1 Resultados das aulas 1 e 2

Diante da apresentacdo do projeto, a maioria dos alunos se mostrou muito interessada,
tanto com o tema quanto com a realizagdo do momento de apresentacdo de seus textos aos
pais, colegas e funcionarios da escola. Todos se comprometeram a participar das atividades e
a maioria assim procedeu. Até alguns dos que ndo assentiram com a pesquisa participaram
ativamente. Porém, cinco alunos que sdo infrequentes contumazes ndo compareceram a essa
aula e alguns dos que ndo assentiram com a pesquisa atrapalharam em alguns momentos. Foi
necessario parar algumas vezes e lembra-los do compromisso assumido.

Houve participagdo ativa na roda de conversa e alguns até ficavam aborrecidos quando
algum colega desviava do assunto. A maioria fez questionamentos, argumentou e se
posicionou a respeito. Tanto o video quanto a charge despertaram a reflexao acerca do tema.

Entre os argumentos usados pelos alunos sobre o tema, destacamos o do aluno 114: “A
inflacdo piorou do inicio do ano até o0 momento porque o biscoito que compro para o lanche
quase dobrou de prego.” O aluno 111 disse: “A inflagdo empobrece as pessoas porque nosso
salario ndo d& mais para comprar 0 que compravamos antes. Muitas pessoas ja estao passando
necessidades.”

Constatamos que a abordagem interativa, conforme defendem Vygotsky (1991) e
Bronckart (2012), desencadeou a reflexdo e a manifestacdo argumentativa dos alunos. Desse
modo, consideramos que 0s objetivos foram alcancados.

Ao final, houve por parte dos discentes comentarios expressando o entusiasmo pela

aula.
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Acdo 2: Leitura
Objetivos especificos

e Exercitar a compreenséo leitora,;

e Fazer previsdes acerca do tema, com base no titulo, subtitulo e outros elementos pré-textuais;
e Adquirir conhecimentos sobre o tema;

e [dentificar as caracteristicas e finalidades da noticia e da cronica;

e Identificar sequéncias argumentativas;

e Identificar mecanismos de modalizacao e de argumentagéo;

e Analisar as funcdes dos mecanismos de modaliza¢ao e argumentatividade.

Aulas 3 e 4 - Leitura

Nesse momento, demos inicio ao trabalho com a noticia, cuja finalidade era mostrar
aos alunos que ela relata fatos do cotidiano, os quais sdo a base para a producdo da crénica.
Antes de iniciar a leitura da noticia, relembramos alguns comentarios feitos na aula anterior, a
fim de retomar o tema. Em seguida, os alunos foram informados que, quando lemos, sempre 0
fazemos com algum objetivo e que naquele dia iriamos ler uma noticia para nos informarmos

sobre fatos cotidianos relacionados ao tema.

Texto 3: Noticia

Pressionada por alimentos, inflacéo acelera para 0,52% em julho
Zanone Fraissat/Folhapress

Inflacdo voltou a acelerar em julho e fechou o més com avanco de 0,52%
FOLHA DE SAO PAULO — 10/08/2016 09h13 — Atualizado as 10h06 min.

Pressionada por alimentos, a inflacdo acelerou em julho e fechou o més com avanco de 0,52%, acima das
previsdes do mercado, segundo dados divulgados pelo IBGE nesta quarta-feira (10).

O resultado veio acima do centro de expectativas de analistas ouvidos pela agéncia internacional Bloomberg, que
estimavam o avanco em 0,45%.

No ano, o IPCA, o indicador oficial de inflacdo do pais, é de 4,96%, patamar menor que o registrado no mesmo
periodo do ano passado, quando foi de 6,83%.

Inflagdo — Variagdo do IPCA, em %

Em 12 meses, 0 avanco é de 8,74% — acima do teto da meta do governo, que é de 6,5%. O resultado ficou
ligeiramente acima do previsto por analistas (8,66%), mas abaixo do acumulado nos 12 meses até junho (8,84%).

GRUPOS
O principal grupo responsavel pelo aumento em julho foi alimentos, que avangou 1,32% no més passado. Foi a



http://arte.folha.uol.com.br/graficos/UxNdg/?w=548&h=450
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maior alta para julho desde 2000, quando o0 segmento avancou 1,78%.
O leite foi o maior vildo do més, com precos que dispararam 17,58% e tiveram impacto de 0,19 ponto
percentual. Em seguida veio o feijdo-carioca, com alta de 32,42% e respondeu por 0,13 ponto percentual. O
feijdo-preto teve aumento de 41,59%, o mulatinho ficou 18,89% mais caro e o fradinho, 14,72%.

Inflagéo — Por grupos, em %

No sentido contrario, a cebola ficou mais barata em julho, com queda de 28,37%, assim como a batata-
inglesa, cujos precos cairam 20%.
Além de alimentos, o grupo despesas pessoais também pressionou a inflagdo em julho, ao acelerar de 0,35% para
0,70%. Artigos de residéncia avancaram para 0,53% e transportes teve alta de 0,40%.
Saude e cuidados pessoais desacelerou a alta para 0,61%. Educacédo (0,04%) e Comunicacdo (0,02%) ficaram
praticamente estaveis até junho.
Influenciado pela energia elétrica, o grupo habitacdo recuou 0,29%. Ja vestuario teve queda de 0,38%.
Por regides, o maior avango do IPCA foi registrado pela regido metropolitana de Salvador, com 0,92%, com
pressdo de combustiveis. A menor inflagdo foi observada em Curitiba (0,10%), com queda de 11,17% no item
energia elétrica.

Fonte:  http://wwwi.folha.uol.com.br/mercado/2016/08/1801125-pressionada-por-alimentos-inflacao-acelera-
para-052-em-julho.shtml. Acesso: 10 out. 2016.

Depois, foi feita a leitura compartilhada, a fim de suscitar previsdes. Para tal,

apresentamos as seguintes orientacdes, seguidas de questionamentos.

a) Leia o titulo do texto e observe a imagem que esta abaixo dele.
e De qual assunto, possivelmente, ele esta falando?
b) Agora leia o titulo auxiliar que esta abaixo da imagem.
e O que vocé entendeu com a leitura dele?
c) Leia o primeiro paragrafo.
e Esse paragrafo confirma ou ndo a previsdo que vocé fez no inicio da leitura? Se ndo confirma, qual é
mesmo o assunto do texto?
d) Agora, cada um lerd um paréagrafo para obter detalhes sobre as informagdes do texto.
e  Quais os principais produtos responsaveis pela inflagdo?
e Qual deles foi 0 mais caro? E o mais barato?
e Onde ainflagdo foi mais alta? E mais baixa?
e) Leia a data de publicacdo da noticia.
e Essainformacdo esta atualizada? Por qué?
e Aaltano preco dos alimentos teve alguma influéncia na vida de sua familia? Como?
f) Vamos pensar no texto como um processo de interacdo entre o narrador e o leitor.
e De quem é a voz que fala nesse texto? Para quem ele fala?
e Em que pessoa verbal o texto é escrito?

e O que sugere o uso desse foco narrativo?

Apos a leitura, foi feita, com a participacao de todos, de forma oral, uma sintese das
caracteristicas da noticia. Chamamos a atencao para as caracteristicas do género e informamos

que a crbnica € baseada em fatos cotidianos, isto €, na noticia.

3.1.2 Resultados das aulas 3 e 4

Essa aula aconteceu apds o intervalo. Os alunos estavam inquietos. Particularmente, 0s
gue ndo assentiram com a pesquisa estavam indisciplinados. Observamos que a indisciplina
surgiu de um problema ocorrido no intervalo. Antes de iniciar as atividades de leitura,

conversamos com o0s discentes buscando entender e esclarecer os fatos e retomar a



http://arte.folha.uol.com.br/graficos/8eca9/?w=548&h=420
http://www1.folha.uol.com.br/mercado/2016/08/1801125-pressionada-por-alimentos-inflacao-acelera-para-052-em-julho.shtml
http://www1.folha.uol.com.br/mercado/2016/08/1801125-pressionada-por-alimentos-inflacao-acelera-para-052-em-julho.shtml
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normalidade. Somente apds esse momento, retomamos as atividades. Verificamos que a
interacdo é necessaria durante todo o processo ensino-aprendizagem, pois, além de possibilitar
a troca de conhecimentos, também contribui para a resolucdo de possiveis conflitos que
dificultam o desenvolvimento das atividades. A leitura da noticia trouxe a tona vérias
manifestacdes argumentativas sobre o assunto em estudo. A estratégia de leitura preditiva
facilitou a identificacdo do assunto do texto e a compreensdo do contetdo tematico do género.

Aulas 5,6 e 7 - Leitura

Nessas aulas, colocamos em prética o trabalho com a crbnica. Primeiramente,
retomamos o Ultimo comentéario da aula anterior. Depois, levantamos alguns questionamentos

como forma de antecipacao da leitura:

e Vocés costumam ler cronicas em jornais, revistas ou na internet?
e De que assuntos as cronicas costumam tratar?

Em seguida, a turma foi dividida em duplas e os jornais e revistas distribuidos.
Solicitamos que folheassem e lessem o material, a fim de escolherem uma crénica para ler
para a turma. A seguir, cada dupla elegeu, sob nossa orientacdo, um de seus membros para,
em uma roda de leitura, ler o texto para toda a turma. O outro membro da dupla resumiu o
texto lido, sendo guiados por questionamentos feitos por nos sobre a ideia defendida no texto.

ApOs esse momento, mostramos que as crénicas, geralmente, sdo produzidas com a
finalidade de envolver seu leitor numa reflexdo critica e humoristica sobre os fatos do
cotidiano e, comumente, sdo veiculadas em jornais, livros, revistas e internet, cujos
destinatarios sdo os leitores desses suportes. A linguagem € simples e pessoal.

Posteriormente, realizamos a leitura do texto 4: “Na hora da morte, o feijdo e o
caixdo”. Orientamo-los por meio das atividades que vém a seguir. No primeiro momento, 0s
alunos deveriam escrever no caderno as respostas aos questionamentos anotados no quadro,
uma a uma, e, a seguir, precisavam socializa-las. Para tal, combinamos, previamente, uma
dinamica de organizacdo da fala, em que dois alunos escolhidos pelos demais controlavam o

evento, anotando o nome e indicando a quem devia ser dada a palavra.
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Texto 4: Crdnica

Na hora da morte, o feijdo e o caixao
Gazeta Guaguana, 27 de outubro de 2015

Diariamente acordo um pouco antes das 6 horas, despertado pelos passarinhos que dormem nas arvores de casa,
especialmente na minha arvore predileta, uma jabuticabeira nativa, grande amiga que divide espago com um Ipé
Amarelo e outras quatro frutiferas — poncd, lima da persa, limdo galego e limédo vinagre, este, o ideal para
tempero de saladas e de churrasco. Quando eles, os passarinhos, ndo conseguem me acordar, entra em cena o
despertador do celular, colocado no criado mudo, ao lado da cabeceira de minha cama. Assim comeca 0 meu dia,
fortalecido por diversos cafezinhos.

A segunda-feira é um dia especial, pois ela abre uma nova semana, com cinco dias Uteis, nos quais tudo pode
acontecer. Em siléncio, faco uma oracédo para que a semana seja prédiga de bons acontecimentos, notadamente
os que venham proporcionar uma vida melhor aos menos favorecidos. Atualmente, estou rezando até para a
classe média — eu faco parte dela —, pois a vida ndo esta facil: inflacdo galopante, com reflexos violentos, visiveis
na passagem do carrinho pelo caixa dos supermercados, dificuldades para atendimento a salde, e outros
problemas que afetam mais a uns, menos a outros.

Ontem, segunda-feira brava, a semana comegou mal. Televisdo ligada no “Bom Dia Brasil”, uma das piores
noticias que afeta aos brasileiros: alta violenta nos dois principais itens da alimentacdo basica de todos nés: o
arroz e o feijdo. Uma entrevistada, daquelas que é acostumada a marcar os precos atentamente, disse que o feijdo
rajado subiu de R$ 3,90 para R$ 5,30, em apenas uma semana. E alta de 38% aproximados. N&o me venham as
autoridades do governo justificar com falta de chuva, ou em excesso, nas regides produtoras; esse aumento
engloba juros altos, transporte caro, etc.

Minha mae, se viva fosse, diria que “os precos estio pela hora da morte”. Ela faleceu sem que eu soubesse o que
ela pretendia dizer com o “pela hora da morte”. Refletindo sobre isso, eu chego & concluséo de que ela se referia
ao Ultimo gasto de nossas vidas, nosso funeral. E a Gnica despesa de que n&o se escapa — é légico que fica por
conta dos familiares do defunto. Uma urna funeraria, digna do ser humano, estd e sempre esteve “pela hora da
morte”, mas tem ainda os custos das flores, velas e servicos do agente funerario. Além, ¢é logico, das taxas
municipails.

Aprendi, no curso de minha vida, a importancia da livre concorréncia, como forma de regular os precos. Ja
pensaram se existisse apenas um supermercado na cidade? Claro que o preco do feijdo carioquinha estaria muito
acima dos R$ 5,30, mencionado pela Marlene Pinheiro, aquela do jornal da manhd. E ndo é que o prefeito de
Mogi Mirim quer abrir uma licitagdo para que apenas uma empresa opere 0s servigos funerérios? E o fim da
picada. Hoje, existem diversas empresas e 0s responsaveis pelo falecido podem contratar aquela que nédo esteja
“pela hora da morte”. O prefeito Walter Caveanha nio ¢é insano, assim, tenho certeza que essa sandice nio
acontecerd em Mogi Guagu.

Mas, escrevo nesta segunda-feira, primeiro dia Util da semana, sem perspectiva de que os precos diminuam.
Pelas minhas previsdes, continuardo em alta até 2016. Assim, comeco a semana sonhando com uma mudancga na
politica. E um sonho para apenas trés dias, pois os politicos de Brasilia s6 votam de terca a quinta. Sonho com
uma rendncia da Dilma, ou cassacéo, ap6s abertura de impeachment, e igualmente com o corrupto presidente da
Cémara Federal, Eduardo Cunha. Boa semana e bons sonhos a todos.

Fonte: https://gazetaguacuana.com.br/cronica-na-hora-da-morte-o-feijao-e-o-caixao/. Acesso em: 11 out. 2016.

Atividades

1) Primeiramente, apresentamos o titulo do texto no quadro e propusemos a leitura por todos seguida dos

seguintes questionamentos:

o Esse titulo chama a atencdo do leitor? Por qué?

e O que ele sugere?

o Pelo titulo, d& para imaginar o assunto do texto?

e Que situacdo vocés acham que essa cronica vai retratar? (Anotar as respostas no quadro para confrontar as
respostas, apos a leitura de todo texto).

2) A seguir, entregamos a cada aluno a copia do texto inteiro e orientamos que lessem, individualmente, em



https://gazetaguacuana.com.br/cronica-na-hora-da-morte-o-feijão-e-o-caixao/
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siléncio.

3) Na sequéncia, lemos a cronica para os alunos ouvirem e langamos 0s seguintes questionamentos:
e O que acharam da crénica?

e O assunto tem alguma relagdo com o assunto imaginado por vocés quando leram o titulo?

e A situacdo retratada tem relacdo com um fato do cotidiano de vocés? Explique.

e Qual é a opinido do locutor sobre esse fato?

e Quais palavras usadas no texto expressam a opinido do locutor?

e Em que suporte essa cronica foi publicada?

4) Na sequéncia, ressaltamos que varias vezes precisamos reler para relembrar informagdes ou para compreender
partes que ainda ndo compreendemos. Dessa forma, solicitamos que relessem o quarto e o quinto paragrafos para
responder em dupla as questdes.

e Com que o locutor compara os pregos? Qual expresséo ele usa para fazer essa comparacdo?

O que ele defende para regular os pregos?

Quial critica ele faz no quinto paragrafo?

O locutor conclui seu texto apresentando uma viséo pessimista em relagéo a queda dos precos. Por qué?

Vocé concorda com ele? Por qué?

Ha algum paragrafo desse texto em que o cronista conseguiu mexer com a sua emogao?

5) Nesse momento, pedimos a releitura silenciosa das partes do texto que fossem necessarias para responder as
questoes:

e  Esse texto tem 0 mesmo objetivo de leitura da noticia?

e De quem é a voz que fala no texto?

e A quem ele se destina?

e Qual pessoa verbal foi empregada nesse texto?

e A pessoa verbal empregada na cronica foi a mesma usada na noticia? Por qué?

Elucidamos para os alunos que had algumas maneiras de iniciar, desenvolver e concluir uma crénica
argumentativa. Por isso, pedimos que relessem os paragrafos introdutérios da crénica e perguntamos:

1- Como o cronista iniciou seu texto?

A seguir, pedimos que lessem os paragrafos do desenvolvimento e questionamos:

2- De que forma ele defendeu o ponto de vista apresentado no inicio do texto?

Apos solicitar que lessem o paragrafo final, perguntamos:

3- Como ele concluiu sua crénica?

As questdes propostas objetivaram suscitar a reflexdo acerca das caracteristicas da
crbnica, explorando os elementos composicionais, estilisticos e do contetdo tematico do
género, de modo a conduzir o aluno a: (i) levantar hipoteses por meio da leitura preditiva do
titulo e confirma-las apos a leitura de todo o texto; (ii) observar a tese defendida pelo locutor e
as marcas linguisticas (modalizadores) que revelam esse posicionamento; (iii) identificar
informacGes sobre o tema, marcas de subjetividade, interlocutores; e (iv) verificar estratégias
de estruturacdo de cada parte da crbnica estudada.

Apos as atividades, explanamos que essa € uma cronica argumentativa porque o autor
apresenta sua opinido sobre o tema. Posteriormente, fizemos, de forma oral e com a
participacdo de todos, uma sintese das caracteristicas da cronica. Ancoramos em Koch e Elias
(2016) para explicar que ha outras maneiras para se iniciar, desenvolver e concluir a crénica

argumentativa, além das usadas na cronica estudada.
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3.1.3 Resultado das aulas 5,6 e 7

A leitura abordada como um processo de interagdo com os textos, conforme propoe
Solé (1998), possibilitou aos alunos uma postura ativa, pois eles ouviram, leram e
argumentaram durante as discussdes. Um aluno comentou: “E a primeira vez que leio uma
cronica em um jornal... quando lia jornal s6 lia os quadrinhos.”

Aproveitamos 0 momento para a leitura de outros géneros no jornal. Explicamos,
principalmente, sobre a cronica e a relacdo que ela tem com as noticias veiculadas no mesmo
jornal. Outro aluno disse: “A partir de agora vou ler mais textos no jornal... antes ndo me

interessava por eles.”

Aula 8 - Leitura

No primeiro momento, rememoramos as caracteristicas da noticia e da cronica
apresentadas nas aulas anteriores. Depois, propusemos uma atividade em dupla para os alunos
analisarem uma noticia e uma crénica e identificarem suas caracteristicas. Para tal, foi

disponibilizado um quadro em que as caracteristicas de cada género deveriam ser registradas.

Texto 5 Noticia

Queda dos precos dos alimentos faz inflacdo ceder em setembro

IPCA registra ligeira variacdo, de 0,08%, mas acumulado do ano ainda supera meta oficial

Mudanca de condicBes climéticas e ddlar mais barato ajudam a frear alta de produtos agricolas e
derivados

LUCAS VETTORAZZO
DO RIO

Os alimentos deram alivio ao bolso do brasileiro em setembro, contribuindo para a estabilidade do
indice oficial de inflagdo do pais, o IPCA. Segundo o IBGE informou na
sexta (7), o IPCA registrou ligeira alta em setembro, de 0,08%frente ao més anterior.

Fazia tempo que o pais ndo registrava estabilidade de pregos parecida. O indice mais baixo até entdo
havia sido verificado em julho de 2014, quando o IPCA foi de 0,01%. Analistas consultados pela agéncia
Bloomberg esperavam 0,18% em setembro.

Apesar da melhora, os nimeros mostram que o pais ainda convive com inflacdo acima do centro da
meta do governo, que é de 4,5% com tolerancia até 6,5%. Nos 12 meses encerrados em setembro, a alta do IPCA
é de 8,48%.

Mesmo com a economia em recessdo, a inflacdo se manteve alta neste ano por causa do aumento das
tarifas de energia elétrica em 2015 e dos precos dos alimentos.

Em setembro, os alimentos em geral registraram deflacdo (queda de pregos) de 0,29%. Como tém o
maior peso do indicador, compensaram altas de outros produtos.

Os pregos dos alimentos cairam com a melhora da situagdo climatica no primeiro semestre, ocorreram
perdas em vérias safras por causa do excesso de chuvas no Centro-Sul e secas no Norte.

A desvalorizacdo do délar em relacéo ao real também ajudou, j& que a ragdo animal ficou mais barata.
Houve melhora nos precos internacionais de mercadorias agricolas.

Produtos como a batata-inglesa (-19,24%) e o leite longa vida (7,89%) tiveram quedas expressivas,
assim como alho (-7,45%), cenoura (-5,34%), feijdo-carioca (-4,61%) e hortalicas (-4,42%).
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O clima foi tdo severo no inicio do ano que a inflagdo dos alimentos acumula alta de 13,33% em 12
meses. “Amenizados esses efeitos, os alimentos recuaram”, disse a técnica do IBGE Eulina Nunes.

“Ao que parece, os fatores que mantinham a inflag@o alta a despeito do mau momento da economia
estdo menos presentes”, afirmou Thiago Biscuola, da RC Consultores.

O respiro abriu espago para que se fiqgue mais evidente o efeito na inflagdo da baixa demanda na
economia.

Em12 meses, os precos dos bens duraveis acumulam alta de 2,1%, muito abaixo da média geral, de
8,48%. No mesmo periodo, os precos dos servigos subiram 7,04%.

Em setembro, a baixa demanda ficou clara, por exemplo, nos precos de equipamentos de TV, som e
informatica (-1,15%), maoveis (-0,65%) e automdveis usados (-1,5%).

Esses produtos sdo sensiveis ao nivel de consumo, hoje baixo em funcdo do desemprego e dos juros
elevados.

Fonte: Jornal Folha de Sao Paulo, 8 de outubro de 2016.

Texto 6: Crodnica

Dois mil e crise
19/10/2015 02h00
“Creio que, Se uma crise quiser mesmo impressionar os portugueses, vai ter de trabalhar a sério”, disse o Ricardo
Araujo Pereira sobre a crise portuguesa. “Um crescimento zero, para nés, sdo amendoins. Pequenas recessfes
comem 0s portugueses ao pequeno almogo.”

O dolar chegou a quatro reais! Ai, meu Deus! E agora, Brasil? Ndo estamos acostumados com essa crise toda!
Calma ai: quem nao estamos?

Quem ouve a lastima de um brasileiro talvez acredite se tratar de um noruegués. Parece que 0 sujeito viveu
séculos de bonanca bruscamente interrompidos por um fenémeno estranho chamado pobreza, certamente
inventado por um governo de esquerda.

Quem se choca com uma moeda desvalorizada ou ndo é brasileiro ou tem a meméria muito curta. Do alto dos
meus ralos vinte e nove anos lembro perfeitamente de levar um calhamago de notas — isso mesmo, jovens, um
calhamaco, isto &, um bolo, quicd uma resma de notas — para comprar uma revistinha do Cascdo (no Rio,
chamavamos gibi de revistinha). Lembro de perceber que tinha mais notas na médo do que paginas na revista. Ou
seja: financeiramente, era mais vantajoso ler notas do que gibis. Ainda assim, preferia ler gibis. J& nessa época
pertencia a esquerda almanacéo de férias.

Quem esté chocadissimo com escandalos de corrupcéo certamente néo estava por estas bandas durante as Gltimas
décadas. Imagino que ndo tenha ouvido falar em Collor, Privataria, Andes do Or¢amento, Banestado ou na
Compra da Reelei¢do de FHC (caso o nome do escandalo ndo seja autoexplicativo, cabe a mim explicar: a
reeleicdo de FHC foi comprada. E ficou por isso mesmo). Para 0s que estdo com preguiga de pesquisar no
Google, vale lembrar que, nos mesmos anos FHC, o famigerado Renan Calheiros era o ministro da Justica. Isto
é: representava a ética do pais. Renan Fucking Calheiros.

Quem pensa em ditadura militar e lembra de um periodo de progresso deve gostar da ideia de ter a boca
amarrada a um cano de descarga. Eu ndo gosto dessa ideia. Mais do que isso: me da aflicdo. Sou meio fresco
quando se trata de tortura.

Quem pensa em Getllio com carinho deve ser parente de Getulio.

Quem pensa no Brasil Império com carinho certamente ndo era negro. Sao tempos de vacas magras, sem ddvida.
Mas a dieta das nossas vacas nunca foi muito calérica. Qual €, entdo, a grande novidade?

Ital e Bradesco engordaram lucro recorde no primeiro semestre de 2015. Sim, recorde. Na crise. Talvez esta seja
a novidade: as vacas gordas nunca comeram tanto.

Gregorio Duvivier
Fonte:http://www1.folha.uol.com.br/colunas/gregorioduvivier/2015/10/1695498doismilecrise.Shtml. Acesso em:
9 out. 2016.
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Atividades

1) Leiam, primeiramente, a noticia e preencham o quadro abaixo com suas caracteristicas. Depois, leiam a cronica e

fagam o mesmo.

Caracteristicas Noticia Cronica
Tipo de linguagem
Foco narrativo
Tipo de titulo
Funcéo

Suporte

Extensdo

Assunto

Tipo de sequéncias
2) Responda:

a- Compare a crénica “Dois mil e crise” e a crbnica “Na hora da morte, o feijdo e o caixdo”. Os autores escreveram

seus textos da mesma maneira? Explique as diferencas e semelhancas entre a introducdo, o desenvolvimento e a
concluséo de cada crénica.

Na sequéncia, fizemos uma discussdo em circulo para socializacdo e registro das

respostas das duplas.

3.1.4 Resultados da aula 8

As atividades interativas propostas nessa aula foram relevantes para a construgdo do
conhecimento, confirmando o argumento de Bakhtin (2011), para quem a aprendizagem do
género se da no processo de interacdo. De fato, os alunos participaram lendo, respondendo a
questionamentos, fazendo perguntas e, durante a socializacdo, demonstraram ter

compreendido as caracteristicas dos géneros abordados.

Aulas 9 e 10 - Leitura

Nessas aulas, trabalhnamos dois textos informativos, com o intento de sistematizar o
estudo feito na aula anterior sobre as caracteristicas da noticia e da cronica. Primeiramente,
retomamos a noticia “Queda dos precos dos alimentos faz inflacdo ceder em setembro” e
relembramos as caracteristicas elencadas na aula anterior. Em seguida, foi feita a leitura
compartilhada do texto 7, que proporcionou a ampliacdo do conhecimento das caracteristicas
do género. A cada paragrafo lido, tecemos comentarios com o objetivo de ressaltar essas
caracteristicas. O mesmo procedimento foi adotado em relacdo ao género crénica ao retomar
0 texto “Dois mil e crise”. Por Ultimo, procedeu-se & leitura compartilhada do texto 8 “O

género textual cronica” para sistematizar o estudo das caracteristicas desse género.
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Texto 7

Noticia - caracteristicas relevantes

Noticia é um género textual, a sua principal finalidade é deixar o leitor e expectador informados. A noticia €
constituida de manchete, titulo auxiliar, lide e o texto em si.

A objetividade é caracteristica fundamental desse género

Ao estabelecermos familiaridade com o assunto em questao, este nos faz acreditar que sem nenhuma davida os
géneros se encontram presentes nas diversas situacdes que permeiam nosso cotidiano. Eis que estamos frente a
uma delas, pois comumente assistimos as noticias, sejam elas retratadas por jornais impressos, transmitidas ao
vivo pelos meios de comunicacdo e até mesmo divulgadas em meio eletronico, razdo pela qual integram os
chamados géneros do meio jornalistico.

Em se tratando de suas caracteristicas, torna-se relevante mencionar que a noticia, assim como 0s demais
géneros, possui uma finalidade proferida pelo discurso. Assim sendo, o objetivo principal que a ela se atribui é o
de tdo somente deixar o leitor/expectador informado acerca dos fatos que norteiam a sociedade. Outro aspecto
relevante € que o emissor (no caso, quem a transmite), mesmo sendo alguém dotado de opinides préprias, precisa
manter-se imparcial o tempo todo — motivo pelo qual a objetividade representa um de seus tracos peculiares,
sendo o principal.

Pontuados alguns aspectos dignos de nota, resta-nos conhecer a maneira pela qual a noticia se constitui, tendo
em vista que também representa suas partes elementares. Dessa forma, vejamos:

* Manchete ou titulo principal — Com vistas a despertar o interesse do receptor, apresenta-se de forma bastante
evidente, geralmente grafada (0) em letras garrafais ou até mesmo numa dimensao maior que o restante do texto.

* Titulo auxiliar — Como bem nos retrata o adjetivo “auxiliar”, tem por objetivo acrescentar informagdes
adicionais as ja expressas pela manchete, tornando-a ainda mais atrativa.

* Lide (termo oriundo do inglés lead) — Este corresponde ao primeiro paragrafo. Normalmente revela alguns
elementos fundamentais que viabilizam o perfeito entendimento do discurso, sempre procurando responder a
perguntas bésicas, tais como: onde aconteceu o fato? Com quem? Como? Quando? Por qué? O que ocorreu?

* Corpo ou texto da noticia — Compreende o discurso propriamente dito, revelando de forma detalhada o fato
exposto.

Fonte: http://alunosonline.uol.com.br/portugues/noticia-caracteristicas-relevantes.html. Acesso em: 7 nov. 2016.
(Adaptado)



http://alunosonline.uol.com.br/portugues/noticia-caracteristicas-relevantes.html
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Texto 8

O género textual crénica
Heloisa Amaral*

A palavra cronica, em sua origem, esta associada a palavra grega khrénos, que significa tempo. De khrénos veio
chronikoés, que quer dizer ‘relacionado ao tempo’. No latim existia a palavra ‘chronica’, para designar o género
que fazia o registro dos acontecimentos historicos, veridicos, numa sequéncia cronoldgica, sem um
aprofundamento ou interpretacdo dos fatos. Como se comprova pela origem de seu nome, a crénica é um género
textual que existe desde a Idade Antiga e vem se transformando ao longo do tempo. Justificando o nome do
género que escreviam, os primeiros cronistas relatavam, principalmente, aqueles acontecimentos histéricos
relacionados a pessoas mais importantes, como reis, imperadores, generais, etc.

A crbnica contemporanea é um género que se consolidou por volta do século XIX, com a implantacdo da
imprensa em praticamente todas as partes do planeta. A partir dessa época, os cronistas, além de fazerem o
relato em ordem cronologica dos grandes acontecimentos histéricos, também passaram a registrar a vida social,
a politica, os costumes e o cotidiano do seu tempo, publicando seus escritos em revistas, jornais e folhetins. Ou
seja, de um modo geral, importantes escritores comecam a usar as cronicas para registrar, de modo ora mais
literario, ora mais jornalistico, os acontecimentos cotidianos de sua época, publicando-as em veiculos de grande
circulagdo.

Os autores que escrevem cronicas como género literario, recriam os fatos que relatam e escrevem de um ponto
de vista pessoal, buscando atingir a sensibilidade de seus leitores. As que tém esse tom chegam a se confundir
com contos. Embora apresente caracteristica de literatura, o género também apresenta caracteristicas
jornalisticas: por relatar o cotidiano de modo conciso e de serem publicadas em jornais, as crénicas tém
existéncia breve, isto é, interessam aos leitores que podem partilhar esses fatos com os autores por terem vivido
experiéncias semelhantes.

As caracteristicas atuais do género, porém, ndo estdo ligadas somente ao desenvolvimento da imprensa.
Também estdo intimamente relacionadas as transformacdes sociais e a valorizacdo da histéria social, isto €, da
histéria que considera importantes 0s movimentos de todas as classes sociais e ndo s6 os das grandes figuras
politicas ou militares. No registro da histdria social, assim como na escrita das cronicas, um dos objetivos é
mostrar a grandiosidade e a singularidade dos acontecimentos middos do cotidiano.

Ao escrever as cronicas contemporaneas, 0s cronistas organizam sua narrativa em primeira ou terceira pessoa,
guase sempre como gquem conta um caso, em tom intimista. Ao narrar, inserem em seu texto trechos de
dialogos, recheados com expressdes cotidianas.

Escrevendo como quem conversa com seus leitores, como se estivessem muito proximos, os autores 0s
envolvem com reflexdes sobre a vida social, politica, econbmica, por vezes de forma humoristica, outras de
modo mais sério, outras com um jeito poético e magico que indica o pertencimento do género a literatura.

Assim, uma forte caracteristica do género é ter uma linguagem que mescla aspectos da escrita com outros da
oralidade. Mesmo quando apresenta aspectos de género literario, a cronica, por conta do uso de linguagem
coloquial e da proximidade com os fatos cotidianos, é vista como literatura “menor”. Ao registrar a obra de
grandes autores, como Machado, por exemplo, 0s criticos veem seus romances como as verdadeiras obras de
arte e as crbnicas como produgdes de segundo plano. Essa classificacdo como género literdrio menor nédo
diminui sua importancia. Por serem breves, leves, de facil acesso, envolventes, elas possibilitam momentos de
fruicdo a muitos leitores que nem sempre tém acesso aos romances.

No Brasil, a partir da segunda metade do século XIX, muitos autores famosos passaram a escrever cronicas para
folhetins. Coelho Neto, José de Alencar, Machado de Assis estavam entre aqueles que sobreviviam do
jornalismo enquanto criavam seus romances.

Os cronistas, atualmente, sdo numerosos e costumam ter, cada um deles, seus leitores fiéis. Hoje, 0s cronistas
nem sempre s&0 romancistas que escrevem cronicas para garantir sua sobrevivéncia. Ha aqueles que vém do
meio jornalistico ou de outras midias, como radio e TV. Por isso, a publicacdo do género também ocorre em
meios diversificados: ha cronistas que leem suas crénicas em programas de TV ou radio e outros que as
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publicam em sites na internet.

Pelo fato de os autores serem originarios de diferentes campos de atividade e de publicarem seus textos em
varias midias, as cronicas atuais apresentam marcas dessas atividades. Por isso, ha, atualmente, diferentes
estilos de crénicas, associados ao perfil de quem as escreve. Todos os estilos, porém, acabam por encaixar-se
em trés grandes grupos de cronicas: as poeticas, as humoristicas e as que se aproximam dos ensaios. Estas
ultimas tém tom mais sério e analisam fatos politicos, sociais ou econdmicos de grande importancia cultural.

*Heloisa Amaral é mestra em educagdo, autora do Caderno do Professor — Orientacdo para producéo de textos —
Pontos de vista. Fonte:
https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossaspublicacoes/revista/arti
gos/artigo/1235/questao-de-genero-o-genero-textual-cronica. Acesso em: 8 nov. 2016. (Adaptado)

Foram levantados os seguintes questionamentos acerca da noticia:

Qual a funcio da noticia?

e Qual o fato noticiado?
e Quando e onde ocorreu?
e Qual pessoa verbal foi empregada nesse texto?
e  Que tipo de linguagem é usada?
e Em que suporte foi publicado?
e Que tipo de sequéncia textual predomina na noticia?
Questionamentos levantados sobre a cronica:
e Qual é o tema do texto?
o  Esse tema tem alguma relacdo com o fato da noticia?
e Qual aintencdo do autor da crbnica ao tomar o fato da noticia para escrever seu texto?
o Ele assume um posicionamento em relacéo ao tema? Que pistas do texto nos mostram isso?
e Ele defende o posicionamento assumido? Como?
e Que tipo de linguagem ele empregou na crbnica?
e O uso desse tipo de linguagem provoca maior ou menor proximidade com o leitor?
e Em que pessoa o texto foi escrito? Quais palavras do texto revelam o uso dessa pessoa do discurso?
e Otitulo é objetivo?
e A que ele faz referéncia?
e Em que suporte o texto foi publicado?
e Qual afuncéo dele?
e  Que tipo de sequéncia textual predomina na crénica?
e  Quais as semelhancas entre a noticia e a cronica?
e  Quais as diferencas?
e Acronica contempla a reflexdo e critica sobre um fato do cotidiano?
o Em que passagens do texto isso ocorre?
e  Ha tracos de humor? Em que passagens?
e  Como o autor iniciou, desenvolveu e concluiu seu texto?

Para sintetizar as respostas aos questionamentos, expomos aos alunos que a cronica
lida também é do tipo argumentativo, pois nela ha a defesa de um ponto de vista e 0s
argumentos que o justificam. A linguagem informal e o0 uso da primeira pessoa do plural

incluem o leitor na situagéo discursiva, propiciando maior proximidade entre escritor e leitor,




97

instigando a reflexdo. Além disso, os julgamentos e a critica sobre um fato do cotidiano séo

marcantes nesse texto, em que o autor faz uso da ironia para construir sua critica. A seguir, as

caracteristicas da cronica argumentativa foram anotadas no quadro para os alunos copiarem:

e género textual que reline caracteristicas de cronica e de texto argumentativo;

e apresentacdo do assunto a ser discutido normalmente no inicio do texto;

e posicionamento do cronista sobre o assunto em questao;

e exposicdo de argumentos que fundamentam o ponto de vista do autor;

e conclusdo surpreendente, criativa, ou conclusdo-sintese, que retoma as ideias do texto e
confirma o ponto de vista defendido;

e tratamento subjetivo do tema, deixando perpassar a sensibilidade e as emogdes do
cronista;

e linguagem criativa e figurada, geralmente de acordo com o padrdo culto informal da
lingua.

Ao comentar sobre o suporte da crénica, esclarecemos que, assim como a crénica lida,
hd muitas outras veiculadas na internet, a qual deve ser usada ndo sO para a leitura de
postagens e comentarios nas redes sociais, mas também para a leitura de outros géneros,
inclusive as cronicas, que sdo veiculadas em sites de jornais, revistas e blogs. Sugerimos
varios sites e blogs que podem ser acessados para esse tipo de leitura, como forma de

incentivar os alunos a acessa-los.

3.1.5 Resultados das aulas 9 e 10

Os alunos presentes realizaram a atividade com interesse. Houve bastante
envolvimento e troca de conhecimentos. Apenas um discente, que compareceu pela primeira
vez, ndo conseguiu realizar as atividades, mesmo com a ajuda de um colega. No momento em
que eram comentadas as caracteristicas da cronica, um dos alunos que participou ativamente
fez, entre outros comentarios, 0 seguinte: “A cronica e a noticia se diferenciam quanto ao
propdsito... a noticia serve para informar os fatos do dia a dia e a cronica faz uma critica e
reflexdo sobre eles.”

Ancorados em Solé (1998), observamos que esse aluno, assim como outros,
conseguiu, por meio da leitura, estabelecer reflexdes sobre o género, sua forma e contetdo.

Dito de outro modo, realizou inferéncias sobre as caracteristicas do género.
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Aula 11 — Leitura

Nessa aula, ocorreu um primeiro momento expositivo sobre o conceito de sequéncias
textuais. Explicamos aos alunos que a estrutura dos textos é composta por sequéncias textuais,
um conjunto de elementos (palavras) que ddo a um texto caracteristicas narrativas, descritivas,
argumentativas e/ou injuntivas. Informamos, ainda, que a sequéncia narrativa € construida
basicamente de verbos que expressam agdo e encadeiam causas e consequéncias, revelando a
interacdo de elementos (personagens, por exemplo) para a realizacdo de fatos. A sequéncia
descritiva, por sua vez, também pode possuir elementos como a sequéncia narrativa, tendo
como marca de distincdo a ndo interacdo desses elementos para a realizagdo de fatos. Na
sequéncia argumentativa, ha a disposicdo logica de indicios, suposicoes, dedugdes e opinides
que reforcam uma verdade, de modo a emitir o juizo de valor do autor.

A seguir, retomamos a noticia “Queda dos precos dos alimentos faz inflacdo ceder em
setembro” e a cronica “Dois e mil crise” e realizada uma atividade coletiva de identificacdo e

classificagcdo das sequéncias textuais.

Atividades

1- Releiam o primeiro paréagrafo dos textos.
2- Identifiquem as sequéncias que os constituem, sublinhando as narrativas de azul e as argumentativas de
vermelho e, depois, distribuam-nas em um quadro, conforme modelo que se segue.

Sequéncias narrativas

Sequéncias argumentativas

“Os alimentos deram alivio ao bolso do
brasileiro em setembro [...] o IPCA registrou
ligeira alta em setembro, de 0,8% frente ao
més anterior.”

“[...] disse o Ricardo Aratijo Pereira sobre a
crise portuguesa.”

“[...] contribuindo para a estabilidade do
indice oficial de inflacdo do pais, o IPCA
[..]”

“Crelo que se uma crise quiser mesmo
impressionar 0s portugueses vai ter de
trabalhar a sério”

“Um crescimento zero, para nos, Ssao
amendoins. Pequenas recessdes comem 0S
portugueses ao pequeno almogo.”

Aula 12 - Leitura

Nessa aula,

retomamos o conteGdo da aula anterior sobre as sequéncias
argumentativas. Demonstramos que ha algumas marcas linguisticas responsaveis por
expressar 0 juizo de valor (posicionamento) do locutor nas sequéncias argumentativas e que
essas marcas podem expressar certeza, possibilidade, ddvida e obrigacdo. A seguir, foi

proposta a leitura compartilhada da crénica “Economia X Inflagdo”.
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Texto 9: Crdnica

Economia x Inflacéo

Somos, sim, uma economia aberta, modernizando-se a cada dia e, portanto, sujeita as intempéries do mercado
mundial. A inflacdo em alta é ainda mais preocupante para nos, porque seu comportamento ndo depende apenas
de nos, mas do mundo como um todo.

E claro que, se fizermos bem feito o dever de casa, seus estragos serdo mais diluidos e, consequentemente,
suportaveis.

Que ha escrevinhadores econémicos prolixos que saem por ai fazendo apologia ao caos econdmico e pondo
medo na sociedade, hd mesmo, mas como evita-los? Dificil. O que a sociedade precisa mesmo € de evitar o
supérfluo, o desperdicio, quando for as compras.

Poupar ¢ saudavel e muito bem-vindo. A gastanga desnecessaria é um fator alimentador da inflagdo. O pais
necessita de reservas financeiras para dar sustentacdo ao seu proprio desenvolvimento econdémico. Mas, até para
se poupar, ndo nos é correto agir com exageros. A economia precisa permanecer crescendo e, Com poucas
vendas, ela adoece e pode produzir mais mal ainda.

Arrepio-me ao lembrar-me dos anos fatidicos em nossa economia, quando a inflagdo galopante alimentava, a
época, o famoso ‘over night’. Quase tombamos de vez quando 0s juros ultrapassaram a casa dos 70% ao més. O
pobre ndo podia comprar, e os ricos preferiam aplicar seus dinheiros na famigerada ciranda financeira dos
bancos e seus congéneres. Nunca mais! Essa fase de nossa economia foi podre demais para que possa ser hoje
recrudescida entre nés. Estamos preparando uma economia nova, sustentavel, racional, muito embora
excessivamente dependente do resto do planeta. Fazer o qué? A globalizacdo é a responsdvel por essa
econdmica interdependéncia. E, repito, por sermos uma economia aberta, estaremos sempre a mercé dela.
Talvez resignarmos a esses males possiveis nos seja um impréprio proceder. Devemos mesmo é poupar, vender
cada vez mais para fora do pais e mudar os hébitos malfazejos de gastanca e desperdicios.

O Banco Central esta ai avisando preocupado que a inflagdo ndo é problema de terapéutica adiavel. Elevou os
juros anuais para o patamar de 13% e demonstra disposicdo de enfrenta-la sem tréguas. Isso é bom e da maior
seguranca a sociedade que, ainda espantada com o fantasma do passado, espera um jogo duro contra a inflagéo.

A sociedade brasileira ja est4d por demais sacrificada com o pagamento de imposto de renda, juros altos e
salérios baixos. A classe média, achatada, esta a beira de descer a patamares inda menores e, 0s pobres, com o
receio real de em pouco tempo serem inquilinos da miséria. O caminho a seguir ndo sera esse se cada um de nos
fizer a sua parte no contexto global. Produzir bastante é saudavel; comprar apenas o necessario e endividar-se o
quanto menos, melhor. A inflagdo pode ser controlada e debelada se tais caminhos forem seguidos por cada um
de nos!

Paulino Vergetti Neto

Fonte: http://www.recantodasletras.com.br/cronicas/1120734. Acesso em: 11 out. 2016.

Atividades

1) Foram feitos os seguintes questionamentos & medida que o texto foi sendo lido:
e Qual o ponto de vista defendido pelo locutor do texto?

e Quais argumentos ele usa para justificar esse posicionamento?

e Quais palavras ele usa para revelar o posicionamento assumido?

2) Circule de vermelho todas as palavras do texto que indicam o posicionamento do locutor e explique o sentido
que elas tém no texto.

3) O que o locutor quis expressar ao usar as palavras destacadas nos paragrafos abaixo?

e Somos, sim, uma economia aberta, modernizando-se a cada dia e, portanto, sujeita as intempéries do
mercado mundial. A inflagdo em alta é ainda mais preocupante para nés, porque seu comportamento
ndo depende apenas de n6s, mas do mundo como um todo.

e E claro que, se fizermos bem feito o dever de casa, seus estragos serdo mais diluidos e,
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consequentemente, suportaveis.
e Reescreva 0s paragrafos acima, de trés maneiras diferentes, substituindo as palavras destacadas por
outras de mesmo sentido.

4) Qual a intencdo do locutor ao usar a palavra ‘mesmo’ no terceiro paragrafo?

5) Vamos reler o quarto paragrafo. Na Gltima linha, foi empregada a palavra ‘pode’. Com que sentido ela foi
empregada nessa frase? Podemos substitui-la pela forma verbal ‘deve’ sem alterar o sentido da frase? Por qué?

Aula 13 - Leitura

Apresentamos aos alunos o texto “A volta da inflacdo” e explicamos a eles que nos
textos, entre as palavras que expressam marcas de posicionamento, ha aquelas que expressam
a forca dos argumentos e o sentido para o qual apontam, de modo a exprimir uma conclusao,
ideias contraditorias, soma de ideias, justificativa, o argumento mais forte e exclusdo. Na
sequéncia, foi distribuido o texto e procedemos a leitura compartilhada, seguida da atividade

abaixo.

Texto 10

A volta da inflacao

Quando acabou a inflagdo, minha amiga mais brilhante, a Karla Krepsky, disse o seguinte: “Agora
podemos discutir os caminhos do Brasil, pois antes a inflagio monopolizava o debate publico.” E raro alguém
sintetizar um momento deste modo, falando com tanta precisdo das relacdes complexas entre sociedade,
economia e politica. O fim da inflacdo trazia um tempo livre, um tempo mental onde ndo precisariamos calcular
diariamente nossos investimentos, onde estdvamos ao mesmo tempo encurtando o longo prazo e ignorando-o. E
durou bastante, tendo nds aproveitado esse tempo livre ou nao.

Acredito que os protestos de junho foram, digamos, o fim da “inflagdo politica”. Por um breve instante, o
Brasil pode discutir seus caminhos. Mesmo a indefini¢do do movimento ajudou — foi crucial — para que nés
parassemos e pensassemos para onde irfamos. A auséncia de sindicatos, movimentos sociais consolidados,
partidos, liderancas e celebridades foi o equivalente ao fim da inflagdo. Certos ou errados, vimos nos
movimentos um “ndés”, um “eu podia estar 1a”, “‘eu posso fazer politica”, “‘eu posso parar a cidade”.

E o resgate do pronome em primeira pessoa é um pressuposto da boa politica.

E os politicos, eternos “eles”, ficaram sem chdo. Ndo vi ninguém genuinamente tentando assimilar o que
havia acontecido, 0 que ndo quer dizer que ndo tenha havido casos. Apenas ndo vi, ndo chegou a mim, néo li
nos jornais, ndo ouvi falar nem vi na internet.

Mas o fato de esse sistema politico todo ter sido heroicamente ignorado nos protestos néo significa que
ele ndo exista mais. E o fato de esse sistema politico ter por sua parte ignorado os protestos nao significa que ele
é passivo, que ele ndo percebeu os riscos que corre:

Participagdo mais ativa do cidaddo; volta aos “issues”, como dizem os americanos, as questdes
relevantes da vida; organizagbes politicas menos hierdrquicas e portanto com menor mediagdo; maior
transparéncia e prestacdo de contas; regulamentacdo melhor justificada; e assim por diante.

Eu tinha imaginado, para esse encontro entre uma nova participagdo publica e a politica comum, alguns
cenarios. Um deles era o de que tudo voltaria a ser como antes, e parece que é para ele que a coisa se volta no
momento. Mas ndo tinha percebido como era necesséria habilidade politica e acdo deliberada para manter tudo
como estd. Achei que a coisa simplesmente ia esmorecer e pronto.

Nas ultimas semanas, 0s jornais deram muito destaque para as articulages entre Marina e Campos. O
que mais me surpreendeu foi o tom elogioso, ou melhor, admirador, dos comentaristas que eu respeito, tal como
a Dora Kramer e mesmo um grande amigo meu, Felipe de Holanda. Golpe de mestre, disseram. O Unico golpe
de mestre que vocé pode dar as 3 da manha é levantar para tomar agua e nao derrubar nada. Fora isso, 0 melhor
¢ dormir para no dia seguinte estar com a mente limpa e de fato poder pensar.

Todos ficaram estupefatos, e eu ndo conseguia compreender com o0 que a estupefagdo. O que ha de
brilhante em criar uma chapa pra presidente com menos afinidade do que Fernando Collor e Itamar Franco?




101

Talvez a chapa seja melhor que Jango-Janio, ta, mas isso porque na época o0 voto era separado e além disso as
condi¢Bes sociais bastante instaveis. De onde a cara de alegre de um e de outro, quem foi vencido nesse
processo? Que vitdria foi alcangada contra o crack nas grandes cidades, a exploragdo de imigrantes, a ma
qualidade das escolas publicas, o descontrole inflacionario, a poluicdo ambiental e as filas dos hospitais
publicos? Muita alegria pra pouco resultado.

E poucas criticas, mesmo dos adversarios. Sabe quando alguém faz um gol e mesmo os adversarios
veem a beleza da coisa? Pois fizeram todos cara de gol bonito. Que gol? Me diz, que gol marcaram, contra
quem? S6 fiquei eu indignada com uma deciséo ou tomada muito antes na surdina ou tomada as 3 da manha na
surdina, mas de qualquer modo uma decisdo importante tomada na surdina? E néo falo aqui de pragmatismo,
pois pragmatismo tem que haver, de modo muito claro, em negociacdes com principios claros para todos, ainda
que no detalhe e momentaneamente secretas. O que ha de brilhante em, num momento em que todos pedem
participacdo, dar uma banana a plateia e fazer o que da na telha sem nem piscar os olhos?

Hoje acordei pensando nisso, nesse descompasso entre meu sentimento de desgosto e essa cara de gol
bonito do estadio, até ou¢o o “Uooo...” vindo do Pacaembu.

E que com essa coisa toda os politicos voltaram a ribalta. E simples assim. O gol foi em nés. A inflagdo
voltou, e estamos falando da vida deles e ndo do condominio que temos que pagar no fim do més. Dos acordos
magicos e ndo do futuro da educacdo superior no Brasil. Eles voltaram com tudo. Falamos de quem séo os
grandes artifices do nada e ndo como lidar com o transporte publico.

Foi brilhante. Estamos em outubro e ja esquecemos junho. Agora é assim mais 12 meses, 12 meses de
paralisia, de nada que de fato importe. 12 meses de fofocas que s6 encantam jornalistas que amanha serdo
assessores de imprensa e os proprios politicos. A Dilma disse hoje que os candidatos precisam estudar. Ela esta
certa, precisam. Mas pra que estudar, se eles ja reconquistaram o seu lugar privilegiado no palco? A questdo nao
€ quem serdo os perdedores dentro do jogo, se Aécio ou Dilma. A questdo é que todos nds perdemos um espaco
que os jovens — eu fiquei de espreita, ndo participei, 0 mérito ndo é meu — tinham conquistado.

Individualmente, Aécio e Dilma podem perder. Mas, como classe politica, ganharam. A volta da inflacdo
politica.

Heloisa Pait
Fonte: https://helopait.wordpress.com/2013/10/15/a-volta-da-inflacao/. Acesso em: 18 out. 2016.

Atividades

1) No ultimo paragrafo, circule a palavra que indica ideias opostas.

2) Reescreva esse paragrafo, de quatro maneiras diferentes, sem alterar o sentido, substituindo a palavra
destacada por outras equivalentes.

3) Circule, no penultimo paragrafo, a mesma palavra que vocé circulou no ultimo paragrafo. Nesse contexto, ela
indica ideias opostas? Explique.

4) E no 9° paragrafo, qual sentido ela tem?

5) Leia a frase: “Mulita alegria pra pouco resultado.” O que o uso dessa palavra expressa nesse trecho?

Depois, retomamos a crénica “Na hora da morte, o feijdo e o caixdo” e orientamos 0s

alunos a relé-la. A seguir, propusemos a atividade abaixo:

1) Observe a linguagem do texto:

o No trecho “Uma urna funerdria, digna do ser humano, esta e sempre esteve ‘pela hora da morte’, mas
tem ainda os custos das flores, velas e servigos do agente funerario.” Para que foi usada a palavra ‘ainda’ nesse
trecho? Se retirdssemos essa palavra, a frase continuaria com o mesmo sentido? Quais outras palavras poderiam
substituir a palavra ainda sem mudar o sentido? Reescreva o trecho substituindo essa palavra por outras de
mesmo sentido.

o Na passagem “Atualmente, estou rezando até para a classe média — eu fago parte dela —, pois a vida
ndo estd facil: inflacdo galopante, com reflexos violentos, visiveis na passagem do carrinho pelo caixa dos
supermercados, dificuldades para atendimento a salde, e outros problemas que afetam mais a uns, menos a
outros.”

o Reescreva-o de trés maneiras diferentes, substituindo a palavra destacada por outras dos parénteses,
sem alterar o sentido. (também, inclusive, mesmo, alids, até mesmo, além disso).

Para que serve a palavra ‘pois’ nesse trecho?
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Aula 14 - Leitura

Nessa aula, realizamos uma atividade em dupla para os alunos identificarem 0s

modalizadores.

Atividades

1) Circule de vermelho, nos paragrafos abaixo, as palavras e expressdes que indicam o posicionamento do
locutor.

a- Acredito que os protestos de junho foram, digamos, o fim da “inflagdo politica”. Por um breve instante, o
Brasil pode discutir seus caminhos. Mesmo a indefinicdo do movimento ajudou — foi crucial — para que nés
pardssemos e pensdssemos para onde iriamos. A auséncia de sindicatos, movimentos sociais consolidados,
partidos, liderancas e celebridades foi o equivalente ao fim da inflagdo. Certos ou errados, vimos nos

movimentos um “nds”, um “eu podia estar 14”, “eu posso fazer politica”, “eu posso parar a cidade”. E 0 resgate
do pronome em primeira pessoa é um pressuposto da boa politica.

b- Quem se choca com uma moeda desvalorizada ou néo é brasileiro ou tem a meméria muito curta. Do alto dos
meus ralos vinte e nove anos lembro perfeitamente de levar um calhamaco de notas — isso mesmo, jovens, um
calhamago, isto é, um bolo, quicad uma resma de notas — para comprar uma revistinha do Cascdo (no Rio,
chamavamos gibi de revistinha). Lembro de perceber que tinha mais notas na mao do que paginas na revista.
Ou seja: financeiramente, era mais vantajoso ler notas do que gibis. Ainda assim, preferia ler gibis. Ja nessa
época pertencia a esquerda almanacéo de férias.

c- Infelizmente ndo temos um Julio Louzada que dé o conselho definitivo e redentor: “vdo tomar vergonha na
cara”. 1sso serve para todos os personagens envolvidos na atual crise politica, juridica e econdmica. Enquanto
isso, 0s problemas nacionais e pessoais crescem a cada dia. Ndo interessa se Dilma cometeu crimes de
responsabilidade ou se Temer e Cunha sdo golpistas.

2) A palavra infelizmente, no terceiro paragrafo, revela a emocdo do locutor em relagdo ao que foi dito.
Reescreva esse paragrafo substituindo essa palavra por outra de mesmo sentido.

3.1.6 Resultados das aulas 11, 12, 13 e 14

Nessas aulas, constatamos que a leitura e a analise textual, conforme afirma Marcuschi
(2008), sdo fundamentais para compreender o género e relacionar conhecimentos de forma
interativa e negociada, uma vez que, por meio da leitura compartilhada, proposta por Solé
(1998), foi possivel mapear os tipos de sequéncias e 0s recursos de modalizacdo e
argumentatividade e comenta-los a luz da teoria de Ducrot e Koch, conduzindo os alunos a
compreensdo do sentido desses elementos na construcao dos sentidos do texto.

Embora essas aulas tenham ocorrido quando a escola estava iniciando os ensaios de
uma peca teatral, que seria apresentada no final do semestre, 0s alunos que permaneceram na

sala participaram das atividades e a maioria demonstrou aprendizagem.
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Acéo 3: Producao
Objetivos especificos
e Estruturar pardgrafos argumentativos;
e Produzir crbnica argumentativa;
e Usar adequadamente recursos de modalizacdo e argumentatividade em parégrafos

argumentativos.

Aulas 15¢e 16

Nessas aulas, propomos uma atividade em dupla para os alunos produzirem paragrafos

argumentativos a vista de frases tiradas de noticias.

Atividades

1) Leiam e discutam as frases abaixo tiradas de noticia de jornal:
a- Queda dos precos dos alimentos faz inflagdo ceder em setembro (Folha de S&o Paulo, 8 de outubro de 2016).
b- Inflacdo da baixa renda volta a subir em outubro (O Estado de Sdo Paulo, 4 novembro de 2016).

2) Agora, para cada frase lida, escrevam um paragrafo argumentativo, apresentando seu ponto de vista sobre o
assunto. N&o se esquecam de usar palavras que expressem seu ponto de vista e a defesa dele.

3) Leiam com atencdo os paragrafos que produziram, observando se contemplam a defesa do seu ponto de vista
e o sentido pretendido. Caso contrario, reescreva-os.

4) Discussdo em circulo para socializagdo e discusséo dos paragrafos produzidos.

3.1.7 Resultados das aulas 15 e 16

Os discentes que se ausentaram durante a leitura e analise dos textos, apresentaram
muita inseguranca na producdo. Embora a organizacdo das duplas tenha sido feita levando em
conta esse fato, ou seja, foram agrupados alunos que estiveram ausentes com quem estava
presente, ainda houve dificuldades, porque nem sempre o colega conseguia explicar ao outro
0 que havia sido explorado nos textos. Desse modo, o outro ndo conseguia participar da
producdo. Foi necessario que retomassemos a analise dos textos.

Esse processo nos fez refletir sobre a importancia da ZDP discutida por Vygotsky
(1991), visto que, sozinhos, ou com a ajuda somente dos colegas, 0s alunos ndo conseguiram
realizar a atividade proposta. Esse fato nos revelou que a intervencdo continua do professor é
indispensavel para que o discente atinja estagios mais avangados, conforme defende o autor.
Além da retomada da analise dos textos, durante a socializa¢do, a medida que cada paragrafo
era lido, fizemos as devidas intervencgdes, apontando o que estava correto, bem como o que

deveria ser mudado, para que a dupla refizesse o que fosse necessario. Esse momento foi
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muito importante, uma vez que os alunos que tiveram mais dificuldade puderam perceber, por
meio dos comentarios, a organizacdo do pardgrafo argumentativo. Aproveitamos para chamar
a atencdo para a importancia do uso dos recursos de modalizacdo e argumentatividade.
Apoiando-nos em Ducrot (1981, 1987) e em Koch (2011), discutimos o efeito de sentido dos
recursos que eles empregaram nos paragrafos produzidos. Apds a socializacéo, escrevemos no

quadro o melhor paragrafo produzido para que todos copiassem.

Aulas 17 e 18 - Producéo

Com a finalidade de orientar a escrita do aluno, elaboramos, coletivamente, um
esquema do texto argumentativo, ancorado no prototipo postulado por Bronckart (2012),
contemplando o tema, o titulo, a tese (posicionamento) e os argumentos. Primeiramente,
enunciamos que 0s textos argumentativos apresentam uma estrutura que serve para organizar
e orientar a escrita. Apos isso, indicamos o esqueleto a seguir para ser preenchido com base

no tema em estudo:

Tema:

Titulo:
Posicionamento:
Argumento 1:
Argumento 2:

Tema: A inflacdo

Apos terem conhecimento do esquema, explicamos que titulo e tema sdo diferentes e
que se cria o titulo a partir do tema. Tambem foi esclarecido que, apos o titulo, se elabora o
posicionamento assumido e dois argumentos, que sdo 0s motivos pelos quais assumimos certo
posicionamento. Na sequéncia, propusemos 0S seguintes questionamentos para elaborar o
posicionamento e 0s argumentos:
e Qual sua opinido sobre a inflacdo?
e Quais motivos o levam a ter esse posicionamento?
As respostas foram anotadas no quadro em duas colunas: uma com 0S

posicionamentos € outra com os argumentos.

Posicionamento Argumentos
A inflacéo prejudica os pobres. 1- O pobre ganha pouco.
2- O pobre fica endividado com a inflacao.
A inflacdo corréi a economia. 1- O governo gasta muito e precisa cobrar mais impostos.

2- O consumidor gasta 0 que tem para pagar suas dividas.

A inflacdo prejudica a vida dos brasileiros. | 1- O pre¢o dos alimentos aumentou.
2- O saldrio minimo ndo da para comprar quase nada.
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Escolhidas algumas entre as respostas anotadas no quadro, construidas coletivamente,

fez-se o seguinte modelo de esquema do texto argumentativo:

Tema: A crise econdmica melhora ou piora a qualidade de vida?
Titulo: O dragéo esta solto.

Posicionamento: A inflagdo corrdi a economia.

Argumento 1: O governo gasta muito e precisa cobrar mais impostos.
Argumento 2: O consumidor gasta o que tem para pagar suas dividas.

Com base no esquema produzido, foi realizada a producgéo coletiva de uma cronica,
cujas ideias nds anotamos no quadro. Depois, foram organizadas com a participacao de todos,
conforme as caracteristicas da cronica. Concluida a producdo, lancamos mao dos seguintes

questionamentos:

e O texto que produzimos parte de um fato comum do cotidiano?

e Ha expressdo de nosso ponto de vista em relacdo a esse fato?

e Quais palavras ou expressdes usamos para demonstra-lo? Poderiamos ter usado outras palavras no lugar
dessas? Quais?

e Conseguimos usar argumentos capazes de defender nosso ponto de vista?

e Conseguimos propiciar reflexdo e critica ou humor sobre o fato?

e Nosso texto contempla as caracteristicas que temos anotadas em nosso caderno?

3.1.8 Resultados das aulas 17 e 18

Houve bastante interesse e participacdo na elaboracdo do esquema e na producédo
coletiva da cronica. Um aluno comentou: “Agora sim! ... acho que vou conseguir escrever...
ninguém nunca tinha ensinado escrever assim...” Ao ser questionado sobre a que se referia o
“assim”, respondeu: “Seguindo cada passo.”

Notamos, pelos comentarios, a importancia de abordar a producdo seguindo a
organizacdo proposta por Bronckart (2012) e explorando as caracteristicas do género
analisadas nas aulas de leitura. Entendemos que a interatividade levou o aluno a compreender
0 proprio processo de aprendizagem, o que, conforme Solé (1998), configura outras formas de

pensar que auxiliam o discente na construcdo do conhecimento.

Aulas 19, 20 e 21 - Producao

Nessas aulas, realizamos o rascunho da producdo individual. Primeiramente, foram
retomadas, oralmente, as anotages sobre as caracteristicas da cronica. A seguir, apresentamos

trés textos para os alunos lerem e, a partir deles, produzirem, individualmente, uma crénica
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sobre o tema: Inflagdo: realidade ou ilusdo? Esclarecemos que essa primeira versdo seria

refeita, posteriormente, com nossa orientagéo.

Texto 11

Precos dos alimentos voltam a cair e seguram inflagdo em S&o Paulo
Resultado reflete, principalmente, o recuo médio de 0,58% no grupo alimentacéao

Por: Agéncia Brasil em 18/11/16 as 11H02, atualizado em 18/11/16 as 11H03

O Indice de Precos ao Consumidor (IPC) é medido pela Fundagao Instituto de Pesquisas Econdmicas
(Fipe) na cidade de Sdo Paulo
Foto: Arquivo/Agéncia Brasil

O indice de Precos ao Consumidor (IPC), medido pela Fundacio Instituto de Pesquisas Econémicas (Fipe) na
cidade de S&o Paulo, desacelerou na segunda quadrisssmana de novembro ao atingir alta de 0,30%,
ligeiramente inferior ao avanco registrado na primeira prévia do més (0,33%). Esse resultado reflete,
principalmente, o recuo médio de 0,58% no grupo alimentacdo. No Ultimo levantamento, os itens alimenticios
tinham apresentado queda de 0,41%.

Também ajudaram a segurar o avango inflacionério os grupos transportes, com variagdo de 0,67% ante alta de
0,72%, e salde, que passou de 1,05% para 0,53%. Além disso, o grupo educagéo ficou quase inalterado, com
variagao de 0,10% ante 0,11%. Em vestudrio, a taxa manteve-se estavel em 0,49%.

Ocorreram elevacdes em habitacdo (de 0,35% para 0,41%) e despesas pessoais (de 1,05% para 1,1%).

O levantamento da Fipe refere-se as oscilacdes de precos dos bens e servi¢os consumidos pelas familias com
renda mensal entre um e dez salarios minimos.

Fonte: http://www.folhape.com.br/economia/economia/economia/2016/11/18/NWS,6837,10,550,ECONOMIA,
2373-PRECOS-DOS-ALIMENTOS-VOLTAM-CAIR-SEGURAM-INFLACAO-SAO-PAULO.aspx.  Acesso
em: 20 nov. 2016.
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Texto 12

SOVIGA .
Ye: I5A£

U8 VA FATER
ComSgu 432 7

Fonte: http://www.tribunaribeirao.com.br/aplicativo/charge-14-de-novembro-de-2016/. Acesso em: 20 nov.
2016.

Texto 13

Viva o Reino do Brasil!!!!

No Dia da Proclamacéo da Republica venho propor que repensemos nossa situacdo. Creio que a tal Republica
ndo deu certo, como j& nos advertira Anténio Conselheiro. Assim sendo, venho propor que, diante do quadro
instalado de corrupcdo, falcatruas, dilapidacdo do patriménio, safadagens e outras cousas tdo ja do nosso
conhecimento voltemos a ser um reino.

Sim, um reino! Teriamos a familia real: rei, rainha, o principe herdeiro e uma princesa; que, como toda
princesa, seria encantada. J& pensou? O Brasil tendo uma princesa encantada?

Mas, como em toda histéria de princesa, ela iria desaparecer atraida por um bruxo; e, para encontra-la, viria da
Inglaterra um garboso cavaleiro, quem sabe o préprio Parsifal, que deixaria de lado por uns tempos sua busca
do Santo Graal e iria encontrar e trazer de volta a nossa princesa.

Com ela iria se casar e todos passariamos a ser um pouco ingleses! God save the Queen!
Outra coisa: como vivemos o problema da inflacdo e, como se sabe, a inflacdo é um dragdo, a gente mandava
chamar Sédo Jorge que é o protetor do povo na luta contra os dragdes. Por ai vocé ja vé que as coisas iriam

comecar a se ajeitar.

O dragdo iria embora, a inflagdo se acabaria e todos seriamos felizes. E 0 mago Merlin, também convidado ao
Brasil, seria nomeado primeiro ministro. Com magia e sortilégios manteria o reino em paz e prosperidade.

Mas, Séo Jorge ndo iria embora. Ficaria aqui, vigilante & inflacdo. S6 por precaucéo, sabe? Como 0s americanos
dizem, just in case...

Sim: Merlin iria chamar muitas fadas para o Brasil. E as nossas florestas passariam a ser habitadas por fadas,
duendes, gnomos, elfos que, parece, sdo tudo a mesma coisa, mas ndo importa: o importante seria o0 Brasil
transformado em reino.

Silfides bailariam no ar. Morgana seria a grande mestra de mistérios e outras sabencas e instruiria duques,
bardes, arquiduques, condes e baronetes ao exercicio da bondade junto ao povo.

Importantissimo: todos os queijos passariam a ser “queijo do reino”. Isso baixaria em muito o seu prego. Como
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se sabe, queijo do reino é muito caro. Mas, como todos 0s queijos seriam do reino isso reduziria 0 seu prego.
Lei da oferta e da procura, sabe?

Outra coisa: haveria grandes criacdes de unicornios. O Brasil passaria a criar aqueles lindos cavalos, fazer
selecdo genética e exporta-los para todo 0 mundo a peso de ouro.

Cavaleiros andantes percorreriam as estradas a defender os pobres e oprimidos.

Deveriamos, no entanto, estar atentos. Trump certamente nos chamaria a uma Cruzada contra 0S mouros a
quem ele tanto odeia. Mas, nossos sabios dirigentes saberiam dizer néo.

E assim, ante tudo o que aqui foi dito, urge que nos mobilizemos a favor da monarquia. A Republica nao deu
certo pelos motivos ja acima especificados. Assim, que haja um reino e que sejamos todos reindis.

Mas vamos fazer isso depressa porque isso aqui € apenas um texto de jornal — algo como um sonho meio
ingénuo, meio satirico — e pode ser que Temer, sabendo disso, nos proiba de sonhar por vinte anos além dos
vinte que ja estamos vivendo.

E se ele fizer isso, pronto! Acabou-se o Reino do Brasil.

Emanoel Barreto
Fonte: https://coisasdejornal.blogspot.com.br/search?updated-max=2016-11-17T09:39:00-03:00&max-
results=40. Acesso em: 21 nov. 2016.

Vocabulario

Falcatrua: fraude, tramoia

Dilapidacdo: desperdicio, esbanjamento

Parsifal: Cavaleiro da Tavola Redonda

Santo Graal: Célice com o qual Jesus celebrou a ultima ceia
Sortilégios: encantos

Silfides: génio feminino da mitologia céltica

Cruzada: Expedicdo militar e religiosa da Idade Média
Mouros: Antigo habitante do Norte da Africa
Monarquia: Forma de governo em que o chefe é um rei
Reindis: Natural do reino

Ingénuo: Simples

Atividades

1) Leia com atencdo os trés textos.
2) Agora, apoiando-se nos textos lidos, produza, individualmente, uma crénica argumentativa sobre o tema
‘Inflagdo: realidade ou ilusao?’.

3.1.9 Resultados das aulas 19, 20 e 21

Nessa atividade, observou-se mais atencéo, interesse e concentracdo de quase todos 0s
alunos presentes. A maioria demonstrava mais seguranca sobre 0 que escrever, mas ainda
houve os que solicitaram ajuda, varias vezes, para tirar divida sobre a adequacdo do que

b

estavam escrevendo. Alguns diziam: “Escrevi, mas ndo sei se esta certo.”; “Posso colocar
essa frase aqui?” Faltaram cinco alunos no dia da realizagdo dessa atividade.

Percebemos que, apesar de esse momento ter sido precedido de atividades interativas
de leitura e analise textual, os alunos ainda tiveram a necessidade de discutir com o professor

a adequacdo das ideias. Diante disso, concluimos que o processo ensino-aprendizagem é
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continuo e depende sempre da mediacdo do professor para atingir novos estagios, consoante
defende Vygotsky (1991).

Acéo 4: Reescrita
Obijetivo especifico

e Reescrever texto observando critérios pré-estabelecidos.

Aulas 22, 23,24 e 25

Para Koch e Elias (2015), o escritor precisa utilizar muitas estratégias durante o
processo de escrita, entre elas a revisdo do texto durante todo o processo. Corroborando a
autora, tratamos a reescrita como um momento de revisdo da producdo, considerando o0s
aspectos discursivos, interacionais, pragmaticos, textuais e linguisticos.

Nesse contexto, no primeiro momento, procedemos a uma atividade em dupla para 0s
alunos refazerem o0s textos observando critérios previamente estabelecidos. Cada dupla

recebeu seus textos para fazer a reescritura. Orientamos as duplas durante todo o processo.

Atividades

1) Leia com atencdo cada texto que vocés receberam e veja se atende as regras abaixo:

a- Observe se 0 autor apresentou o assunto, 0 posicionamento e argumentos capazes de defendé-lo.

b- Verifique se foram usadas palavras que indicam o posicionamento do locutor.

c- As palavras usadas para estabelecer relacdo entre os argumentos produziram o sentido pretendido?

d- O texto conduz & reflexdo e critica ou ao humor sobre o fato?

e- A linguagem usada estd de acordo com o padrdo culto informal e estabeleceu uma relacdo de
proximidade com o leitor?

f- A conclusdo é criativa ou retoma as ideias e confirma o ponto de vista defendido?

2) Reescreva o texto de modo a atender as exigéncias acima.

Ao final de duas aulas, recolhemos os textos para avaliacdo. As orientaces para nova
reescrita foram registradas em um bilhete orientador. No dia seguinte, devolvemos a seus
respectivos autores e propusemos nova revisdo, observando as orientacbes do bilhete e
contando com 0 nosso auxilio, sempre que necessario.

Ao término da reescrita, os textos foram recolhidos para serem apresentados,

posteriormente, para 0s pais e colegas de outras turmas.
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3.1.10 Resultados das aulas 22, 23, 24 e 25

Essa etapa foi trabalhosa, mas muito produtiva. Ao reler o texto, apos fazer a revisdo,
o aluno 123 exclamou: “Agora sim! Consegui escrever uma cronica! O que eu havia escrito
sobre 0 Aeds Aegypti ndo era uma cronica. Era uma historinha qualquer”.

Ate os que apresentaram muita dificuldade na primeira versdo, como 122 e 126, ap6s a
revisao, disseram: “Acho que escrevi um bom texto! ”.

Houve comentarios como: “Nossa! Como a correcdo foi demorada!... Mas aprendi
mesmo foi durante a corre¢do.”, “Com certeza, aprendemos muito!” Uma aluna comentou:
“Ah, professora... gostei muito. Aprendi bastante. Obrigada, professora!”. Outra comentou:
“Tive dificuldade porque faltei muito.”

Verificamos, em todas as acfes, mas principalmente nessa, a relevancia da mediagao
proposta por Vygotsky. Notamos, também, que a revisdo do texto, durante todo o processo,
conforme defendem Koch e Elias (2015), é uma estratégia essencial para a construcdo do

conhecimento.

3.2 Analise dos dados da producéao

Dos trinta e dois sujeitos que assentiram com a pesquisa, somente vinte e sete
realizaram a producdo na etapa interventiva, uma vez que cinco ndo compareceram no dia da
aplicacao.

Diferentemente do que ocorreu na fase diagnostica, todos os vinte e sete alunos
atenderam a estrutura do texto argumentativo e fizeram uso de marcas linguisticas que
revelam seu posicionamento, entretanto nem todos atenderam a estrutura do género cronica
argumentativa. Portanto, o trabalho com esse género ainda precisa ser aprimorado.

De forma geral, verificou-se a ocorréncia de duzentas e dez marcas de modalizacdes
epistémicas, trinta e sete dednticas e catorze afetivas contra vinte e nove epistémicas e nove
dednticas da fase diagnostica.

Com efeito, a ocorréncia de uso dos recursos argumentativos € aproximadamente
cinco vezes maior na fase interventiva, em que predominaram os modalizadores epistémicos.
Ademais, foi empregada maior variedade de recursos argumentativos em comparacéo a fase
diagnéstica. O quadro 10 mostra as marcas de posicionamento do locutor levantadas no

corpus.
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Quadro 10 — Lexicaliza¢bes das modalidades e itens lexicais correspondentes

LexicalizacGes das Itens lexicais

modalidades

Auxiliares modais poder, dever, precisar, querer, ter

Predicados cristalizados é preciso, é necessario, é lamentavel, é evidente, é l6gico, € claro
Advérbios modalizadores certamente, com certeza, sem divida, talvez, infelizmente, verdadeiramente
Verbos de atitude Eu acredito, eu creio, eu acho, eu penso, eu sei, eu imagino

proposicional

Verbos no futuro do pretérito | Resolveria, controlaria, subiria, seria, estaria, poderia, iria, perceberiam,
enxergariam, poderiam, chegariamos, poderiamos

Verbos no futuro do presente | conseguiremos, mudara, solucionard, continuara, sera, aumentara, passarao,
seremos, iremos, ira, diminuira

Verbos no subjuntivo comprassemaos, economizarmos, gastarmos, comprasse, fizermos,
tivéssemos, gastassem, gastassemos, compremaos, virarmos, comprarmos,
parassem, prestassem, juntassemos, existissem, queime

Verbos no presente Arrepio, parece, sabemos, estamos, somos, vamos, ficamos

Operadores argumentativos S0, mesmo, até mesmo, apenas, quase, poucos, ndo s, como também, pois,
mas, também, entretanto, porém

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base nos textos obtidos com o desenvolvimento do plano de acéo.

O emprego desses recursos possibilitou aos informantes a produgdo de textos
coerentes, com argumentos bem articulados, capazes de defender seu ponto de vista. Notou-
se, segundo postulam Ducrot (1987) e Koch (2011), a expressdo da atitude do falante em
relacdo ao dito, por meio do uso de articuladores, que revelaram suas criticas, suas avaliacoes
e seus julgamentos com a intencdo de conduzir o leitor a reflex&o e a persuadi-lo a agir.

Diferentemente da fase diagnostica, os alunos demonstraram capacidade para falar
sobre 0 tema. Entende-se que a leitura teve importancia fundamental sobre suas producgdes
escritas, pois, de acordo com Koch (2016), ndo é possivel escrever acerca de um assunto sem
conhecé-lo. A leitura é uma fonte para construcdo, reconstrucdo e atualizacdo de
conhecimentos.

Assegura-se, portanto, que houve melhoras significativas no desempenho dos alunos,
0 que se deveu ao maior contato deles com o tema e com a estrutura argumentativa, por meio
da leitura e analise de géneros que contemplaram ndo s6 o tema, mas também a estrutura do
género e o efeito de sentido das marcas linguisticas da argumentacao.

Na sequéncia, apresentamos a descricdo dos textos dos informantes, cujas atividades
foram descritas na fase diagndstica. Por meio dessa descricdo, é possivel observar os avangos

alcancados e o que ainda é preciso aprimorar.
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Texto 1
Informante: 3
Titulo: Férias? Fim de ano? Que nada!
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Ao contrario do desempenho apresentado na fase diagndstica, esse aluno conseguiu
fazer uso de recursos argumentativos que oportunizaram expressar Seu posicionamento.
Usando de ironia, constroi um titulo que chama o leitor a reflexdo. Na introducdo, apresenta
sua tese, revelando certeza do contetdo enunciado, por meio do uso da modalidade epistémica
realizada pela forma verbal ‘sabemos’. A seguir, justifica seu posicionamento com exemplos,

conforme se pode observar no trecho “Sabemos que hoje em dia a situa¢do esta cada vez mais
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dificil para o bolso do brasileiro por causa da inflagdo que veio com tudo, por exemplo, o
aumento nos pregos dos alimentos”.

Na passagem “Alguns meses atras ela comegou a subir, depois cedeu, subiu de novo,
abaixou, cedeu, subiu de novo, abaixou, cedeu novamente e assim continua esse circulo
vicioso. Acho que a inflagdo nunca para, vai ¢ volta sempre”; descreve a oscilacdo da inflagcdo
e emite sua opinido usando novamente uma modalizagdo epistémica realizada pela forma
verbal ‘acho’, expressando, assim, incerteza quanto ao contetdo enunciado.

No excerto “As pessoas nao estdo podendo economizar dinheiro para curtir as férias,
pois tudo o que sobra vai embora com as dividas no fim do ano”, observa-se 0 uso da
modalidade realizada pela locugdo ‘ndo estdo podendo = ndo podem’, referindo-se ndo ao
locutor, mas sim a terceiros.

Ha a ocorréncia da modalizacao epistémica realizada por meio dos verbos de atitude
proposicional ‘creio’ e ‘acho’. No trecho: “Creio eu que nem no carnaval vai dar para festejar
bastante, com fartura, pois acho que a inflagdo vai subir cada vez mais e ndo vai parar”, o
aluno situa seu discurso no campo da indeterminacdo, ou seja, ele ndo impde sua opiniao,
deixando por conta do leitor a deciséo de aderir ou ndo ao seu discurso.

Na parte: “Penso que as coisas estdo subindo tanto para o governo juntar dinheiro e
pagar dividas de estadios e construcdes caras que foram feitas no decorrer da copa do mundo
¢ nas olimpiadas”, ha um julgamento expresso pela forma verbal ‘penso’, indicando que o
locutor evita afirmar com certeza sua opinido sobre o dito, eximindo-se da responsabilidade,
conforme afirma Koch (2011).

Para dar continuidade a argumentacéo, introduz a pergunta: “Mas o que fazer para que
a inflacdo nao suba tanto?”, para conduzir o leitor a reflexdo. Ao respondé-la por meio do
trecho: “Podemos controlar esse monstro! Para isso é necessario que as pessoas ndo comprem
coisas desnecessarias. Somente o basico para o dia a dia. Enfim, ¢ preciso economizar”, nota-
se que, no primeiro momento, ele chama a atencédo do leitor para a possibilidade de resolver o
problema usando a modalizagdo realizada pela forma verbal ‘podemos’, em que se inclui
como responsavel por essa acdao. Depois, posiciona-se apresentando uma proposta de solucéo
com as modalizagdes dednticas ‘@ necessario que as pessoas ndo comprem’ e ‘é preciso
economizar’, remetendo-se a terceiros e eximindo-se da responsabilidade do que é enunciado.

Na sequéncia, o produtor apresenta uma avaliacdo pessimista em rela¢do ao fato. Para
tal, apresenta o argumento “Esperamos que nos proximos anos ela dé uma quedinha”. Logo

apos, apresenta outro argumento, introduzido pelo operador ‘mas’, levando a concluséo



114

contréria: ‘mas acho que vai ser bem dificil’. Na conclusdo apresenta, estrategicamente, uma
pergunta com a intencéo de fazer o leitor continuar a reflex&o sobre o contetdo enunciado.
Observa-se que, durante quase todo o texto, o aluno posicionou-se de forma critica,
porém situou seu discurso no campo da indeterminacdo, uma vez que a maioria dos recursos
usados para expressar seu posicionamento ndo impde sua opinido. Em outras palavras, deixa

por conta do leitor aceitar ou ndo seus argumentos, consoante argumenta Koch (2011).

Texto 2
Informante: 4
Titulo: Queimando o0 nosso dinheiro
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A partir de um titulo sugestivo, o aluno iniciou seu texto argumentativo, ao longo do
qual empregou recursos linguisticos capazes de expressar seu posicionamento enunciativo.
Logo no inicio, apresenta sua tese: “Inflagdo: um problema que voltou a atingir todo o povo
brasileiro nos ultimos tempos”.

No trecho seguinte: “Creio que se continuar assim, o salario ndo vai dar para comprar
quase nada”, apresenta um julgamento a respeito do contelddo da tese, por meio do uso da
modalizagdo epistémica ‘creio’ ¢ do operador ‘quase’. O uso do verbo crer, nessa passagem,
revela, conforme postula Koch (2011), a intengdo do locutor em ndo se comprometer com o
dito. Ja o operador ‘quase’ aponta, segundo Ducrot (1987), para a restricdo de aquisicdo de
bens provocada pela inflagéo.

Para fundamentar essa avaliacdo, cita exemplos articulados pelo operador ‘até
mesmo’, que, de acordo com Koch (2011), assinala o argumento mais forte de uma escala.
Nesse trecho, o uso desse operador revela a indignacdo do locutor diante do preco do leite,
que parece ser considerado por ele um alimento basico, conforme se verifica no trecho: “Por
exemplo, o feijdo, o arroz, até mesmo o leite estdo o olho da cara, isto &, 0s precos subiram
exageradamente nos ultimos tempos”.

No paragrafo seguinte, apresenta novo argumento, fazendo uma critica ao governo, em
que se observa o uso do operador ‘também’ com a funcdo de somar argumentos e 0 uso da
modalizacdo epistémica realizada pela expressdo ‘Isso mesmo’, revelando a certeza e a
responsabilidade do locutor com o conteldo enunciado, consoante se nota na parte: “Outro
problema também é o governo... governo. Isso mesmo! Ele tem muito a ver com esse
problema, pois o pais ¢ mal governado, mal organizado™.

No trecho abaixo, o locutor apresenta um posicionamento com a intencdo de conduzir

o leitor a reflexdo, tentando convencé-lo a mudar de postura:

Temos que falar ndo para essa corrupgdo para que esses governantes aprendam a
respeitar os direitos do povo. Na eleicdo as pessoas tém que ter consciéncia em
quem elas estdo votando. Se o candidato é honesto e competente. Nao troquemos
nosso direito de ajudar o Brasil por uma cesta bésica (Informante 4).

Para tal, faz uso da modalizagdo dedntica ‘Temos (= devemos) que falar ndo’, ‘as
pessoas tém (= precisam)’ e ‘Nao troquemos’, assumindo um posicionamento de
compromisso com o que foi enunciado.

No trecho “Apesar de tudo, tenho fé que o Brasil ainda vai sair dessa, mas para isso ¢
preciso de muita competéncia e interesse. Todos juntos venceremos essa crise”, o locutor

expressa sua crenca em um futuro melhor e aponta 0 que é necessario para que isso ocorra.
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Para exprimir sua crenca, vale-se da modalizacdo epistémica ‘tenho fé’ e a necessidade
realiza-se pela modalizagdo dedntica ‘¢ preciso’. Finalizando seu texto, faz um apelo ao leitor,
na passagem: “Vamos destruir esse dragdo antes que ele queime todo o nosso dinheiro.” O
uso da forma verbal ‘vamos’ intenciona persuadir o leitor a agir. Portanto, esse aluno toma a

linguagem como forma de acdo dotada de intencionalidade, conforme defende Ducrot (1987).

Texto 3
Informante: 12
Titulo: O terrivel monstro
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Diferentemente do texto apresentado na fase diagndstica, esse aluno apresenta um
texto condizente com 0 modo argumentativo. Ja no inicio, revela seu posicionamento acerca
do tema, como também apresenta argumentos para fundamenta-lo, como pode ser observado
no trecho: “Penso que se algum dia a inflagdo acabar, vai ser por algum milagre, pois a cada
ano os precos aumentam devido a um governo de corrupgao e falcatrua.”

Ocorre uma modalizacdo epistémica realizada pelo verbo de atitude proposicional
‘penso’, revelando uma crenga do falante em relagdo ao que foi enunciado. O uso do operador
‘pois’, para introduzir uma justificativa, mostra que ele articulou bem os argumentos.

Na passagem “Devido a infla¢cdo, os pobres tém-se endividado a cada momento.

Infelizmente, mais e mais pessoas, tém dividas muito altas. E isso ou passar fome. A carestia
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sO afeta pessoas com menos recursos. As pessoas como magnatas ndo sdo prejudicadas”, sdo
apresentadas as consequéncias da inflacdo e faz um julgamento através da modalizacdo
afetiva realizada pelo advérbio ‘infelizmente’, que, segundo Koch (2011), revela os
sentimentos do falante diante do conteido enunciado.

No excerto: “Por isso é necessario mudar nossos representantes, escolher aqueles que
consigam fazer melhorias para mudar o Brasil”, 0 aluno apresenta um posicionamento seguro
por meio da modalizag¢do ‘é necessario mudar nossos representantes’, fazendo um apelo que
intenciona levar o leitor a refletir sobre o dito. O argumento do aluno é movido por uma
ideologia, o que revela que seu dizer funciona como uma forma de acdo dotada de
intencionalidade, como defendem Ducrot (1987) e Koch (2011).

No trecho “Devido as a¢des dos politicos corruptos, a inflagdo tem aumentado muito.
Para combater isso, podemos economizar comprando apenas o necessario”, o aluno chama a
atencdo para a intensidade do problema enunciado e apresenta uma possibilidade de solucdo.
Por isso, explora a modaliza¢do deontica ‘podemos economizar comprando apenas o0
necessario’, em que o operador ‘apenas’ indica a restricdo, consoante aponta Ducrot (1987).

Com o intento de finalizar seu texto, apresenta uma sintese que retoma e reafirma o
conteldo descrito na tese, acrescentando um julgamento expresso pelo trecho ‘e ninguém
consegue dominar o dragdo chamado inflagdo’. Essa € uma das estratégias propostas por

Koch (2016) para finalizar uma argumentacao.
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Texto 4
Informante: 14
Titulo: O dragdo ataca hovamente

Diversamente do texto apresentado na fase diagnostica, o produtor, nesse texto,
apresenta um certo dominio da estrutura do texto argumentativo. Na introdugdo, indica um
posicionamento que revela engajamento, por meio do uso da modalizacdo epistémica

realizada pelo advérbio ‘verdadeiramente’ e do auxiliar modal ‘poder’, conforme se pode
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observar na assercdo: “Verdadeiramente, podemos afirmar que a inflagdo esta cada dia
aumentando mais”.

Para desenvolver a argumentacdo e suscitar a reflexdo, o produtor lanca méo de
perguntas e respostas, como propde Koch (2016). Ao responder a pergunta: “Mas, afinal, de
quem ¢ a culpa de tudo isso que estamos passando?”, cita a midia para atribuir a terceiros a
responsabilidade do que esta sendo enunciado: “Conforme a midia, os politicos tém uma
parcela de culpa nas coisas que estdo ocorrendo no pais, como por exemplo, a inflacdo e a
corrupgao”.

Ao responder a pergunta: “Qual poderia ser a causa da inflagao?”, observamos, no
trecho “Eles estdo desviando o dinheiro dos nossos impostos que deveria ser usado na salde e
educagdo para comprar os seus luxos”, o emprego da modalizacdo deobntica realizada por
meio do auxiliar modal ‘dever’, 0 qual expressa uma norma que deveria ser cumprida.

Ja para a pergunta: “O que podemos fazer para mudar essa situa¢ao?”’, ao responder
“O governo do nosso pais considera a PEC 241-55 como solucdo contra a inflagdo. Creio que
essa medida ndo solucionara os problemas causados pela inflagcdo”, opera uma avaliagdo
fazendo uso da modalizacdo epistémica com a utilizacdo do verbo de atitude proposicional
‘crer’, que situa seu discurso no campo da indeterminacdo, ndo assumindo, assim, a
responsabilidade pelo dito.

No trecho “Podemos acabar com essa crise por meio de protestos divulgados na
internet, cartazes e posts nas redes sociais.”, o discente posiciona-se apresentando uma
proposta para solucionar o problema. Contudo, ndo usa um argumento capaz de persuadir o
leitor, porque a apresenta como uma possibilidade realizada por meio do auxiliar modal
‘poder’.

Na concluséo do texto, faz um alerta ao leitor. Na passagem “Se ndo manifestarmos, o
dragdo da inflagdo queimara todo o nosso salario”, vale-se do futuro do subjuntivo ‘Se ndo
manifestarmos’ e futuro do presente ‘queimara’, expressando uma certeza que depende da

realizacdo da condicdo estabelecida pela primeira forma verbal do enunciado.



Texto 5
Informante: 23
Titulo: Decolando com o dragdo
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Nesse texto, o informante demonstrou habilidade argumentativa ao fazer uso de

recursos linguisticos que manifestaram seu posicionamento perante o fato enunciado. Na

introducdo, inicia seu discurso utilizando uma das estratégias postuladas por Koch e Elias

(2016), isto é, estabelecendo a relacdo entre textos, mediante a citacdo de manchetes dos

textos lidos. Estas fundamentam sua tese: “Com os pregos e a inflagdo brincando de gangorra,

os salarios brincando de esconde-esconde juntamente com nossos politicos s6 podia resultar

em crise”. Marca-se o ponto de vista do enunciador recorrendo-se & modalizacéo epistémica

‘s6 podia resultar em crise’, que enuncia a crise como algo certo diante da oscilagdo da
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economia. Na introdug&o, outros recursos conferem a marca da subjetividade do enunciador,
como o uso da primeira pessoa em ‘a gente encontra’ e ‘nossos politicos’.

No trecho “E a situacdo sO piora como todos nds sabemos”, ocorre uma avaliacao
negativa em relacdo a economia brasileira, expressa a partir da modalizagdo ‘s piora’. A
utilizagdo do operador argumentativo ‘s6’ e do verbo ‘saber’ na primeira pessoa exprime o
engajamento do produtor no concernente ao dito.

Em seguida, apresenta argumentos justificando tal posicionamento e expressando
novos julgamentos. Na parte: “Toda essa roubalheira dos politicos tem consequéncias e o
peso delas cai todo sobre nds. Dividas milionarias que nos fazem perder nossos empregos,
nossa seguranca, nossa qualidade de vida e educagdo. Coisas que ja estamos cansados de
saber”, verifica-se o uso da forma verbal ‘tem’, para atribuir a responsabilidade da crise aos
politicos, e das formas verbais ‘nos fazem’ e ‘estamos’ expressando o engajamento do locutor
com o dito.

No excerto “Creio que a solugdo desse problema, pelo menos para mim, ndo ¢ facil,
entretanto congelar os poucos investimentos feitos na saude e na educacdo, como propde o
governo, visando melhorar nossa economia e controlar a inflagdo, ndo me parece uma ideia
encantadora”, ha a ocorréncia de uma modalizacdo epistémica realizada pelo verbo de atitude
proposicional, em que o locutor revela incerteza quanto a solugdo do problema. A seguir,
revela um julgamento pessoal por meio da modalizacéo epistémica: ‘Ndo me parece uma ideia
encantadora’, posicionando-se contrario ao argumento do governo. A utilizacdo do operador
“poucos”, que, segundo Koch (2011), aponta para a restricdo, revela que ja dispomos de
recursos restritos que ndo podemos perder.

No trecho “Enquanto nos congelam por 20 anos - tempo suficiente para nos roubar -
continuam roubando ndo s6 nosso dinheiro, como também nossa qualidade de vida, nossa
educacdo, nossa saude”, 0 aluno emprega os operadores ‘ndo s6’ e ‘como também’, de forma
a somar argumentos a favor de uma mesma conclusdo, conforme postula Koch (2011), e
estabelece uma critica capaz de levar o leitor a reflexao.

Na conclusdo, notadamente na passagem: “N&o demora, ja vao querer soltar o dragéo
de vez. Ai, meus amigos, estamos fritos!”, hd a inten¢do de alertar o leitor para a possibilidade
de dias piores, 0 que ocorre mediante a expressdo ‘estamos (= estaremos) fritos’. Ocorre,
nesse trecho, o diadlogo do locutor com o leitor.

Ao comparar os resultados das produgdes da fase diagnostica e da interventiva, foi

possivel verificar que os alunos apresentaram resultados satisfatorios e ficou evidente que isso
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se deu gragas as intervencOes planejadas, teoricamente fundamentadas e estrategicamente
desenvolvidas pelas pesquisadoras durante todo o processo.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Lingua Portuguesa vem exigindo do professor o desenvolvimento de
novas préaticas pedagdgicas, pois se observa que 0s alunos ndo apresentam competéncia leitora
e escritora condizentes com as necessidades impostas pela sociedade atual. As dificuldades se
acentuam quando se trata da producédo de textos argumentativos, uma vez que nao conseguem
usar 0s recursos linguisticos a favor da construcao dos sentidos pretendidos.

Diante disso, ao empreendermos este trabalho, o objetivo geral foi verificar as
contribuicdes do desenvolvimento de uma proposta interventiva que contemplasse atividades
de leitura, analise e producdo textual, abordadas na perspectiva interacionista, via estratégias
de leitura, visando propiciar aos sujeitos a aquisicdo da habilidade de usar esses recursos na
escrita. De forma especifica, tracamos objetivos tedricos, praticos e metodoldgicos.

Para o alcance desses objetivos, foram necessarios a atualizacdo e o aprofundamento
de varios conhecimentos tedricos e metodologicos sobre os géneros textuais, especificamente
0 género crbnica, as estratégias de leitura e escrita, o interacionismo sociodiscursivo e a
modalizacdo e argumentatividade.

Tais conhecimentos propiciaram o embasamento para tracar o diagnostico de escrita
da turma, sobretudo quanto ao uso dos recursos de modalizacdo e argumentatividade, como
também foram imprescindiveis para subsidiar o planejamento e o desenvolvimento das acdes
interventivas propostas neste trabalho, as quais contemplaram atividades de leitura e analise
textual, buscando levar o aluno a compreender o texto argumentativo e, consequentemente,
produzi-lo.

Apo6s a andlise dos textos produzidos na etapa interventiva, constatamos que 0S
objetivos foram alcancados, porquanto houve avancgos significativos na aprendizagem dos
alunos. Logo, considera-se que a resposta a pergunta do problema foi positiva, uma vez que a
maioria dos sujeitos conseguiu usar 0s recursos de modalizacdo e argumentatividade apos a
intervencdo. Sendo assim, foi confirmada a hipotese levantada de que atividades de leitura e
de escrita, trabalhadas por meio de atividades sociointeracionistas, via estratégias de leitura,
propiciam o uso de recursos de modalizacdo e argumentatividade na producdo escrita de
cronicas.

No entanto, houve casos de alunos que ndo se empenharam ou faltaram muito as aulas
no decorrer do desenvolvimento das agdes e, por isso, ndo atingiram o mesmo avango dos
demais. Alguns desses alunos conseguiram usar 0S recursos argumentativos, mas nao

conseguiram produzir um texto com todas as caracteristicas da cronica.
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Alguns dos entraves que prejudicaram o desenvolvimento das acfes tém sua origem na
indisciplina e infrequéncia, provocadas, na maioria das vezes, pela propria organizacdo do
tempo e do espaco escolar.

Outra dificuldade que também prejudicou o desenvolvimento de algumas acGes foi a
falta de condicbes de acesso as tecnologias, como o Datashow, que, mesmo sendo agendado
com antecedéncia, no momento de usa-lo, ou estava ocupado ou com defeito, 0 que provocou
perda de tempo e a necessidade de mudanca nas estratégias.

Sem duavida, ainda hd muito o que se fazer, pois seria pretensdo afirmar que um
projeto de intervencdo de curta duracdo resolveria tantos problemas de producdo textual,
especificamente quanto a argumentagdo, enfrentados por esses sujeitos. Porém, o que foi
proposto nas acgdes atingiu o esperado, porque foi possivel efetivar a interagdo e a troca de
conhecimentos por meio da leitura e analise textual, o que garantiu a aquisi¢do da habilidade
de usar os recursos de modalizagéo e argumentatividade.

O trabalho interativo com as estratégias de leitura favoreceu a participacao e despertou
0 interesse da maioria dos alunos em realizar as atividades. Pode-se afirmar que ensinar a ler
estrategicamente, conforme propde Solé (1998), conduz o aluno a compreensao do género e,
consequentemente, a sua producéo.

Vale ressaltar que o planejamento de cada acdo foi fundamental para o desempenho
obtido, embora demande tempo, estudo e pesquisa nos mais diversos meios, entre eles a
internet, que veicula material de qualidade, que deve ser usado na formacéo do leitor.

Ao usar noticias, cronicas e charges publicadas na internet, foi possivel mostrar aos
alunos que, nesse meio, circulam outros géneros, diferentes de postagens e comentarios em
redes sociais, que eram basicamente 0s géneros lidos por eles antes da intervencao. Assim, foi
possivel ensina-los a ter acesso a outros géneros.

Cabe ainda enfatizar que o planejamento e a pratica em sala de aula, embasados em
conhecimentos teodricos, contribuiram para que o ensino de Lingua Portuguesa fosse
significativo para os alunos, o que os levou a se envolverem na leitura e na analise dos textos.

Diante dessas constatacfes, atestamos que a leitura, consoante postula Koch e Elias
(2016), é essencial, e insubstituivel, para a escrita. Portanto, é necessario que o professor de
Lingua Portuguesa reflita sobre sua pratica e pesquise sobre o ensino da leitura como um
processo de interagdo. Este demanda o uso de estratégias de compreensdo que explorem 0s
elementos dos géneros textuais, inclusive os estilisticos, em fungdo de uma prética capaz de

desenvolver a capacidade argumentativa dos alunos, para que possam usar a lingua como
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acdo, conforme propdem Ducrot (1987) e Koch (2011). Acredita-se que, somente assim, serd
possivel, a longo prazo, construir uma sociedade mais justa.

Certamente, esta pesquisa constituiu um marco de mudancas, tanto para a
pesquisadora, que passou a ter um olhar investigativo para a pratica em sala de aula, quanto
para 0S sujeitos pesquisados, que tiveram a oportunidade de participar das atividades
propostas e minimizar as dificuldades de escrita, como também para os demais professores de
LP da escola, que se envolveram nesse trabalho e tiveram a oportunidade de compartilhar dos
conhecimentos adquiridos.

H4, entretanto, de se considerar que o tema trabalhado é bastante extenso e apresenta
variadas nuances que ndo foram todas exploradas nesta pesquisa. Vale lembrar que ha varios
posicionamentos tedricos e metodologicos que ndo foram aqui abordados, 0s quais apontam
possibilidades para novas investigacdes e continuidade deste trabalho.

Assim sendo, € necessario e importante que o professor assuma na docéncia uma
postura investigativa, o que implica aprofundamento tedrico e metodologico. Isso porque a
promoc¢do de uma educacdo de qualidade, com alunos munidos da competéncia leitora e
escritora, estd atrelada ao estudo continuo do professor e o acolhimento por ele de novas

praticas teorico-metodoldgicas.
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APENDICE A
QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

QUESTIONARIO

Titulo da Pesquisa: Modalizacéo e argumentatividade na producdo escrita: uma abordagem sociointeracionista
Instituicdo Proponente: Universidade Estadual de Montes Claros — UNIMONTES

Pesquisadora: Elizete de Souza Macédo Queiroz

Local: E.E. Professor Gastao Valle, Bocailva/ MG

Disciplina: Lingua Portuguesa — 8° ano

CAAE: 59063516.9.0000.5146

DADOS DO PARECER, Numero do Parecer: 1.736.935

Perfil social do aluno

1- Vocé trabalha?
() SIM — TrabalNo COM .....oouiiiiiiiicc et ettt sr e eraesaeseennas
() Nao

2- Se vocé€ marcou “sim” na questdo anterior, marque a op¢ao que representa o niimero de horas que vocé trabalha.

() Entre 1 e 2 horas ( ) Entre5e 6 horas
() Entre 2 e 3 horas () Nenhuma das respostas anteriores
() Entre 3 e 4 horas

3- Fora da escola, quanto tempo vocé se dedica a leitura e & escrita?

() Menos de uma hora () Duas horas
() Uma hora (' ) Nenhum tempo
() Mais de trés horas

4- Quanto tempo vocé fica na televisdo, na internet ou em jogos eletrdnicos?

() Menos de uma hora () Duas horas () Mais de trés horas
() Uma hora () Entre duas e trés hora () Nenhuma das opgdes

Perfil do leitor/escritor

5- Sobre a leitura, posso afirmar que:

() Gosto de ler e sempre pego livros emprestados na biblioteca. () Néo gosto de ler.
() Leio sé na escola, mas nédo levo livros para ler em casa. () Gosto de ler, mas ndo tenho tempo.
() Leio todos os dias. (' ) Leio uma vez por semana.

6- Em sua casa, ha materiais de leitura?

() sim () Nao

7- Se marcou sim na questdo acima, assinale na lista abaixo os materiais de leitura que hd em sua casa.

() Jornais — Quais?
() Revistas — Quais?

() Revistas em quadrinhos
()

()

Livros literarios — Cite alguns
outros:
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8- O que vocé mais gosta de ler?

() Gibis () Revistas
() Livros de literatura () Jornais

() Postagens nas redes sociais

9- Quantos livros ja leu durante sua vida escolar?

() Mais de dez e menos de vinte.
() Menos de dez.

() Mais de vinte.
(' ) Nunca li nenhum livro.

10- VVocé costuma ler na internet?

()Sim ( ) Nao

11- Com que frequéncia vocé Ié algo da internet?

() Sempre () Raramente () Nunca leio.

12- O que vocé costuma ler na internet?

() Postagens em redes sociais () Blogs () Revistas eletronicas
() Comentéarios em redes sociais  |( ) E-mails () Nenhuma das op¢des
() Jornais on-line

13- Em relacgdo a escrita, vocé gosta de escrever?

() Sim () Nao

14- Quais géneros textuais vocé ja escreveu?

() Poemas () Mensagens no whatsApp () Cronicas

() Mdsicas () Bilhetes () Outros

() E-mails ( ) Cartas

() Sms () Noticias
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Local: E.E. Professor Gastdo Valle, Bocaitiva/ MG
Professora: Elizete de Souza Macédo Queiroz
Disciplina: Lingua Portuguesa — 8° ano

Tema: O Aeds Aegypti e a sadde publica

IAtividades

1- Leia atentamente os textos reproduzidos abaixo.
2- Tire suas dividas referentes ao vocabulario.

Texto 1

USE ESTA TABELA PARA FAZER A SUA PARTE.

Esta tabela vai ajudar vocé a fazer o controle dos possiveis focos de 4gua parada. Na coluna da esquerda
vocé tem 0 nimero de semanas. E na linha superior, 0s principais itens que precisam ser verificados a cada
semana. Entdo, comegamos com a semana de numera um, Na linha horizontal, vocé vai marcando um “X"
em cada item verificado: 8 caixa-d'agua, as plantas, o vaso sanitario e assim por diante. Separe 10 minutinhos
por semana e ajude a acabar com o mosquito da dengue, que também transmite chikungunya e zika.
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10 MINUTOS CONTRA A DENGUE.

0 mosquito da dengue, que também transmite chikungunya e zika, vive escondido
dentro da sua casa. Com apenas 10 minutos por semana, vocé faz a checagem
rapida nos locais onde ele costuma colocar seus ovos. Eliminando esses foces, vocé
protege a salide da sua familia e dos seus vizinhos. Vamos 14, faca a sua parte.

E um tempo muito pequeno para um ganho tdo grande.

10 MINUTOS POR SEMANA. POR QUE?

O ciclo de vida do mosquito da dengue, do ovo até a fase adulta, leva cerca de 7 a 10 dias.
Se vocé verificar e eliminar os criadourcs uma vez por semana, vai interromper esse ciclo e
evitar 0 nascimento de novos mosquitos.
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0 ovo do Aedes aegypti € Para impedir que as lanvas
diffcil de enxergar. Ele & bem se trarsformem em adultos,
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ELIMINE OS FOCOS DO MOSQUITO.
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Texto 2

HEDES REGYPT] HORAS SOU E AINDA TEM]

DOUTOR, DENGUE. Lm TAL DE
ESTOU EM UMA 2ICA.
CRISE DE OUTRAS \N
IDENTIDADE! CHIKUNBUNYA,

QUAL
DELES VOCE
£ AGORAZ

Fonte: http//jornaldebrasilia.com.br/charges/442/doencas-proovocadas-pelo-aedes-aegypti/. Acesso em: 21 mai.
2016.

[Texto 3
Governo acelera andlise de uso de drones contra mosquito Aedes aegypti

Diante do surto de zika no pais, o governo federal vai acelerar a analise para utilizacdo de drones no combate ao
mosquito Aedes aegypti.

IAlém da zika, o inseto pode transmitir as dengue e chikungunya. O virus da zika tem sido associado aos casos
de microcefalia — ma-formacéo da cabega dos bebés.

Se hoje um municipio pode aguardar cerca de dois meses para ter a autorizacdo de uso da aeronave, pilotada de
forma remota, a partir desta segunda-feira (22) o prazo méximo esté fixado em 20 dias.

Esse pedido, agora simplificado, pode ser feito por 6rgdos publicos & Anac (Agéncia Nacional de Aviagio
Civil), Anatel (Agéncia Nacional de Telecomunicagdes) e Decea (Departamento de Controle do Espago Aéreo).

De acordo com a Secretaria de Aviacdo Civil, apenas quatro municipios no pais tém autorizacio para utilizar
esse recurso, como forma de mapear focos do mosquito em locais de dificil acesso ou fechados, por exemplo:
Chapect (SC), Santo Antbnio da Platina (PR), Sdo José dos Campos (SP) e S&o Paulo (SP). A expectativa, a
partir da medida, é aumentar o nimero de pedidos para uso de drones.

Na capital paulista, segundo a secretaria, 0 emprego da aeronave comecgara neste semestre, a partir de trés voos
por semana, quatro horas por dia.

Fonte: http://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2016/02/1742067-governo-acelera-analise-de-uso-de-drones-
contra-mosquito-aedes-aeqypti.shtml. Acesso em: 21 mai. 2016.



http://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2016/02/1742067-governo-acelera-analise-de-uso-de-drones-contra-mosquito-aedes-aegypti.shtml
http://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2016/02/1742067-governo-acelera-analise-de-uso-de-drones-contra-mosquito-aedes-aegypti.shtml
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Texto 4

> RAMIFICACOES DO AEDES

Mosquito transmite trés doencas no Brasil

ligadas a novos males = Doengas
_ transmitidas
i I \ pelo Aedes
/I
Chikungunya**
20.661
Total de casos N N v
82 34110
NE NE
7.823 3252 316,519
Confirmados
o o {
10,420 180 220966
23 T 3.718 SE 1.654.008 SE
E t
MMEEReR Total de casos 201 Total de casos 1026226
de microcefalia s g
3.657 ligado ao zika 3 56187
Casosem 2014

Causafebre alta, dor muscular e nas

articulagoes, cefaleia e manchas no corpo.

Os primeiros casos contraidos no Brasil
aparecem em 2014. Apenas um subtipo
do virus causaa doenca

> Doenca que acomete os musculos do
paciente e pode causar além de fortes
dores, convulsoes, paralisia de partes do
corpo e do aparelho respiratorio,
provocando infeccao grave. Se nao for
tratada noinicio, pode levar a morte

> Infecgoes e doengas musculares podem
provocar a doenga

> Pode ser tratada. Ha apenas trés relatos
de morte em todo o mundo

O virus zika foi isolado pela primeira vez
em 1947,em Uganda. Adoencaé
endémica na Africae emalgumas dreas da
Asia. O primeiro caso registrado no Brasil
foiem 2014

Microcefalia

> Ma-formacao cerebral que fazcomo
que o cranio nao se desenvolva de forma
normal. Pode causar deficiéncia mental,
limitacao na fala, audicao e movimentos

> Tem diversas origens, como drogas
consumidas na gravidez e agentes
biolégicos (virus, bactérias e radiacdo)

> Nao tem cura. Em casos extremos, pode
levar amorte

Causa febre e dores no corpo. Originario
da Africa, apds ser erradicado no Brasilo
Aedes aegypti reapareceu nos anos 1980
e desde entao o pais convive com casos de
dengue

Sindrome de Guillan-Barré

> Doenga neurologica rara, gera fraqueza
muscular, provocando, em casos
extremos, paralisia total e permanente

> Ocorre quando o sistema de defesa
comega a atacar o proprio corpo, apés
enfrentar uma infec¢ao causada por virus
ou bactéria

> Pode ser tratada e pode causar a morte
€M casos graves

*Até 23 jan **De4.jan.2015a2.jan.2016

Fonte: wwwa3.folhape.com.br/cms/opencms/folhape/pt/cotidiano/noticias/args/.../0554.html. Acesso em: 21 mai.
2016.

4- Agora, escreva uma crénica argumentativa sobre o tema proposto. Ndo se esqueca de colocar um titulo
sugestivo, dar sua opinido e revisar seu texto.

Montes Claros, 17 de outubro de 2016.
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ANEXO A

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE C Plataforma
MONTES CLAROS - \,%\'Ofi
UNIMONTES

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Modalizacdo e Argumentatividade na Producdo Escrita: Uma Abordagem
Sociointeracionista Pesquisador: Elizete de Souza Macédo Queiroz

Area Tematica:

Versédo: 1

CAAE: 59063516.9.0000.5146

Instituicdo Proponente: Universidade Estadual de Montes Claros - UNIMONTES
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER Numero do Parecer: 1.736.935

Apresentacdo do Projeto:

Trata-se de investigacdo cuja abordagem sociointeracionista, situada na grande

area Linguagens e letramentos, na linha de pesquisa Leitura e producdo textual:diversidade social €
praticas docentes, especificamente na sublinha

Ensino e aprendizagem da leitura e da produgdo textual do mestrado profissional em Letras da|
Universidade Estadual de Montes Claros. A pergunta que norteia a proposta é: A leitura, produgéo €
retextualizacdo de crdnicas em sala de aula, abordadas por meio de atividades sociointeracionistas
propiciardo a aquisicdo da competéncia de usar com proficiéncia as estratégias de modalizacdo e
argumentatividade na producdo escrita desse género? A hipdtese € de que essas atividades com
cronicas, abordada por meio de atividades sociointeracionistas propiciardo aos alunos, sujeitos da
pesquisa, a aquisicdo da competéncia de usar com proficiéncia as estratégias de modalizacdo e
argumentacdo na producdo escrita desse género, respondendo positivamente a pergunta de pesquisa.
/A motivacao partiu da percepcéo de que as escolas brasileiras ndo tém proporcionado aos seus alunos|
0 desenvolvimento das competéncias necessarias para as praticas de letramento tdo necessarias na
vida atual, j& que os resultados das avalia¢des estaduais, nacionais e internacionais vém denunciando,
ano a ano, esse problema. O objetivo geral é descrever os resultados de desenvolvimento de agdes que
podem minimizar/sanar o problema quanto ao uso de estratégias de modalizagédo e argumentatividade
no género cronica por meio de atividades de leitura, producao e retextualizacéo de crénicas no 8° ano
azul da E. E. Professor Gastéo Valle.

Especificamente pretende-se:  Explorar conhecimentos referentes a Linguagem e Letramento,
interacionismo sociodiscursivo e estratégias de leitura e escrita, modalizacdo e argumentatividade;
evidenciar possiveis problemas de leitura e producéo textual, especificamente, quanto ao uso de
estratégias de modalizacdo e argumentatividade no género crbnica; desenvolver proposta de
intervencdo por meio de pesquisa-acdo usando procedimentos metodolégicos que propiciem 0O
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, principalmente, no que se refere ao uso de
modalizacdo e argumentatividade nos textos dos alunos, sujeitos da pesquisa. Optou-se pela
abordagem metodoldgica qualitativa e serd desenvolvida uma pesquisa-agdo. Os instrumentos de
coleta de dados para diagnéstico das dificuldades serdo um questionario respondido pelos alunos e um
teste de producado textual. Esses instrumentos visam caracterizar os sujeitos da pesquisa enquanto
leitores e escritores a fim de possibilitar ao pesquisador tracar com maior precisdo as estratégias de




136

intervencgdo, definidas num plano de agdo. O embasamento tedrico se dara a luz dos estudos acerca de
linguagens e letramentos, interacionismo sociodiscursivo, estratégias de leitura e escrita e modalizacédo
e argumentatividade. Espera-se que, ao final dessa pesquisa, 0s sujeitos envolvidos tenham adquirido
as competéncias necessarias, para usar estratégias de modalizagdo e argumentatividade, de modo a
produzir textos, que expressem sua interacdo com as praticas de letramento na sociedade. Espera-se
também que esse trabalho desperte reflex6es e mudancas na pratica pedagoégica dos professores da
escola pesquisada.

Objetivo da Pesquisa:

Descrever os resultados do desenvolvimento de a¢gfes que podem minimizar/sanar dificuldades no uso
das estratégias de modalizacdo e argumentacdo na producao de textos do género cronica, por alunos
do 8° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Professor Gastéo Valle.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Riscos:

Os desconfortos da investigacdo se materializam na possibilidade dos alunos néo se interessarem pela
pesquisa e se recusarem a participar das atividades propostas.

Beneficios:

Propiciar aos alunos a aquisicdo da competéncia de usar com proficiéncia estratégias de modalizacao e
argumentatividade na producao escrita, de modo que essa pratica os leve a posicionar-se por meio de
seus escritos como cidad&o critico e consciente.

Comentérios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de investigacdo relevante para educacdo face aos resultados apresentados em termos de
aquisicdo da competéncia de usar com proficiéncia estratégias de modalizacdo e argumentatividade na
producdo escrita, de modo que essa pratica 0s leve a posicionar-se por meio de seus escritos como
cidad&o critico e consciente.

Consideragcdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatéria:
Os apresentados estdo de acordo as normas vigentes.
Recomendacgbes:

Inserir relatorio final no icone notificagédo da Plataforma Brasil.
Conclusfes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Investigacdo relevante para educacédo na qual foram considerados os principios da autonomia, da ndo
maleficéncia, da beneficéncia e da justica.

Considerac¢des Finais a critério do CEP:

O projeto respeita os principios éticos da pesquisa envolvendo seres humanos, sendo assim somos
pela aprovacdo do mesmo.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem | Autor Situacéo
Informagdes Basicas do|PB_INFORMACOES BASI |23/08/2016 Aceito
Projeto CAS DO_P 18:44:02

ROJETO_764673.pdf
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Projeto Detalhado / PROJETO.pdf 23/08/2016 |Elizete de Souza|Aceito
) 18:42:16 Macédo Queiroz
Brochura Investigador
TCLE / Termos de Termoresponsabilidade.pdf |23/08/2016 |Elizete de Souza|Aceito
) 18:41:32 Macédo Queiroz
Assentimento /
Justificativa de Auséncia
TCLE / Termos de Termoconcordancia.pdf 23/08/2016 |Elizete de Souza|Aceito
) 18:40:58 Macédo Queiroz
Assentimento /
Justificativa de Auséncia
TCLE / Termos de Termoassentimento. pdf 23/08/2016 |Elizete de Souza|Aceito
Macédo Queiroz
Assentimento / Termoassentimento. pdf 18:40:20 Elizete de Souza |Aceito
s . Macédo Queiroz
Justificativa de Auséncia
TCLE / Termos de consentimentolivre.pdf 23/08/201 |Elizete de Souza |Aceito
. 6 18:39:29 | Macédo Queiroz
Assentimento /
Justificativa de Auséncia
Folha de Rosto folharosto105082016.pdf 09/08/201 |Elizete de Souza |Aceito
6 10:15:41 [Macédo Queiroz

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Nao

Necessita Apreciacdo da CONEP:

MONTES CLAROS, 20 de Setembro de 2016

Assinado por:

SIMONE DE MELO COSTA

(Coordenador)




