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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo realizar uma pstgpae intervencdo com o intuito de
melhorar as competéncias leitoras dos alunos dan8°do Ensino Fundamental da Escola
Estadual Professor Plinio Ribeiro. A proposta derirencdo do presente projetm de
proporcionar aos alunos o contato com a literatupartir dos contos “O retrato oval”, de
Edgar Allan Poe e “O espelho”, de Machado de Assidp flmeAlice através do espelho
dirigido por James Bobin. A partir da correlacddrenas obras citadas, buscaram-se
desenvolver praticas de ensino-aprendizagem quesibiditassem o0 interesse e
desenvolvessem o0 senso critico dos discentes. Aladpem metodologica do projeto estava
centrada na pesquisa-acdo, e a base tedrica esigcada nos estudos de Magda Soares,
Roxane Rojo, Vincent Jouve, Teresa Colomer, Ligaddinaroti, Harold Bloom, Leila
Perrone-Moisés, Antonio Candido, Isabel Solé, N&8atella Gotlib, Charles Kiefer,
Tzvetan Todorov e Ana Luiza Camarani. A intervenf@ioexecutada a partir do modelo
desenhado por Rildo Cosson (2012), cujas etapasifanotivacéo, introducao, leitura e pos-
leitura. A proposta realizada baseou-se na difamddapresentada pelos alunos em praticar a
leitura de modo prazeroso. Apresentamos a leitigi@tia por meio dos contos que seriam o
“passaporte” para a leitura de obras maiores. Agalas observacdes registradas ao longo
das aulas, foi possivel perceber que os discent@seressam pela leitura desde que sejam
utilizados recursos e metodologias que tornem &asamais atraentes. Sendo assim, a
proposta de intervencdo demonstrou que o letrambtaiario € fundamental para o
desenvolvimento da formacao leitora do aluno e gaea isso ocorrer, o professor precisa
lancar mao de todos os meios possiveis. A inteAeerrealizada ofertou aos alunos a
oportunidade de conhecer mais sobre 0 género e desenvolver maior interesse pela
literatura, além da oportunidade de exercitar atieidade escrevendo seus proprios contos e
produzindo histérias em quadrinhos (HQs).

Palavras-chave:narrativa fantastica, conto, Machado de Assisaktid\llan Poe, Lewis

Carroll , James Bobin e ensino de literatura.



ABSTRACT

This work aimed to make a proposal for interventiotih the goal of improving reading skills
of the students from the"8year of Elementary School at “Professor PliniodRity’ State
School. The scope of the intervention proposahi project was to provide students contact
with literature from the short stories such as: €Tval Portrait” by Edgar Allan Poe; “The
Mirror” by Machado de Assis; and the film “Alice Tdugh the Looking Glass,” which was
directed by James Bobin. Based on the correlatetwden the works mentioned, it was
possible to develop teaching-learning practices alawed the interest and development of
critical sense of the students. The methodologggroach was arranged in action research
and the theoretical basis is focused on the stumfiddagda Soares, Roxane Rojo, Vincent
Jouve, Teresa Colomer, Ligia Cademartori, HaroldoBl, Leila Perrone-Moisés, Antonio
Candido, Isabel Solé, Nadia Battella Gotlib, Chegefer, Tzvetan Todorov and Ana Luiza
Camarani. The intervention was carried out fromrtizelel designed by Rildo Cosson (2012),
whose steps are: motivation, introduction, readind post-reading. The proposal presented
and executed was based on the difficulties predemyestudents in practicing reading in a
pleasant way. We present the literary reading tjimothe short stories that would be the
“passport” for reading of larger works. Through thieservations recorded throughout the
classes it was possible to perceive that the stadare interested in reading as long as
resources and methodologies are used to make furlagses. Thus, the intervention proposal
demonstrated that literary literacy is essential flle development of student reading
instruction, and for this, it is necessary thathea uses all possible means. The intervention
gave the students greater interest in literaturd,vaith this they exercised their creativity by
writing their own short stories as well as theimogomics.

Keywords: fantastic narrative, short story, Machado de AsEidgard Allan Poe, Lewis
Carroll, literature teaching.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa teve como objetivo primordial o “asmeala qualidade do ensino
dos alunos do nivel fundamental, com vistas a\efieta desejada curva ascendente
guanto a proficiéncia desses alunos no que seeragenabilidades de leitura” (BRASIL,
2018, [s.p.]), em harmonia com o que propde o Rrogrde Mestrado Profissional em
Letras — Profletras.

Para a realizacdo dessa intervencado, fez-se a qpelaopesquisa-agéo, que
consiste em um tipo de investigacdo que articuldergenado conjunto de
procedimentos visando a resolucdo de um dado pnabdecial. Metodologicamente, a
pesquisa-acdo também se encontra vinculada ao veneoto colaborativo entre
pesquisados e pesquisadores com 0 proposito dewvibssr a intervencdo a ser
proposta e aplicada no percurso da pesquisa.

O projeto de intervencgao foi desenvolvitmambito da Escola Estadual Professor
Plinio Ribeiro, localizada em Montes Claros — MQyjac clientela escolar é
diversificada, uma vez que a instituicdo, por seatralidade, atrai alunos dos mais
diversos bairros da cidade. Segundo resultadosagrdma Estadual de Avaliacdo da
Educacado Bésica (Proeb), em 2015, 69% dos alun@8 Aoo do Ensino Fundamental
da mencionada instituicdo ndo atingiram o nivelnggdo (BRASIL, 2018), e tal
resultado esta diretamente vinculado as deficiériédeitura e interpretacéo (BRASIL,
2017a).

Também no cotidiano da préatica docente, tem sidesipel constatar o
desinteresse de parte consideravel dos alunogp#iaa da leitura de obras literarias.
A auséncia desse apreco a literatura nos levountacesse por observar com maior
profundidade os motivos que determinam essa campuntA partir de entao,
procuramos desenvolver mecanismos que, ao seraoadgsd, poderiam intervir na
situacdo de modo a fazer com que a leitura de ditem&rias possa contribuir ndo
somente no desenvolvimento das habilidades derdeguescrita dos alunos, como
também na formacdo de cidaddos mais conscientés, pomo afirma Antonio
Candido, a “literatura desenvolve em ndés a quotiaudeanidade na medida em que nos
torna mais compreensivos e abertos para a natueezmciedade, o semelhante”
(CANDIDO, 1989, p. 12).
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E importante salientar que no dmbito do presesitede trataremos em especifico
da literatura fantastica. @orpus selecionado para o desenvolvimento da pesquisa é
composto pelos seguintes contos: “O retrato odEdgar Allan Poe; “O espelho”, de
Machado de Assis; e o film&lice através do espelhalirigido por James Bobin. A
escolha da@orpusesta fundamentada em dois aspectos: a presersgatgesde género
literario no livro didéatico Para viver juntos: Portugués, o 8° ano do Ensino
Fundamental, que é adotado na escola, e pelo éatolideratura fantastica ter atraido
nos ultimos anos a atencao dos estudantes a g@angidirias narrativas, tatsmo a dos
livros e filmes da saga de Harry Potter, entreasutr

Com base nas observacdes empiricas delineadasana dia das aulas e no
planejamento destas, as indagac¢fes que se colaranegie trabalho de pesquisa séo:
(I) Quais fatores levam os alunos do 8° Ano do itnsiundamental Il a apresentarem
resisténcia a leitura de textos literarios? (Il)a@usdo os fundamentos e aspectos que
sustentam tal comportamento? (Ill) Tal desintereeSe estaria vinculado aos
tradicionais métodos de ensino da literatura neslas?

A presente pesquisa foi desenvolvida em duas etseaslo a primeira parte
investigativo-diagnostica e a segunda, de desemwehto e aplicacdo da intervencao
propriamente dita. Na primeira fase da pesquisacguiemos a coleta, por meio de
questionario, e a posterior andlise desses dada@s ga&laboracdo do diagndstico.
Quanto a segunda etapa, implementamos o projeioteleencdo pedagdgica com o
propoésito de atuar sobre a dificuldade observadasamde aula, isto €, a rejeicdo a
leitura de obras literarias.

Os objetivos do presente projeto sdo: (I) deteetapartir de estratégicas
metodoldgico-diagndsticas os obstaculos e difialédagque levam os alunos do 8° ano
do Ensino Fundamental Il a ndo se sentirem intadesspela leitura de obras literarias;
(I) proporcionar aos alunos o contato com a ltteafantastica, a partir dos contos “O
retrato oval”, de Edgar Allan Poe, o “Espelho”,Machado de Assis, e do filnAdice
através do espelhadirigido por James Bobin; (lll) Analisar os mébsde praticas
comumente utilizados no ensino convencional daalibea; (IVV) Propor mudancas que
possibilitem maior interesse dos discentes pelaasoliterarias; (V) Oportunizar o
conhecimento do contexto histérico e social dostarselecionados, realizando a
transposicado entre 0 momento da produgédo do texdocentexto contemporaneo, e
estabelecendo um dialogo entre as épocas; e, poi\il) Motivar o aluno a ler um

texto literario.
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Os objetivos acima elencados foram estabelecidssngld testar as seguintes
hipéteses de causa para o relatado desinteressalulnss: (I) Devido as novas
tecnologias, tais como o0 uso do celular, os jogletrGmicos e uma gama de
possibilidades que a internet promove no uso @otalida linguagem, teria ocorrido
certo distanciamento da leitura de textos litegaril) Outra possibilidade poderia ser a
linguagem das obras, considerada por muitos comstarde da que eles fazem uso
cotidianamente; (lll) A terceira hipotese causaern locada seria a didatica ainda
utilizada na maioria das escolas, pois as pratia®nsino de lingua portuguesa e
literatura permanecem na mesmice, ndo havendo maslaignificativas na didatica
aplicada aos conteudos.

O arcabouco teorico de Mirian Zappone (2008), Ma8dares (2009), Roxane
Rojo (2009), Angela Kleiman (1995) e Rildo Cossd016) contribuiu para a
compreensao da importancia do letramento litenda® aulas de lingua portuguesa. Ja
os estudiosos Vincent Jouve (2012), Teresa Col¢2®83), Ligia Cademartori (2012),
Richard Bamberger (2000), Harold Bloom (2001), MarLajolo e Regina Zilberman
(1999), Leyla Perrone-Moisés (2006), Antonio Cand{@989) e Isabel Solé (1998)
serviram de base para a compreensao dos aspeata®deda leitura e do ensino de
literatura, tendo-se em vista a formacédo do leiRara tanto, estudamos também
colocacdes de Nadia Battella Gotlib (2006), ChaKesfer (2011), Tzvetan Todorov
(2010a e 2010b) e Ana Luiza Silva Camarani (20b49ure concerne ao género conto e
a literatura fantastica. Além disso, buscamos tief®bre a insercdo da literatura nos
livros do Programa Nacional do Livro Didatico — FAIDIL

A dissertacao esta dividida em trés capitulos. i@giro, intitulado “Literatura e
Ensino”, diz respeito as discussdes tedricas qubasam o desenvolvimento da
intervencdo. Foram discutidas as mais variadagmed académicas que tratam: da
definicdo do termo “literatura” e da importancias@edo ponto de vista social; da
literatura no espaco escolar. da formacéo do lkievario; e do letramento literario. No
capitulo seguinte, sob o titulo de “Metodologigip sapresentados 0 contexto em que a
pesquisa foi concretizada, os métodos de coletdadi®s, o tipo da pesquisa e 0s
instrumentos de que lancamos méo para o andamestdrabalhos. O terceiro, e
ualtimo, capitulo, denominado “Resultados e discessdrata da delimitacdo dmrpus
literario selecionado, a conceituacdo de conto ditdmtura fantastica, uma breve
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abordagem histérica e literaria dos autores e atetexionados, e, por fim, a descricdo

e observacéo das atividades executadas.

! Esta investigacdo envolvia atividades com seresanos, por isso, para seguir os devidos tramites
legais, o projeto foi submetido ao Comité de Etra Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual de
Montes Claros — Unimontes, e recebeu o pareceubstenciado de nimero: 2.483.674.
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CAPITULO 1 - LITERATURA E ENSINO

1.1A literatura

O interesse pela literatura tem levantado discsss@dtercagcdes que vao desde a
acepcéao do termo, passando pelos debates relatisoa importancia social, chegando
as inter-relacdes entre literatura, contexto saxialltural, isso de acordo com a época
de cada producéao e autor.

Conceitualmente, a palavra literatura advém do dedatino litteris, cujo
significado € “letras”, sendo presumivelmente dugdo do termo greggrammatikee
cuja acepcao diz respeito aos saberes e habilideldesonados a boa leitura e escrita e
as técnicas de gramatica, retérica e poética.efalitira — dita a Sexta Arte — emerge da
criacdo e da imaginacdo dos seres humanos. Eiéngamente vinculada a aquisicao
da cultura e da aprendizagem, auxiliando de mapedaficua a sociedade a produzir o
conhecimento.

No entanto, a abrangéncia do termo ainda susceatignamentos e discussdes
entre os profissionais e instituicdes que lidanetdimente com a producédo e a critica
literarias. No que tange a presente pesquisa, egpaldamos na conceituacdo de
Massaud Moisés, para quem a literatura é “a exweds conteudos da ficcdo ou da
imaginacdo por meio de palavras de sentido multpigessoal” (MOISES, 2005, p.
28).

A percepcao do que vem a ser literatura passa pefiisiicées e individuos que
lidam diretamente com o texto. Regina Zilbermar0{90na obrdim do livro, fim dos
leitores?, assinala que cabe a escola, academia, critecarld e imprensa a atribuicdo
de statusque possa legitimar ou ndo determinada obra, dEmespaldar determinada

concepcao de literatura. A autora considera que:

Essas entidades estabeleceram e fixaram a concelecéiteratura
enquanto “belas letras”, operada a partir da cadegio da sociedade
burguesa e do capitalismo, garantindo sua permanéAcseguir,
passaram a colocar normas e exigéncias aos criadpre eles devem
adotar ou ndo para serem reconhecidos pelo meieitos enquanto
artistas (ZILBERMAN, 2001, p. 82).

Além da indagacéo sobre o que ¢é literatura, outest§o também se coloca: Para

gue serve a literatura?
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A forma mais comum de se explicar a literaturagei@ a deslinda como sendo a
representacdo da realidade. Nesse sentido, a itetarih seria a reinvencdo da
existéncia humana por meio das palavras e ideiagurflo Antoine Compagnon
(2012), na obra.iteratura para quépa literatura se expressa na evolucdo e maturidade
da pessoa, principalmente nas questbes que versara galores e sentimentos. A
leitura do texto literario permite conhecer, preaere transmitir a vivéncia do outro,
possibilitando ao leitor outras vivéncias e o deskfmento de sensibilidades. “A
literatura € um exercicio de pensamento; a leitumaga experiéncia dos possiveis” (p.
41).

Ainda nas palavras de Compagnon, apesar da exstéecoutras formas de
representacdo que concorrem com a literatura, astl permanece como sendo 0
lugar sui generigpara o homem falar e imaginar. “A literatura n&nica [introducao
a inteligéncia da imagem], mas € mais atenta qumagem e mais eficaz que o
documento, e isso é suficiente para garantir skw parene” (COMPAGNON, 2012, p.
55).

E importante ressaltar que a literatura ndo podeesearada como um mero
recurso ludico, percepcdo tdo comum nas escolaélimasis décadas, que acabou por
destituir a literatura de seu capital original. Biasino, esta deve ter como objetivo
primordial proporcionar ao aluno/leitor a competérde compreenséo e interpretacao
das leituras que realizar.

O critico literario e ensaista Afranio Coutinho, livvo Notas da teoria literaria
define a literatura como sendo a reinvencéao e noagdo da realidade, e afirma que ela
€ repassada por meio da linguagem e ganha formanp@r dos géneros textuais
literarios. Segundo ele, o processo do “fazerditel do autor € baseado na sua
imaginacéo e na experiéncia de vida no contextialsem que se inscreve.

s

A literatura € uma arte, a arte da palavra, istaurg, produto da
imaginacdo criadora, cujo meio especifico é a palae cuja
finalidade € despertar no leitor ou ouvinte o prezstético. Tem,
portanto, um valor em si, e um objetivo, que ndtasge comunicar
ou servir de instrumento a outros valores — pofticreligiosos,
morais, filoséficos. Dotada de uma composicdo dfpac que
elementos intrinsecos |he fornecem, tem um des@m@nhto
autbnomo. A critica é, sobretudo, a andlise dessesponentes
intrinsecos, dessa substancia estética, a seradstwdmo arte e nao
como documento social ou cultural, com um minimaederéncia ao
ambiente socio-historico (COUTINHO, 2014, p. 71).
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Em sua andlise, Coutinho enfatiza que, além dasce#gpdades intrinsecas, a
literatura tem como propdsito maior proporcionar laeior 0 apreco estético e a
autonomia critica. A obra literaria ndo deve sdpaada apenas sob a Otica de um
documento historico, mas deve prioritariamente @rcipnar o prazer estético.

Em outro estudo, numa passagem ligada diretamesua definicdo de literatura
brasileira, Coutinho explica o que sdo os fatordsirsecos e intrinsecos do “fato
literario” e da “estética”:

Com ser de natureza estética, o fato literario stohco, isto é,
acontece num tempo e num espago determinados. |el&leenentos
historicos, que o envolvem como uma capa e o0 #&titicom a
civilizacdo — personalidade do autor, lingua, rageio geografico e
social, momento; e elementos estéticos, que coestib seu nucleo
imprimindo-lhe ao mesmo tempo caracteristicas j@e#d, que o
fazem distinto de todo outro fato da vida: tiporderativa, enredo,
motivos, ponto de vista, personagem, linha melddimavimento,
tematica, prosddia, estilo, ritmo, métrica, etc.] [Esses ultimos
elementos formam o “intrinseco”, enquanto os priageiformam o
“extrinseco” (COUTINHO, 2014, p. 9).

Diante do exposto, a literatura ndo deve ser eiss&ncialmente comol@cusda
representacdo do real. De maneira semelhante,i@dapx e critico Antonio Candido
estabelece o seu conceito de literatura, no qual

A arte, e, portanto a literatura, € uma transposid@ real para o
ilusério por meio de uma estilizacéo formal daliagem, que propde
um tipo arbitrario de ordem para as coisas, 0ssseresentimentos.
Nela se combinam um elemento de vinculacdo a esidichatural ou
social, e um elemento de manipulagédo técnica, pedsavel a sua
configuracdo, e implicando em uma atitude de giatle
(CANDIDO, 1972, p. 53).

Compartilhando das definicbes dos teoricos antsjoiCandido entende a
literatura como um sistema composto por autor, abnadblico leitor. Para ele, a
literatura € um elemento indispensavel para a hizagéo do sujeito, sendo, por isso, a
literatura “o sonho acordado da civilizagdo”, ps&n ela “talvez ndo haja equilibrio
social” (CANDIDO, 1989, p. 12). A literatura faznda segundo esse critico, com que

o homem descubra o que ha de humano em si mesmast apta a humanizar o
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individuo em suas mais diversas caracteristicaglyibaindo para o desenvolvimento
da imaginagéao e tornando a sociedade mais humanizad

Sobre o papel humanizador desempenhado pela Uterafandido enfatiza que
ele é:

[...] o processo que confirma no homem aquelesdrgge reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aguagip saber, a boa
disposicdo para com o préoximo, o afinamento dascée®m a
capacidade de penetrar nos problemas da vida, so sknbeleza, a
percepcdo da complexidade do mundo e dos seresitivocdo
humor. A literatura desenvolve em nos a quota deamidade na
medida em que nos torna mais compreensivos e abpdm a
natureza, a sociedade, o semelhante (CANDIDO, 198%).

E mais que isso, a literatura desempenha importpapel na formacdo do
homem, uma vez que colabora na confrontacdo dagphasirealidades sociais que a
ideologia dominante tenta camuflar, ou seja, ardlitea “age com o impacto
indiscriminado da propria vida e educa com ela” KDADO, 1972, p.805). A obra
literaria pode ensinar na medida em que age comamlia gama, e “é artificial querer
que ela funcione como 0os manuais de virtude e decbonduta” (CANDIDO, 1989, p.
805). A literatura faz com que o leitor desenvalvaenso critico, ampliando de forma
significativa seu potencial de aprendizagem e imagio.

No entanto, alguns estudiosos consideram que tiagsldécadas a literatura tem
passado por momentos nada exitosos no contextdaestiw livro Literatura em
Perigo Tzvetan Todorov (2010) considera que o ensinditeiatura se encontra em
risco, pois na maioria das vezes 0 ensino senmgsta uma mera contextualizagéo das
obras, englobando a literatura apenas pela otidastiaricidade. A restricdo do uso da
literatura — o que Todorov denominou de “Totalgard didatico” — ndo permite que
esta seja utilizada como meio que contribua pdamamem tornar-se um ser pensante.
Isso porque o uso da literatura como simples recdigatico faz com que ela fique
restrita a uma mera narrativa, ndo sendo exploragosles aspectos que permitem ao
aluno uma leitura capaz de aflorar a sensibilidGageomover conhecimentos.

Os textos dos Parametros Curriculares NacionaidN)RSsinalam que o texto
literario:

[...] constitui uma forma peculiar de representagéestilo em que
predominam a forga criativa da imaginacéo e a géterestética. Nao
€ mera fantasia que nada tem a ver com o0 que smdentpor

realidade, nem é puro exercicio ludico sobre andsre sentidos da
linguagem e da lingua. Como representacdo — um madizular de
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dar forma as experiéncias humanas —, o texto fiiterddo estd
limitado a critérios de observacéo fatual (a0 qoer® e ao que se
testemunha), nem as categorias e relagbes queteemsbs padroes
dos modos de ver a realidade e, menos ainda, afiafnde
nocdes/conceitos com que se pretende descrevelieagxdiferentes
planos da realidade (o discurso cientifico) (BRASIQ98, p. 26).

A partir do texto literario, o leitor torna posdieeinterposicao de sentidos entre o
mundo e o sujeito, entre o objeto e a imagem, @o mhos quais emergem a ficcdo e as
multiplas interpretacdes do mundo concreto e dosdasl imaginados. Isso porque o
didlogo existente nos textos literarios é lastrepdo jogos de aproximacdes e
afastamentos, nos quais estdo a proposicao de spalgovista peculiares e a
subjetividade que pode estar entremeada em citaef@mentes ao cotidiano. O texto
literario, tal como sugerem os PCN, ndo deve sérado de maneira superficial ou
apenas como pretexto para o estudo da gramaticaroa exposicéo de valores ligados

a moral.

O tratamento do texto literario oral ou escrito @we o exercicio de
reconhecimento de singularidades e propriedadesntatzam um
tipo particular de uso da linguagem. E possivestafauma série de
equivocos que costumam estar presentes na escofel@pdo aos
textos literarios, ou seja, toma-los como pretgera o tratamento de
guestdes outras (valores morais, topicos gramalicgaie ndo aquelas
gue contribuem para a formacédo de leitores capszesconhecer as
sutilezas, as particularidades, os sentidos, ag&tee a profundidade
das construcdes literarias (BRASIL, 1998, p. 27).

Em artigo intitulado “Parametros Curriculares Naeig e o ensino de literatura”,
as pesquisadoras Salete Rosa Pezzi dos SantosileJ€mune A. Zinani (2004)
discorrem sobre o uso dos géneros textuais, atliter e leitura em sala de aula. As
autoras salientam que a literatura tem funcéoipmlipor ser capaz de despertar no
aluno a reflexdo e a capacidade critica. SegundinBa Cosson (2009, p. 65), o leitor
tera capacidade de inquirir a ideologia predommam sociedade, podendo entéo
criticar a realidade em que vive. Essa concepdéxiea e critica atribuida a literatura
esta vinculada a questéo de que o habito freqadenistura literaria promove no sujeito
leitor a competéncia de observar e analisar de indacrética a realidade da qual ele faz
parte.

Em entrevista concedida ao jorr@al Globq a estudiosa Leyla Perrone-Moisés
afirma que considera, no mundo contemporaneo -oogue se convencionou chamar

de pés-modernidade —, que “tudo passou por umaiesg@é nivelamento comum do



20

bom e do 6timo e do produto descartavel atravésadda mera comunicacéo, inclusive
e, sobretudo, da linguagem” (PERRONE-MOISES, 2@18,2). A ensaista reconhece
que o fendmeno do rebaixamento da literatura ndctilio escolar ocorre ndo apenas no
Brasil, mas no mundo. O desprestigio da literaaotaém das novas diretrizes de
formacéao de méo de obra para o mercado de trabahmyal a literatura é considerada,
por assim dizer, “inutil” (p. 12).

As discussOes acerca da definicdo de literatura gud funcédo na sociedade séo
bastante amplas. Em varios pontos tedricos se iapaox a leitura literaria ndo pode
ser desprovida de significados ou até mesmo pel@aetimo uma mera distracdo sem
nenhum propdsito. Nas palavras de Compagnon, {@saede qualquer outro poder da
literatura além da recreacdo pode ter motivadorzeito degradado da leitura como
simples prazer ludico” (COMPAGNON, 2012, p. 47).1é\ura literaria, muito pelo
contrario, reveste-se de importante significadds pta permite sondar as possibilidades
da lingua, seja ela falada ou escrita. Nesse geRildo Cosson assinala que a prética
da literatura “consiste exatamente em uma exploragds potencialidades da
linguagem, da palavra e da escrita, que ndo tealgbmrem outra atividade humana”
(COSSON, 2016, p. 17).

Por meio da palavra, o sujeito é estimulado a eatea existéncia da qual faz
parte, ressignificando a leitura que faz do munddas suas experiéncias de vida,
externando essa linguagem de forma literaria, @ @&®ntece porque “a literatura é
plena de saberes sobre o homem e o0 mundo” (COS3@M, p. 16). A literatura se
assemelha, conforme este autor, a fibula de Bolaniede na qual havia uma pedra
magica. No decorrer do dia, enegrecida e foscadeambsorvia a luminosidade e tudo
0 que estava em seu entorno. Ja durante a ngiedra emitia uma resplandecéncia,
iluminando a tudo e a todos com a luz que havisadmganteriormente. “Assim
funciona o texto literario em relacdo aos sabevesgyarda em cada escritura, mas sem
0 aprisionar dentro de si. Ao contrario, liberaamcbrilho a cada leitura” (p. 17). A
literatura nos informa sobre quem somos e nos ekltim almejar e a expressar o
mundo por n6s mesmos. “No exercicio da literatpoalemos ser outros, podemos viver
com os outros, podemos romper os limites do tenmpm espaco de nossa experiéncia e,

ainda assim sermos n6s mesmos” (p. 17).
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1.2 — A literatura no espaco escolar

O cotidiano docente tem mostrado que a leituraeevdrdiscentes ndo € pratica
corrigueira, e que, ha maioria das vezes, quarntdoéagtilizada, serve tdo somente para
fins de avaliacdo e obtencéo de notas. Tal esiaabt€® permite que sejam exploradas
as competéncias e habilidades que possibilitanalaceppacidade de compreensédo dos
textos por parte dos alunos. Diante dos dadosisigtas e das evidéncias a seguir
apresentados, nota-se que a leitura literaria resio aquém da proposta concebida
pelo letramento literario.

O Instituto Pré-Livro, na quarta edi¢cdo da pesqRetratos da Leitura no Brasil
(Ibope), realizada em 2015, traz um amplo panordmatual estagio da disseminacao
da leitura entre os brasileiros. O levantamento aestnou que houve nas ultimas
décadas aumento consideravel da escolaridade ndedipopulacdo. Apesar de o
percentual da populagéao alfabetizada funcionalmeentealtado de 61% em 2001 para
73% em 2011, somente um em cada quatro brasil@losnga plenamente as
habilidades de leitura escrita e matematica. Sasdon, o crescimento da escolaridade
média da populacdo tem uma relevancia mais qutivditamais pessoas alfabetizadas)
do que gqualitativa (da perspectiva da compreerestnd).

Para os parametros da pesquisa acima, € considiidolo “aquele que leu,
inteiro ou em partes, pelo menos 1 livro nos ulsnr@s meses” e ndo leitor, “aquele
que declarou nao ter lido nenhum livro nos ultirBaseses, mesmo que tenha lido nos
altimos 12 meses” (PROLIVRO, 2015, p. 21).

Os dados globais de 2015 demonstram que 56% ddagépibrasileira chegaram
a ler pelo menos um livro nos ultimos trés mesea. ddicdo anterior (2011), o
percentual de leitores era de 50%. Houve tambénenmento do niumero de livros lido
por ano: em 2011 a média era de 4,0 e passou e 2015. Dos entrevistados,
74% afirmaram ndo ter comprado um Unico livro ntignds trés meses e 30%, que
nunca adquiram um livro. Do ponto de vista sociaéaaico, 63% dos compradores de
livros séo da classe A, 40% da classe B, 24% dael@ e apenas 13% das classes D .

Na pesquisa, entre as motivacdes que impulsionateitoses do Brasil estdo: a
disposicéo para a leitura (25%), incremento cult{ir®%), motivagao religiosa (11%),
desenvolvimento pessoal (10%), exigéncia escofd) @ atualizacdo na profissao ou
por exigéncia do trabalho (7%). Como principal abgto para o aumento da leitura, os
entrevistados informaram a falta de tempo (43%)JPIRRO, 2015, p. 21).
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No que se refere aos indices de leitura entreur®sldo Ensino Fundamental
(6° ao 9° Ano) apresentados pela pesquisa, a edgd®011 registra que 78% se
consideravam leitores e 22%, ndo leitores; ja tiandl edicdo (2015), o indice de
leitores se elevou a 84% e o de nao leitores,rdackh 16%.

A média de livros lidos nos dultimos trés meses eents estudantes do
Fundamental Il também se mostrou baixa. Em 201®diarde livros lidos (no total)
era de 4,91 por aluno; 2,46 a média de livros ambs pela escola; 1,37 a de livros de
literatura lidos por vontade propria e 1,15 a deob literarios indicados pelos
professores (PROLIVRO, 2015, p. 21).

As primeiras atividades realizadas no ambito darveincao desta proposta eram
constituidas de coleta de dados entre os alunest{gnério e producéo de texto), cujos
resultados alcancaram alguma proximidade com ossdaal pesquisa do Instituto Pro-
Livro, acima apresentada.

No primeiro semestre de 2018, realizamos pesquigatifiativa com os alunos do
8° Ano do Ensino Fundamental da Escola EstaduabtféBsor Plinio Ribeiro”. O
propodsito da investigacdo era o de sondar o irderdes alunos pela leitura de obras
literarias e, para tanto, constituiu-se de um gometio de 10 itens, sendo oito questdes
fechadas e duas, de livre resposta. Apés a aréliabulacdo dos dados, concluiu-se
que, dos trinta alunos que responderam ao questodd (59%) ndo gostam de ler
literatura, pois preferem 0 acesso as redes saxiais jogos deideo games internet.
Para esses alunos, o livro fisico esta associadelho, é percebido como “coisa do
passado” e a leitura, como um héabito magante. Rues consultados na pesquisa, 13
(41%) acreditam na importancia da leitura para w égesenvolvimento estudantil e
pessoal. Perguntados sobre os temas que mais gdstder, os alunos indicaram
aventura, mistério, suspense, sobrenatural, tefrogdo cientifica e, com menor
frequéncia, foram citados romances, dramas e tdmasdo religioso.

Além do questionario, os alunos foram incentivadagds longo debate, a
produzir uma redacdo a partir do seguinte questiento: “Por que é tao dificil
despertar o gosto pela leitura?”. A anélise dasasderesentes nessas redacles
contribuiu para aprofundar o resultado da entraaglicada na fase inicial da pesquisa.
Primeiramente, a maior parte dos entrevistadosoalegue as novas tecnologias
(principalmente as ligadas iaterne) sdo mais atraentes e, segundo eles, ndo sdo
mondtonas, como o héabito de leitura.

A aluna L. A., 13 anos, do 8° Ano, registrou a s&guopiniao:
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Os adolescentes de hoje em dia n&breis os livros, por causa da
internet celular, tablet etc. Hoje em dia esta tudo mais avancado.
Conforme passa o0 tempo, a tecnologia avanca bes enag livros
vao deixando de existir na vida dos adolescentes.

Outro assunto que domina as redac¢des dos alundsab#@oados com a leitura de
obras literarias € a justificativa de que as restggais sS40 mais importantes que 0s
livros. A aluna R. E. S. N., 13 anos, do 8° Anmsidera que “hoje em dia qualquer
coisa € melhor do que ler um livro, ir a festagntos ou até mesmo ficar em casa
vendo TV, assistindo um filme qualquer”. A aluna®.0. M., de 13 anos, do 8° Ano,
enfatiza que “os adolescentes preferem algo modeww®livros sdo coisa do passado,
ainda utilizados”.

Enfim, a opinido desses alunos converge no sedgdgue o habito de leitura de
obras literarias ndo é interessante diante desamedes de diversdo que a tecnologia
recente oferece aos jovens. O livro é visto conlbavie, algo que destoa do conjunto
formado por notebook tablet ipod, redes sociais, aplicativos de comunicacao
instantaneasitesde filmes e jogos e todo o aparato tecnoldgicorqdeia o cotidiano
dos estudantes.

A falta de estimulo por parte dos pais também é&iderada quando se fala de
auséncia do habito de leitura entre os estudatieslificil despertar o interesse da
leitura nos jovens, por causa que muitos pais pésantam a literatura para o filhos,
ou eles apresentam e os filhos ignoram”, afirmmoaV. F. V. C., do 8° Ano.

Para além de identificar os fatores que desmotieameitura, alguns alunos
chegaram a apontar meios que poderiam alterar dr@uw&ente. A aluna M. P. R., 12

anos, sugere que

[...] os professores ou pais que quiserem acostamaeus filhos com
o hébito de leitura devem descobrir 0 assunto qais bs atrai, que
mais despertam seu interesse de continuar, a ssti@re aquele
assunto e dar a eles a oportunidade de ter umoaaessses livros,
poemas, fabulas, que falem dos seus sentimentosjdai relatos no
gual se identificam.

Os poucos alunos que afirmaram ter o habito derdeitcreditam que “ler é

essencial para a vida”. A aluna C. V. A. registoue “ler € muito importante para

2 Os textos dos alunos foram transcritos como estawa original; os eventuais problemas gramaticais
nao foram corrigidos e ndo serdo sinalizados, ongio séo o foco desta pesquisa.
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raciocinarmos melhor” e que “os jovens deviam soqupar mais em ter o habito de
ler”. As redacdes dos estudantes que apontaranpartéimcia da leitura colocam-na
como um meio para adquirir novos conhecimentosceniivar a criatividade. Nao ha
mencéo da leitura e do livro fisico como coisagjaatas por parte dos que leem.

Os alunos que admitem n&o gostar de ler sequerionanc a existéncia do livro
digital, suporte que tem sido usado com muita #egia entre os leitores. Em sentido
contrdrio a essa constatacdo, os alunos afeiteisudal de obras literarias afirmam que
tém feito uso de obras digitais pelos seguintesvost a praticidade e o custo, pois
certas plataformas digitais disponibilizam livroscasto zero. Nesse contexto, o
aplicativoKindle tem desempenhado importante papel na difusadedatlira em novas
plataformas tecnoldgicas.

Entre as obras citadas pelos leitores destacamssgyadiarry Potter, da escritora
britanica J. K. RowlingAs cronicas de gelo e fogda colecdo Guerra dos Tronos), do
escritor norte-americano George R. R. Martin; bbdia A lenda dos guardifesla
norte-americana Kathryn Lasky; a trilogiagos voraze€m chama® A esperancada
escritora também norte-americana Suzana CollinslegdoConvergenteDivergentee
Insurgente de Verbnica Roth, natural dos Estados Unidsscronicas de Narnjado
britanico Clive Staples Lewis; a cole¢&®ercy Jacksondo norte-americano Rick
Riordan; e o romancé culpa é das estrelagle John Green, dos Estados Unidos.
Percebe-se entdo o total predominio da literatunariaana ou inglesa, esse fato
acontece pela exposi¢cado dos alunos aos meios imidid& a ideia de que o que o faz
parte de outra cultura é sempre melhor que o0 nossa.

De origem brasileira foram mencionados apenas wenas livrosEntre deuses e
monstros de Lia Neiva;A droga da obediéncjade Pedro Bandeira; e uma obra de
cunho religiosoAgape do padre Marcelo Rossi. Fica evidente o distaneido dos
entrevistados em relagéo aos escritores brasilespecialmente dos que se encontram
no canone literario, a exemplo de Machado de Askis¢ de Alencar, Mario de
Andrade, Lima Barreto, Clarice Lispector entre ositrNesse contexto, € necessario
ressaltar que as politicas publicas voltadas pataibdiotecas escolares, em especial o
Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE, difponibiliza os titulos que estéo
em voga no meio estudantil. Outros aspectos a as&fio: a auséncia de aulas
totalmente voltadas para a literatura (na cargaarteorda disciplina de Lingua
Portuguesa, o professor se esforca para ensinaatica, interpretacéo e producao de

texto e literatura). A formacéo leitora dos alumosealizada na escola, mas como o
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tempo para a discussdo sobre literatura € rest#@lunos acabam trocando apenas
entre si livros e experiéncia de leitura.

A partir da andlise das informacdes disponibilizagalos alunos participantes,
percebeu-se a necessidade de esbocar uma promostéeryencdo que permita: a
comecar do interesse dos estudantes por obrasdigatiteratura fantastica, ampliar o
horizonte literario dos alunos, promovendo a leitde outros autores que escrevem o
mesmo género; desenvolver mecanismos e métodagrdifados que incentivem a
leitura; explorar a existéncia da literatura fatit@sentre os escritores brasileiros, em
especial Machado de Assis, a partir do conto “@lkasp.

Além da pesquisa entre os discentes da turma aidxécutada a intervencao,
no segundo semestre de 2018 realizamos pesquis#titgtiea nos registros de
empréstimo da Biblioteca Escol4rof. Pedro Santana” Ao acessar os registros do
setor notamos que havia grande desfalque de Ihoacervo, pois alguns usuarios nao
devolvem os livros tomados em empréstith@utro problema que detectamos é que o
governo estadual ndo disponibiliza profissionaisn dormagéo em biblioteconomia
para as escolas, ficando a organizacdo e o funuiem® das bibliotecas escolares a
cargo de professores afastados da sala de autagbieos de saude.

Tomando como parametro o estabelecido pela pestRetaatos da Leitura no
Brasil”, buscamos, por meio do registro de emprésti de livros, realizar a tabulacao
dos dados referentes aos alunos da turma com aaualalizada a intervencdo. De
acordo com os registros feitos entre agosto e dmzene 2018, dos 34 alunos do 8°
Ano do Ensino Fundamental Il, 8 (23%) nao fizeranpestimos a biblioteca porque
ndo gostam de ler, sendo, portanto consideradokeitéies; ja 26 alunos (67%) podem
ser considerados leitores, pois leram pelo menokvionnos ultimos trés meses.

Os dados até aqui apresentados demonstram quergdmgia leitura entre os
habitos dos brasileiros ainda tem muitos desa#ds fpente. E, no ambito da escola de
nivel fundamental, também serd necessaria a impkagéo ou refor¢co de politicas
publicas e novas metodologias de ensino que possamular a leitura, notadamente a

de obras literarias.

® Segundo a Federacdo Internacional de Bibliotezdsiblioteca escolar tem como missdo “promover
servicos de apoio a aprendizagem e livros aos n@mmbla comunidade escolar, oferecendo-lhes a
possibilidade de se tornarem pensadores critiefstiyos usuarios da informacéo em todos os forsmato
meios” (DUARTE; PAIVA, 2016, p. 91).

“ Diante dessa escassez de livros, foi necesséealiaacdo de uma campanha de mobilizacdo intiulad
“Ajude a Biblioteca”; o projeto mobilizou toda aceta, e foram arrecadados 236 livros literariog,qu
depois de registrados, foram incorporados ao acampliando assim a diversidade de temas que possam
interessar aos alunos.
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A formacédo de leitores literarios ndo se restringadicacdo e/ou aquisicdo de
livros. Esse processo para que se forme um leitdicpo € muito mais complexo, pois
envolve varios aspectos. O livro por si s6 nao fterque se desenvolva e se aprimore a
capacidade de leitura. E necessario que o aluma terpercepcdo de que o livio € um
artefato cultural e atribua a este outras sigrgties.

No ambito da escola é corriqueiro notar que oscaurdio leem, auséncia esta que
se reflete principalmente no convivio familiar. Mese ressaltar que, entre a préatica da
leitura de textos literarios e o ensino de literatexistem diferencas. Do ponto de vista
didatico, as praticas de leitura desenvolvidas aim de aula pelo professor estdo
voltadas preferencialmente para propésitos quecoadunam com as do letramento
literario. Nesse sentido, até mesmo a organizagho lidros didaticos de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental Il direciona paotesideravel do texto inicial de
cada capitulo (geralmente excerto de uma obraafiggr para atividades cujos
propdésitos sao bastante discordantes dos que esta@mendados pelo letramento
literario.

Nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do Enditédio® a forma de
organizacdo dos conteudos (subdivida em trés aaesaber: Literatura, Gramatica e
Leitura e producdo de textos) demonstra que o akurmnduzido ao estudo das
“grandes escolas literarias”, no qual sdo estudaeckos de obras, caracteristicas das
escolas e contexto histérico delas e seus respsdaivtores.

A partir do embasamento tedrico concernente aatites e da observacdo das
metodologias utilizadas pelos professores, foi ipebsnotar que a Escola Estadual
Professor Plinio Ribeiro ainda néo faz uso de sfi@s que privilegiem o trabalho com
o texto literario. Em decorréncia disso, temos e@sadeficiéncias na formacao de
leitores.E importante ressaltar que tal situacdo ndo deweirsiea e exclusivamente
atribuida ao professor, pois a adocdo de novascgsaexige a disponibilidade de
recursos técnicos e didaticos. Como promover mudarge a escola ndo permite a
aquisicao de livros que atendam ao interesse do®s? A exigua carga horaria do
professor em sala de aula permite uma discussé® angla dos temas pertinentes as
obras literarias? De modo geral, a literatura seme a indicacdo pura e simples de
algumas obras do canone, citadas durante as 8dpeis de apresentados os aspectos

relacionados ao ensino de literatura em sala de aslalunos organizam-se em equipes

® A partir das resenhas dos livros de Lingua Pogsguoferecidos pelo PNLD de 2018, constatamos a
divisdo das obras em Gramatica, Literatura e P@aednterpretacao de Textos (BRASIL, 2017c).



27

e realizam seminarios para a apresentacao de wmaeesa obra escolhida por eles ou
indicada pelo professor.

No livro denominado &nsino de literatura e a leitura de literaturbleide Luzia
de Rezende (2013) afirma que o ensino da literaim@da é dominado pela histéria da

literatura, sendo que:

[...] [a histéria da literatura] centrada no naeimo literario ainda é
de longe a perspectiva dominante no ensino de atlibex,

desdobrando-se em sequéncia temporal numa listaitdees e obras
do canone portugués e brasileiro e suas respeataasteristicas
formais e ideolégicas. O livro didatico € o maicastido desta
perspectiva, tendo da histéria uma visdo muito iqdar, com

residuos nada despreziveis do positivismo do séuadsado e do
anterior, acrescido de uma visada marxista (REZENIDE3, p. 101).

Sabemos que tal metodologia promove essencialmentonhecimento do
percurso da literatura através de sua historialtegmlo em um distanciamento do aluno
frente aos textos literarios propriamente ditog. iBgo, € preciso que o docente reflita
sobre a sua pratica profissional no que tange sio@uda literatura, e, em especial, que
medite sobre as praticas de leitura empregadasnbitchdo espaco escolar e se tais
praticas tém contribuido de fato para o desenvamtmda formacao literaria do aluno.

Primeiramente, o professor precisa reavaliar o lpdgoéteratura para a formagéo

do aluno, dando a este autonomia para escolhes degeja ler. De acordo com Aguiar,

A escola precisa abrigar mdltiplas formas de apnagfo entre
sujeitos e livros, com oferta livre de tipos detdex de diferentes
linguagens, de atividades de leitura individuabketiva, dando o livre
arbitrio para que o aluno escolha o tipo de texie deseja ler
(AGUIAR, 2006, p. 254).

A metodologia a ser empregada em sala de aula amv&derar a literatura a
partir do desenvolvimento global do aluno, levatatobém em conta a realidade social
dele, o contexto atual da producédo literaria e laaoque tém chamado atencdo dos
alunos. A partir desses elementos, o professorracadotar variadas estratégias de
leitura e compreenséao de texto, tomando como Inésealios tipos de obra pelos quais
os alunos demonstram interesse. Partindo do ggmesente nas obras que os alunos
gostam de ler, na proposta de intervencdo buscampaxima-los do fantastico, que

também se faz presente no canone literario.
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Sobre a relagcéo entre texto e leitor, o historid@loger Chartier (1999) assevera
que o leitor produz sentidos a partir daquilo @yes| para que isso aconteca, ele faz uso
de convencgfes, normas, regras, simbolos e cédgdsitdra que sdo perceptiveis e
compartilhados com os demais leitores. Os intesegsenclinacdes voltados para
determinados estilos sdo desdobramento do pertentondo leitor ao seu grupo social
e evidentemente revelam seu gosto por determinestdes de texto. Nesse sentido,
Chartier informa que cada leitor tem suas propesecificidades e histéria de vida,
mas que as “apropriacd8s¥stédo vinculadas a determinadas “condicdes hismmente
variaveis e socialmente desiguais” (CHARTIER, 1999,13). E, dessa forma —
prossegue o mencionado autor —, os atributos soei&@ulturais acabam por gerar as
particularidades de cada género, dai advindo @sedifes impulsos e motivacées que
levam alunos e alunas a desenvolverem a pratit=itdes.

A leitura dos alunos esta ligada a um tipo dedttea comum nos meios juvenis,
gue é uma literatura de massa e que versa sobes-lsedis, mundos fantasticos e
distopias; é a literatura que logo se transformdilenes, bem ao gosto dos estudantes.
A escola, no entanto, ndo explora essa literatlgdprma a torna-la o ponto de partida
para um contato mais frutifero com o canone literar

O estudioso italiano Italo Calvino ressalta que ‘tlassico é um livro que nunca
terminou de dizer aquilo que tinha para dizer” (ANO, 1999, p. 11). A leitura dos
classicos ndo deve ser abandonada, e, muito petcado, € importante que ela seja
estimulada e praticada. Nos tempos atuais, a qugatimais preocupa o professor € a
busca de meios viaveis que levem o aluno a lernore sem que seja por meio da
imposicdo e dos cansativos seminarios de literatoresala de aula. E preciso pensar
metodologias que aproximem o aluno do texto e gumipam a exploracdo dos temas
inerentes a obra. Italo Calvino assinala que oasmcimento advindo da leitura de
classicos provém dos livros que “chegam até n@emdo consigo as marcas das
leituras que precederam a nossa e atras de agstque deixaram na cultura ou nas
culturas que atravessaram” (p. 11).

A leitura enquanto pratica esta presente nos naaiadoslocusde sociabilidade,
sendo a escola o principal espaco para o seu d#signento. E principalmente na sala

de aula que se desenvolvem praticas diversas clmituea de cunho literario. E na

® Sobre a definicdo de apropriacdo, Chartier (199966-67) assinala que “apropriar-se é estabekecer
propriedade sobre algo [...] o conceito de aprgApapode misturar o controle e a invencdo, pode
articular a imposicéo de um sentido e a producamgies sentidos”.
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escola que a literatura tem maior espaco e releaestando presente em todo o
percurso do processo de escolarizagdo, podendd@oproporcionar a evolucao da
capacidade leitora dos alunos.

Em estudo intituladoA escolarizacdo da literatura infantil e juvenilagda

Soares afirma que

N&o ha como se ter escola sem ter escolarizac@ordecimentos,
saberes, artes: o surgimento da escola esté ioidigstmente ligado a
constituicdo de “saberes escolares”, que se cfiqgaon e se
formalizam em curriculos, matérias e disciplinagiogpamas,
metodologias, tudo isso exigido pela invencdo, aesa@vel pela
criacdo da escola, de um espagco de ensino e deempotde
aprendizagem (SOARES, 2006, p. 20).

A escolarizacdo da literatura esta ancorada na$espgnetodoldgicas do
professor, ou seja, a eficiéncia ou ndo da apragdin da literatura depende em muito
do aporte de que o docente lanca mao para pronasveabilidades e competéncias
vinculadas a esse saber. Rildo Cosson, no lietoamento literario: teoria e pratica
afirma que“a literatura ndo esta sendo ensinada para gararftincdo essencial de
construir e reconstruir a palavra que nos humarfG&SSON, 2016, p. 23). Escapando
ao que o autor chama dmnteudismp a literatura deve, fundamentalmente, ser
“organizada segundo os objetivos da formacdo dmoalwompreendendo que a
literatura tem um papel a cumprir no ambito esé¢far23).

O professor em sua pratica deve avaliar comoratitea vem sendo escolarizada,
buscando perceber se ela tem sido favoravel owaadtesenvolvimento da leitura no
aluno. Nesse sentido, muito antes de tracar avariedo aqui proposta, foi possivel
notar que a literatura passa “de raspao” pelo peacee escolarizacéo, ou seja, ela s6
tem servido de suporte para o0 estudo da gramdiéa. se explora em maior
profundidade a literatura para a melhoria da calaae leitora do aluno. Os estudiosos
sobre o tema convergem quando afirmam que a lireraleve ser escolarizada de
maneira pertinente, devendo-se, para isso, elaberagxecutar metodologias e
estratégias que efetivamente permitam a constaweanovos leitores.

A principal critica em relacdo as metodologias eltuta literaria € que elas, em
sua maioria, estdo desvinculadas da realidade Iseciaultural do aluno. Esse
distanciamento faz com que o estudante ndo cripagiane interesse pela leitura. O

professor ndo deve condenar ou desmerecer o gbtstarib do aluno, muito pelo
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contrario. Valorizando o interesse do aluno poemeinado género, o professor deve
explorar essas afinidades para vincular a elag®@stilos, de forma a levar o aluno a
sentir interesse em ler outras obras.

Apesar de a escola ser o principal espaco pararafdo do leitor, ndo podemos
atribuir somente a ela essa funcéo. Nesse seimtitimilia constitui, juntamente com
aquela, uma instituicdo que dispde de inimerosidiolssque possibilitam a formacao
leitora. Nas palavras de Charmeux, no ambito deiganfamiliar:

E preciso que ndo se esqueca de passar pararg@sraimportancia,
de descobrir, através do comportamento de seus quaésa leitura
pode vir a ser uma distragdo, um prazer, uma opddde de
descontra¢do, ndo uma ocasido de trocas e conosnt8g a crianga
nunca viu seus pais, que ela ama e admira, tirgrazer da leitura,
ela terd, sem duvida, mais dificuldade para enagrgta mesma, este
prazer (CHARMEUX, 1997, p. 11apudPERIN, 2009, p. 29).

Por mais que a pratica de leitura possa ser in@atetipelos pais, sabemos que a
esmagadora maioria destes ndo tem o habito desle@harmeux ressalta a importancia
da criacdo do habito de leitura na familia, apelgadesconsiderar que na leitura por
prazer e descontracdo nao caiba trocas de intaegpext e comentarios. No processo de
letramento é fundamental a troca de experiénciagtias e rodas de conversa. Ha,
certamente, mais dificuldade para a crian¢ga quepnésencia em casa a leitura, mas
como educadores e formadores de leitores temosaqeditar ser possivel que apesar
de todas as dificuldades, podemos despertar o geattoleitura. Muitas vezes, por
problemas de ordem social e econdmica das famthés,‘'como mé distribuicdo de
renda, déficits de escolarizacao, falta de recursateriais e humanos nas escolas, falta
de bibliotecas, de acesso a informatica e a Inteemére outros” (RIBEIRO, 2003, p.
11). Tais aspectos também estdo presentes no dia dos alunos participantes da
intervencdo proposta. Os textos produzidos, agwastas e 0s debates realizados em
sala de aula apontam para as mesmas dificuldadiesntalas por alunos de escolas
publicas do pais.

As novas abordagens do ensino ndo devem enfoatueal como uma pratica
exclusivamente centrada no espaco escolar, devexidtir a expansao dessa préatica,
criando novas oportunidades de aprendizagem, daegrecisa criar mecanismos
diferenciados, indo além da literatura como meigémcia curricular. O professor deve

redimensionar a literatura a partir do interessaldno, e ndo apenas impor a leitura de
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algum livro sem que ocorra a participacdo da tunma@scolha. E possivel, a partir do
mapeamento do gosto de leitura dos alunos, conptajetos que possam introduzir no
universo deles autores e géneros diferenciadosbdmne preciso que se elaborem
projetos que envolvam outras disciplinas, tais céme, Historia, Lingua Inglesa, entre
outras. Além disso, a escola deve pensar em psofgie possam envolver toda a
comunidade.

Dessa forma, os projetos devem integrar a pratckitlra dos alunos as suas
proprias vivéncias e visbes de mundo; a partir alesticulacdo, serd possivel ao
estudante leitor identificar e analisar os mulspg@ntidos presentes no texto literario.
Ao conduzir o aprendizado da literatura por meissde metodologia, a escola
viabilizara que o aluno sinta-se mais atraido peldamento das aulas, o que fara com
que seu conhecimento nas aulas de literatura sgpfia@lo significativamente. Sendo
assim, a escola precisa diversificar praticas p@Eglags que permitam ao aluno
vislumbrar a leitura como atividade prazerosa enaesmo tempo fator de crescimento
intelectual e humanao.

E preciso ir além da leitura silenciosa ou em Mtz auperar a leitura de trechos
fragmentados, ndo focar apenas os aspectos histodccronoldgicos das obras
literarias, enfim, a escola em seu projeto de fgénale leitores precisa redimensionar
a literatura por meio de novas préaticas. Angelainkd@ afirma que “é durante a
interacdo que o leitor mais inexperiente compreendexto: ndo é durante a leitura
silenciosa, nem durante a leitura em voz alta, dumante a conversa sobre aspectos
relevantes do textqKLEIMAN, 1995, p. 24).

1.3- A leitura literaria como pratica social

A leitura é um dos mais importantes sustentaculespobcesso de ensino-
aprendizagem, pois favorece o desenvolvimento diidedes ligadas a criticidade e ao
desenvolvimento de ideias concernentes aos maesoly aspectos da sociedade. A
leitura traz muitos beneficios a quem a praticégs gesenvolve e aumenta a capacidade
de argumentacao, propicia 0 senso critico, ajudsotivar a criatividade, aumenta o
vocabulério, e, portanto, facilita a melhoria dariés. E importante ressaltar que a
leitura de que se trata aqui ndo é apenas a deewdid de palavras escritas, mas a
percepcdo das particularidades presentes em tddgt@ Nas palavras da estudiosa

Joseane Maia, “a leitura é uma atividade necesesdnasé ao projeto educacional do
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individuo, mas também ao projeto existencial, e gléam de ser um ato que se realiza
no ambito da cognicdo, apresenta carater soc&thrido e politico” (MAIA, 2007, p.
29).

Assim, o professor ndo pode restringir a leituranag ao seu aspecto linguistico,
pois ela possui caracteristicas de ordem socialteral que precisam ser exploradas. O
aluno precisa sentir a experiéncia da leitura cpnatica ligada ao mundo da cultura e
da sociedade; isso significa que deve haver umanelesempenho no dialogo entre
texto e leitor. A leitura de diversos textos dewsgibilitar ao discente o emprego de
diferentes estratégias que o auxiliem na percepgdcompreensdo do texto. E
fundamental que o leitor se mantenha plenamentedado na leitura, fazendo-a
relevante para si mesmo. Nesse sentido, é prinlardeesse instante comece com a
mediacdo do docente, ao sugerir um novo meétodeitled que estimule a curiosidade
e 0 entusiasmo do aluno pelo texto.

Em estudo intituladdJma visdo neo-gramsciana de leitura criticeontexto,
linguagem e ideologia, os estudiosos Joanne Busmaknise Bértoli Braga assinalam

que:

Uma parte da leitura critica deveria incluir a esip@o a situacdes
diferentes de leitura (desde situacfes institucsomasituacdes de
lazer), para capacitar os alunos na identificagigrdus diferentes de
liberdade de leitura associados a cada situac&ara gesenvolver
flexibilidade no leitor (BUSNARDO; BRAGA, 2000, a11).

Ao auxiliar o aluno a reconhecer a importancia dsetivolvimento de diferentes
graus de leitura, os autores consideram que exiatiformacdo de uma identidade
leitora e que a funcdo do professor é “desmascararpressupostos ideologicos

presentes no texto.

Uma parte fundamental da atividade em sala de asl&a o

desmascaramento de pressupostos ideologicos —upossss dos
alunos, do texto e do préprio professor. Interp@ta finais, por sua
vez, podem ser negociadas ou podem ser preserasdassicoes
conflitantes. Mas o que ndo se pode deixar de fazeosso ver, é
alertar os alunos a possivel funcionalidade da nmditkade textual.

Acreditamos que aqueles que ignoram por compléttpartancia de
ensinar lingua, organizacao textual e convencdssuidiivas estdo,
indiretamente, incapacitando os seus alunos, ddixamvisiveis, a
seus olhos, evidéncias que seriam importantes teapiatacdo do
“outro” textual e a possivel identificacdo do lughasse “outro” na
estrutura vigente (BUSNARDO; BRAGA, 2000, p. 112).
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A aprendizagem da leitura contribuiu significativente para a construcao de
conhecimentos por parte dos alunos. Por meio dardeié possivel fomentar a
inteligéncia, e, para que isso se torne efetivpralessor deve disponibilizar variados
tipos de texto, seguidos de atividades diversiisague privilegiem a leitura do texto
genuino e o intercambio de sentidos e ideais estreembros do grupo.

A escola nao deve restringir sua funcdo em engini@r e escrever. Talvez o
maior desafio seja o de dotar seus alunos de cémpas e habilidades que lhes
permita fazer uso eficiente da leitura e escritaseian pratica social. Para que o aluno
alcance éxito no desenvolvimento de suas capadddedeitura e escrita, torna-se
condicaosine qua nomue ele tenha contato com variados suportes dastext

A atividade leitora é em esséncia social justampate fato de constituir-se por
meio de um aprendizado cujo resultado vai se agingiv ao longo de toda a trajetoria
do leitor, passando pela escolaridade e também rpataridade enquanto individuo
(SILVA; TURCHI, 2006, p. 22). Por isso, é precigmimensionar o papel da leitura,
recuperando a sua extensao social, uma vez qdaze@ouso competente da leitura, o

individuo alcancaria um dos mais importantes maoaos de inser¢ao social.

Na medida em que a escola, na figura do profeseorece a resgatar
a dimensdo ludica e prazerosa da leitura, atrawesdifbrentes
modalidades e da diversidade dos géneros e dogesipaultimidiais
de leitura, passando a apresentar formas criateapromocédo da
leitura — a criacdo ou dinamizacédo de bibliotecaalas de leitura nas
escolas — ela estara incorporando, enfim, a leitarao uma pratica
social. Essa mudanga implica expandir seus domaiassocia-la a
diferentes formas de insercdo do individuo na sacie, uma vez que
ler € mais do que decifrar o cédigo de uma lin@laMA; TURCHI,
2006, p. 85).

Dai porque, na contemporaneidade, a leitura é dersia um artefato essencial
na formacdo sociocultural do individuo. Ndo obstam perceptivel que a pratica
educativa por meio da leitura tem sido deixada apesob a responsabilidade dos
professores, entdo novas propostas de ensinosstdo difundidas.

Em Letramento literario:teoria e pratica, Rildo Cosson (2016) aponta para u
abordagem inovadora ao propor uma literatura adé&rgpor novas metodologias. Deve-
se focalizar o trabalho em praticas literariaseiaia completa dos textos, e ndo apenas
na de informacdes esparsas e fragmentadas, nggouéo na de um mero apanhado de
dados historicos que contextualizam o autor e a @studada. Para isso, a escola

precisa dispor de multiplos mecanismos — tais comigica, teatro, artes plasticas,
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divulgacao, painéis, exposicdes etc. — que propoecn a disseminacdo da pratica da
leitura, ndo podendo tomar as obras de maneiradaoN&o se deve também abandonar

0 canone, pois, como afirma Cosson,

[...] este traz preconceitos sim, mas também gupedte de nossa
identidade cultural e ndo hd maneira de se atmginaturidade de
leitor sem dialogar com essa heranga, seja patsada, seja para
reforma-la, seja para amplia-la. Até porque, addi ou ndo os
criticos, havera sempre um processo de canonizagdmrso quando
se seleciona textos (COSSON, 2016, p. 34).

Os usos a serem feitos do texto literario na est®l@m, como ja dissemos, estar
intimamente ligados a formacao do leitor. Isso perq constituicdo da competéncia
leitora do individuo vai se construindo aos poucospecando por leituras elementares
até alcancar as mais dificeis. Esse percurso dewragadb do texto literario,
independentemente do género, é capaz de viakaliretependéncia leitora do aluno e o
alargamento de sua visdo de mundo, novas percem;@geriéncias de vida, o
afloramento e amadurecimento da imaginagcdo, andgliados conhecimentos
relacionados a pratica da leitura e 0 emprego akgdos simbolos verbais e visuais,
tendo como efeito uma formacéo leitora mais critica

Nesse processo, o professor deve ir além do edsiteitura e escrita. E preciso
estimular o aluno a realmente compreender o qué #preensao do lido é o primeiro

passo para a formacédo de um leitor critico. Nasvpas de Silva:

Ensinar a ler criticamente significa, antes de nmaida, dinamizar
situacdes em que o aluno perceba, com objetivideldpis lados de
uma mesma moeda, ou se quiser, os multiplos lugaeesdgicos —
discursivos que orientam as vozes dos escritoras seos textos
(SILVA, 1998, p. 30).

O desenvolvimento da capacidade de leitura congisteuma funcédo social
efetivada a partir de uma relagdo reciproca erdgirl e processos intelectivos
articulados a construgcdo dos mecanismos de dewaghtd e compreensdo. A
personalidade do sujeito também pode florescerta da aquisicdo das competéncias e
habilidades intrinsecas a leitura, transformandatigdade antes vista como mero
protocolo escolar em habito naturalmente estimadims@alunos.

Em obra sobre as estratégias de formacdo do joedor,la estudiosa Maria

Salete Daros de Souza afirma que:
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A leitura também contribui para a formacao do sendmno, uma vez
gue oferece assuntos para reflexdo e experiénampagsibilitam o
despertar das emocdes e estabelecimento de paygmetr
desencadeando a auto compreensdo e a compreensfwndim
(SOUZA, 1998, p. 17).

A compreenséao da relevancia do uso de estratégistura pelo aluno auxilia no
entendimento do texto e avanca a medida que adeitogride. E fundamental que o
leitor se mantenha plenamente envolvido na leittwanando-a relevante para si
mesmo.

No ambito do fomento da leitura, constata-se, emalge&ue o objetivo é
oportunizar ao educando a expectativa de leituresshs, como a de bula de remédio,
revistas, jornais, receita culinaria, receituariédino, outdoor, anincios de emprego,
isto é, aproximando a atividade de leitura na @sdol cotidiano dos alunos, uma vez
que a sociedade faz uso pleno da escrita comoageyu oficial de comunicacéao.
Assim, a pratica da leitura consiste em um instnimeimprescindivel para a
satisfatoria formagdo humana. No que concerneaaassertiva, Maia afirma que “ler é
tomada de consciéncia, ler € um ato libertadoré lem instrumento de luta, ler é uma
forma de conhecimento sobre a realidade” (MAIA, 200 42).

Desde o0 nascimento o ser humano passa a interagliferentes grupos sociais e
frequenta variados espacos de sociabilidade, a dad quais agrega experiéncias que
vao desembocar na sua vivéncia e maturidade escolar

A leitura realizada no ambito da escola tem comgtoo o aproveitamento
rapido de textos de diversos géneros e a categadzaesses textos de acordo com a
sua forma e conteudo. As discussfes relativaseatsstdurante os debates, a troca de
experiéncias e interpretacoes coletivas precisancaesideradas pelo docente, pois
caso contrario, hA um empobrecimento da interagii®@ @luno e hébito de leitura.
Deve-se, para além disso, dar énfase as vivéngsienciadas pelos alunos ao longo
da leitura, e ndo a quantidade de livros e/ou dadé do material didatico utilizado. E
preciso valorizar as impressdes, 0s pontos de, \astaultiplicidade de opinides sobre
determinado aspecto observado no texto e as can@esg e divergéncias nos debates
em grupo; devem ser evitados o enfoque merameorteldgico e historico das obras, e
a leitura desconexa dos textos.

O aluno precisa desenvolver competéncias e hathdgla partir do didlogo com o
texto, e, a medida que vai atingindo maturidadéoriej ele vai sendo capaz de
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compreender textos de forma mais significativa.ugdg Isabel Solé assinala, o ensino
de leitura proporciona a interacéo relevante eifurat da crianca com a lingua escrita,
como mecanismo de constru¢do dos conhecimentaspariaveis para desenvolver os

variados niveis da sua aprendizagem (SOLE, 1992)p.

1.4— A formagéo do leitor literario na escola

A apreciacao da leitura literaria esta associaddeaentes fatores que propiciam
seu desenvolvimento: o incentivo desde a tenraeidadobservacdo de exemplos de
leitores na familia, o habito de contar historidmalmente a intervencdo da escola e do
professor, que com sua pratica pedagdgica ampuligi@sto e conhecimento por outras
obras.

Ao considerar tais evidéncias, a escola desempemhpapel significativo, por
meio do qual ndo ensina apenas a decodificar Jatras também entender as multiplas
significacdes que um texto pode desempenhar. Pelmsndeveria ser esse seu papel,
mas percebemos que a “escolarizagdo inadequadda guar deformar o leitor ou
afasta-lo do texto, as vezes, definitivamente raitea e escola sdo duas instituicdes e é
como tal que também estdo em constante interagientdnto, o que se tem percebido
na maioria dos casos é certo desarranjo/descomeats® a literatura e o trabalho
docente. Nesse sentido, Ivete Lara Walty enfatize ‘thdo é a escola que mata a
literatura, mas o excesso de didatismo, a buraxrdoi ensino acoplada a regras
preestabelecidas, a normas rigidas e castrad®&s’TY, 2011, p. 51).

Entdo, qual deveria ser o papel da escola na f@onadp leitor? Seria o de
transformar, orientar e instigar os alunos a prodientidos, dialogar com o texto, seus
intertextos e contexto. Sera que a escola temibaido para a formacéo desse tipo de
leitor? Nesse sentido, entendemos que cabe acspoofeportunizar aos alunos contato
com os mais variados estilos de texto.

Um aspecto importante a observar € que a formaedeitres ndo deve ficar
restrita ao ensino da leitura, pois existe umadgafiferenca entre 0 uso concreto da
leitura enquanto tecnologia e o emprego proficu® adampeténcias e habilidades da

atividade leitora. Na perspectiva do letraméntoonsidera-se que a leitura deve

" A respeito do conceito de letramento, Soares afiffRetomemos a grande diferenca entre alfabetizaca
e letramento, e entre alfabetizado e letrado im] individuo alfabetizado ndo é necessariamente um
individuo letrado; alfabetizado é aquele individgwe saber ler e escrever, ja o individuo letrado,
individuo que vive em estado de letramento, € B3aqgsiele que sabe ler e escrever, mas aquele gue us
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ocasionar reacdes transformadoras no aluno, que,a&m da busca por informacdes
no texto, também deve ser capaz de dialogar cone algerpreta-lo. Esse ultimo
aspecto € o que mais contribui para o desenvolvoriatelectual e cultural do leitor.
Para ser possivel levar a escola nesse caminhmgipgimente € necessario
considerar as politicas publicas direcionadas aliagdp do acesso ao livro no pais,
uma vez que somente a partir de tais acoes é quarsgliado o acervo das bibliotecas
publicas e escolares; serd possivel a criacdo @etqs inovadores que estimulem a
leitura; incentivo a formacdo de profissionais diga a biblioteconomia; a
modernizacdo das bibliotecas etc. Por meio da e€f&ecue tais politicas, pode-se
chegar a melhoria do acesso ao livro e, com elpr@imacao entre leitor e livro.

Conforme o Plano Nacional do Livro e da Leitura (BN

A leitura e a escrita sdo encaradas aqui comocpgagissencialmente
sociais e culturais, expressdo da multiplicidaderidées de mundo,
esforco de interpretacdo que se reporta a ampliextos; a leitura e
a escrita sdo duas faces diferentes, mas insepgrdeeum mesmo
fenébmeno (BRASIL, 2017b, p. 18).

Ou seja, as politicas publicas direcionadas aréetansideram que é importante a
promocao da leitura para a formacdo de uma so®@ewais inclusiva e cidada. Ainda
de acordo com o PNLL,

[...] a leitura e a escrita constituem elementasdéumentais para a
construcdo de sociedades democraticas, baseadidisensidade, na
pluralidade e no exercicio da cidadania; sdo Oseitle todos,
constituindo condicdo necessaria para que posSaNCeEX seus
direitos fundamentais, viver uma vida digna e dbuir na construcéo
de uma sociedade mais justa (BRASIL, 2017c, p. 22).

7

Além disso, é muito importante que o texto litevare da mesma maneira a
leitura, tenha um lugar de destaque dentro daascolais especificamente nas aulas de
Lingua Portuguesa —, de forma que o ensino daatitex possa situar os alunos no
interior de uma comunidade, mas que ao mesmo tepopsa dota-los desse papel
humanizador que a literatura tem. Por isso coraies imprescindivel que o professor
reavalie o seu trabalho com textos literarios, aten que possa atrair a atencdo dos

alunos, despertando o interesse deles pela |diendria.

socialmente a leitura e a escrita, pratica a kitua escrita, responde adequadamente as demanias s
de leitura e de escrita” (SOARES, 1998, pp. 39-40).
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No que se refere a adog¢ao de novas metodologiasoda literatura em sala de

aula, Graca Paulino assevera que:

As motivagcBes para a leitura literaria teriam gugapassar esse
contexto de urgéncia e ser encaradas em nivetalufhais amplo que
0 escolar, para que se relacionem a cidadaniaac#tcriativa, a vida
social, ao cotidiano, tornando-se um letramengrdiio de fato, ao
compor a vida cotidiana da maioria dos individu@&LINO, 2008,
p. 65).

Entretanto, por todo o ja dito, é extremamentecitlifiara a escola — dentro do
atual contexto — formar leitores e simpatizantestadd¢os literarios. Para que esse
quadro seja alterado é imprescindivel que a edegia difundir e circular o texto
literario em sua plenitude, permitindo de forma derética 0 acesso a ele e nos mais
variados suportes. Além disso, para que ocorra msgklnca na percepcao do texto
literario € preciso difundir novas bibliotecas &% volantes etc.), espacos e projetos de
leitura e promover a aproximacéo da literatura @snoutras artes, tais como cinema,
teatro, artes plasticas, fotografia, danca, misicaEssas medidas de incentivo devem
também manter ligacdo direta com o espaco esabdafprma que o aluno se sinta
atraido pela leitura a partir de tais inovagoes.

Os Parametros Curriculares Nacionais, elaboradoshpieistério da Educacgéo —

MEC, ao tratarem da formacao leitora no Ensino Barehtal 1, assinalam que

O tratamento do texto literario oral ou escrito @we 0 exercicio de
reconhecimento de singularidades e propriedadesnatizam um tipo
particular de uso da linguagem. E possivel afastae série de
equivocos que costumam estar presentes na escodagdo aos textos
literarios, ou seja, toma-los como pretexto patratamento de questées
outras (valores morais, topicos gramaticais) que Bnfuelas que
contribuem para a formagdo de leitores capazesedenhecer as
sutilezas, as particularidades, os sentidos, ang&tee a profundidade
das construcdes literarias (BRASIL, 1998, p. 27).

Ainda segundo o documento citado acima, os génigeodrios contribuem para
o desenvolvimento do letramento literario. Os PCé&tpnizam que o ensino contemple
“também a diversidade que acompanha a recepcdoeaosjudiversos textos séo
submetidos nas praticas sociais de leitura” (BRASI298, p. 26). Compreende-se,
portanto, que o letramento literario expande aovisé@ assimilagcdo de outras praticas
leitoras sociais e pode também contribuir para eopr@cado de outras praticas

associadas a leitura.
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Os efeitos ocasionados pela pratica de leiturasosavésiderados quando houver
um contato do género e do tema com a curiosidadeitts, colaborando para um
crescimento satisfatorio de seu processo de eagremdizagem. Destaca-se que o
conhecimento s6 sera plenamente construido a partmomento em que a leitura se
tornar o cerne do interesse do leitor. Para thBlmto de ler ndo deve ser imposto, mas
sim, motivado de forma que o aluno busque, a pdatiteitura, aprender e dominar o
conhecimento presente na obra.

No que concerne ao interesse dos alunos pelatlitarao documento intitulado

Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio s@iqoe:

Formar para o gosto literario, conhecer a tradig@oaria local e
oferecer instrumentos para uma penetracdo maisaagasl obras -
tradicionalmente objetivos da escola em relacdte@iura — decerto
supdem percorrer o arco que vai do leitor vitimdegtor critico. Tais
objetivos sdo, portanto, inteiramente pertinentemaqeiestionaveis,
mas questionados devem ser os métodos que tértdidados para
esses fins (BRASIL, 2006, p. 69).

Dessa forma, postula-se a necessidade de uma @&deaditante criteriosa dos
titulos a serem lidos pelos alunos, fazendo a d@ivientre textos literarios e néo
literarios, e, nesse processo, a mediacdo do pmfésfundamental, cabendo a ele fazer
sugestdes ao aluno-leitor.

De acordo com o documento oficial acima citadogca docente

[...] levar o jovem a leitura de obras diferentess# padréo — sejam
obras da tradicao literaria, sejam obras recemjes, tenham sido
legitimadas como obras de reconhecido valor estétjccapazes de
propiciar uma fruicdo mais apurada, mediante a tgualacesso a uma
outra forma de conhecimento de si e do mundo. & Ibmbrar que
nem sempre a leitura literaria, como experiéndiétiea, flui de modo
espontaneo. Ha pontos de resisténcia no aluno-i&iéu repertorio,
0s lugares-comuns em que se assenta sua expedénei@or), como
ha tensbes de dificil desvendamento em certosstesgpecialmente o
poético (BRASIL, 2006, p. 70).

A formacdo do aluno leitor de textos literarios #mautemética largamente
debatida por estudiosos da area, e, em meio disaisssdes, 0s especialistas afirmam a
necessidade de pensar e executar um letramentribtgue conduza o aluno a leitura

literaria e a identificar a importancia do céanoregapa sua formacdo e para seu
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desenvolvimento intelectual. Aléem da importancistdeada, vale ressaltar que um
leitor competente conseguira expor suas ideiasmaito mais clareza.

A partir da leitura de diversificados géneros étevs e da exploragdo dos
aspectos de cada um deles, sera possivel percebi@ria consideravel na capacidade
argumentativa, na escrita e na fala dos alunosrésit Além disso, o habito de leitura
propicia ao aluno a evolucdo da criatividade e tamlla verve critica, caracteristicas
estas que contribuem para a execuc¢do de outrédagd®s. J& se sabe que alcancar tais
propoésitos ndo é tarefa facil, mas acreditamos gumgrtir de um trabalho constante,
amparado por ampla e diversificada gama de texsrios e por novas formas de
tratd-los em sala, sera possivel empreender imedes que possam tornar o aluno um

leitor proficiente de literatura.

1.5— Caracteristicas da mediacédo da leitura literaria

A motivacdo para a leitura talvez seja o primeismento a ser considerado no
processo de formacédo dos leitores. Os aspectosauniotais estao diretamente ligados
a formacéo leitora dos docentes e aos métodogaégsas que sao utilizados com o
propésito de desenvolver o interesse e o habiteitlga.

O grande desafio do professor esta, como ja disseseno fazer com que o aluno
se interesse pela leitura, de forma que ela se fmazerosa e capaz de contribuir para a
sua aprendizagem. No entanto, a escola ha muitootéemde a colocar a leitura como
mera obrigacdo e requisito para a obtencdo de.nNtsse contexto, os alunos nao
conseguem trilhar o percurso do letramento litergrois apenas leem automaticamente
as obras literarias que sao frequentemente exigitlaavaliacdes e processos seletivos
para acesso ao ensino superior. Além disso, amd@zsuso de metodologias ha muito
superadas, a exemplo da leitura do livro com onmt@enento da ficha de interpretacao,
a escrita de resumos e o famigerado seminario,uemalgm de apresentarem cartazes,
os alunos explicam cada capitulo do livro.

Podemos acrescer a essas especificidades dauliteratn sala de aula outro
aspecto — de maiores dimensdes — que € a muddaggupéa sociedade vem passando,
na qual a escola vem deixando de ser o prinéjgalsdifusor do conhecimento; por ter
sido esvaziado o seu prestigio e autoridade, daesem perdendo lugar para outras
tecnologias e formas de aprendizagem capazes de gmrhecimento. Segundo Ligia

Cademartori:
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A escola publica brasileira ja foi lugar de eficeendifusdo de
conhecimentos, que os mais pobres s6 poderiam radgai meio
dela. H4 muito, porém, deixou de sé-lo. Perdeuigiescom a queda
dos tradicionais padrbes de autoridade, e com rsfe@ncia da
abundéancia simbdlica para os meios de massa (CADENIRI,
2012, p. 63).

Diante do contexto acima deslindado, vé-se queéaticpr de leitura literaria
precisa ser redimensionada dentro da sala de m#asez que, como ja dissemos, desde
que abordada de maneira inovadora e instigantéeratlira pode desenvolver nos
alunos o senso critico e criativo, além de expasda visdo de mundo, para, dessa
forma, possibilitar a producdo de novos conheciogenPara tanto, a leitura literaria
precisa ser inserida no cotidiano dos alunos, fi@etom que ela se torne parte
integrante da formacao deles. Ao tornar a liteeatbjeto de interesse dos alunos, eles
poderdo construir multiplos sentidos a partir @étsifas realizadas.

O papel desempenhado pelo professor no desenvoltonte um contexto de
leitura envolvente, que leve ao letramento litexaéi fundamental, pois, ao atuar como
mediador, o docente vai proporcionar o contato tlmoacom o texto literario,
instigando-o a observar os aspectos narrativogétices de cada texto. S6 que, para
iIsso, o professor-mediador deve necessariamentapteco pela literatura. Segundo
Michéle Petit: “Para transmitir o amor pela leifugaacima de tudo pela leitura de obras
literarias, € necessario que se tenha experimeetstamor” (PETIT, 2008, p. 160).

Por outro lado, para que o professor alcance @ei$sa empreitada, é preciso que
ele se desfaca da tradicional imagem de que étdetdmconhecimento em sala de aula
e adote uma postura mais dialdgica, permitindovre Idebate de ideias e aspectos
ligados ao texto.

Michéle Petit (2008) afirma que é essencial o pdpebrofessor-mediador como
indicador dos livros, isto €, como o encarregad@iitecipiar a leitura, reconhecé-la,
assim como demonstrar interesse em acompanhatoo é& longo de seu percurso
formativo. Além disso, como as trajetdrias de laitliteraria construidas pelos alunos
sdo varias e descontinuas, cabe ao professor ivareatprosseguimento para as etapas
seguintes, oportunizando conhecimento de outrassdiberarias. Dessa forma, para que
essa mediacdo tenha efetividade, € preciso quefespor seja muito mais que um
amante da literatura, € preciso que ele tenhaitiathd suficiente para mediar a leitura e

propiciar abordagens e métodos diversificados a&seploracdo dos textos lidos.
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1.6 — O letramento literario e o ensino da literatta

Como vimos discutindo, um dos principais desafiogbfessor em sala de aula é
o de proporcionar aos alunos o interesse pelardeitD professor precisa ao mesmo
tempo despertar o interesse pelo habito de leereadr elementos que contribuam para
a compreensdo do que foi lido. O impasse estalagare em torno da variedade de
leituras que estdo a disposicdo e o grau de matlgigxigido. Diante dos novos
recursos tecnologicos, muitas vezes o livro tero sidtado como algo obsoleto, ndo
sendo valorizado; por vezes, os alunos chegam ergarxque o livro em sua forma
fisica tradicional impressa esta fadado ao deseipagato. Contrariando esse senso
comum, o historiador francés Roger Chartier comaideinternet e os demais suportes

digitais como poderosos aliados para a manuterg&altura escrita:

Além de auxiliar no aprendizado, a tecnologia fazutar os textos de
forma intensa, aberta e universal e, acreditogwai um novo tipo de
obra literaria ou histérica. Dispomos hoje de fogmas de producéo,
transcricdo e transmisséo de texto: a mdo, impressetronica — e
elas coexistem (CHARTIER, 2007).

Muitos alunos, no entanto, afirmam néo ter temp@ per e que o celular e as
redes sociais sdo mais divertidos. Além dissoJaotua leitura literaria como algo chato
e cansativo, afirmando que a linguagem é de difioinpreensdo. Entdo, como
despertar 0 interesse por esse tipo de leitura ng®weacdo marcada pelo
desenvolvimento dos recursos tecnoldgicos de caragéo e entretenimento? Ler € um
exercicio que exige capacidade de interpretacémg&o, inferéncias, e, na contraméao,
temos alunos que decodificam as letras, e ndodgrten que leram.

A leitura, como ja dissemos, traz muitos benefiG@ogjuem a pratica, pois
desenvolve e aumenta a capacidade de argumenfagficia que se constitua um
senso critico, ajuda a motivar a criatividade, aum® vocabulério e, portanto, facilita
a melhoria da escrita. Se esse contato com 0s leseoleitura ndo ocorrer em casa, cabe
a escola/professor apresentar inclusive os supparasa aquisicao da leitura.

Segundo Ligia Cademartori, “O Brasil ndo € um pdeés leitores, situacéo
determinada por fatores de natureza social, ecaadrpolitica, histérica e cultural”
(CADEMARTORI, 2012, p. 25); mas, jA& se percebe,alatente, nas indmeras
iniciativas, publicas e privadas, para oportunadgitura, uma maior preocupacao com
essas estimativas. A revisRetratos da Leitura no Brasi{FAILLA, 2016, p. 128)
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divulgou pesquisa cujo resultado coaduna com a&peéo de Ligia Cademartori. Nessa
investigacdo, foram ouvidas 5.012 pessoas (alidmds ou ndo), nos meses de
novembro e dezembro de 2015 em todas as unidadesielacdo. De acordo com 0s
parametros da pesquisa, € considerado leitor a@a@idgue leu integralmente ou em
parte, pelo menos um livro nos ultimos trés me®esao leitor foi caracterizado como
sendo aquele que afirmou néo ter lido livro algus daltimos trés meses, mesmo que
tenha lido antes disso. Os dados da pesquisa ms&goreocupantes, pois 67% dos
participantes afirmaram que nao tiveram quem aaniticasse a ler; 33% afirmaram que
tiveram algum incentivo; 11% foram influenciadosapmae ou outra figura feminina e
7% pelo professor.

Harold Bloom, enComo e por que leressalta que “uma das fungdes da leitura é
nos preparar para uma transformacao final de caraieersal” (BLOOM, 2001, p. 17),
deixando explicito que ao sermos leitores passancoshecer mais a sociedade em que
vivemos e teremos autoconhecimento, vivencianddinsentos, libertando a mente,
“exorciza[ndo] fantasmas”. Portanto, propalar aipaadde leitura deve ser considerado
um exercicio fundamental em sala de aula. Uma diasequéncias da aquisicdo desse
habito serd a transformacédo da relacdo dos aluows @ mundo, como cidadaos
atuantes e criticos. Como disse o escritor JoséIMirfN&o basta alfabetizar, é preciso
ensinar a ler” (MINDLINapudFAILLA, 2016, p. 28).

A concepcao de letramento também é necessariatandeanento da perspectiva

tedrica abordada nesta investigacdo. Nas palaerdMadda Soares:

Letramento é o estado ou condigéo de individuodeogrupos sociais
de sociedades letradas que exercem efetivameptétasas sociais de
leitura e de escrita, participam competentementeedentos de
letramento. O que esta concepgao acrescenta éssuposto de que
individuos ou grupos sociais que dominam o use@itlar e da escrita
e, portanto, tém as habilidades e atitudes nedass@ara uma
participacdo ativa e competente em situacdes empgaiicas de
leitura e/ou de escrita tém uma funcdo essenciahtém com os
outros e com o mundo que os cerca formas de idteragtitudes,

competéncias discursivas e cognitivas que Ihes ecomf um

determinado e diferenciado estado ou condicdo skrgéo em uma
sociedade letrada (SOARES, 2002, p. 146).

Ja vimos que a leitura € transformadora, e pendaittaa na perspectiva do

letramento literario possibilita um trabalho difeceado em relagdo aquele que em
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muitas escolas ainda € proposto e difundindo. &sal, o que € letramento literario?

Rildo Cosson afirma

Letramento literarioé o processo de apropriagdo da literatura
enquanto linguagem. Para entendermos melhor es$aicée
sintética, € preciso que tenhamos bem claros astesuos. Primeiro,

o processp que € a ideia de ato continuo, de algo que esta e
movimento, que ndo se fecha. Com isso, precisamtnder que

o letramento literariocomeca com as cantigas de ninar e continua por
toda nossa vida a cada romance lido, a cada noudiame assistido.
Depois, que é um processo afopriacdq ou seja, refere-se ao ato
de tomar algo para si, de fazer alguma coisa sart@ropria, de fazé-

la pertencer & pessoa, de internalizar ao pontoetmgoisa ser sua. E
isso que sentimos quando lemos um poema e eleanpslavras para
dizer o que ndo conseguiamos expressar antes (QQSBEX6, p.
23).

O letramento literario possui um aspecto espegiah vez que compreende nao
apenas a leitura e a escrita, mas propde uma afatvdos seus dominios, levando a
formacéao de uma comunidade de leitores. Dai a it@pcoia da escola nesse processo.

Em sala de aula, o letramento literario pode sa&lizaalo de varias formas, mas,
segundo Cosson (2016), ha quatro aspectos qudéidhugdamentais. Primeiramente,
nao existe letramento literario sem a proximidadeta do leitor com a obra, portanto o
aluno precisa ter a oportunidade de desfrutar #azsditerarias. Em segundo lugar,
uma vez concretizado o acesso as obras, faz-sessagee a implantacdo de uma
comunidade de leitores, que funcionard como umcespara partilha de leituras e
trocas de experiéncias com o texto literario. Encefeo, o espago escolar também
servirh como meio de ampliacdo do acervo liter&gahendo as mais diversificadas
manifestacdes culturais, uma vez que a literatxiteeeoutros meios e suportes que nao
apenas 0s textos escritos. Assim, direcionando send®lvimento da leitura e a
competéncia literaria, a escola conseguird atisgin objetivo de formar o leitor
literario. Finalmente, o quarto aspecto € que gtovo é atingido quando se oferecem
atividades sistematizadas e continuas, direcioreml&sesenvolvimento da competéncia
literaria, cumprindo-se, assim, o papel da esoelednar o leitor literario.

Para melhor entender o conceito de letramentafiterum aspecto fundamental,
que ajudara a nortear o presente trabalho, é @plel pla literatura na formacéo do ser
humano.

Literatura € uma forma de expressdo artistica, spienanifesta por meio de

textos. Como arte, estd a mercé de juizos de Vvatesente desde a Antiguidade na
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sociedade, ela depende da imaginacdo de criacderdmmano e do seu papel social e
cultural no meio em que vive. Massaud Moisés conaea literatura como sendo a
“expressdo de conteudos da ficcdo ou da imaginpgéoneio de palavras de sentido
multiplo ou pessoal” (MOISES, 2005, p. 28). Asstada individuo pode, dependendo
da sua concepcéo, valorizar determinado estilexte bu escrita.

De dificil definicdo, mas de significativa importéa, a literatura abordada como
“a arte da linguagem” nos remete a outro conceija definicdo € de dificil consenso: a
arte. Existem diversos tedricos que defendem quoeer@ossivel nem desejavel que se
defina a arte, porque fechar um conceito acabanidifar a liberdade de criacdo. Por
isso eles propdem para a arte um conceito “abet®possivel ampliagdo. Assim, para
M. Weitz @pudJOUVE, 2012, p. 14), a arte — na qualidade deatmtaberto” — néo
pode ser entendida como algo que pressupde umntorga propriedades necessarias e

1]

suficientes. Um conceito € “aberto” quando € pasdsimnpliar o campo de sua aplicacéo
com base numa simples deciséao.

Outro aspecto a observar € que, para a arte, r@mrtemapenas se € considerada
“bela”, uma vez que esse conceito é subjetivo; qeE0a possui um juizo pessoal.
Também n&o podemos toma-la em funcéo de sua dgljadeem pelo poder de gerar um
momento de contemplacdo. Por outro lado, GéraratEeapud JOUVE, 2012, p. 32)
definiu a obra de arte como sendo “um objeto estétitencional”, definicdo esta que
também é questionada por tentar delimitar um tdacarte em detrimento de outros.

O que podemos dizer € que a arte € inerente dwus®no, pois, por meio dela,
podemos expressar nossas emocgfes e sentimentosom®mh materializa suas
percepcdes do mundo, seja através da beleza ows#mcia dela, e a arte é a
representacdo da cultura e da histéria, considerasdalores estéticos, do equilibrio e
da harmonia. Como ressaltado anteriormente, aatlibex integra as manifestacdes
artisticas e, quanto material, depreende sua sindatie na utilizacdo da linguagem,
porém muitas das questbes a ela inerentes naooséas pla mesma maneira que em
outras artes.

Quanto a etimologia, a literatura provém do term@wino litteratura [“escrita”,
“gramatica”, “ciéncia”], sendo originaria ditera [letra]. No século XVI, a literatura
passa a ser representada como cultura e, maisretatg como a cultura do letrado, ou

seja, a erudicdo. Nas palavras de Vincent Jouve
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“Ter literatura” é possuir um saber, consequénatamal de uma soma
de leituras. Como a literatura supde a afiliacamna elite, a uma

aristocracia do espirito, o termo acaba, por dEBENtos sucessivos,
vindo a designar o “grupo das pessoas de letresfarie-a, por

exemplo, dos “senhores da literatura” (JOUVE, 2@129).

Tal como as demais artes, a literatura ndo temrgafe o poder de alterar a
realidade, mas é capaz de registra-la e de fazerque os leitores repensem o seu
percurso de vida, seus habitos e comportamentogo€adora e reflexiva, ela ajuda a
fazer emergirem nossas inquietacdes por meio daragdes simbolicas.
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CAPITULO 2 — METODOLOGIA

A primeira etapa da presente intervencgéaostituiu-se na elaboracdo e aplicacéo
de um questionario diagndstico que perguntavalaoss“Por que muitos adolescentes
nao tém o habito de leitura”, bem como de entrasisbm elesEm seguida, foi feita
um diagnostico das entrevistas e do questiondyia, artir dela, descobrimos que a
literatura fantdstica ocupa quase todo o espactedasas dos que usufruem do hébito
de leitura. A etapa seguinte correspondeu a ledypdoratoria dos contos e das obras
desse tipo de literatura.

Ao detectar que parte consideravel dos alunos emeesdificuldades e
desinteresse pela leitura de textos literariosjtaoge a elaboragdo de um plano de
intervencdo que pudesse fazer uso da literatutastiea e, mais especificamente, dos
contos fantasticos. Por meio de tal intervencadoseja, da proposicao de atividades
diferenciadas é que seriam lancadas multiplastégias de uso e exploracdo do texto
literdrio em sala de aula. Com isso, os alunosaselevados a desenvolver suas
habilidades, além de ampliar seu apreco pelaftitexra

Dessa forma, a pesquisa foi concebida como intedemna sala de aula com o
propoésito de fomentar mudancas na pratica educaivatervencdo, do ponto de vista
metodoldgico, consistiu na aplicagio de um plano ages, engendrado
especificamente para atingir um resultado desejaa@resente intervencéo, fazer com
que o aluno s®rnasse mais proximo do texto literario e queme/erta em um leitor.
Visando atingir esse objetivo, foram planejadasrgamizadas sequéncias didaticas
voltadas para o desenvolvimento do letramentdlikeno ambito da escola.

Ao longo da pesquisa foram utilizadas diversas &srote coleta de dados, dentre
as quais destaco: pesquisa-acao, pesquisa partgiggesquisa quantitativa (coleta de
dados na biblioteca), pesquisa bibliografica e fag@o e registro de todas as
atividades realizadas.

O arcabouco tedrico de Mirian Zappone (2008), Ma§dares (2001; 2009),
Roxane Rojo (2009), Angela Kleiman (1995) e Rildus§bn (2016) contribuiram para
a compreensédo da importancia do letramento literé@as aulas de lingua portuguesa; ja
os estudiosos Vincent Jouve (2012), Teresa Col¢a®€3), Ligia Cademartori (2012),
Richard Bamberger (2000), Harold Bloom (2001), MarLajolo e Regina Zilberman
(1999), Leyla Perrone-Moisés (2006), Antbénio Cand{@989) e Isabel Solé (1998)

serviram de base para a compreensdo dos aspeétadeda leitura e ensino de
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literatura, tendo em vista a formacao do leitoraRanto, estudamos também reflexdes
de Nadia Battella Gotlib (2006), Charles Kiefer 12)) Tzvetan Todorov (2010a e

2010b) e Ana Luiza Camarani (2014) no que concamegénero conto e a literatura

fantastica.

Esta investigacdo tratou com seres humanos, poy [Ega seguir os devidos
tramites legais, foi submetida ao Comité de EtiaResquisa (CEP) da Universidade
Estadual de Montes Claros — Unimontes, sob o paresesubstanciado numero:
2.483.674.

2.1 — O contexto da pesquisa

A escola selecionada para a execucao da presesdgigee € uma instituicdo
publica mantida pelo governo estadual mineiro ersmntra situada na regido central
da cidade. Trata-se da Escola Estadual “ProfesBoio PRibeiro”, outrora Escola
Normal de Montes Claros, criada por lei provindalfins do ano de 1879, tendo sido
instalada em 2 de fevereiro de 1880. A escola é dasamais antigas instituicdes de
ensino do estado de Minas Gerais.

De acordo com as informacdes contidagdacacens@017 (BRASIL, 2017d), a
escola atende a demanda de 2.233 alunos, dentyeais 542 estdo matriculados no
Ensino Fundamental Il e 1.691, no Ensino Médioséoéa conta com 54 salas de aula,
4 laboratérios, 1 biblioteca, 3 salas de professoBesalas de multimeios, 1 amplo
auditério, 3 quadras poliesportivas, 3 salas dersigéo e 3 salas de video.

Quanto aos resultados da escola no Programa Ebktilasaliacdo da Educacgao
Béasica (Proeb), o nivel de proficiéncia dos aludos7® ano do Ensino Fundamental
(publico-alvo dessa pesquisa) em Lingua Portugpasa o ano de 2015 foi de 235,7,
considerado nivel intermediario. Dos alunos avabada ocasiédo, 14,2% estédo abaixo
do nivel esperado; 29,2%, no intermediario; 26,58crecomendado; e 30,1% no
avancado. Portanto, esses dados nos revelam ge# @fs alunos ndo atingiram o
nivel avancado e esse fraco resultado esta diratartigado as deficiéncias de leitura
(BRASIL, 2017d).

De acordo com os dados da Prova Brasil, a médmadiéncia padronizada do
9° ano do Ensino Fundamental (em uma escala deODfai de 5,78 em 2011, 5,51 em
2013 e 5,73 em 2015 (BRASIL, 2017). Os dados dss(itimas edi¢cdes assinalam que
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a escola, além de ndo ter alcancado a média njad@matem conseguido sucesso em
outros indices significativos para além das mettabelecidas.

Para o planejamento das atividades docentes, lesme as diretrizes oficiais,
tais como a Proposta Curricular ou Contetudo BaSiomum (CBC), Projeto Politico
Pedagogico (PPP) e os Parametros Curriculares iNasi¢PCN). Durante o ano letivo,
a escola desenvolve diversos projetos, entre é{@snsciéncia Negra”, “Semana
Educacao para a Vida”, “Virada da Educacao”, “FeieaCiéncias”, “Festa Junina” e
“Desfile Civico de 7 de Setembro”. Em parceria @molicia Militar, € desenvolvido o
“Proerd — Programa Educacional de Combate as Drogascolaboracdo com o curso
de Psicologia das Faculdades Unidas do Norte dasvinFunorte, a escola oferece
programa de assisténcia psicolégica aos alunosnédsees; em pareceria com a
Universidade Estadual de Montes Claros — Unimor#agalizado ao longo do ano o
Pibid (Programa Institucional de Bolsas de Inicie@aDocéncia) nas disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica. A Biblioteca Esc®eof. Pedro Santana” dispde de
acervo literario consideravel para consulta e estipn®, além de disponibilizar acesso
a internet.

E importante ressaltar que a referida instituigiiee§colhida para a realizagéo da
investigacdo pelo fato de a pesquisadora nelanacidesde o ano de 2016. Esse fator
permitiu que fosse realizado o acompanhamento bo®s a coleta de dados e a
aplicacdo do projeto com maior espaco de temparea@articipacdo de docentes de

outras disciplinas.
2.2 — A clientela escolar

Os alunos da Escola Estadual “Prof. Plinio Ribeisdd de variadas classes
sociais, com diversificados poderes aquisitivosnesea maioria residentes nos bairros
mais afastados da cidade. Além de ter localizagdtral, a “Escola Normal”, como
ainda é conhecida, é considerada tradicional mplase 140 anos de ensino publico.

Mesmo sendo escola referéncia devido a sua histdriaducacéo da regiao, a
instituicdo também passa pelos mesmos dilemas queéemais escolas publicas
brasileiras, a comecar pelos relatos pontuais del@sirogas, gravidez na adolescéncia,
depredacgédo do patrimdnio, violéncia fisioallying e a recorrente indisciplina.
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2.3 — A comunidade pesquisada

A turma em que foi desenvolvida a intervencdo é °0AB0 do Ensino
Fundamental, turno vespertino, com o quantitatigo38 alunos. Conforme dados da
avaliacao diagnostica aplicada em marco de 20X&:-pe concluir que 72% dos alunos
nao haviam consolidado as habilidades de leitureregpondentes ao ano de
escolaridade em que se encontravam no ano anté&idurma, de modo geral,
demonstra pouco interesse em leitura e apresentaanda deficiéncia em expor suas
ideias e opinides. A seguir apresentaremos assetapa procedimentos metodoldgicos

que foram aplicados para a realizacéo desta p@squis

2.4 — Tipo da pesquisa

Nas palavras de Renato Janine Ribeiro (2015), macipel distincdo entre o
mestrado académico e o profissional é o resultagerado. No mestrado académico,
pretende-se pela profunda pesquisa formar, em Igrgao, um pesquisador. No
mestrado profissional também é necessaria a aliwidia pesquisa, mas o proposito
essencial € formar o individuo que, no ambito peifinal e extramuros a academia,
possa localizar, reconhecer, identificar e, sobl@twtilizar a pesquisa de forma a
inserir valor na sua pratica, podendo ser de issersocial ou pessoal.

A presente pesquisa pode ser classificada comoosgmebquisa-acao”, que

consiste em

[...] um tipo de pesquisa social que é concebidzkzada em estreita
associacdo com uma agado ou com a resolucdo de oitermpa
coletivo e no qual os pesquisadores e 0s parti@parpresentativos
da situagéo da realidade a ser investigada estdvielos de modo
cooperativo e participativo (THIOLLENT,1985, p. 14)

Ainda de acordo com esse autor, € possivel destatsaaspectos caracterizadores

da pesquisa acéo, a saber:

a) ha uma ampla explicita interacdo entre pesquieade pessoas
implicadas na situacdo investigada; b) desta ipheraesulta a ordem
de prioridade dos problemas a serem pesquisada@s asalucdes a
serem encaminhadas sob forma de acdo concreta; objjeto de

investigacdo ndo é constituido pelas pessoas pedarsituacdo social
e pelos problemas de diferentes naturezas encestragbta situacao;
d) o objetivo da pesquisa-acdo consiste em resolvepelo menos,
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em esclarecer os problemas da situacdo observadhé, €lurante o
processo, um acompanhamento das decisdes, daseagfiesoda a
atividade intencional dos atores da situacaopBsjuisa ndo se limita
a uma forma de agéo (risco de ativismo): preteedatgmentar o
conhecimento dos pesquisadores e o conhecimenttnival de
consciéncia” das pessoas e grupos considerado©(THINT, 1985,
p. 26).

Além disso, também é pertinente fazer uso da cadcepnetodoldgica de
“pesquisa participante”. De acordo com Gil (2002)pesquisa-acdo e a pesquisa
participante sdo de idéntico teor, por se caraetein pela interacdo entre o
pesquisador e 0os membros das situacfes a seredladstu No entanto, alguns
estudiosos consideram que a pesquisa-acao estdladaca uma forma de execucgédo

planejada, de aspecto educacional ou técnico.

A pesquisa patrticipante, por sua vez, envolve @ngd&o entre ciéncia
popular e ciéncia dominante. Esta Gltima tender aisea como uma
atividade que privilegia a manutengéo do sistergante e a primeira
como o proprio conhecimento derivado do senso cgmumpermitiu

ao homem criar, trabalhar e interpretar a realidaderetudo a partir
dos recursos que a natureza lhe oferece. A pesgaid&ipante

envolve posi¢cbes valorativas, derivadas, sobretddohumanismo
cristdo e de certas concep¢des marxistas. Tantoeéagpesquisa
participante suscita muita simpatia entre os gruplhgiosos voltados
para a agdo comunitaria. Além disso, a pesquidiipante mostra-se
bastante comprometida com a minimizacao da relegfie dirigentes
e dirigidos e por essa razdo tem-se voltado, aodwetpara a
investigacao junto a grupos desfavorecidos, taisocos constituidos
por operarios, camponeses, indios etc. (GIL, 20024).

Marconi e Lakatos (2010) consideram a pesquisécgmmte como sendo um tipo
de pesquisa que ndo detém um planejamento ou mesmprojeto anterior a sua
pratica e execucgdo, na qual as consideracfes fenais efeitos sdo primeiramente
percebidos na pratica. Os objetivos sdo alcancenimséxito se houver envolvimento
dos participantes. Schmidt argumenta que a pesqais&ipante “apresenta o carater
de abrigar diferentes modos de viver e pensar, u@sgrefletem diretamente na
producao do conhecimento sobre a diversidade hun@G&IMIDT, 2006, p. 10).

2.5 — Instrumento de coleta de dados

Na coleta de dados foram consultados documenttitugisnais, tais como: 0s

livros de registro do acervo e o de empréstimoRiloleoteca escolar, o Projeto Politico
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Pedagogico — PPP e o Regimento Escolar. Foranzad#ls, ainda, informacdes de
documentos oficiais, a exemplo das informac¢deBdiecacenspdas avaliagdes do Inep
e também as informagfes da ultima edi¢cdo da pesBetsatos da leitura no Brasik
partir do trabalho de Zoara Failla (2016).

Como metodologia visando a coleta de informac@essé a opcédo pelo método
pesquisa participante, por meio da qual foi possiveervar o projeto e seu andamento,
permitindo que fossem feitas alteracbes e melhadiasnedida que o projeto se
desenvolvia. Isso porque, através da observacaesqusador pode interpretar o
objeto/intervencado no contexto social no qual sté se desenvolvendo.

As aulas de observacgédo tiveram inicio no més deovde 2018 e perduraram até
dezembro do mesmo ano. As aulas direcionadas get@mbe intervengao ocorreram
semanalmente. Das seis aulas semanais de LingtumytResa, duas foram dedicadas a
intervencao, de forma que o planejamento anuafoss® prejudicado.

As aulas foram devidamente planejadas e observadasalizando-se
continuamente anotagdes sobre a participacdo doesak o poder de envolvimento da
intervencdo, sendo registrados também o0s pontogivpese 0 que poderia ser
aprimorado nas aulas seguintes. A pesquisa-acaopes@uisa participante foram
fundamentais para a execu¢ao da intervencao, passiljlitaram a articulagdo entre
teoria e prética, permitindo ao professor uma ageth também tedrica de sua pratica
docente e ao mesmo tempo permitindo ao aluno unnar EE¥oximacao com a leitura

literaria, em especial, com os contos fantasticos.
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CAPITULO 3 — RESULTADOS E DISCUSSOES
3.1 — Delimitagdo dacorpusliterario

No que tange aoorpusutilizado na pesquisa, ha que se ressaltar quermss
fantasticos despertam muito o interesse dos alyursserem em geral centrados em
elementos n&o existentes ou nao reconhecidos Idacka Aproveitando o interesse e a
familiaridade dos alunos com esse tipo de narraforam selecionados os contos “O
retrato oval”, do escritor norte-americano EdgdadlPoe (2008), escrito em 1852, e
“O espelho”, de Machado de Assis (2015), publicandn1882, na coletanea de contos
intituladaPapéis avulsa8 Juntamente com os contos, foi exibido o filAliee através
do espelho(2016), pelicula inspirada na obkss aventuras de Alice no pais das
maravilhas de Charles Lutwidge Dodgson (1832-1898), pubbcadh 1865 com o
pseuddénimo de Lewis Carroll (1992).

O conto“O retrato oval”é narrado pela perspectiva de um homem gravemente
ferido que procura abrigo em urhateaudesocupado e vé na parede o retrato de uma
jovem, cuja beleza lhe chama a atencdo. Em um bBwritigo com a descricdo das
pinturas que estdo no aposento, |é a historia dejavem dera a vida para agradar o
esposo, um artista que desejava pintar o retratoodganheira. Ela morreu por ter
permanecido sentada por muito tempo e ter esvaalade e espirito, enquanto o pintor
realizava o trabalho. Finalmente, quando ele tevmia retrato e admirou sua obra,
gritou ao ver, diante de si, a esposa morta.

Por meio de uma aguda analise do comportamento rfayjnivachado de Assis,
por usa vez, expbe em “O espelho” o fato de qusant@ima exterior” — ligada ao
status e prestigio social, a imagem que os outros fazern@s — € muito mais
importante do que a nossa “alma interna”, ou sefmssa real personalidade.

Visando estimular o aluno a realizar a leitura tibdos literarios, optamos por
apresentar o filmeéilice através do espelhdaseado na obra de Lewis Carroll. A
pelicula em gquestdo, além de ser uma releituram®ém uma interpretacdo do texto

escrito em uma perspectiva contemporanea. Fazemueracdo entre essas obras, 0s

8 Edgar Allan Poe nasceu em Boston, nos Estadosonitb dia 19 de janeiro de 1809; faleceu em
Baltimore, em 7 de outubro de 1849. Foi romancisteta e critico literario. Destacou-se na esciéta
contos sobre mistério (POE, 2008). Joaquim Mariahdo de Assis nasceu na cidade do Rio de Janeiro,
em 21 de junho de 1839, e faleceu também no Ritadeiro, em 29 de setembro de 1908. E cofundador
da Academia Brasileira de Letras e primeiro ocupdatCadeira n. 23.
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alunos puderam refletir e perceber que a liteaaduimportante para sua formacéo, nao
apenas escolar, mas também de seres humanos dotledosentimentos e

guestionamentos.

3.2 — O género: contos fantasticos

Outro marco tedrico-conceitual essencial para smadsabalho diz respeito ao
género denominado de “literatura fantastica”. Tanetodorov (2010b) € sem sombra
de duvida o estudioso mais destacado, uma vez equévso Introducao a literatura
fantasticaé considerado uma referéncia por demarcar algpmsaspectos essenciais do
género em questao.

Em suas andlises, Todorov demarca e discute tr@era@g proximos: o
maravilhoso, o estranho e o fantastico. Segund®tesgsico, o0s leitores sdo levados ao
intimo do fantastico quando, com os pés sobre almdo real, do vivido, um universo
de vivéncias sem fantasmas, monstros, anjos ourdesj@ncontram-se diante de um
evento impossivel de ser elucidado pelas leis msetdp mundo concreto. Diante disso,
o leitor se divide entre duas opc¢des: ou tal evériaesultado de sua imaginagcdo, uma
forma de ilusdo do individuo, ou o episddio faztpala sua realidade, mas, por outro
lado, é regido por mecanismos que ele desconhaca.T®dorov essa seria a primeira
circunstancia para a presenca do fantastico, qge slevido a essa incerteza, gerando o
que autor denomina de hesitacao.

Ao comentar as percepcdes desse autor sobre oogfargastico, a estudiosa
Marisa Martins Gama-Khalil considera que:

Essa seria, pois, a condicdo fundamental para stéagia do

fantastico. Esmiugando tal condicdo basica, o dedrTodorov

estabelece mais trés condi¢cdes para a constituigdfantastico na
literatura. Em primeiro lugar, € imprescindivel guearrativa obrigue
ao leitor a avaliar o mundo das personagens cogsu aonundo real, e
a hesitar entre uma explicacdo natural e uma eqgale sobrenatural
dos eventos enredados. Em segundo lugar, essad@esipode ser
também vivida por uma personagem, de tal modo deitop espelhe-
se nas vivéncias insolitas da personagem, comgagode espelhos.
Em terceiro lugar, € preciso que o leitor tome dei@rminada atitude
em relacdo a narrativa, devendo descartar tantoterpietacao
alegdrica como a interpretacdo poeética (GAMA-KHALRO013, p.

22).
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Ainda segundo Todorov, a concepcdo do género tauasstaria entre outros
dois géneros acima citados (o estranho e o maoaa)h parecidos, e, no entanto, com
diferencas que realgcam a distingdo entre os derdaisormas narrativas do estranho
sdo desenvolvidas a partir do medo, sendo relatadostecimentos que podem de
maneira natural ser esclarecidos a luz da razés,gua permanecem incriveis, e que,
devido a isso, podem fazer aflorar nas personagems avido leitor uma espécie da
reacdo parecida a que se faz presente nas nasrithtasticas.

O fantastico na literatura pode ser compreendidmocdo irreal no sentido
estético daquilo que é apenas imaginavel”, aqujlee“nao € visivel aos olhos de todos,
que nado existe para todos, mas que é criado pelginacdo, pela fantasia de um
espirito” (HELD, 1980, p. 25). Os elementos que poem o fantastico ndo estéo
apartados ou distanciados da realidade, pois a#esnf parte do real, sendo, por isso,
expressdo e producdo do imaginario do proprio hanf@egundo Ana Luiza Silva

Camarani,

A narrativa fantastica caracteriza-se ao mesmo depgba alianca e
pela oposicao que estabelece entre as ordensldodeaobrenatural,
promovendo a ambiguidade, a incerteza no que serered
manifestacdo dos fendmenos estranhos, insdlitos,gico®
sobrenaturais. Assim, a légica narrativa é impreSeel enquanto
empreendimento de seducdo; a coeréncia interna edto té
responsavel por despertar os sentimentos do leitedo, surpresa,
angustia, enfim, a inquietante estranheza; a gla gnesmo tempo, o
corpo material, o0 complexo de procedimentos utlizapelo autor
seguindo uma légica interna e o conjunto de refiex® sentimentos
gue busca suscitar na consciéncia do leitor. Cé@nidicado, prefiro
considerar os textos que apresentam tais cardicesisomo modo ou
modalidade literaria, uma vez que contribuem pasawerar o carater
movente do fantdstico literario, tanto no que séree a sua
manifestacdo nos géneros narrativo, lirico e dramatguanto em
relacdo a sua estrutura que nao se revela inategmbora conserve
seus tragos distintivos, variando de acordo comifasentes épocas,
culturas e autores (CAMARANI, 2014, p. 194).

Como bem destacou a autora, a narrativa fantastic@romover a alianca e ao
mesmo tempo a oposicao entre 0 mundo real e orsthral, acaba gerando no leitor
sensacoes diversas, como medo, surpresa e apreEngéo Carilla assevera que, por
meio da literatura fantastica, o leitor amplia o seindo, a sua capacidade imaginativa,

pois dessa forma abarca “um mundo que toca, emciap® maravilhoso, o
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extraordinario, o sobrenatural, o inexplicavel” [®IALA, 1968, p. 20 Ao universo
do fantastico “pertence aquilo que escapa de oa met limites da explicacdo
‘cientifica’ e realista; aquilo que esta fora donda circundante e demonstravgy
20)1°

Quando lemos um livro literario que se enquadraé&mero aqui tratado, somos
conduzidos ao cerne do fantastico. Saimos da perspeo real para o imaginario e,
mesmo que o tema seja algo parecido com o ja vigssentimentos despertados nos
aproximam ou nos distanciam dos acontecimentosan@@gtico acontece na incerteza,
conhecida por um ser que sO conhece as leis rgtpetiante um fato aparentemente
sobrenatural.

Quanto aos alunos participantes da intervencdo,oc@mdissemos, eles tém
grande apreco pela literatura fantastica e a resmmmh como uma narrativa ficcional
gue ndo esta completamente desvinculada do reialgersezas, os medos e as fantasias
advindas do narrado € que tornam os alunos ingetesor esse tipo de literatura. O
fantastico ndo se descola da realidade, pois, aapksser ficticio, ndo abandona a sua
relacdo com o real, nem com o presente historioe ngle interferem tanto como ponto
de partida, quanto como ponto de chegada, tantpameento de producédo quanto no da
recepcao” (SARAIVA, 2006, p. 28).

A estética da recepcdo também assume importandmjoadas discussdes sobre
literatura e leitura, pois ela insiste na relag@dithica entre autor, obra e leitor. Pensada
por Hans Robert Jauss e Iser a Estética da Recepgdnomento de sua concepcéao,
buscou discutir novas perspectivas sobre a tearidgetatura. Privilegiando o papel do
leitor e a interacdo dele com a obra literaria €ag8p este negligenciado pelas teorias
anteriores, cujo enfoque recaia sobre as obradarlds e seus respectivos autores), o
pensamento de Jauss destaca a existéncia de werecaut dialégica em que o leitor

passa a ser figura central.

A partir dessa moldura dialogica, a obra é atudéizaelo leitor. Esta
atualizacdo diferirh de acordo com a época; assim, épocas
diferentes, novas atualizacbes serdo feitas senessatamente
excluir as anteriores, mas certamente modificarsd@Zd. BERMAN,
1989, p. 144).

°4[...] abarcamos un mundo que toca, en espediaiaravilloso, lo extraordinario, lo sobrenatutal,

inexplicable”.
10°41...] al mundo fantastico pertenece lo que escapasta en los limites, de la explicacién ‘ciécaif
y realista; lo que esta fuera del mundo circundgrtemostrable”.
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A teoria da recepcdo surge do interesse em sesanalbmo a obra literaria €
recebida pelo leitor e de que forma ela gera efestmbre este. O livro precisa ser
observado ndo apenas pelo seu conteddo, como tamblEmforma como ele foi
recebido pela sociedade ao longo do tempo. A teddarecepcdo permitiu a
reelaboracdo de novas perspectivas no estudo das lgdbrarias e, entre elas, o ponto
de vista de que o leitor é elemento participe dmstrucdo” da obra. A partir dessa
perspectiva, o género fantastico foi, sem davidaeterido pelos alunos.

Depois de deslindadas as caracteristicas geraigédero literario fantastico,
considera-se pertinente a definicdo conceitual @oep textual conto, posto que a
presente intervencdo teve como propésito centrdkitara de contos literarios
fantasticos. O conto € um género sucinto que cn unfinita diversidade de
acontecimentos e seres ficticios, envolve as miéesedtes tematicas, delineando os
mais variados aspectos da vida a partir da arte&o@o é direto, assertivo, sem
delongas.

De acordo com André Fiorussi,

Um conto € uma narrativa curta. Ndo faz rodeios: dreeto ao
assunto. No conto tudo importa: cada palavra é pista. Em uma
descricdo, informacfes valiosas; cada adjetivosabistituivel; cada
virgula, cada ponto, cada espaco — tudo estd aleisignificado
(FIORUSSI, 2003, p. 103).

No conto “O retrato oval’, percebem-se tais caréstieas, pois a cada palavra
escrita o0 leitor vai construindo suas pistas sabtastoria, passando a imaginar as
possibilidades do desfecho. J& no conto “O espettoMachado de Assis, além de tais
aspectos, nota-se que o narrador (personagem paindraz a tona suas memodrias,
voltando ao passado para relembrar a historia @udecsmotivo do conto; o personagem
machadiano narra a sua historia aos presentes esentpresforco de dota-la de
veracidade, como se o fato tivesse mesmo acontdeelsa forma, os contos tomados
como ponto de partida para a intervencdo mostraishados com as definicbes
dadas pelos autores no que tange aos aspecta®$edoi conto.

Voltando as definicdes de conto, Alfredo Bosi aalsimque 0 conto opera como
uma espécie de “poliedro capaz de refletir as gites mais diversas de nossa vida real
e imaginaria” (BOSI, 1975, p. 31), e, por ser dota® pequena dimensao textual,

consegue expor de maneira rapida o conflito que seedlesenrola.
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Por mais que o0 conto seja um género textual muiohecido, ainda ha
dificuldades em Ihe atribuir um conceito totalmemtelimitado. De acordo com
Cortazar, o conto é de “tdo dificil definicdo, t@squivo, nos seus mdultiplos e
antagonicos aspectos, e, em ultima analise, tdeteee voltado para si mesmo, caracol
da linguagem” (CORTAZAR, 2006, p. 149), que todas seus componentes sio
essenciais para o efeito que o autor quer prosmiae o leitor.

Quanto aos elementos constitutivos do conto, oumarescolares atribuem-lhe
as seguintes partes: “enredo, um unico conflitdimax, uma histéria com poucas
personagens, tempo e espaco reduzidos e um desfE@ABRMENTO; TUFANO,
2004, p. 32). Entretanto, essa conceituacdo, mesando esclarecedora, carece de
definicbes com maior amplitude. Segundo Nadia Batt€otlib, o conto tem por
caracteristicas “a solidez, peculiaridade e unded&, ainda, por ser alimentado por um
‘acontecimento impressionante’, tdnica que persistde suas origens mais remotas”
(GOTLIB, 2006, p. 18).

No que se refere a presenca e ao uso do contolardesaula, Eduardo Araujo

afirma ser ele

[...] um dos géneros prosaicos mais populares derdtura e a
pertinéncia de colocd-lo em cena na sala de atéanesfato de o
mesmo ser produzido a luz das situacbes cotidiathas, praticas
sociais situadas na histéria da humanidade, daénei@s, dos
acontecimentos (ARAUJO, 2015, p. 3).

No conjunto dog?arametros curriculares naciongi® conto é parte constituinte
de um grupo de géneros literarios “cujo dominiar@mental a efetiva participacao do
aluno na sociedade” (BRASIL, 1998, p. 53). A medidae os alunos Vv&o
desenvolvendo as habilidades de leitura dos maisrstis géneros, eles vao sendo
capazes de interagir socialmente e de fazer utmisieonhecimentos com eficacia.

Os PCN recomendam que a escolha do material, jslos2contos, seja feita a
partir da afinidade dos alunos, de forma que oesswr valorize o interesse deles.
Assim, a escolha doorpusnesta pesquisa esta ancorada em algumas justdiat
primeira foi a de desenvolver a intervencao a pdeium género com muita aceitagao
entre os alunos; outro fator importante foi a keitdo conto “O retrato oval”, presente
no livro didatico e que teve bastante aceitacare et alunos; a opcéo pelo conto “O
espelho” foi uma maneira de iniciar a leitura doas#e literario a partir de Machado de

AsSis.
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3.2.1 — Machado de Assis

Autor de vasta obra literaria, Joaquim Maria Machae Assis publicou 218
contos nos jornais cariocas, dentre os quais, ces@ “O espelho — Esbo¢co de uma
nova teoria da alma humanaijginalmente veiculado no jorn@&azeta de Noticiasio
dia 8 de dezembro de 1882. Nesse mesmo ano, o fwriablicado no livroPapéis
avulsos juntamente com outros 11 contos, que, assim comoe$@elho”, eram
“terrivelmente acidos, criticos e denunciadoresimleestado de coisas insustentavel do
ponto de vista da ética liberal” (RIBEIRO, 200810).

O conto relata a fantdstica experiéncia vivida pacobina, rapaz de origem
humilde, de 25 anos, que acabara de ser nomeanl@@atrno imperial para a patente
de alferes da Guarda Nacional. Ao galgar o cargmvem passa a ser tratado com
reveréncia pelos familiares, que n&o poupavamadagiisonjas. A nova posi¢ao social
de Jacobina faz com que uma tia de nome Marcolioanwide para descansar alguns
dias em seu sitio. Ao chegar ao local, o sobriniitamdeixa de ser tratado pelo nome
para ser chamado apenas de “senhor alferes”, imelpslos proprios escravos do sitio.

Os dias sao de mais profunda lisonja. O jovem edfecupa o melhor lugar na
mesa, € o primeiro a ser servido nas refeicdeBnassno € colocado a sua disposi¢ao

no quarto de hospedes o objeto mais caro e regoinlza casa:

[...] um grande espelho, obra rica e magnifica, dgstoava do resto
da casa, cuja mobilia era modesta e simples. uaraspelho que lhe
dera a madrinha, e que esta herdara da mée, queprara a uma das
fidalgas vindas em 1808 com a corte de D. Joad\db sei 0 que
havia nisso de verdade; era a tradicdo. O espsliawvaenaturalmente
muito velho; mas via-se-lhe ainda o ouro, comido gante pelo

tempo, uns delfins esculpidos nos angulos superieemoldura, uns
enfeites de madrepérola e outros caprichos daaarfisdo velho, mas
bom... (ASSIS, 2015, p. 345).

O espelho era o Unico objeto remanescente de upotéoreo, em que a familia
parecia ter gozado de prestigio e riqueza no irdoicséculo XIX; quando Jacobina
aprecia o objeto, ja carcomido pelo tempo, o espedfiete uma situacdo de declinio de
uma familia escravocrata.

Diante de tantas cortesias e salamaleques, e $em@olo por grande vaidade, o

alferes comeca a sentir despertar algo perversisterinso no fundo de sua alma. Nos
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dias que se seguem, alguns acontecimentos fazem auen o rapaz fique
completamente sozinho no sitio: tendo a prima adoeepentinamente, a tia acaba
tendo que leva-la para a cidade em busca de tratam&dico. O jovem permanece,
entdo, apenas na companhia dos escravos que, digsraepois, acabam fugindo.

Amargando a mais intensa soliddo (acompanhado sp®latic-tac do velho
reldgio da casa), sem nenhuma pessoa que possmtaine inflar o seu ego, o alferes
se torna triste e apatico. O isolamento em quensenéra acaba por lhe causar
confusdes, delirios e alucinacdes mentais; Jacauredita que de fato esta louco e se
traja de alferes, como se estivesse assumindo rosaadentidade. Fardado e solitario,
0 jovem passa seis dias se olhando no velho espelbcado em seu quarto, sentindo-
se um homem poderoso.

Na narrativa, Jacobina consente que o alferes \&bsoseu coracdo humano; e,
para ndo sucumbir a morte, ele se deixa levarlpatara. Diante do espelho, quando
nao estd vestido com a farda militar, s6 vé noexeflfiguras sombrias, borradas e

obscuras. Ao colocar a vestimenta:

Olhava para o espelho, ia de um lado para outtoas&, gesticulava,
sorria e o vidro exprimia tudo. Ndo era mais und@natto, era um
ente animado. Dai em diante, fui outro. Cada diama certa hora,
vestia-me de alferes, e sentava-me diante do @sgeltido, olhando,
meditando; no fim de duas, trés horas, despia-rtra az. Com este
regime pude atravessar mais seis dias de solid&o ose sentir...
(ASSIS, 2015, p. 346).

Essa experiéncia é contada por Jacobina, muitasdapmis, quando estd em uma
roda de amigos discutindo temas transcendentaissuarexplicagédo, o entdo alferes
distingue a alma humana em duas partes: a ine@oexterior. A alma exterior € onde
estdo as paixdes e obsessbes que levam o indizidealicdo, essa alma € de fora para
dentro. A alma interior é de dentro para fora éaserabrigo da verdadeira esséncia do
individuo. O conto ora apresentado esta centradonmens uma das personagens
machadianas baseadas “no que se é, no que sequenéae NO que 0S outros pensam
que se é”. O autor era um eximio e argucioso obhdenda sociedade em que vivia e ao
mesmo tempo conseguia delinear com profundidadenag@ dos personagens que

povoam sua vasta producéo literaria. Nas palawadfdedo Bosi:

[...] uma vez mais, a evocacdo machadiana de utextorlocal (uma
fazenda de escravos no interior fluminense; umanpatde alferes da
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Guarda Nacional) acabou explorando uma questdoensnddo
pensamento moderno: a identidade do sujeito forpadtaolhar social
(BOSI, 2014, p. 144).

hY

“O espelho” evoca questdes inerentes a “modernidade fragmentagéo, a
autoimagem do individuo; a fragilidade das relagii@sanas baseadas nas relacdes de
producdo; o medo diante das estruturas econdmicasocgis em constante
transformacao” (BARROS, 2008, p. 102). Faz perpassgpela narrativa de Jacobina e
0 seu outro “eu” as dificuldades e contradic6eshdmem na busca de um equilibrio
entre seus valores préprios, principios ligadosdizacdo individual, e os valores

exigidos pela sociedade.

Como numa fabula, “O espelho” apresenta o terror hdmem
moderno diante da necessidade suprema de espelhar-s
favoravelmente, de enxergar-se apenas pelo olhautto, reduzido a
uma alma exterior, 0 monstro que, ao contrario decilla, se mostra
ao espelho. Nesse novo contexto, o homem e a soeede
fragmentam em seus amagos, até a alma se divideoisa ser
reconfigurada, reexplicada por meio de novas tgoti@mo anuncia o
subtitulo do conto — “Esboco de uma nova teorialda humana”.
Num universo de incertezas e transformacdes, nadid®, tudo esta
em processo, assim como a narrativa que se amesenio um
esboco, uma primeira tentativa, ainda mal acabdelase criar algo
bastante pretensioso, uma nova teoria (0 que ps6 $a seria um
empreendimento consideravel) sobre o vasto temalrda humana
(BARROS, 2008, p. 107).

Esse conto machadiano foi selecionado para a enieéo em sala de aula, entre
outras coisas, porque evidencia a existéncia dastaoo, ou seja, realidade e fantasia se
entrecruzam na narrativa fazendo com que o lestize a distincdo entre o que é real e
0 gque € surreal no que se passa entre o espeljuveno Jacobina.

Parte consideravel dos biografos e estudiosos @dadebMachado de Assis aponta
para um possivel “dialogo intertextual” entre egsgeto literario e o de Edgar Allan
Poe. Em estudo intituladedgar Allan Poe e Machado de Assis: intertextualela
identidade a pesquisadora Renata Philippov afirma que dtesbrasileiro teve acesso
a obra de Poe, tanto em francés (por meio dasgbadlde Baudelaire) como em inglés.
Foi Machado de Assis o primeiro a traduzir do ingigpoema “O corvo” (PHILIPPOV,
2011, p. 41).

A ressonéancia da obra de Edgar Allan Poe na de &diactde Assis é
apontada e analisada por varios criticos, de Herbiara (1971) a
Patricia Lessa Flores da Cunha (1998), principaien@or causa do



62

carater fantastico de alguns contos, como em “Adthiturca” e “Entre

santos” e da escolha do duplo como um tema red¢erreamo em “O

espelho”, “Teoria do medalh&o”, etc. Tanto Poe tuadachado

valorizam extremamente os aspectos formais na rogdst de seus
textos. Enquanto o primeiro cria uma estruturararteque sé depois
vem a ser preenchida pelo episddio, subordinaddeiim; o segundo se
esmera, por exemplo, na exploracdo variada dos rsecu
composicionais, construindo varios tipos difererdesnarradores que
fazem a narrativa progredir através do didlogo sews interlocutores,
ironizando personagens, citando outros textos,ndoiaalegorias,

relatando experiéncias testemunhadas ou protagi@sizascrevendo
um diario (ARMANGEapudPHILIPPOV, 2011, p. 42).

A proximidade entre “O espelho” e os contos “Willi&/ilson”, “O gato preto” e
“A queda da casa de Usher”, de Edgar Allan Poadeesa existéncia do ser e seu
duplo. Nos contos de Poe, “0 ser procura destaurdsiplo, o outro que o incomoda —
representado como outra personagem a ser abgfdad; historia contada por Jacobina
“0 ser ndo quer destruir o outro, parte inerentsidenas sim o busca para se manter
uno, vivo e integro” (PHILIPPOV, 2011, p. 46).

No conto “O espelho”,

[...] o outro é temporariamente destruido ou deixdd lado pela
auséncia social e pelo estado de depressdo dé\s®m que esse
altimo recobra sua sanidade mental e autoconfiafgadmeno

metaforicamente representado pela acdo de se msanitorme e de

se olhar no espelho (seja um espelho concreto, wsgjaespelho

metaforico representado pela sociedade sobremsbhas as almas se
reconciliam, o universo da mente entra em reeqjidglid o homem é

salvo da destrui¢do psiquica (PHILIPPOV, 2011 6). 4

As possibilidades de que Machado de Assis tenhasperado em Edgar Allan
Poe sdo muitas. Nao se quer com isso afirmar guejeto literario machadiano € mera
coOpia do escritor norte-americano, “mas, sim, [@le] se apossou da proposta do
fantastico que Poe produzira e a tingiu de corllcestabelecendo o Rio de Janeiro
como um epicentro do fantasmagorico, que, comdalagm pais na época, comecava a
se modernizar” (ESTEVES, 2017, p. 95).

3.2.2 — Edgar Allan Poe

O escritor norte-americano Edgar Allan Poe (18029)& autor de consideravel

obra, que abarca diversos géneros literarios, detale a ficcdo de terror até a ficgdo
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policial, passando pela aventura, ficcao cientiéqeelo género fantastico. No campo do
jornalismo também atou como editor e critico literaA trajetéria de Poe foi marcada
por tragédias e miséria, dai que seus biografaftieos literarios costumam assinalar
que a sua obra estd em parte baseada “nas sonmbresudpassado” (LAITANO;
PERNA, 2009, p. 8).

Edgar Allan Poe foi uma alma perturbada, princigaltea por ele

mesmo, que teria dito, ao falar sobre seus tegtesp terror presente
em suas histérias néo seria fruto da sociedadealapgutencia, mas
sim de sua obscuridade interior, de seus meddgées, ou seja, das
inquietacdes de um homem atormentado. No entagjtopsr ter dado
VOzZ aos seus sentimentos mais profundos, ou pafivilo em uma

época que ndo o compreendeu, produziu contos, goeasaios que
fascinam leitores e o consagraram como um Clas¥cditeratura

universal (PERNA; LAITANO, 2009, p. 10).

O seu nome permanece marcado na literatura palssceatos de terror, morte e
mistério, gragas aos quais, segundo Todorov, Hamfsiderado “o autor do extremo,
do excessivo, do superlativo; por levar cada caisa seus limites — além, se for
possivel” (TODOROV, 1980, p. 156). O conto do pmeseautor escolhido para a
intervencao € “O retrato oval” [The Oval Portratyiblicado pela primeira vez em abril
de 1842, noGraham’'s Lady’s and Gentleman’s Magazirtem o titulo de “Life in
Death”

N“O retrato oval”, o0 leitor € envolvido em um ambiente enevoado eem@so.
Nesse cenario assombroso, um cavalheiro feridonpaohado de seu criado, procura
um lugar onde se proteger, quando avista um cagésiocupado e ali consegue abrigo
durante a noite. Esse ambiente é decorado conrg@sntie requintadas molduras, obras
de arte que acabam atraindo a atencdo do cavallsgloo travesseiro, encontra um
caderno em que estdo registradas historias qudvenvas obras de arte penduradas
nas paredes. O homem passa as horas seguintesdeneétatos presentes no livro.
Pouco antes de adormecer, ele percebe a exismaiana pintura que é o retrato de
uma mulher, ornado por uma moldura oval, trataredldes uma belissima jovem, pela
qual fica fascinado.

O hospede procura, entdo, ansiosamente nas patgiriaso alguma informacgéo

sobre a jovem da pintura, até que encontra a segexplicacdo:

Era uma donzela da mais rara beleza e nao s6 ac@wel cheia de
alegria. E maldita foi a hora em que ela viu, amaesposou o pintor.
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Ele era apaixonado, estudioso, austero e ja tirhaAme a sua
desposada. Ela, uma donzela da mais rara beleZ® st amavel
como cheia de alegria, toda luz e sorrisos, travesmo uma jovem
corca; amando com carinho todas as coisas; odismuente a Arte,
gue era sua rival; temendo apenas a paleta, ogipiBcos outros
sinistros instrumentos que a privavam da conteréplap seu amado.
Era pois terrivel coisa para essa mulher ouvir raopiexprimir o
desejo de pintar o proprio retrato de sua jovernssEla era, porém,
humilde e obediente, e sentava-se submissa durarde no escuro e
alto quarto do torredo, onde a luz vinha apenasirda projetar-se,
escassa, sobre a alva tela. Mas ele, o pintoregezifava com sua
obra, que continuava de hora em hora, de dia enfcdiga um homem
apaixonado, rude e extravagante, que vivia perdiiodevaneios;
assim ndo percebia que a luz que caia tédo lividmeaba torredo
solitdrio ia murchando a salde e a vivacidade de &sposa,
visivelmente definhando para todos, menos paraGaatudo, ela
continuava ainda e sempre a sorrir, sem se qugRague via que o
pintor (que tinha alto renome) trabalhava com fesso e ardente
prazer e porfiava, dia e noite, por pintar quenotardmava, mas que
todavia, se tornava cada vez mais triste e fragaa Eerdade alguns
qgue viram o retrato falavam em voz baixa de suebamca como de
uma extraordinaria maravilha, prova ndo s6 da liaestmo de seu
intenso amor por aquela a quem pintava de modex&nio. Mas
afinal, ao chegar o trabalho quase a seu termoudrngmais foi
admitido no torredo, porque o pintor se tornaramd ardor de seu
trabalho e raramente desviava os olhos da tela,mmepara
contemplar o semblante de sua esposa. E ndo memgeéias tintas
gue espalhava sobre a tela eram tiradas das fawpegeld que se
sentava a seu lado. E quando ja se haviam pasésads gemanas e
muito pouco a fazer, exceto uma pincelada sobiza & um colorido
nos olhos, a alegria da mulher de novo bruxuleomoca chama
dentro de uma lampada. E entdo foi dada a pincelaaanpletado o
colorido. E durante um instante o pintor ficou elsids diante da obra
gue tinha realizado mas em seguida, enquanto aodeemplava,
pods-se a tremer e, palido, horrorizado, exclamowemalta: “Isto €
na verdade a propria vida”. Voltou-se, subitameptga ver a sua
bem-amada... Estava morta! (POE, 2008, p. 281).

A narrativa de “O retrato oval” expde o amor queirtor frui pela Arte ao invés
de dedicar seu afeto a esposa. A protagonista dim,cao optar pela submissdo ao
marido — ao se deixar ser retratada em tela por,eleaba cedendo o seu protagonismo
para a propria Arte. O conto narra percursos pasale artista em sua incansavel busca
pela perfeicdo na arte (o retrato) e a privacdgania da propria esposa (a morte).
“Nesse quadro narrativo, o labor, a satisfacamtiyesse particular, o desejo pessoal, 0
excesso, a insensatez, o ardor pela Arte e a prewaldo emocional sdo levados ao
extremo” (PEREIRA; RODRIGUES, 2012, p. 181).

A obra de Poe emerge em uma época — a primeiradenéta século XIX — em
gue nos Estados Unidos ainda persistia um tipdetatura bem provinciano, que ainda
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nao havia ganhado uma dimenséo, por assim dizegna. Nesse tempo, a literatura
produzida caminhava por duas vertentes: a acentgsallardinagcdo aos modelos
oriundos da Europa, em especial da Inglaterrapeoptro lado, a tendéncia de uma
literatura com excessiva carga de patriotismo. feega esses padroes e tenta trilhar
um caminho diferente e inverso, produzindo uma desvinculada de preceitos morais
e didaticos, e que néo se prende aos modelos estimelecidos.
A obra do artista ndo foi bem recebida naquelaesiacie moralista. Na

dissertacdo de mestrado denominAdaoria da recepcao e do efeito aplicadas ao texto
literario de Machado de Assis e Edgar Allan Paepesquisadora Marli Lobo Silva

afirma que:

O isolamento intelectual e a indiferenca atribuides suas obras
causam com isso um fosso expressivo desencadeéao quenides

distorcidas dos criticos a respeito de suas obra$ isso contribuiu
para a indiferenca e hostilidade a que Poe foranstibo; Com

poucos amigos no meio literario, isso foi um profde para o

escritor, visto a partir de entdo como uma figuxaéatrica e um

comportamento desviante, o que obviamente contripara o

fracasso critico de suas obras naquele pais (SIRGA3, p. 88).

A trajetoria de Poe foi marcada por inUmeras difiades. A aceitacdo de seus
escritos e 0 seu ingresso nos circulos literarmsuin processo demorado. Alguns
aspectos da trajetéria biografica do escritor ranbericano em muito se aproximam da
do “Bruxo do Cosme Velho”, como era conhecido Machale Assis: os dois
trabalharam em redacéo de jornais e revistasridstgpassaram por muitas dificuldades
e produziram uma obra que ndo se enquadrava nolonddente, chegando a receber
muitas criticas. A escrita, “insélita e transgreasde Poe fazia dele “o prot6tipo de sua
propria criacao” (SILVA, 2013, p. 89).

Ainda nas palavras de Silva:

Edgar Allan Poe foi o grande contista, e o prim@ireedimensionar
esse género conferindo-lhe uma dimenséo até evédid a narrativa
curta; Machado de Assis, no Brasil, foi respons@edd evolucao do
conto consolidando-o como um género capaz de apeeens
acontecimentos comuns e verté-los ao processo cderfalidade
(SILVA, 2013, p. 118).

As obras de Edgar Allan Poe e Machado de Assisadeixansparecer que eles

foram escritores muito atentos ao tempo em queanvePara muito além de grandes
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nomes do canone literario, Poe e Machado deixagfletidas em seus escritos muitas

das transformacdes advindas com a modernidade.

3.2.3 — Lewis Carroll

O britanico Charles Lutwidge Dodgson (1832-1898), conhecido dralmente
pelo pseuddnimo “Lewis Carroll”, foi poeta e romisite, tendo como principais obras
Alice no pais das maravilhad 865)(CARROLL, 1992) élice através do espelho
(1872)(CARROLL, 2015). Neste segundo livro, a manklice esta com sete anos e,
portanto, um pouco mais madura que na narratiaideeiro livro.

Sentada na poltrona da sala, Alice comeca a ce@as de que existe outro
mundo atrds do espelho, um mundo bem diverso daqomdfle ela esta. Entdo,
repentinamente, Alice ultrapassa o espelho, indar gam um outro mundo. O espelho é

o portal que separa e liga duas perspectivasnuamslos bem distintos.

O espelho devolve a evidéncia, revela-se um ingnonmagico que
transforma o real em algo maravilhoso, num enigroatigo, e
permite através destas narrativas aceder a owtedglades. Uma
fronteira entre o real e o ilusério que assumevpaes a metafora de
uma “porta” como, em “Alice do outro lado do espgllde Lewis
Carroll, em que o conceito de tempo € anulado pnathndo a
inversao da realidade. O desejo de passar pacaéléd do espelho,
do desconhecido, conduz Alice a descobrir que éipals‘entrar” no
reflexo. Uma metéfora que sustenta o atravessanféacia. Num
primeiro momento da narrativa, Alice encontra-senmando real e
num segundo momento entra nesse mundo que € Siemlt@nte
igual e invertido. Como o reflexo do espelho queotlee uma
imagem invertida, os objectos encontram-se dispastaovimentam-
se em sentido contrario. Uma narrativa que se @eben pela
inversdo da realidade, reforcando o conceito daetdin@ implicito no
reflexo (SARAIVA, 2011, p. 24).

Alice se encontra com a Rainha Vermelha e o0 Remé#ro em um grande
tabuleiro de xadrez. A cada passo dado por Alicego, aumentam-se as chances de
ela atravessar todo o tabuleiro, onde, do outro,lpddera se tornar rainha. Ao longo
do jogo, a menina vai reencontrando personagendammileém estavam presentes no
Pais das maravilhas os gémeos Tweedledum e Tweedledeeledo e o
Unicérnio, Humpty Dumpty, a Morsa e o CarpintegoRainha Vermelha e a Rainha

Branca
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Cada um desses personagens vai assumir impor@mdango da narrativa, que
serd permeada por longas canc¢des, adivinhacdesngapoO entendimento da historia
fantastica narrada no livro s6 € plenamente pdssé/e leitor tem conhecimento dos
aspectos sociais, culturais e politicos da “erari@ha”’, pois, ao longo dos diadlogos, séo
feitas muitas referéncias a Inglaterra.

Nesse ponto, vale ressaltar que na intervengcaoregiezamos, optou-se por
inserir uma produc¢do cinematogréfica, uma vez gcie@ma “pode ser usado como um
recurso didatico para estimular e despertar nomsoalw interesse pela leitura de
romances ou classicos literarios, como os contofadias, que estdo cada vez mais
presentes na linguagem cinematografica” (EVANGEIASTALZAVARA, 2016, p.
216). A transposicéo literatura-cinema evidenciterdngas cruciais entre ambos:
enquanto na leitura, as imagens sdo feitas na nuEnteitor, o cinema oferece as
imagens ao espectador, com sons e movimentos,dazsm que a compreensao do
texto seja mais atraente. Portanto, € perceptiveleqn nenhum momento da narrativa
cinematografica sera exatamente como o presentenetivro. Ou seja, 0 cinema em
geral redimensiona a narrativa literaria. No fil&lee através do espeathde 2017, por
exemplo, o que se tem é um distanciamento da olyiaa de Lewis Carroll, uma vez
gue a pelicula busca revisitar o passado dos EEIe0B ao invés de se ater apenas a
narrativa original. No entanto, esse aspecto nd@od&smerecer 0 cinema, pois, ao
permitir outra interpretacdo de uma obra literapaymitira ao professor abrir a
possibilidade de o aluno realizar reflexdes e amizs diversas.

Ao tratar da convergéncia entre literatura e cineangesquisadora Olga Arantes
Pereira, no artigo intitulad€inema e literatura:dois sistemas semiéticos distintos,

afirma que:

Gragas as caracteristicas textuais semelhantesmpsdafirmar que
h& muito tempo o cinema e a literatura ensaiang@elm de fascinio
muatuo. Frequentemente o cinema se constroi sobliteratura,

adaptando dos varios géneros literarios, provindobretudo, das
formas naturais da literatura narrativa e dramatécditeratura e o
cinema mantém uma intrinseca relacdo de dialogsdedeas
adaptacBes ao modo de se narrar uma histéria.gddgem como a
narracao se da é que varia de uma arte para ®ERHIRA, 2009, p.
46).

Ao incorporar na intervencdo proposta o filllee através do espelhpensou-
se em utilizad-lo como instrumento que pudesse d@speo aluno o interesse pela

leitura. O uso de novas tecnologias e suportesnmaegndo um meio tdo difundido, de
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fato permitiu aos alunos um maior envolvimento amgntemas por noés tratados, uma

vez que o cinema tem grande influéncia sobre oesckntes.

Trabalhar com o cinema em sala de aula € ajudascalee a
reencontrar a cultura ao mesmo tempo cotidianaeeaed, pois o
cinema é o campo no qual a estética, o lazer,adogie e os valores
sociais mais amplos sdo sintetizados numa mesma dbrarte.
Assim, dos mais comerciais e descomprometidos a@ss m
sofisticados e “dificeis”, os filmes tém sempreuab@ possibilidade
para o trabalho escolar (NAPOLITANO, 2009, pp.12)-

Ao vincular duas das grandes artes — literaturenenta —, o professor terd mais
subsidios que possam atrair a atencédo do alurmnppoiapenas em filmes, mas também
em séries a literatura vem, ao longo dos ultimes aganhando cada vez mais espaco.

Utilizar o filme na intervengéo motivou os alunetes aguardaram com muito
entusiasmo o dia de assistir ao filme e principabmeprestaram atencdo em cada
detalhe para posteriormente fazerem as aproximagdes afastamentos dos contos
lidos e trabalhados em sala de aula. E fundamepi@lo professor esteja atento as
mudancas, optando pela parceria dos recursos éggons aliados a préatica pedagdgica
para motivar e construir conhecimento. Lembrandopse que a leitura é fundamental
e ndo devera jamais perder espaco nas aulas réulitee letramento literario. Além de
eles compreenderem o dialogo entre literatura ent@ne que embora utilizem de

linguagem distintas, uma arte ndo sobressai a.outra

3.3 — Descricéo das atividades: a leitura literari@m foco

De acordo com a metodologia adotada, foi elabonaigho plano/proposta de
intervencao, contendo 11 acdes que foram desenasheém uma turma de 8° Ano do
Ensino Fundamental da Escola Estadual “Profes$oiofRibeiro”. As atividades foram
desenvolvidas entre os dias 7 de maio e 6 de jdeh@018, perfazendo uma carga
horaria de 22 h/a. A seguir, primeiramente serézesta a descricdo das acdes, para
depois, passar-se a analise dos resultados dovdégerento da intervencao.
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3.3.1 -Acéao |

A intervencdao teve inicio no dia 7 de maio, com&lmos/aula de 50 minutos.

O primeiro passo foi a realizacdo de aula exp@seidialogada sobre a oralidade,
com o propésito de explorar o conhecimento préwie aunos. A discussdo adentrou
no tema dos contos de terror, oportunidade em gqualumos contaram historias que
conheciam de maneira entusiastica. Muitos “caudesifas do folclore brasileiro e
regional, histéria de assombrac¢des da noite marewe foram recordados, histérias
estas contadas principalmente no seio familiartee @ amigos dos alunos. Atingindo
0 objetivo proposto — que se consistiu em sabeis que conhecimentos prévios dos
alunos em relagdo ao tema —, passamos para odigético (Colegcdo Para Viver
Juntos), volume do 8° Ano do Ensino Fundamentalgeenha o conto “O retrato oval”,
de Edgar Allan Poe (que integra a coletanea desedd unidade denominada “Conto
de enigma e Conto de terror”). Antes de dar in&ieitura do conto, foi tracado um
breve perfil biografico de Poe, biografia esta qgdeixou os alunos curiosos,
interessados em desvendar o mistério que envolwerte do autor. A seguir foram

incitados a imaginar, por meio do titulo, qualaerinarrativa do conto.

3.3.2—-Acao Il

Na aula do dia 8 de maio (2 médulos/aula de 50)mimiciamos a leitura do
conto “O retrato oval’. Apés a introducdo, demasima leitura de reconhecimento, a
ser feita silenciosa e atentamente, procurandeperas emocdes do narrador em cada
momento do texto, para que cada um fizesse sugplietacido, suas inferéncias e
construisse relagdes com o texto. Posteriormeriatusa oral e expressivafoi feita
por mim. Em seguida, os alunos expressaram suasdepi sobre o conto, suas
perspectivas de leitura, e, inclusive, perceberaxisiéncia de duas historias dentro do
texto, a do narrador e a da pintura. Deram suaseBafles sobre a perspectiva do

narrador e sobre a atitude do pintor; externaransesgimentos que tiveram, como

" De acordo com o Glosséario do Ceale (Centro debatfaacdo, Leitura e Escrita — UFMG), “leitura
expressiva “designa uma proficiéncia leitora edecisituada entre o simples reconhecimento e
decodificagdo dos signos graficos (oralizagdo meaédo texto) e gerformanceartistica, que leva as
ultimas consequéncias a exploracéo das possikéiidadisticas do uso do corpo (experiéncia setseria
da voz (vocalizacdo poética), na sua relacdo cotaxtm. A leitura expressivana expectativa de
reconstruir e apresentar sua forca sugestiva éisagiva, se apresenta, entdo, como um desafia par
apreensdo sensorial do texto. Nesse sentido, @&wsipidade pode motivar um leque de atividades
diversificadas nas escolas, que vao de uma intagée inicial do texto ao prazer de sua transmjssao
como animacdes de leituras, saraus, recitais, dizagées, gravacdepddcast}, versdes de programas
de radio” (GLOSSARIO, [s.d.], [s.p.]).
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leitores, em correspondéncia aos acontecimentosdua. A seguir, anotaram as
palavras e expressdes cujo significado n&o corninecia

Na aula foi possivel fazer uso de quatro descstofe) do topico | —
Procedimentos de leitura: D1 — Localizar informac@éeplicitas em um texto; D3 —
Inferir o sentido de uma palavra ou expressao; Ddferir uma informacao implicita

em um texto; e D6 — Identificar o tema de um texto.

3.3.3—Acéo IlI

Em 14 de maio (2 modulos/aula de 50 min.), os awassistiram na sala de video
a uma adaptacao d“O retrato oval” (Figura 1), eoreragem em forma de animacao
realizado pela equipe de estagiarios da profeddlam@oela Barreto Borges (projeto
PIBID/UFSE), em 2015. A seguir os alunos foram ch@ns a comparar o conto escrito
e a releitura dele, presente no curta. Seguiu-seelmte, no qual foram expostos os

mais diversos aspectos relacionados ao conto de Poe

Figura 1 — Exibicdo do curta-metragem “O retrato oal”

A

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

A partir do texto e da animacao, os alunos propmsedesenhar quadrinhos a

partir de contos fantasticos (Figuras 2 e 3).



Figura 2 — Elaboracao de HQs
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

AL

71



72

O resultado do trabalho foram HQs narrando a héstde “O retrato oval”, as
quais foram expostas em conjunto com uma apresentg professora Claudia Bahia
Ribeiro Vasconcelos (mestranda Profletras/UnimQr{teéguras 4 e 5).

Figura 4 — Exposicao dos HQs

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Figura 5 — Exposicao dos HQs

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.



73

Foram utilizados os seguintes descritores: D5 erpmétar texto com auxilio de
material gréfico diverso (propagandas, quadrinbHo®y etc.); D12 — Identificar a

finalidade de textos de diferentes géneros.

3.3.4 - Acéo IV

Essa etapa da intervencdo (dia 15 de maio, 2 m&dula de 50 minutos)
comecou com a exploracéo do titulo do conto “O lespeAssim como fora feito com
o conto de Poe, os alunos falaram sobre a que eqraed eles o titulo. E as impressdes
foram o espelho como reflexo da nossa imagem, abijeio magico, como portal para
outros mundos, como o oposto do que é real. Nessgento, alguns alunos suscitaram
uma questao que causou incémodo: a imagem no espeditte 0 que somos no mundo
real? Muitos alunos disseram estar insatisfeitoa seus corpos, que ndo gostam do
que veem no espelho, que usam determinadas roupasssorios para agradar os
amigos ou para serem aceitos por outras “tribos”.

Apos a fala de todos e as anotacdes feitas na tmusas palavras-chave de cada
fala, foi entregue uma copia do conto de MachadAsigs, do qual fizeram a leitura na
sequéncia. Alguns alunos tiveram muitas dlvidasardar a leitura, devido ao
vocabulario do autor. Entdo foi necesséario quegeitara expressiva, pardssemos para
fazer uma interpretacédo, paragrafo a paragrafoliamto a compreensdo dos alunos
em relacdo ao texto. Na sequéncia foram retomaddseussdes sobre a imagem que
temos de nés mesmos, a postura do personagem &Aaelo cargo que ocupa € ao
fato de, algum tempo depois, sem as vestes mditdaeobina ndo se reconhecer no
espelho, onde consegue visualizar apenas imagéoidas. Os alunos também
perceberam a presenca simbdlica do relégio — eegmititivotic-tac — demarcando a
passagem do tempo. No encerramento, eles colarfminaado conto no caderno, e,
como dever de casa, foi solicitado que lessem iBscdotos novamente.

As atividades contemplaram os seguintes descritbres- Localizar informacdes
explicitas em um texto; D3 — Inferir o sentido aeaupalavra ou expressao; D4 — Inferir

uma informacgao implicita em um texto e D6 — Idécdif o tema de um texto.

3.3.5-Acéo V
Em 21 de maio (2 médulos/aula, de 50 min.), promase aos alunos que

comparassem 0s contos, de forma a perceber asirapgies e distanciamentos entre
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ambos. Na ocasido, foram utilizados os seguintesriieres: D20 — Reconhecer
diferentes formas de tratar uma informacéo na comgpa de textos que abordam o
mesmo tema, em funcdo das condi¢cdes em que gleofiiizido e daquelas em que sera
recebido; D10 — Identificar o conflito gerador doero e os elementos que constroem a
narrativa; D11 — Estabelecer relagcdo causa/conseguéntre partes e elementos do
texto; e D18 — Reconhecer o efeito de sentido dects da escolha de uma
determinada palavra ou expressdo. Dessa formaghauwdidlogo entre os contos, no
qual os alunos expuseram suas consideracoes gg@@&esede leitura. Foi discutida a
sequéncia narrativa dos textos, realizando-se umadagem dos elementos

constituintes: situacéo inicial, complicacdo, agdessolucéo, desfecho.

3.3.6 — Acdes Vl e VII

Em 22 de maio (1 mdédulo/aula de 50 min.) foi desknga uma aula expositiva
e dialogada com o objetivo de definir o género @ofacao VI). Procurou-se uma
explicagdo que fosse compreensivel aos alunos, degois das observacbes da
professora, souberam identificar nos contos asirgegucaracteristicas: uma breve
histéria com poucos personagens, um acontecimargcé ponto alto da histéria (o
climax) e a forma como a historia se encerra (dbsle Foram utilizados na presente
acdo os seguintes descritores: D12 — ldentifichnalidade de textos de diferentes
géneros; D9 — Diferenciar as partes principais sgsindarias em um texto; e D10 —
Identificar o conflito gerador do enredo e os eletog que constroem a narrativa. A
acao VI, realizada no mesmo dia (1 moddulo/aula58emin.), consistiu em aula
expositiva na qual foram explicadas as caracteasstda literatura fantastica. A partir
dos contos “O espelho” e “O retrato oval”, foi sdhdo aos alunos que sublinhassem
nos textos as passagens em que eles encontraatastico de cada narrativa. Depois
disso, cada aluno exp0s sua opinido para os derokEgas. Nesse momento, muitas
davidas e divergéncias foram suscitadas, pois,ariquns afirmavam que tal trecho
era sobrenatural, outros entendiam que nao, qaedatecimento ocorrera realmente.

Os alunos foram, entdo, convidados a sentar emlajre foi realizado o debate.

No conto de Poe, 0 seguinte trecho causou divei@gnatre os alunos:

Mas afinal, ao chegar o trabalho quase a seu terimguém mais foi
admitido no torredo, porque o pintor se tornareermd ardor de seu
trabalho e raramente desviava os olhos da tela,mmepara
contemplar o semblante de sua esposa. E ndo gemgebias tintas
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gue espalhava sobre a tela eram tiradas das fawpegeld que se
sentava a seu lado. E quando ja se haviam pasésads gemanas e
muito pouco a fazer, exceto uma pincelada sobiza & um colorido
nos olhos, a alegria da mulher de novo bruxuleomoca chama
dentro de uma lampada (POE, 2008, p. 52).

Os alunos debateram essa passagem do conto, addegando que seria
impossivel a uma pessoa ficar tanto tempo sem pli@r a esposa, assim como esta
permanecer durante horas a fio sem se mover ensenghr; outros alunos afirmaram
que sim, isso era possivel, pois o artista estamaentrado na elaboragdo de sua obra
de arte. Quanto aer possivel a esposa ficar sentada por varios digsns alunos
acharam que certamente o lugar era confortavelpuias pessoas ficam muito tempo
sentadas em seu servigo e que, portanto, ndo haeasstranho nisso.

No conto “O espelho”, a divergéncia ocorreu no seglexcerto:

N&o era abstencdo deliberada, ndo tinha motivo;ueraimpulso
inconsciente, um receio de achar-me um e dois, @mo tempo,
naquela casa solitaria; e se tal explicacdo é denda nada prova
melhor a condigdo humana, porque no fim de oite dieu-me na
veneta de olhar para o espelho com o fim justaméatachar-me
dois. Olhei e recuei. O proprio vidro parecia coaflo com o resto do
universo; ndo me estampou a figura nitida e intemas vaga,
esfumada, difusa, sombra de sombra (ASSIS, 201%0).

Alguns alunos questionaram a visao distorcida ¢gelas, pois o objeto, apesar
de antigo, até ali refletira imagens perfeitameBtigendo ser um sonho ou fruto da
imaginacéo, outros entenderam que, como Jacobwasafimuito tempo sozinho, a
imagem criada seria um “amigo imaginario”. Essawubsao se desenvolveu até que,
com a compreensao final do texto, eles entendetso gproblema é que o personagem
nao se reconhecia mais, uma vez que o espelhtiaeflgenas o exterior, e ndo o que
Jacobina demonstrava para os outrosstusde alferes.

Na acéo foram utilizados os seguintes descritdd@§. — Reconhecer diferentes
formas de tratar uma informacdo na comparacaoxtiestgue abordam o mesmo tema,
em funcéo das condicbes em que ele foi produzidageelas em que sera recebido; e
D21 — Reconhecer posi¢des distintas entre duasass! opinides relativas ao mesmo

fato ou ao mesmo tema.
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3.3.7 — Acéo VIII

Em 23 de maio, foi dada sequéncia ao projeto @eviehcao (2 modulos/aula, 50
min.). Antes da exibicdo do filme, foi ministradaa aula expositiva com o propdsito
de apresentar a ficha técnica do filme, algumasicasi dele, realizadas pelos
especialistas, e também foi discutido qual a petsalacdo do filme com o assunto
tratado nas aulas anteriores. Os alunos foramoeaticaminhados ao auditorio, onde
assistiram ao filmelice através do espelh®edimos a eles que prestassem bastante
atencao aos provaveis significados do espelhdme fi

Apo6s a exibicdo, como atividade “Para Casa”, faispao o questionario abaixo,
adaptado do elaborado por Marcos Napolitano (2p0%6), especialista no uso do

cinema em sala de aula.

1 — Qual a histdria do filme?

2 — Qual a situacao narrada no filme?

3 — Descreva a cena de maior impacto para vocé.

4 — Vocé aprendeu alguma coisa com o filme? O que?

5 — Qual foi 0 seu personagem favorito no filmeP dR&?

6 — Todos os eventos retratados no filme sédo vendm? Descreva uma cena
que se aproxima mais da realidade.

7 — Descreva a cena mais fantastica do filme pagé.v

3.3.8 — Acdo IX

Nos dias 28 e 29 de maio, foi dada sequéncia avemedo, totalizando 4
moddulos/aula de 50 minutos. Primeiramente os alempsseram seus pontos de vista,
com base nas respostas que haviam preenchido asSomarios em casa. A seguir foi
sugerido a eles que escrevessem um conto fantagtjooobjeto magico fosse um
espelho. Antes de iniciar a elaboracao do text@lwsos foram instruidos a planejar a
escrita, baseando-se nos componentes do contdcolassrrador, espaco, tempo e
personagens. Eles poderiam também inserir elemed&ssuspense: ambiente,
detalhamento de objetos, sons, cheiros etc. Todmdupiram o texto, mas somente

vinte os encaminharam para correcéao e futura @gaao

3.3.9 - Acao X
No dia 4 de junho (2 médulos/aula), a sala foi pizrda em circulo para que os

alunos pudessem ler os contos que haviam criadooddaido, os demais colegas



77

fizeram criticas e consideracdes sobre os trabapossentados, apontando nestes os

aspectos que entendiam dizer respeito ao fantdstico

3.3.10 — Acéo XI

No dia 13 de junho foi executada a acédo Xl, nonafdoio de informética. Por
meio dos recursos da Internet e da informaticaalesos projetaram blog “Contos
Fantasticos”Nessa ocasido, eles também se mostraram entudi@snmois ajudaram
diretamente na montagem do leiautehiimg, na escolha das fontes, na correcdo dos
textos, no formato e na escolha das ilustragdes.
Site: https://contosfantasticos8d.blogspot.com

Figura 6 —Blog “Contos Fantasticos”

_————

{8 Blogger: Contos | (B Blogger Conto: | [B) Blogger: Conto

psi//contesfantasticos8d.blogspot.com Pesquisar

Smartphone Dual Chi.. & Conectando..

Pesquisar este Quem sou eu

blog
™
- DUAS GAROTAS E UM ESPELHO

Emanuelle Oliveira

Arquivo do blog

Numa cidade do interior, mora uma garota, cujo nome ¢ desconhecide, la possui
indos cabelos longos e negros e olhos cinza da cor da lwa, que somente ela possuia
haquela cidade, sempre & avistada na porta do cemitério durante a noite em dias
huvosos, segurande um espelho esperando algo, nunca fala com ninguém e ningusm
fala com ela. Nesta cidade a uma lenda que diz que em todos os dias chuvosos
alguém tem que morrer pela bem de todos os sutros moradares.
Em um dia de chuva, novos moradores chegam a essa cidade pela manh3, entre eles
=stio Juliana, seu pai e sua mie, que se mudaram na intencio de ter uma nova vida
perto de seus familiares. Essa menina tem muita facilidade em fazer novos amigos, o
020 que chegou ja tinha feito vrias novas amizades, que a alertaram a mesma coisa
que seus pais, ela nunca deveria ir a0 cemitério durante a noite muito menos fala

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Concluida a descricédo das atividades da interverc&eguir apresentamos uma

analise pormenorizada dos resultados.

3.4 — Analise dos resultados da intervencao

O primeiro passo da intervencéo consistiu em apraxb aluno do texto literario,

fazendo com que ele se interessasse pela literaNgase sentido, explorar os

12 No anexo 7 estdo alguns dos contos apresentadios glenos, os quais selecionamos a titulo de
exemplo do resultado do trabalho.
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conhecimentos prévios, as experiéncias e os isesgeessoais deles foi de fundamental
Importancia para que esse entrosamento leitor-teodaesse.

Tendo em vista a importancia de despertar no atuneresse pela leitura de
textos literarios, foco do presente trabalho, @ssmento foi relevante para o processo
deantecipacapque representa as varias acdes que o leitor @xantes de adentrar no

texto propriamente dito. Segundo Rildo Cosson

Nesse caso, sdo relevantes tanto os objetivostdea)ejue levam o leitor a
adotar posturas diferenciadas ante o texto — ndodeda mesma maneira
um poema e uma receita de bolo — quanto os elemep® compdem a
materialidade do texto, como a capa, o titulo, mend de paginas, entre
outros. A leitura comecga nessa antecipacdo quentezeo que diz o texto
(COSSON, 20186, p. 40).

Como vimos, na primeira acao interventiva, os atlutantaram variadas histérias
fantasticas principalmente as que estéo ligaddelelore local e as chamadas “lendas
urbanas”. A partir dai comecamos a explicar a @legisténcia de uma parte/tendéncia
da literatura que se ocupa das narrativas fanédstaa qual o norte-americano Edgar
Allan Poe é um dos mais importantes expoentes. iNdiZacdo, questionamos 0s
alunos sobre o titulo do conto “O retrato oval’passivel a partir do titulo imaginar
qual histéria o autor esta narrando?.

Na segunda acdo, foi feita a leitura do conto, psaa leitura, os alunos
expuseram suas impressdes sobre o texto, oportieneta que buscamos explorar nas
explanacdes deles os elementos que consideravanpdigao fantastico. A aula foi
pensada com 0s seguintes propdsitos: fazer corogjakinos conseguissem identificar
informacdes explicitas e implicitas, perceber osadas sentidos que podem ser
atribuidos a uma palavra ou expresséo e identificama do texto.

Na terceira etapa, assistiu-se a um curta-metrégeeado no conto de Poe. Apds
a apreciacao, foi pedido aos alunos que comparaaseararrativas do texto e do video
com o proposito de perceber se ha muitas semekhancaiferencas, e quais seriam
elas. A conclusdo a que chegaram foi a de que tseaudo curta tentaram trazer
fidedignidade em relacdo a narrativa do conto;saemgtaram também que a musica e o
ambiente escuro do curta contribuem para o climsudpense e fantastico da historia.
Em seguida, com base no conto e no curta-metragemlunos elaboraram HQs, que

depois foram expostas na escola. Com os recursostedos utilizados, os alunos
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conseguiram interpretar o texto a partir de ouglgsnentos (imagens, quadrinhos) e

identificar a finalidade de textos de diferentesegés.

Na acéo IV utilizamos a mesma abordagem da primeuaseja, a antecipacao.

Além disso, foi bastante proficuo o debate solsendolismo do espelho e o do reldgio

nas histérias fantasticas analisadas. Posterioenpassou-se a exploracédo do conto “O

espelho”, de Machado de Assis, do qual os alunafzagam minuciosa leitura,

inclusive anotando as palavras cujo significade aBo reconheciam. A estratégia tinha

como proposito fazer com que conseguissem localizBormacfes implicitas e

explicitas, o significado de palavras ou expresg@ssonhecidas e identificar o tema de

um texto.

Na acgéo V, os alunos releram os dois contos e estes realizaram uma analise

comparativa, que foi resumida no quadro a seguir:

Quadro 1 — Comparacéao de aspectos dos contos “O natio oval” e “O espelho”

“O retrato oval” “O espelho”
Ambiente Castelo abandonado e sombri® primeiro ambiente narrado |é
com decoracdo requintadauma casa iluminada por velas.|O
Quadro no quarto iluminadoambiente da casa da fazenda |era
pelo candelabro com velas. | modesto e simples, havendo| o
espelho como Udnico objeto
luxuoso. Espelho no quarto do
hospede, no caso, Jacobina.
Narrativa Existem duas historias, ou sej@ambém existem duas historias.
“uma histéria dentro da outral’ A primeira € a de um encontfo
A primeira historia ¢ a dpde amigos que estavam
narrador que adentra no castelmnversando sobre coisps
e encontra a pintura e o livro; sobrenaturais. Em meio ao
neste livro aparece a segundsssunto, o narrador conta uma
narrativa, que informa sobre| Qistoria (a segunda narrativa)
histéria do quadro. sobre seu passado, a do espelho e
os dois “eu” do narrador.

Objetos Livro contendo a histéria daDiversos livros, que Jacobina

jovem retratada na pinturapassa a maior parte do tempo

Quadro de belissima moldurd kndo.

pintura. Espelho ja envelhecido, mas que
ainda tem tracos de requinte.
Relogio.

Tempo Uma noite. Alguns dias; tic-tac do reldgio
“d4 a sensacdo de que o tempo
nao passava’.

Personagens O narrador e o seu criado (dbla narrativa inicial, Jacobina |e

gual pouco se sabe); o pintor seus velhos amigos; na narratjva
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sua bela esposa. antiga existem a tia Marcolina, a
prima adoentada, 0s poucos
escravos e 0 préprio Jacobina, a
época, um belo jovem.
Climax O momento de finalizagdo davlomento em que Jacobina, ao|se
pintura e a descoberta ddirigir ao espelho, enxerga

mulher, ja morta. apenas um reflexo distorcido.

Fonte: Elaboracédo prépria, a partir das anotactes dossle da professora.

Ainda de acordo com os alunos, no conto machad@egcesso de zelo e mimos
da tia, demais parentes e escravos, fez com quevesnj Jacobina perdesse a sua
personalidade, fazendo surgir outra pessoa. Naiaompimle alguns, o objeto
misterioso/magico desse conto ndo € o espelhop @ seldgio, com seu repetitivta-
tac. Quanto ao conto “O retrato oval”, disseram queoga se deixou levar pelo desejo
do esposo, sacrificando-se para que o artistags@tama obra perfeita; nesse ponto,
algumas alunas criticaram a obediéncia cega dasasmmarido. Para alguns alunos, a
alma e a beleza da jovem foram eternamente apagasno quadro.

A atividade comparativa dos contos teve como priepdadentificar o conflito
criador do enredo, 0s elementos que constroem aatwar e a relagéao
causa/consequéncia entre partes e elementos do text

Na sétima etapa da intervencdo, os discentes melerdO espelho” com o
propésito de encontrar elementos que consideradaatasticos. Apds a leitura,
expuseram suas opinibes aos demais colegas. Nessemo muitas duvidas e
divergéncias surgiram, pois, enquanto uns afirmagam tal trecho era sobrenatural,
outros entendiam que nao, que esse acontecimentee@ realmente. Sentados em
circulo, os alunos realizaram o debate.

Sobre o conto de Poe, alguns alunos questionaraenasenesmo possivel que
alguém ficasse tanto tempo sem olhar para a espogaanto outros alunos entenderam
que isso era possivel. J& no conto de Machadonslguestionaram a imagem
distorcida do espelho, que era velho, mas ainditieeperfeitamente as imagens; outros
entenderam que, por Jacobina ter ficado muito tesgainho na casa, a criagcdo da
imagem corresponderia a um “amigo imaginario”. Aalfdo debate, eles conseguiram
perceber que o personagem ja ndo se reconheciaunasvez que o espelho apenas
reflete o exterior, e 0 que Jacobina demonstraxea ggmoutros era seatusde alferes,

Ou seja, sua imagem exterior.



81

A acao VIl consistiu na exibicao do filnAdice através do espelhdo final do
filme, os alunos receberam o questionario pararegpondido em casa. Na acdo
seguinte eles se organizaram em circulo para aelebhre o filme. Sobre o enredo, os
alunos entenderam que se trata de uma histoériastaora que ocorre entre dois mundos
ligados por um portal representado por um espdW®.opinido da aluna L. B., a
protagonista “entra em um mundo fantastico e mbr@s®”, onde € possivel voltar no
tempo. A. C. S. afirmou acreditar que o enredalldtefesta na missao de Alice, que é a
de ajudar o Chapeleiro maluco a voltar no tempoa pa&cuperar lembrancas e
sentimentos relacionados aos pais dele.

Sobre a situacgéo inicial do filme, alguns alunosdearam que, no mundo da
realidade, Alice enfrenta uma série de problemasqads. Ao atravessar o espelho, ela
adentra no Pais das Maravilhas, onde enfrentar@sodiesafios, em especial o de
recuperar a saude do Chapeleiro maluco.

Sobre o real e o imaginario no filme, os alunosnégram a existéncia de dois
mundos: aquele em que vivem Alice e sua familia enundo dos sonhos e da
imaginacdo. Ainda tratando do fantastico, os aluessolheram como partes mais
surpreendentes do filme o momento em que a memiageasa o espelho ou pilota o
navio e a cronosfera (esfera do tempo), ou até masmomento em que Alice é
transformada em pedra.

Quando perguntados sobre as possiveis semelhaapasxénacdes entre o filme
e 0s contos, os alunos de imediato mencionaransf@lieo”. Segundo eles, a presenca
do objeto mégico, no caso, o espelho, é o eloigaeol mundo real com o imaginario
ou é o meio pelo qual aparece o outro “eu”. Paralwsos, o espelho abre-se para um
mundo imaginario (filme) ou para uma personalidag®bém imaginaria (conto).
Assim como a animacao, o texto machadiano enfatgaestdo do tempo, representada
pelo relégio. Em ambos ocorre uma volta no temmaolina, por meio de suas
memorias, relembra algo ocorrido ainda na juventy@eno filme o tempo é um
personagem (vildo, o Tempo) a ser enfrentado, paisa ajudar o Chapeleiro, Alice
precisa voltar no passado e descobrir 0 que seypassn a familia do seu amigo. A
aluna L. B. ainda ressaltou outro elemento impoetgie simboliza o tempo: a lagarta
Absolem (lagarta azul), que simbolizaria as mudsiaglvindas da passagem do tempo.

Na comparacdo entre o conto de Poe e o filme, ososl ressaltaram
principalmente o papel feminino nas duas histofes.opinido de F. S., no conto de

Poe, a mulher assume um papel subalterno em red@chomem, a ponto de sacrificar
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a propria vida para satisfazé-lo; ja na narratisatdstica do filme, a protagonista
assume um posto até entdo restrito aos homens, ddén@io aceitar um casamento
imposto pela familia e pela sociedade.

Passemos agora a analise dos contos produzidesghetms.

“O herdeiro infernal” (Anexo 7a), escrito por Y.,Darra a histéria de um menino
cuja familia tinha o habito de cobrir os espelhem@me que um morador da casa
falecia, por acreditarem que o espelho tinha o Ipddesugar a alma da pessoa morta e
transporta-la para o inferno. Um belo dia, essernjovapaz foi sugado pelo espelho,
indo parar no inferno, onde se viu diante do demamie acaba descobrindo ser seu pai
verdadeiro. O diabo é aprisionado pelo proprioofilque se torna, entédo, o rei do
inferno. O conto realgca a presenca do espelho ceendo um portal direto para o
inferno. O climax esta no encontro entre pai efikh o desfecho, quando este toma o
poder, no inferno.

O conto “Pureza infernal” (Anexo 7bjle G. C., narra uma histéria passada no
Japéo. A protagonista era uma jovem bela e purasquenvolveu com um rapaz.
Diariamente eles se encontravam no mesmo lugaragitnoDepois de varios encontros,
ja na primavera, o rapaz pediu a bela jovem emmuasi®. Aceito o pedido, o rapaz se
transfigura, assumindo a sua verdadeira face demanicles selam, entdo, um pacto de
sangue: o demobnio quebra o espelho que havia deatnagla e ambos se cortam,
proclamando em unissono a frase “conhece-te asmwk e, assim, o casal vai direto
para o inferno. O conto € narrado em terceira pe§srrador onisciente); o espaco € o
mundo oriental (ambientacdo tipica dos mangasytquao tempo, a historia se passa
na primavera; e os personagens — Takeo e Akan®e a8 jovens apaixonados. A
presenca do espelho no conto esta ligada a vadia@aem que, ao ver diariamente o
seu reflexo no espelho, acaba obcecada com a arhdgleza. O climax é a quebra do
espelho, cujos cacos séo utilizados para a reabzdg pacto de sangue, que sela a ida
do casal para as profundezas do inferno.

O conto “O espelho e a morte” (Anexo &harrado em terceira pessoa, o0 tempo
€ cronoldgico e o espaco, real. Trata-se da histlgitrés pessoas que tiveram mortes
tragicas em uma casa; apoés o ocorrido o lugar dwwa fama de mal-assombrado,
ocorrendo ali muitos fatos sobrenaturais. Ao temaestigar os fatos misteriosos, dois
amigos acabam morrendo misteriosamente.

O conto “O espelho que sugava almas” (Anexo 7c)].de S., é escrito em

primeira pessoa, e nele ha a presenca de doislpencipais: o livro e o espelho.
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Nessa narrativa, o livro contém conhecimentos ivelstao mundo da magia e ao
espelho, que vivia coberto, porque o seu reflerbatio poder de sugar a alma das
pessoas. O conto se encerra com uma carta de aksppdis o narrador morre,
entregando-se ao espelho, para ir encontrar comags, no alénD narrador é em
primeira pessoa, 0 espaco € real e o tempo é @gicol Assim como no conto de Poe,
o livro conta a histdria de um objeto, no caso mel®, que guarda todo um mistério
envolvendo os antepassados do protagonista, al&egdedos de feiticaria.

O conto “Duas garotas e um espelho” (Anexo 7eE.d®., € narrado em terceira
pessoa. A narrativa trata de uma menina que erpreevista, em noites chuvosas, na
porta de um cemitério e com um espelho nas mabanduuma menina recém-chegada
a cidade, € advertida a ndo se aproximar da “mefosaolhos cinza”, a do espelho.
Contrariando as adverténcias, as duas fazem anmgzpdssam a brincar durante a noite
entre as lapides do cemitério. Juliana acaba desdobque sua amiga é uma alma
penada, quando esta acaba transportando-a paradomue existe do outro lado do
espelho, um lugar onde estdo presas as almas dsgapga falecidas da cidadda
narrativa o tempo € cronoldgico, e o narrador estaterceira pessoa. De inicio, o
espaco € real, mas posteriormente se torna umeaspaginario (a entrada das meninas
no espelho). Nessa narrativa, o espelho assumé gmpgeande importancia, pois é ele
o portal que separa dois mundos, aqui entendid@ @ato entre 0 mundo dos mortos e
o dos vivos.

Em “O espelho amaldicoado” (Anexo 7f), de A. C. &, o narrador € em 32
pessoa, 0 espacgo alterna entre o real e o imagirad tempo € cronolégico. Uma
menina é abandonada pelos pais em uma casa isAlagassar pela floresta, a menina
percebe a existéncia de uma casa onde havia urth@spe qual havia uma crianca
aprisionada. Ao tentar ajudar o menino a se libedamenina acaba morrendo de
maneira misteriosa.

O conto “O garoto” (Anexo 7h), de autoria de C.&narrado em terceira pessoa
e trata de um garoto solitario, cujos pais sdoeswalsentes. Voltando de uma aula de
literatura, em que fora discutido um livro quedxat de morte, ele, ao passar em frente
a uma casa abandonada, vé uma menina brincandalarcd. Ao chegar em casa, o
menino se olha no espelho e percebe que, junt@eweeflexo, aparece a imagem da
mesma menina. Ele, intrigado e confuso, dirigessa p casa abandonada, a procura de
uma explicacdo. L4 encontra a menina envolta enritwal satanico e, apods interagir

com ela, acaba assinando com sangue o seu nomeraaleé Lacifer, garantindo a
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entrega de sua alma a este, e morre. O conto retorambiente de uma casa
abandonada, o livro, a presenca de rituais satgna&onorte e a entrega da alma ao
demonio, temas que s&o muito comuns na literatugaog alunos apreciam.

De modo geral, o tema do espelho como portal paralpinferno, que leva ao
demodnio, € recorrente nos contos dos alunos, deérands que eles entendem o
sobrenatural como uma luta entre o bem e o mal.

Apoés a leitura dos contos dos alunos em salaefdizada a selecdo dos textos
que seriam publicados nblog. Os critérios adotados para a escolha foram: a
proximidade com os contos de Machado de Assis, ePoefilme; as histérias mais
sombrias; e as que despertaram mais curiosidadieigiasmo dos alunos.

No dia 6 de maio, os alunos se reuniram na salafdenatica para a construcao
do blog, digitacdo dos contos e sua insercédo hhog. Eles entdo escolheram a
denominacédo “Contos Fantasticos” patalay e selecionaram o leiaute para ele. Nessa
ocasiao, mostraram-se entusiasmados, por terera tgortunidade de ajudar em todas
as etapas de montagemidog.
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CONSIDERACOES FINAIS

A literatura tem sido um instrumento poderoso dgriutcéo e
educacao, entrando nos curriculos, sendo proposiada um como
equipamento intelectual e afetivo. Os valores qeecedade
preconiza, ou 0s que considera prejudicais, estasgntes nas
diversas manifestacdes da ficgdo, da poesia e da damatica. A
literatura confirma e nega, prop6e e denuncia, apocombate,
fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamen problemas.
(Antonio Candido, 1995)

A intervencéo planejada e posta em execugao coneegeu pensada a partir das
dificuldades e dos desafios enfrentados diariameeies professores do Ensino
Fundamental no trabalho com leitura literaria. &mis obstaculos a serem superados
esta a falta de entusiasmo e interesse dos alworosspe tipo de leitura, ou seja, 0s
discentes ndo tém desenvolvido as habilidades epet@mcias de leitura. Nessa
empreitada, primeiramente, partimos para a detedgdiadificuldades que embaracam o
desenvolvimento do aluno leitor e, em seguida, pagstudo das abordagens teoricas
que tratam de letramento literario, leitura e éitara no contexto escolar.

As dificuldades percebidas na primeira etapa lenaa® redirecionamento de
parte do planejamento, com a inser¢do de novasitégts que permitissem a
aproximacdo dos alunos com o texto literario e sedeolvimento das habilidades
leitoras deles. Ao identificar o fantastico comad® o género pelo qual os alunos tém
muito interesse, foi estabelecido o conto fantéstito ponto de vista do letramento
literario, como o género a ser tratado na interfen® objetivo desta basicamente
consistia em promover a melhoria da leitura porongiei uma maior proximidade com a
literatura, para dar ao aluno a oportunidade déexxer o texto literario e torna-lo parte
de suas experiéncias de vida.

A experiéncia proporcionada por essa interveng@aljzada com alunos do 8°
Ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual “BsofePlinio Ribeiro”, permite
reafirmar o quanto a literatura é indispensaved paser humano e, principalmente, para
as criancgas e adolescentes que estdo em formagares fase preliminar do estudo e
sua execucéao possibilitaram a compreensao dos esagve levam ao distanciamento
do aluno em relacao a literatura, pois, segunds, eldorma como a escola ensina a
literatura € muito antiquada e desinteressanteteli@@as novas tecnologias da

informagéo, tais como anternet o0s servigcos destreaming e as redes sociais.
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Percebemos, enfim, que essas tecnologias tém deswianteresse dos alunos pela
literatura.

Notamos que, desde o inicio da intervencdo, ogsgere o entusiasmo dos alunos
foram consideraveis, talvez pelo fato de se tesilpgiado o género de maior interesse
deles. As praticas didaticas de letramento literdoistas em acdo com a turma — como a
leitura silenciosa seguida por outras estratég@éas,como a leitura compartilhada, o
debate sobre temas e aspectos relacionados a@s,cantomparagcédo entre 0s contos
estudados (“O retrato oval” e “O espelho”), a iptetacdo dos textos e a
contextualizacdo das obras e, finalmente, a biegrdds autores — aumentaram a
vinculagdo entre os leitores e os textos. As atkes$ desenvolvidas proporcionaram
aos alunos a livre exposicdo de suas opinides sxshoontos, em especial, a detec¢do
dos aspectos e detalhes que mais chamaram a atemg@ssociacdo entre varios
aspectos dos contos com outras histérias e até onesma propria vivéncia.

O trabalho com a producado escrita foi a etapa ohificultosa, uma vez que o0s
alunos preferiam contar oralmente seus “causo®€hdas, ao invés de coloca-los no
papel. No entanto, a ideia de criacdoldog e a aula na sala de informatica foram
elementos que estimularam os alunos para o desemeoito da escrita. Outro aspecto
percebido foi que os alunos ndo queriam produzis $extos manualmente, fazendo a
opcdo por digitd-los. Notamos também que as diegssanalises, reflexbes e
producdes escritas conduzidas e mediadas pelaspoofemostraram-se essenciais para
que os discentes desenvolvessem um maior entrosaomn o texto literario.

Dessa forma, a presente intervencdo evidencia assidade de mudanga na
forma de tratar a literatura em sala de aula, modtr que deve haver também a adogéo
de outras praticas e estratégias de letramentéaribe acompanhar a leitura dos textos
literarios, de modo a proporcionar a aproximacaocaldmo com eles, favorecendo a
formacgé&o de leitores. Ao explorar o interesse dssedtes pela literatura fantastica, a
professora descobriu um universo ficcional queseexplorado, pode ser a porta de
entrada para o estudo — e a leitura — de outrasesué géneros.

O titulo do trabalho evoca justamente o proposit@eksquisa, isto €, a leitura dos
contos sendo tomada como ponto de partida paraned¢do do leitor na escola. Os
contos sao um convite para viagens mais longaséatrdos livros, permitindo que o
aluno se interesse e tome gosto pela leitura. Mesmeéérmino do projeto, muitos
alunos, ao se depararem com textos que remetiaobjato “espelho”, relatavam e

traziam para a sala para compartilhar com os deRRaiembrando o mestre Antonio
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Candido (1989), muito além de um deleite, a litee capaz de humanizar o homem,
pois nos faz perceber o que ha de humano em nés.e@@p acreditamos que os alunos
podem se tornar ndo apenas eximios leitores, cambém cidaddos capazes de

compreender e questionar a sociedade da qual feaee
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0 ESPELHO

ESBOCO DE UMA NOVA THEORIA DA ALMA HUMANA

Quatro ou cinco cavalheiros debatiam, uma noite,
varias questoes de alta transcendencia, sem que a
disparidade dos votos trouxesse a menor alteragio
aos espiritos. A casa ficava no morro de Santa The-
reza, a sala era pequena, alumiada a velas, cuja luz
fundia-se mysteriosamente com o luar que vinha de
féra. Entre a cidade, com as suas agitagdes e aven-
turas, e o céu, em que as estrellas pestanejavam,
atravez de uma atmosphera limpida e socegada,
estavam os nossos quatro on cinco investigadores de
cousas metaphysicas, resolvendo amigavelmente os
mais arduos problemas do universo. _

Porque quatro ou cinco ? Rigorosamente eram
quatro os que fallavam ; mas, além d’elles, havia na

sala um quinto personagem, calado, pensando, co-
15
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Y

chilando, cuja esportula no debate nio passava de
um o outro resmungo de approva¢io. Esse homem
tinha a mesma edade dos companheiros, entre qua-
renta e cincoenta annos, era provinciano, capitalista,
intelligente, ndo sem instruccio, e, a0 que parece,
astuto e caustico. Nio discutia nunca; e defendia-se
da absten¢iio com um paradoxo, dizende que a dis-
cussio era a forma polida do instincto batalhador,
que jaz no homem, como uma heranga bestial ; e
accrescentava que os seraphins e os cherubins ndo
controvertiam nada, e, alids, eram a perfeicdo
espiritual e eterna. Como désse esta mesma resposta
n’aquella noite, contestou-lh’a um dos presentes, e
desafiou-o a demonstrar o que dizia, se era capaz.
Jacobina (assim se chamava elle) reflectiu um in-
stante, e respondeu : )

— Pensando bem, talvez o senhor tenha razdo.

Vai sendo quando, no meio da noite, succedeu
que este casmurro usou da palavra, e ndo dous ou
tres minutos, mas trinta ou quarenta. A conversa,
em seus meandros, veiu a cair na natureza da alma,
ponto que dividiu radicalmente os quatro amigos.
Cada cabeca, cada sentenca ; ndo sé o accordo, mas a
mesma discussio, tornou-se difficil, sendo impossivel,
pela multiplicidade de questdes que se deduziram do
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tronco principal, e um pouco, talvez, pela inconsis-
tencia dos pareceres. Um dos argumentadores pediu
ao Jacobina alguma opinifio, — uma conjectura, ao
MERos. .

— Nem conjectura, nem opinido, redarguiu elle ;
uma ou outra péde dar logar a dissentimento, e, como
sabem, eu ndo discuto. Mas, se querem ouvir-me
calados, posso contar-lhes um caso de minha vida,
em que resalta a mais clara demonstragéo dcerca da
materia de que se trata. Em primeiro logar, ndo ha
uma s6 alma, ha duas...

— Duas?

— Nada menos de duas almas. Cada creatura
humana traz duas almas comsigo: uma que olha
de dentro para fora, outra que olha de féra para
dentro... Espantem-se 4 vontade ; pédem ficar de
bocea aberta, dar de hombros, tudo ; ndo admitto
replica. Se me replicarem, acabo o charutoe vou
dormir. A alma exterior pode ser um espirito, um
fluido, um homem, muitos homens, um objecto, uma
operacdo. Ha casos, por exemplo, em que um sim-
ples botdo de camisaé a alma exterior de uma pes-
soa ; — e assim tambem a polka, o voltarete, um
livro, uma machina, um par de botas, uma cavatina,
um tambor, etc. Estd claro que o officio dessa segunda
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glma & transmittir a vida, como a primeira ; as duas
completam o homem, que é, metaphysicamente fal-
‘lando, uma laranja. Quem perde uma das metades,
perde naturalmente metade da existencia ; e casos
ha, nfio raros, em que a perda da alma exterior
implica a da existencia inteira. Shylock,por exemplo.
A alma exterior daquelle judeu eram os seus ducados;
perdel-os equivalia a morrer. « Nunca mais verei ¢
meu ouro, diz elle a Tubal; é um punhal que me
enlerras no coragdo ». Vejam bem esta phrase; a
perda dos ducados, alma exterior, era a morte para
elle. Agora, é preciso saber que a alma exterior nao
¢ sempre a mesma...

— Nio ?

— Nio, senhor; muda de natureza e de estado.
Nio alludo a certas almas absorventes,como a patria,
com a qual disse o Camdes que morria, e o poder,
que foi a alma exterior de Cesar e de Cromwell. Séo
almas energicas e exclusivas; mas ha outras, embora
energicas, de natureza mudavel. Ha cavalheiros, por
exemplo, cuja alma exterior, nos primeiros annos,
foi um chocalho ou um cavallinho de pau, e mais
tarde uma provedoria de irmandade, supponhamos.
Pela minha parte, conhego uma senhora, — na ver-
dade, gentilissima, — que muda de alma exterior
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cinco, seis vezes por anno. Durante a estac¢io lyrica é

a opera ; cessando a estagdo, a alma exterior substi-
tue-se por outra: um concerto, um baile do Cassino,
a rua do Quvidor, Petropolis...

— Perdao; essa senhora quem é ?

— Essa senhora é parenta do diabo, e tem o.
mesmo nome : chama-se Legifio... E assim outros

muitos casos. Eu mesmo tenho experimentado d’essas

trocas. Nao as relato, porque iria longe; restrinjo-me
ao episodio de que lhes fallei. Um episodio .dos meus
vinte e cinco annos...

Os guatro companheiros, anciosos de ouvir o caso
promettido, esqueceram a controversia. Santa curio-
sidade ! tu ndo és s6 a ama da ecivilisacdo, és tam-
bem o pomo da concordia, fructa divina, de outro
sabor que ndo aquelle pomo da mythologia. A sala,

até ha pouco ruidosa de physica e metaphysica, é -
agora um mar mortp; todos os olhos estdo no Ja- .

cobina, que concerta a ponta do charuto, recolhendo

as memorias. Eis aqui como elle comegou a narragéio:

— Tinha vinte e cinco annos, era pobre, e acabava

de ser nomeado alferes da guarda nacional. Nio

imaginam o acontecimento que isto foi em nossa
casa. Minha mai ficou tdo orgulhosa! tio contente !

Chamava-me o seu alferes. Primos e tios, foi tudo
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uma alegria sincera e pura. Na villa, note-se bem,
houve alguns despeitados; choro e ranger de dentes,
como na Escriptura; e o motivo ndo foi outro senfo
que o posto tinha muitos candidatos e que estes per-
deram. Supponho tambem que uma parte do des-
gosto foi inteiramente gratuifa : nasceu da simples
distinc¢do. Lembra-me-de alguns rapazes, que se
davam commigo, e passaram a olhar-me de revez,
durante algum tempo. Em compensa¢io, tive muitas
pessoas que ficaram satisfeitas com a nomeacgao; ea
prova ¢ que todo o furdamento me foi dado por
amigos... Vai entio uma das minhas tias, D. Mar-
colina, viuva do capitio Pecanha, que morava a
muitas leguas da villa, n'um sitio escuso e solitario,
desejou ver-me, e pedin que fosse ter com ella e
levasse a farda. Fui, acompanhado de nm pagem,
que d’ahi & dias tornou & villa, porque a tia Mar-
colina, apenas me pilhou no sitio, escreveu a minha
mai dizendo que ndo me soltava antes de um mez,
pelo menos. E abragava-me! Chamava-me tambem
o seu alferes. Achava-me um rapagio bonito. Como
era um tanto patusca, chegou a confessar que tinha
inveja da moga que houvesse de ser minha mulher.
Jurava que em toda a provinecia niio havia outro que
me puzesse o pé adiante. E sempre alferes; era al-
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feres para cd alferes para 14, alferes a toda a hora.-
Eu pedia-lhe que me chamasse Joaosinho, como

d’antes; e ella abanava a cabega, bradando que nio,

que era o « senhor alferes ». Um cunhado -d'ella,.

irméo do finado Peganha, que alli morava, nio me
chamava de outra maneira. Era o « senhor alferes »,
nio por gracejo, mas a serio, e & vista dos escravos,
que naturalmente foram pelo mesmo caminho. Na
mesa tinha eu o melhor logar, e era o primeiro ser-
vide. Nao imaginam. Se lhes disser que o enthu-
siasmo da tia Marcolina chegou ao ponto de mandar
por no meun quarto um grande espelho, obra rica e
magnifica, que destoava do resto da casa, cuja mo-

bilia era modesta e simples... Era um espelho que

lhe dera a madrinha, e que esta herdira da mai,
que o comprira a uma das fidalgas vindas em 1808
com acorte de D. Jodo VI. Nao sei o que havia
n’isso de verdade; era a tradicgiio. O espelho estava
naturalmente muito velho; mas via-se-lhe ainda o
ouro, comido em parte pelo tempo, uns delfins es-
culpidos nos angulos superiores da moldura, uns
enfeites de madreperola e outros caprichos do artista.
Tudo velho, mas bom...

— Espelho grande ?

— Grande. E-foi, como digo, uma enorme fineza,
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porque o espelho estava na sala ; era a melhor pega
da casa. Mas nio houve for¢as que a demovessem do
proposito ; respondia que ndo fazia falta, que era sé¢
por algumas semanas, e finalmente que o « senhor

alferes » merecia muito mais. O certo é que todas
essas cousas, carinhos, attengodes, obsequios, fizeram ™

em mim uma transformacdo, que o natural senti-
mento da mocidade ajudou e completou. Imaginam,
creio eu?

— Nio.

— O alferes eliminou o homem. Durante alguns
dias as duas naturezas equilibraram-ge ; mas néo
tardou que a primitiva cedesse & outra ; ficon-me
uma parte minima de humanidade. Aconteceu entéo
gue a alma exterior, que era d’antes o sol, o ar, o
campo, os olhos das mocas, mudou de natureza, e
passou a ser a cortezia e os rapapés da casa, tudo o
que me fallava do posto, nada do que me fallava do
homem. A unica parte do cidaddo que ficou com-
migo foi aquella que entendia com o exercicio da pa-
tente ; a ontra dispersou-se no ar e no passado. Cus-
ta-lhes acreditar, ndo ?

— Custa-me até entender, respondeu um dos
ouvintes.

— Vai entender. Os factos explicardo melhor os
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sentimentos; os factos sio tudo. A melhor definigéo do
amor ndo vale um beijo de mog¢a namorada; e, se
bem me lembro, um philosopho antigo demonstrou
o movimento andando. Vamos aos factos. Vamos vér
como, a0 tempo em que a consciencia do homem se
obliterava, a do alferes- tornava-se viva e intensa.
As ddres humanas, as alegrias humanas se eram 86
isso, mal obtinham de mim uma compaixio apathica
ou um sorriso de favor. No fim de tres semanas, era
outro, totalmente outro. Era exclusivamente alferes.
Ora, ym dia recebeu a tia Marcolina uma noticia
grave; uma de suas filhas, casada com um lavrador
residente d’alli a cinco leguas, estava mal e 4 morte.
Adeus, sobrinho ! adeus, alferes ! Era méi exliremosa,
armou logo uma viagem, pediu ao cunhado que fosse
com ella, e a mim que tomasse conta do sitio. Creio
que, se nio fosse a afflicgdo, disporia o contrario;
deixaria o cunhkado, e iria commigo. Mas o cerfo é
que fiquei s6, com o0s poucos escravos da casa. Con-
fesso-lhes que desde logo senti uma grande oppressdo,
alguma cousa semelhante ao effeito de quatro paredes
de um carcere, subitamente levantadas em torno de
mim. Era a alma exterior que se reduzia; estava
agora limitada a alguns espiritos bogaes. O alferes
continuava a dominar em mim, embora a vida fosse
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menos intensa, e a consciencia mais debil. Os es-
cravos punham uma nota de humildade nas suas
cortezias, que de certa maneira compensava a affeicao
dos parentes e a intimidade domestica interrompida.
Notei mesmo, n'aquella noite, que elles redobravam
de respeito, de alegria, de protestos. Nho alferes de
minuto a minuto. Nho alferes é muito bonito ; nhd
alferes ha de ser coronel; nhd alferes ha de casar
com mo¢a bonita, filha de general; um concerto de
louvores e prophecias, que me deixou extatico. Ah'!
perfidos ! mal podia eu suspeitar a inten¢do secreta
dos malvados.

— Matal-o ?

— Antes assim fosse.

— Cousa peior?

— Oucam-me. Na manha seguinte achei-me so.
Os velhacos, seduzidos por outros, ou de movimento
proprio, tinham resolvido fugir durante a noite; e
assim fizeram. Achei-me s6, sem mais ninguem.
entre quatro paredes, diante do terreiro deserto e da
ro¢a abandonada. Nenbum folego humano. Corri a
casa loda, a sénzala, tudo, nada, ninguem, um mole-
quinho que fosse. Gallcs e gallinhas tdo somente,
um par de mulas, que philosophavam a vida, sacu-
dindo as moscas, e tres bois. Os mesmos cdes foram
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levados pelos escravos. Nenhum ente humano. Pa-~
rece-lhes que isto era melhor do que ter morrido ?
era peior. Nao por medo; juro-lhes que nio tinha
medo ; era um pouco atrevidinho, tanto que ndo
senti nada, durante as primeiras horas. Fiquei triste

por causu do damno causado & tia Marcolina ; fiquei

tambem um pouco perplexo, rao sabendo se devia ir
ter com ella, para lhe dar a triste noticia, ou ficar
tomando conta da casa. Adoptei o segundo alvitre,
para ndo desamparar a casa, e porque, se a minha

prima enferma estava mal, eu ia sdmente augmentar

a dor da mii, sem remedio nenhum ; finalmente,
esperei que o irmao do tic Peganha voltasse n’aquelle
dia ou no outro, visto que tinham sahido havia j:i
trinta e seis horas. Mas a manha passou sem ves-
tigio d’elle ; e & tarde comecei a sentir uma sensagdo
como de pessoa que houvesse perdido toda a acgdo
nervosa, e nio tivesse consciencia da acgiio muscular.
O irmdo do tio Peganha ndo voltou nesse dia, nem
no outro, nem em toda aquella semana. Minha
soliddo tomou propor¢des enormes. Nuneca os dias
foram mais compridos, nunca o sol abrasou a terra
com uma obstina¢do mais cansativa. As horas batiam
de seculo a seculo, no velho relogio da sala, cuja
pendula, fie-fae, tic-tac, feria-me a alma interior,
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como um piparote continuo do eternidade. Quando.
muitos anros depois, li uma poesia americana, creio
que de Longfellow, e topei com este famoso estri-
bilho : Never, for ever ! — For ever, never! confes-
so-lhes que tive um calafrio : recordei-me d’aquelles
dias medonhos. Era justamente assim que fazia o
relogio da tia Marcolina : — Never, for ever! —
For ever, never ! Nio eram golpes de pendula, era
um dialogo do abysmo, um cochicho do nada. E en-
tao de noite! Ndo que a noite fosse mais silenciosa.
O silencio era 0 mesmo que de dia. Mas a noite era
a sombra, era a soliddo ainda mais estreita ou mais
larga. Tic-tac, tic-tac. Ninguem nas salas, na va-
randa, nos corredores, no terreiro, ninguem em parte
nenhuma... Riem-se ?

— Sim, parece que tinha um pouco de medo.

— Oh! féra bom se eu podesse ter medo! Vi-
veria. Mas o caracteristico d’aquella situacio é que
eu nem sequer podia ter medo, isto é, o medo vul-
garmente entendido. Tinha uma sensagido inexpli-
cavel. Era como um defuncto andando, um som™
nambulo, um boneco mecanico. Dormindo, era outra
cousa. O somno dava-me allivio, ndo pela razdo
commum de ser irmfo da morte, mas por outra.
Acho que posso explicar assim esse phenemeno: —
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o somno, eliminando a necessidade de uma alma
exterior, deixava actuar a alma interior. Nos sonhos,
fardava-me, orgulhosamente, no meio da familia e
dos amigos, que me elogiavam o garbo, que me cha-
mavam alferes; vinha um amigo de nossa casa, e
promettia-me o posto de tenente, outro o de capitio
ou major; e tudo isso fazia-me viver. Mas quando
accordava, dia claro, esvaia-se com 0 somno, a con-
sciencia do meu ser novo e unico, — porque a alma
interior perdia a acgio exclusiva, e ficava dependente
da outra, que teimava em nao tornar... Ndo tornava.
Eu sahia féra, a um lado e outro, a ver se descobria
algum signal de regresso. Seceur Anmne, sccur Anne,
ne vois-tu rien wvenir ? Nada, cousa nenhuma ; tal
qual como na lenda franceza. Nada mais do que a
poeira da estrada e o capinzal dos worros. Voltava
para casa, nervoso, desesperado, estirava-me no
canapé da sala. Tic-fac, tic-ftac. Levantava-me, pas-
seava, tamborilava nos vidros das janellas, assobiava.
Em certa occasifio lembrei-me de escrever alguma
cousa, um artigo politico, um romance, uma ode ;
nio escolhi nada definitivamente ; sentei-me e tracei
no papel algumas palavras e phrases soltas, para
intercalar no estylo. Mas o estylo, como a tia Mar-
colina, deixava-se estar. Saur Anne, scur Anne...
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Cousa nenhunia. Quando muito via negrejar a tinta
e alvejar o papel.

— Mas nao comia?

— Comia mal, fructas, farinha, conservas, algu-
mas raizes tostadas ao fogo, mas supportaria tudo
alegremente, se nao fora a terrivel situacido moral
em que me achava. Recitava versos, discursos,
trechos latinos, lyras de Gonzaga, oitavas de Camoes,
decimas, uma anthologia em trinta volumes. A’s
vezes fazia gymnastica; outras dava beliscdes nas
pernas ; mas o effeito era s6 uma sensac¢édo physica
de dor ou de cancaco, e mais nada. Tudo silencio,
um silencio vasto, enorme, infinito, apenas subli-
nhado pelo eterno #ic-tac da pendula. Tic-tac, tic-
tac...

— Na verdade, era de enlouquecer.

— Vio ouvir cousa peior. Convém dizer-lhes que,
desde que ficira s6, nfo olhdra uma s6 vez para o
espelho. Nido era abstencio deliberada, nfio tinha
motivo; era um impulso inconsciente, um receio de
achar-me um e dois, a0 mesmo tempo, n’aquella
casa solitaria; e se tal explicacdo é verdadeira, nada
prova melhor a contradic¢iio humana, porque no fim
de oito dias, dcu-me na veneta olhar para o espelho
com o fim justamente de achar-me dois. Olheie
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recuei. O proprio vidro parecia conjurado cbﬁl_o
Testo do universo ; nio me estampou a figura nitida
e inteira, mas vaga, esfumada, diffusa, sombra de
sombra. A realidade das leis physicas ndo permitte
negar que o espelho reproduziu-me textualmente,
com 0s mesmos contornos e feigdes; assim devia ter
sido. Mas tal ndo foi a minha sensacdo. Entdo tive
medo ; attribui o phenomeno & excitagio nervosa
em que andava ; receiei ficar mais tempo, e enlou-
quecer.— Vou-me embora, disse commigo. E levantei
o braco com gesto de mé&u humor, elao mesmo tempo
de decisdo, olhando para o vidro; o gesto 14 estava,
mas disperso, esga¢ado, mutilado... Entrei a vestir-
me, murmurando commigo, tossindo sem tosse,
sacudindo a roupa com estrepito, affligindo-me a frio
com os hotdes,para dizer alguma cousa. De quando
em quando, olhava furtivamente para o espelho; a
imagem era a mesma diffusido de linhas, a mesma
decomposigio de contornos... Continuei a vestir-me.
Subitamente por uma inspiragdo inexplicavel, por
um impulso sem calculo, lembrou-me... Se forem
capazes de adivinhar qual foi a minha idéa...

— Diga. .

— Estava a olhar para o vidro, com uma persis-
tencia de desesperado, contemplando as proprias
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feicdos derramadas e inacabadas, uma nuvem de
linhas soltas, informes, quando tive o pensamento...
Nio, niio sio capazes de adivinhar.

— Mas, diga, diga.

— Lembrou-me vestir a farda de alferes. Vesti-a,
apromptei-me de todo; e, como estava defronte do
espelho, levantei os olhos, e... ndo lhes. digo nada; o
vidro reproduziu entdo a figura integral ; nenhuma
linha de menos, nenhum contorno diverso; era eu
mesmo, 0 alferes, que achava, emfim, a alma exte-
rior. Essa alma ausente com a dona do sitio, dis-
persa e fugida com os escravos, eil-a recolhida no
espelho. Imaginai um homem que, pouco a pouco
emerge de um lethargo, abre os olhos sem ver, de-
pois comec¢a a ver, distingue as pessoas dos objectos,
mas nio conhece individualmente uns nem outros ;
emfim, sabe que este é Fulano, aquelle ¢ Sicrano:
aqui estd uma cadeira, alli um sofi. Tudn volta ao
que era antes do somno. Assim foi commigo. Olhava
para o espelho, ia de um lado para outro, recuava,
gesticulava, sorria, e o vidro exprimia tudo. Nio
era mais um automato, era um ente animado. D’ahi
em diante, fui outro. Cada dia, a uma certa hora,
vestia-me de alferes, e sentava-me diante do espelho,
lendo, olhando, meditando; no fim de duas, tres
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horas, despia-me outra vez. Com este 1'&giﬂieu
pude atravessar mais seis dias de soliddo, sem
os sentir...

Quando os outros voltaram a si, o narrador tinha

descido as escadas.

FIM DO ESPELHO.

16
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ANEXO 3

O retrato oval

O castelo cuja entrada meu criado se aventurasecarfpara ndo deixar que eu
passasse a hoite ao relento, gravemente ferido estava, era um desses monumentos
ao mesmo tempo grandiosos e sombrios que por tampo se ergueram carrancudos
entre os Apeninos, tanto na realidade como na imaggop da Sra. Radcliffe. Segundo
todas as aparéncias, tinha sido temporaria e migtentemente abandonado.
Aboletamo-nos em uma das salas menores e menososamtente mobiliadas,
localizada num afastado torredo do edificio. Er&aasr embora estragadas e antigas
suas decoracgdes. Tapecarias pendiam das paredesadab com varios e multiformes
troféus de armas, de mistura com um nuamero insidditquadros de estilo bem moderno
em molduras de ricos arabescos de ouro. Por esadsog, que enchiam néo so todas
as paredes, mas ainda os numerosos angulos quguigiteasarquitetura do castelo
formava, meu delirio incipiente me fizera talvem&w profundo interesse. Assim é que
mandei Pedro fechar os pesados postigos da sagapera noite, acender as velas de
um enorme candelabro que se achava a cabeceiranlda cama e abrir completamente
as franjadas cortinas de veludo preto que envoladeito. Desejei que tudo isso fosse
feito, a fim de que pudesse abandonar-me sendonao |gelo menos, alternativamente,
a contemplacdo desses quadros e a leitura de wmhbvque encontrara sobre o
travesseiro e que continha a critica e a descdaginturas. Li, li durante muito tempo
e longamente contemplei aqueles quadros. Rapidapknelidamente as horas se
escoaram e a profunda meia-noite chegou. A posigaandelabro me desagradava e,
estendendo a méo, com dificuldade, para ndo partarsono do criado, coloquei-o de
modo a lancar seus raios de luz em cheio sobkem Esse gesto, porém, produziu um
efeito totalmente inesperado. Os raios das numenmdas (pois haviam muitas) caiam
agora dentro de um nicho da sala que até enta@®estnergulhado na intensa sombra
lancada por uma das colunas da cama. E assimenaplz, um retrato até entdo
despercebido. Era o retrato de uma jovem no aleorela feminilidade. Olhei
rapidamente para o retrato e depois fechei os ofmrsque isso fizera, eu mesmo néao o
percebi a principio. Mas, enquanto minhas palpgbeamaneciam fechadas, revolvi na
mente a razdo de assim ter feito. Era um movimempalsivo, para ganhar tempo de
pensar, para certificar-me de que minha vista n@aludira, para acalmar e dominar a

fantasia, forcando-a a uma contemplacdo mais seremas segura. Logo depois, olhei
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de novo, fixamente. para o quadro. Do que ent&tavamente ndo poderia nem deveria
duvidar. Porque o primeiro clardo das velas sofuela quadro como que dissipou o
sonolento torpor que furtivamente se apossava des sentidos e sem demora me pos
completamente desperto. O retrato, como ja disaey de uma jovem. Apenas a cabeca
e 0s ombros, feitos na maneira tecnicamente chamgudette, e bastante no estilo das
cabecas favoritas de Sully. Os bragos, o colo, ®meas pontas do cabelo luminoso
perdiam-se imperceptivelmente na vaga porém prafsodbra formada pelo fundo do
conjunto. A moldura era oval, ricamente douraddigrdnada a mourisca. Como obra
de arte, nada podia ser mais admiravel do que @iarpintura. Mas aquela comocéo
tdo subita e tdo intensa ndo me viera nem da ededs;obra nem da imortal beleza do
semblante. Menos do que tudo poderia ter sido mimhginacao que despertada de seu
semi torpor, teria tomado aquela cabeca pela dep@ssoa viva. Vi imediatamente que
as peculiaridades do desenho, do trabalho do vathed da moldura deviam ter de
pronto dissipado tal idéia, impedido mesmo seu nmbameo aparecimento. Permaneci
guase talvez uma hora semierguido, semi-inclinadpensar intensamente sobre tais
pormenores, com a vista fixada no retrato. Por $atisfeito com o verdadeiro segredo
de seu efeito, deixei-me cair na cama. Descobuea aencanto do retrato estava na
expressdo de uma absoluta aparéncia de vida quac#pp me espantou para afinal
confundir-me, dominar-me e aterrar-me. Com profuadeverente temor, tornei a por o
candelabro em sua primitiva posicdo. Afastada ag&irminha vista a causa de minha
aguda agitacdo, busquei avidamente o volume queelds as pinturas e sua histéria.
Procurando a pagina que se referia ao retrato Ibeal imprecisas e fantasticas palavras
gue se seguem: Era uma donzela da mais rara keleda s6 amavel como cheia de
alegria. E maldita foi a hora em que ela viu, aneoulesposou o pintor. Ele era
apaixonado, estudioso, austero e ja tinha na Asigaadesposada. Ela, uma donzela da
mais rara beleza e ndo s6 amavel como cheia deaalemda luz e sorrisos, travessa
como uma jovem corg¢a; amando com carinho todasiaas; odiando somente a Arte,
que era sua rival; temendo apenas a paleta, o8ipi@®s outros sinistros instrumentos
que a privavam da contemplacéo do seu amado. @satgorivel coisa para essa mulher
ouvir o pintor exprimir o desejo de pintar o propretrato de sua jovem esposa. Ela era,
porém, humilde e obediente, e sentava-se submissmtd horas no escuro e alto
guarto do torredo, onde a luz vinha apenas de pnmjatar-se, escassa, sobre a alva
tela. Mas ele, o pintor, se regozijava com sua,ajua continuava de hora em hora, de

dia em dia, e era um homem apaixonado, rude evexfaate, que vivia perdido em
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devaneios; assim ndo percebia que a luz que ai&ida naquele torredo solitario ia
murchando a salude e a vivacidade de sua espos@&/mente definhando para todos,
menos para ele. Contudo, ela continuava ainda preearsorrir, sem se queixar, porque
via que o pintor (que tinha alto renome) trabalhewmn fervoroso e ardente prazer e
porfiava, dia e noite, por pintar quem tanto o amamas que todavia, se tornava cada
vez mais triste e fraca. E, na verdade, algunsvgam o retrato falavam em voz baixa
de sua semelhanca como de uma extraordinaria reraprova ndo sé da mestria
como de seu intenso amor por aquela a quem pidavaodo tdo eximio. Mas afinal,
ao chegar o trabalho quase a seu termo, ninguémfaa@dmitido no torredo, porque o
pintor se tornara rude no ardor de seu traballeramente desviava os olhos da tela,
mesmo para contemplar o semblante de sua espos@ Bercebia que as tintas que
espalhava sobre a tela eram tiradas das faces ldague se sentava a seu lado. E
guando ja se haviam passado varias semanas e puauto a fazer, exceto uma
pincelada sobre a boca e um colorido nos olhogeia da mulher de novo bruxuleou,
como a chama dentro de uma lampada. E entdo fa dauncelada e completado o
colorido. E durante um instante o pintor ficou eikido diante da obra que tinha
realizado mas em seguida, enquanto ainda contempf@s-se a tremer e, palido,
horrorizado, exclamou em voz alta: "Isto € na véeda prépria vida. Voltou-se,

subitamente, para ver a sua bem-amada... Estava!mor

(POE, Edgar Allan.Contos Universais Sd0 Paulo: Atica, 2003, 9 ed. pp. 49-53.
Colecao para gostar de ler, volume 11.)
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ANEXO 4

Selecdo de redacdes produzidas pelos alunos (comies manuscritos)
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ANEXO 5 )
Parecer do Conselho de Etica

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MONTES CLAROS - Q@"Mm -
UNIMONTES
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Titulo da Pesquisa: Livros sdo viagens, contos s&o bilhetes de partida: a literatura fantastica em sala de
aula.

Pesquisador: LUCIANA PATRICIO DUARTE MARTINS

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 81270217.0.0000.5146

Instituicao Proponente: Universidade Estadual de Montes Claros - UNIMONTES
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
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Apresentagao do Projeto:
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o de proporcionar aos alunos o contato com a literatura a partir dos contos “O retrato oval”, de Edgar Allan
Poe e “O espelho”, de Machado de Assis; e do filme “Alice através do espelho”, dirigido por James Bobin. A
partir da correlagdo entre as obras citadas buscar-se-a desenvolver praticas de ensino-aprendizagem que
possibilitem o interesse e desenvolva o senso critico dos discentes

Objetivo da Pesquisa:

Proporcionar aos alunos o contato com a literatura a partir dos contos “O retrato oval’, de Edgar Allan Poe e
“O espelho”, de Machado de Assis; e

posteriormente com a utilizagcdo do filme Alice através do espelho, dirigido por James Bobin. A partir da
correlagdo entre as obras citadas pretende-se desenvolver praticas de ensino-aprendizagem que
possibilitem o interesse e desenvolva o senso critico dos discentes.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Proporcionar a ampliagdo dos conhecimentos literarios através da literatura fantastica juntamente com o
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ANEXO 6

Cartaz do filme

Alice através do espelho

TRAVES DO
ESPELHO

1
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ANEXO 7

Transcricao de alguns contos produzidos pelos aluso

Anexo 7a
O herdeiro infernal

Essa é uma historia sobrenatural sobre uma famialiabo, conhecido também
como Lucifer, o principe do inferno. Na década €601 uma familia que morava em
San Diego acabou sofrendo nas maos de Lucifer,eedtes uma familia feliz, até que
chegou o dia em que a felicidade dessa familiaisa flata de 18 de abril de 1990, uma
data que Denver, o filho primogénito da familia gttinunca ir4 esquecer. Lucifer ao
acabar com os Wright acabou deixando Denver vparem ele se sentia morto por
dentro. O motivo de Lucifer ter feito aquilo, adtadse que foi porque Rebeca, sua
mae, ndo queria fazer um pacto com ele, pois eleosidois conversando antes da
aniquilacdo de sua familia, essa foi a ultima lemba que tem da sua mae, naquele
tempo Denver tinha somente treze anos, e ja tdgurangancga contra Lucifer pela sua
familia.

Denver foi criado pelos seus tios Ashley e Brude, @ntava o que tinha
acontecido naquela noite, mas eles néo acreditguano proprio diabo tinha matado os
Wright, pensavam que userial killer tinha feito aquilo por ser muito comum naquela
época, por conta dessa histéria que ele contaatiesuo levaram para o psicélogo. A
Gnica pessoa que acreditava nele era sua avodlesauspeitava que ela mexia com
bruxaria, pois quando ele tinha 8 anos viu elarfdaeum tipo de ritual, e sempre que
algum parente morria ela cobria os espelhos comsparia dizia que tinha medo da
alma do falecido ficar presa no espelho.

Depois de tudo isso que aconteceu, e o fato detarmsom os tios ele tinha uma
rotina complicada, de manha estudava, a tarde Il chegando do trabalho
malhava, a noite estudava sobre feiticaria, o s@thueal, treinava para matar Lucifer, e
nas sextas ia ao psicélogo. Por ter meio que emgma de infancia Denver néo tinha
muitas relagbes sociais, as pessoas 0 achavammhestra até tinham medo dele,
pensavam que ele mesmo tinha matado sua famiBapealurou 5 anos, quando ele se
formou e completou 18 anos, e enfim foi atras dawnganca. Com essa idade ele ja
conhecia quase todos os feiticos, as mais diversatsiras existentes, porém o feitico
qgue ele precisava, que abria o portdao do infernanm#ém nédo sabia onde estava o
portdo do inferno, entdo comecou a cacar os demdeas de Lucifer que vagavam
pela terra, para achar eles teve que matar e dortwtros demonios e criaturas que
vagavam na terra, ele rodou o mundo atras delégjuet em Sidney, na Australia, os
encontrou, um deles carregava um colar em seu @esoun uma pedra azul, que
Denver acreditava que fazia parte do feitico, poisca tinha visto algo do tipo, entdo
eles lutaram até que Denver matou maioria e dewon apenas 0 que carregava a
pedra, ele o torturou, até que ele disse uma frase:

— O reflexo da alma esta onde menos espera.

Denver tentou tirar mais coisas dele, mas eleza dguilo, entdo o decapitou.

Ele ficou pensando nessa frase e associou a unthesgeentdo comegou a
procurar feiticos sobre espelhos, e também undhespantigos, mas ndo encontrou
nada, até que quando ele estava na sua casauhisa®, entrou pela porta e disse:

— Eu sei qual é o feitico que vocé esta procurando
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Entdo lhe entregou um papel antigo com vérios simsbe nesse papel estava o
feitico que levava mundanos para o inferno. Come ats da sua avo ele ficou surpreso,
mas associou as pecas e lembrou que sua avo etaruxaa entdo ele perguntou:

— Vocé sabe onde esta o espelho?

Entéo ela respondeu:

— O reflexo que vocé procura ndo € um espelho, é a.

E entdo uma lamina atravessou o0 seu coracdo, &é@®rdos apareceram e
mataram Lisa, e Denver furioso com isso, liberowauorca que ela desconhecia e
matou 0s demdnios em questao de segundos. Entloraenou as lagrimas ao chéo, a
Gnica pessoa que confiava nele, agora esta mddtaneer se ajoelhou no chéo e jurou
vinganca, ele estava determinado a matar Llcifer. dqoestdo de minutos policiais
apareceram na sua porta, seus vizinhos tinham dglancom a suspeita de algum
crime, pois escutaram o0s gritos, os policiais jégeinam arrombando a porta, ja se
deparando com 4 corpos no chdo, como Denver explieguilo, os policiais o
nocautearam e levaram direto para a delegacia.afdega os policiais comegaram a
fazer varias perguntas e ele fica em completo@és policiais deram agua para ele,
mas ele ndo fazia nenhum movimento, ficava aligmm@ em completo siléncio, os
policiais comecaram a achar que ele era um psiappais desde que o ofereceram
agua, ele ficava encarando o copo, até que se,tgoeuo reflexo que ele procurava
estava ali na sua frente, a agua, fazia totald®reim muitas historias dizem que a agua
as vezes mostra o seu pior lado, esse pior ladm perque atravessando a agua vocé
chega ao inferno, Denver comecou a olhar para lb§g®, mostrou suas maos e entao
eles viram gue ela estava sem suas algemas, nogag@oliciais, pegou a roupa deles
e saiu da delegacia, voltou correndo para sua pagay tudo que precisava e foi para
o Lake Murray, um lago da cidade e comecou a fEpel que sua avo te deu, viu que a
pedra era o que |lhe deixava imune do calor do rinofepreparou o feitico e entéo
atravessou a agua.

Chegando no inferno se deparou com almas gritand@jpda, pedindo perdao,
elas estavam sendo torturadas, um verdadeiro mfemao caminhando pelo inferno se
deparou com o castelo de Lucifer, e um exércitardguras governadas pelo diabo, e
entdo ele disse:

— Vamos ver do que € capaz!

Como se ele ja estivesse esperando por ele, oitexértdo avangou, Denver
irado liberou aquela forca novamente e em dez m#nubdos estavam ao chao, e ele
estava com seu corpo cheio de sangue, Luciferrsgiapu e disse:

— Esse é digno de ser meu filho.

— Como se vocé fosse 0 meu pai, ele morreu ha § anoé o matou, e com ele
toda a minha familia. — disse Denver.

— Como acha que conseguiu matar esses demonidectboente? Fiz um pacto
com sua avo, fiz com que ela colocasse sanguerdénie em seu pai, lembra que ele
estava meio conturbado antes dele morrer, entdtra@a eu garantia sua vida e a da
sua avo até vocé fazer 18 anos. — disse Lucifer.

— Cala a boca. — gritou Denver.

— E sua mée, ela era um anjo, foi expulsa do parpgs desobedeceu umas das
leis dos guardides, se apaixonar por um mundamopae entdo assim que soube que
tinham cortado suas asas, e que estava vivend® @nimundanos, tive a ideia de criar
um ser para governar junto comigo, metade demomeetade anjo, o herdeiro do
inferno, ele é vocé. — disse Lucifer

Denver ja estava sem palavras so ficava em sil@&egrutava o que seu pai tinha
a dizer, até que ergueu a cabeca e disse:
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— Vocé pode até dizer que € meu pai, mas eu nanebsgu filho.

Avancou em cima dele e os dois comecaram a lutédipeDenver apesar de ser
mais forte que ele ndo conseguiu mata-lo, apesaudte ele era seu pai, entdo o
aprisionou em uma cela, caminhou até o trono, I#®saele, e se tornou 0 que seu pai
mais desejava, o principe do inferno.

(Yuri Duarte)

Anexo 7b
Pureza infernal

Ha muito tempo, na aldeia de Orimachi, em Shirak®wa provincia de Gifu,
Japao, havia uma jovem moca de olhos negros edpgb€ssego, com um coracao tao
puro quanto as aguas da cachoeira Jofu. Chamakkase Akasofu e era a moga mais
desejada em todos os cantos da aldeia, mas seu mwacdo soO foi conhecer o amor
na primavera de seus dezessete anos, no Hanamiakeépoca de se apreciar as
Sakuras. Percebeu que havia se apaixonado aog®gansando no jovem viajante que
havia encontrado ao adentrar a floresta em buscementes de ameixas selvagens.
Tomara um susto ao se deparar com o jovem, queresemtara como Takeo, sentado a
beira de um salgueiro. Trocaram olhares curiosusr@am ao perceberem que estavam
a se encarar. Quando ela se deu conta, ja estaza@a¢unto do desconhecido, ao pé do
salgueiro, falando sobre o Hadami Festival. Horawa ele a elogiava, dizendo que as
sakuras estavam quase tao belas quanto ela namael€onversaram até perceberem o
sol se pondo ao longe e Akane precisava ir para. dasjovem a convidou para
encontra-lo ali, ao pé daquele mesmo salgueirajiageguinte, quando o sol estivesse
a pino. Disse ela que faria 0 maximo para vé-le nquando ja estava indo seguir seu
caminho, tivera uma surpresa ao ter um beijo roobpelo rapaz, fazendo suas
bochechas corarem. Seguiram cada um seu camintlesde entdo, a jovem nao o
tirava da cabeca.

Fazia frio naquela noite, algo que caracterizavan @s primaveras do Sul.
Inquieta por ndo conseguir dormir, levantou-se feaar um cha hojica, na expectativa
de pegar no sono, 0 que nao demorou muito pardesesn

O nascer do sol parecia mais lento aquele dia, &kdio via a hora de encontras-
se com Takeo no salgueiro. Seu coracdo acelermdquasol encontrava-se quase no
meio do céu. Inventou uma desculpa qualquer agsepsaiu apressada floresta adentro.
Encontrou Takeo no mesmo lugar do dia anteriorfaagegurando uma pequena caixa
de madeira nas méos. Sorriu ao ver Akane sentamdo-seu lado e o cumprimentando.
Entregou a ela a pequena caixa de madeira, e cogesto de cabeca a pediu para abri-
la. A jovem encantou-se com o lindo espelho quemnou. Era todo trabalhado em
jade nas bordas. Akane agradeceu ao jovem pelerpjeege 0 mesmo disse que ela
precisava de algo para admirar-se. Pediu a elesseupre que se olhasse no espelho
dissesse as palavras “conhece-te a ti mesmo” emmeem saber 0 porqué e o
significado de tais palavras, ela concordou, pagsseria capaz de negar nada a ele.

Sentados ao pé do salgueiro, Akane maravilhawsscutar historias contadas
por Takeo. Mais uma vez, conversaram e nem pel@@berpassar das horas e logo
puderam ver o sol escondendo-se por detras dasant@® Trocaram mais algumas
palavras e, como no dia anterior, Akane teve urjo beubado e ndo pode conter um
pequenino sorriso em seus labios. Cada um seguitus® e Akane ja estava ansiosa
de novo para encontrar-se com o rapaz.
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No caminho de casa olhava-se no espelho e repetalavras “conhece-te a ti
mesmo”, enquanto se admirava e nao deixava de aog@éo linda era. Seus tracos
eram delicados, um olhar que poderia afogar quelguese fosse de sua vontade e, por
fim, o seu lindo cabelo, tdo macio quanto a maia 8eda. A jovem pensava consigo
mesma em como era a mais bonita da aldeia e patérimesmo ser a mais bonita do
Japao, ou até mesmo quem sabe, do mundo inteigol@sa de si, ergueu a cabeca e
seguiu seu caminho, deixando um pouco da puregawooracao para tras.

Os dias se passavam e 0s dois jovens se encontsgrpre ao pé do salgueiro.
Seus encontros baseavam-se em beijos roubadogsetogrados, assuntos dos mais
diversos e sorrisos espontaneos. Ela ndo cansatantiese gabar pelo fato de sua
beleza e de ser muito mais habilidosa que qualgugp, em qualquer coisa. Takeo
sempre concordava e dizia que deveriam a considenar divindade por tamanhas
gualidades. Seu ego aumentava cada vez mais caos tlogios e, toda vez que se
olhava no espelho, se via com mais superioridade.

A primavera chegava ao fim quando Takeo anunci@upyecisava partir, e antes
de fazer uma proposta a Akane, tomou sua verdatteimaa, o Demoénio Ushi-Oni.
Antes, aquele fora um dos piores pesadelos da joveas naquele momento sé
conseguia maravilhar-se com o tamanho poder guavexeo tal. A proposta era fazer
um pacto de sangue com ela, tomando sua alma dal maransformando-a, junto dele,
a Rainha do Inferno. Akane apenas conseguiu coacoain um gesto de cabeca, ainda
em transe por conta da criatura.

Ushi-Oni pegou o espelho de jade, o espelho quararAkane tdo orgulhosa, o
espelho da vaidade e da ambicao e simplesmentebwagu Cortou a mao dos dois e as
entrelacou, deixando simplesmente o sangue ddierfiuem ambos os corpos. Para
completar o pacto ele disse “Conhece-te a ti mesrm@ne a sua verdadeira forma,
Rainha do Inferno!”. Assim selaram o pacto, tormaunth ligado ao outro até depois do
fim da eternidade.

(Giulia Candido dos Santos Silva)

Anexo 7c
O espelho que sugava almas

Um dia eu e meu melhor amigo Fernando estavampsamilo na casa da minha
avo, quando tivemos a ideia de jogar esconde-esc@sthhva na vez dele se esconder
entdo fui procurado, ele tinha se escondido nogpdadminha casa, quando eu cheguei
la ndo tive reacdo a acha-lo morto em frente aellespdo meu bisavé que ja tinha
falecido a anos, Fernando tinha tirado o pano ciava em cima do espelho eu
desesperado comecei a gritar quando minha avoveeio que estava acontecendo se
depararam comigo paralisado e Fernando morto corolles vazios e profundos,
minha avo colocou o pano com de volta no espelaile passaram muito tempo até eu
criar coragem de entrar no porao de novo, eu pggaminha avo por que o Fernando
tinha morrido ela apenas comecou a chorar e nadisse nada, entdo fui eu mesmo
atras de respostas, fui no pordo e comecei a faoasrcoisas do meu bisavd, quando
de deparo com um livro com a capa toda preta contitufo ilegivel de tdo velho que
se encontrava, comecei a ler e descobri que maudera algum tipo de mago ou algo
do tipo, no livro contava a historia do tal espeltdo livro dizia: “o0 espelho
amaldicoado, quem se atrever a olhar diretamersgenespelho podera ter a sua alma
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sugada para sempre e permanecer dentro do espElndarguei o livro e fui contar
para minha avé que eu tinha descoberto o que éiobatecido, ela ficou espantada por
eu ter descoberto tao facilmente e me disse: “Camgé agora sabe que seu bisavo era
um mago, eu tenho que te contar uma coisa, todbsrdgiros dele tem no sangue um
pouco de feitico, eu mesma sou uma feiticeira eis® maneira de trazer o Fernando
de volta, mas tem um risco, a minha alma podeaifygar da dele e como eu ja estou
na beira da morte eu vou fazer o feitico”. Eu néeitai de primeiro instante, pois nao
queria perder a minha avo, mas eu pensei bemestlaa certa ela ja estava morrendo,
entao eu aceitei e deixei ela trazer o Fernandeota a vida, ela fez o feitico em um
caldeirdo que eu nem sabia que existia em mintaa eaolocou em um frasco com um
pouco de sangue dela e disse para eu jogar endarmanulo do Fernando, entéo la fui
eu no cemitério, as meia noite, em plena lua chgdguei o frasco, passou um tempo e
vi a terra do tumulo dele se mexer, era ele Femarmtando a vida mas sem memaria
do que tinha acontecido, quando ele saiu do tuewlevei ele pra casa, chegando I4 vi
minha avo deitada no chéo, com os olhos vaziofuios igual aos do Fernando
quando ele tinha sido “morto”. Eu fingi que naoiaabque tinha acontecido perto dele,
mas dentro de mim estava um vazio enorme e untez@isem fim por ter dado a vida
da minha avé para ressuscitar meu amigo que nlodi@izacontas nem valeu a pena, pois
ele nem se lembrava de mim, nem da familia defggu&m aceitou ele, pois falaram
que ele era um monstro, ele acabou sendo intereaum fim disso tudo fiquei sem avo
e sem amigos. Essa é uma carta de despedida gqaandotrarem o0 meu COrpo eu
estarei morto, eu olhei para o espelho por queagé@entei o peso que estava na minha
consciéncia, e acabei indo ficar ao lado da mimda pois assim ficaria mais feliz, meu
pai € minha mée ja morreram e eu nao vou ficankozpara sempre, entdo... Tchau.
(Igor Ferreira da Silva)

Anexo 7d
O espelho e a morte

Era uma vez uma casa assombrada, que moravamesgsag, e aconteceu que
estas pessoas que moravam na casa tiveram magess; uma delas morreu caindo
de uma sacada, outra morreu afogada e outra memfetcada. Passado um ano a casa
foi alugada por um jovem chamado Mike 021. E passsu tempo aconteceram coisas
sobrenaturais, portas batiam sozinhas, vultos gdavam pela casa. o jovem ficou com
medo e chamou o seu amigo Renato Garcia que timhaparelho transmissor de
magneto para detectar se tinha algum espirito $& @0 andar pela casa usando seu
aparelho n&o percebeu nenhum movimento estranhe.abl@hegar no quarto Mike e
seu amigo passaram diante de um espelho e aopaharele viu dentro do espelho a
imagem de um fantasma com cara de zumbi e levaramaior susto. E para piorar
ficaram com medo de olhar para tras, mas como inhanh escolha olharam de uma
vez ndo viram nada, a olhar para o espelho novamanimagem do fantasma
continuava refletida no espelho. Apavorados comelapressa e ao passar pela escada
viram um vulto tropecaram e cairam da escada eots morreram tragicamente
repetindo a historia dos antigos moradores.

(Vinicius Nascimento Dias)

Anexo 7e
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Duas garotas e um espelho

Numa cidade do interior, mora uma garota, cujo nérdesconhecido, ela possui
lindos cabelos longos e negros e olhos cinza daladua, que somente ela possuia
naquela cidade, sempre € avistada na porta do @endurante a noite em dias
chuvosos, segurando um espelho esperando algoa falaccom ninguém e ninguém
fala com ela. Nesta cidade a uma lenda que dizZguéodos os dias chuvosos alguém
tem que morrer pelo bem de todos os outros moradore

Em um dia de chuva, novos moradores chegam a &ksde pela manha, entre
eles estao Juliana, seu pai e sua méae, que seanudarintencdo de ter uma nova vida
perto de seus familiares. Essa menina tem muithdizde em fazer novos amigos, e
logo que chegou ja tinha feito varias novas amigadaee a alertaram a mesma coisa
gue seus pais, ela nunca deveria ir ao cemitérantei a noite muito menos falar com
uma garota de olhos cinza. Logo que eles dissesmm iJuliana ficou curiosa e
perguntou por que ela ndo podia falar com essamageies responderam que néo
interessava desde que ela nunca falasse com asda, g&m entender ela jurou que
jamais falaria com ela.

Um pouco depois de isso ter acontecido, a tia fdekancontrada morta na frente
do cemitério, no entardecer deste mesmo dia elariterrada, e durante o enterro
Juliana ouviu seus pais conversando com algunsdo@s, que falaram que viram a tia
dela conversando com uma menina de cabelos longegres. Durante a noite Juliana
decidiu visitar o timulo de sua tia, depois de angb tempo em siléncio ela resolveu ir
embora quando viu uma linda garota e logo percgbetela era a menina de quem seus
pais e todos os moradores a alertaram, logo elsopeam ir embora antes que algo
acontecesse, poréem 0 pouco tempo em que ela olrauegsa garota foi o suficiente
para ela ficar enfeiticada por sua beleza sem iguqliando viu ja ndo conseguia mais
se mover e logo abriu a boca para perguntar o ridetee sem sucesso ela disse seu
nome e chamou a garota para brincar. Um bom terapoislas duas pararam e a garota
finalmente disse algo, “Helena esse € o0 meu nome”.

Durante todas as noites depois desta, Julianawaliocemitério durante a noite
para se encontrar com Helena. Quando em um dendudistava indo embora e deu de
cara com seu pai e sua mae, depois de uma longassig® deles ali mesmo naquele
cemitério, os pais dela dizem que terdo que se mpai@ bem longe se quiserem
sobreviver, ela ja explodindo de raiva volta codepara o cemitério e conta tudo para
Helena, que pergunta para Juliana se ela gostarfecal para sempre junto dela e a
mesma responde que sim, entdo Helena pega seh@spebloca na frente dela e diz
algumas palavras estranhas e entéo ela é trardgp@aaa um lugar estranho onde tudo
€ ao contrario e onde todos que jA morreram naqiddale tiveram suas almas presas
nesse espelho.

Mesmo sabendo disso Juliana néo julgou nem pergurdda para Helena que
chegou um tempo depois, tudo o que ela fez foiyreag o porqué dela ter demorado a
ir até 14, entdo Helena responde que matou o paj deis ele ndo queria a deixar ir
atrds de Juliana. Sem se importar Juliana diz gde bem desde que elas ficassem
sempre juntas sem ninguém atrapalhar, e ela respgoné ninguém jamais iria
atrapalhar as duas ja que se tentassem no minitostanse ao espelho iriam morrer.

(Emanuelle Oliveira)

Anexo 7f
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O espelho amaldigoado

Em uma casa na floresta, morava uma menina, see Bolsabel ela vivia com
seu cachorro chamado Ozzy, seus pais a abandoarardo ela completou dez anos
desde entdo ela mora sozinha com Ozzy. Um dia gualadestava andando na floresta
ela encontrou uma cabana onde sua porta estavadfeela olhou a cabana atentamente
guando ouviu um barulho dentro da cabana, entgouéda a janela e entrou na cabana,
quando entrou olhou em volta procurando da ondeavaquele barulho entdo viu um
espelho grande com a borda branca e dentro ha\agpessoa como se estivesse presa
dentro mas logo passou direto pois achou ser uradrguaté que a pessoa se mexeu
fazendo-a olhar novamente, a pessoa foi até a lwwdespelho e a chamou, ela se
aproximou mesmo com medo, 0 menino que estavaaddatespelho disse que quem
se atrevera a entrar na casa seria perseguidanpanal até desvendar o enigma do
espelho e liberta-lo. Isabel com medo saiu corradalcabana em direcdo a sua casa,
mas, quando chegou a sua casa néo estava matdddsabel comecgou a ouvir vozes e
vultos para todos os lados e correu até a cabars ggguntar a0 menino como
desvendar o enigma, quando entrou na cabana foo aépelho, chegou perto e
perguntou o menino que Ihe disse que o enigmaasientro da cabana e que ela teria
gue achar o desenho de uma flor a flor de l6tusenina procurou por toda a cabana
até achou atras de um quadro na parede, a flaragstameio de um quadrado como se
fosse uma porta, e era, ela abriu encontrando el made estava escrito “Atras de
uma porta esta o seu futuro, mas cuidado com ostnegi foi ai que ela sentiu alguma
coisa mudando nela, o menino do espelho disseimhe éntrado um espirito nela e ela
poderia ter poderes para enfrentar os monstroseelgutinha que encontrar alguma
porta e entrar. Depois de encontrar a porta etiespediu do menino e entrou como se
estivesse caindo de um penhasco, quando parouaestawm lugar onde havia um
espelho ela olhou e viu 0 menino do outro ladorg@aereparou que ela estava dentro
do espelho e que tinha um lobo-zumbi atras delawino saiu correndo de dentro da
cabana a deixando s6 com o lobo que a matou emglugava com ela. O menino viveu
por muito tempo e teve uma familia e contou praaaad da sua familia esta histéria
gue na sua cabeca virou lenda.

(Ana Luisa Goncgalves)

Anexo 79
A casa

Quando eu tinha quatorze anos, eu e minha familidamos para uma casa
estranha e sombria.

Passando-se um tempo, comecei a ver vultos e vox@s e muitos barulhos no
meu quarto todo espelhado. Era sinistro!

Em determinado momento os espelhos comecaram arraah barulho do vento
batendo na janela era assustador.

S6 entdo que resolvi contar aos meus pais 0 gaeaeatontecendo, mas de nada
adiantou. Procurei ajuda em uma igreja. Conversei 0 padre e contei 0 que estava
acontecendo. Entéo ele foi a minha casa, mas aanm@@ ndo queria o0 deixar entrar,
mas ela acabou cedendo.

Eu s6 queria voltar para minha casa antiga. Ahdo@ padre comecou a rezar, a
minha mae assustou com espelho despedacando adosogritos e gemidos naquele
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lugar. Foi quando apareceram os antigos moradareash e nos contaram que ali antes
era um velho cemitério. Entdo decidimos voltar @an@ssa casa antiga.
(Mikaelly Stephany)

Anexo 7h
O garoto

E assim comeca mais uma histéria de Henry na slaadauliteratura onde ele
sempre contas historias que o professor e os ®lg@acreditam. O professor acha a
historia bem sombria, ainda mais saida da cabegendeenino que mora sé.

O sinal da escola toca e todos vao ao refeitorierobora...

Henry ndo tinha o que fazer, entdo decidiu ir emkg®@lio caminho mais longo.
Ele estava andando e escutando musica no seudanevtio quando do nada olha para
a casa que esta abandonada desde 1786 e vé urte lggleo sentada no balangco do
jardim da casa. Henry achou-a tdo bonita que neampatou que ela estivesse em uma
casa abandonada e sozinha. Ele virou para tradsvpaKacarro que estava passando e
quando voltou o olhar para casa, ndo viu mais aetgao balanco. Ele achou isso muito
estranho, mas seguiu seu caminho de volta para casa

Chegando em casa tomou seu banho, preparou algac@aer e subiu para seu
quarto. Sua mée nunca estava em casa, vivia nallicale seu pai viajando e quando
estavam em casa juntos, comegcavam a brigar. Hérestava acostumado, entdo passa
a maior parte do tempo no seu quarto escutandaa@asiesenhando. Henry estava na
sua mesa desenhando a garota que viu na casa abdade quando ele olha para o
espelho que estava atrds de si acaba vendo o ggol toalo ensanguentado com a
garota ao seu lado. Entao ele correu para o bantiempou seu rosto e ndo tinha nada
mais. Ele se perguntou se estava ficando louco l[®w@ara o quarto e tentou
descansar, teve vérios pesadelos e entdo decidicasa abandonada de madrugada.
Ele ndo estava com tanto medo e sim com davidaiddigha visto.

Chegou a casa abandonada e ficou uns trinta midotéedo de fora observando;
a casa nao tinha vizinhanca e o fundo era umastlré&stava tudo escuro, entdo ele
ligou a lanterna do celular e entrou na casa, mtmmem que Sairam uns morcegos
voando, ele subiu a escada e tinha um quarto guezipaer luz ou vela, e quando
entrou viu uma garota deitada no meio com velaseaoredor, ele ja tinha visto isso,
parecia uma Viagem Espiritual.

Em sua mente Henry comega a questionar...

— Mas para onde ela esta indo? Nao faz sentigoelasesta morta ela pode ir para
onde quiser. Entdo ndo estd morta? nada esta tasemtido na minha mente, o que
estou fazendo aqui?

Henry pegou uma vela e desfez o circulo que estavador da garota. A garota
levantou assustada e falou brava:

— Quem é vocé? Quem acha que é para esta na naisha Eoi a Lilith que te
mandou aqui?

— Que? De quem vocé esta falando? Eu nao estawdenteais nada.

— Vocé entrou na minha casa sem permissao, vaZ&|ter entregar 0 seu corpo
para mim.

— Eu nem sei do que vocé esta falando, disse Hiamyo passos para tras.

— Vocé nao é o garoto de hoje cedo? Preciso deajuda, mesmo que vocé nao
aceite eu terei que fazer isso com vocé, poisaigas que nao devia. Vocé € um mortal
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e eu ndo aceito que um mortal me intimide ou sa@#saminhas coisas assim. Entregue
seu corpo para Lucifer e estara tudo certo entse no

— Eu néo fiz nada, entdo ndo vou me entregarguém.

— Vocé vai por bem ou por mal, ndo estou para adeicas de um garoto infantil.
Entdo a garota comecou a falar umas coisas esgr@Hanry comecgou a correr, a casa
comecou a fechar todas as portas e janelas, r®jgabia para onde ir e entrou em um
guarto e se trancou, quando olhou em volta percgheuestava no seu quarto e seu
corpo estava deitado na cama dormindo.

— Vocé ja morreu ndo adianta escapar mais Henpyresdso que vocé assine esse
livro agora, disse a garota entrando no quarto @¢inro nas maos.

— Mas e minha familia? Minha escola, minha vida® Isdo est4 fazendo sentido,
disse Henry muito confuso.

— Assine o livro que explicarei melhor.

Entdo Henry fez um corte na méao e comecgou a assinap.

— Vocé agora pertence a Lucifer e fara o que derménar, e se ndo obedecer
sera punido conforme a vontade do diabo.

Lucifer aparece para ele no corpo da garota epfelka/ras em lingua satanica que
Henry ndo estava entendendo e do nada ele ficaacosdo turva e morre.

(Carla Emanuelly)
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ANEXO 9
Fachada da Escola Estadual Professor Plinio Ribeiro

ANEXO 10
Escudo da Escola Estadual Professor Plinio Ribeiro
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ANEXO 11
QUESTIONARIO SOBRE O FILME

@ ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR PLINIO RIBEIRO
DISCIPLINA: ” b | PROFESSOR: SERIE: §°
NOME DO(A) ALUNO(A): ' o 2. ,b,\ / TURMA:

Filme: Alice através do Espelho

Data:
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2) Qual a situagdo inicial narrada no filme?
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3) Descreva a cena de maior impacto para vocé. el J
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4)Vocé aprendeu alguma coisa com o filme? O que?

uxjk“wi ; Q%Ud”a O QIO

5) Qual foi o seu personagem favorito no filme? Por qué?
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realidade.

Quemdo dlo. 2 dhugede. o oy YT Aimhane

7) Descreva a cena mais fantastica do filme para vocé.
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