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RESUMO

Resultados da investigacdo fundamentada no pressuposto de que a alfabetizacdo e o letramento
sd80 processos intrinsecos a aprendizagem da escrita ortogréfica e que, sendo assim, 0s
conhecimentos acerca desses dois processos devem passar por constantes atualizagdes por parte
dos educadores, no intuito de contribuir para o desenvolvimento de competéncias relativas ao
processo ensino-aprendizagem da escrita. Nesse sentido, a investigacdo realizada com o
objetivo geral de descrever os resultados de um curso de capacitacdo tedrico-pratico, sobre 0s
processos especificos da alfabetizacdo e do letramento no que tange a linguistica, ministrado
para professoras de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Il da Escola Estadual Professor
Levindo Lambert da cidade de Salinas/Minas Gerais, com 0s objetivos especificos de: a)
explorar conhecimentos tedricos e metodoldgicos, inerentes ao processo de alfabetizacdo e
letramento, e as especificidades linguisticas da escrita ortografica necessarios ao
desenvolvimento de competéncias das professoras do EF I, para intervirem com eficiéncia nos
problemas de linguagem apresentados pelos alunos; b) descrever problemas alfabéticos e
ortogréaficos especificos do processo de alfabetizacdo, presentes em textos escritos por uma
amostra de alunos do EF 1I; ¢) descrever os saberes epistémicos das professoras da escola foco
desta investigacdo, sobre os fendmenos linguisticos identificados nas producgdes textuais de
uma amostra de alunos do EF e, finalmente, d) elaborar e desenvolver um curso com uma
proposta tedrico-metodoldgica referente as especificidades linguisticas dos processos de
alfabetizacdo e letramento, para subsidiar as professoras em suas agdes docentes. A pretensdo
foi responder se ap6s passarem pelo processo de capacitacdo tedrico-pratica, referente as
especificidades linguisticas dos processos de alfabetizacdo e letramento, as professoras
reconheceriam problemas especificos de alfabetizacdo, apresentados em atividades escritas por
seus alunos, e demonstrariam seguranca para interferir, de forma adequada, no sentido de
minimizar esses problemas e assim, confirmar ou refutar a hipotese principal de que as
professoras apresentariam seguranca para lidar com os problemas de alfabetizacéo apresentados
por seus alunos. Quanto ao método, foi uma pesquisa fenomenoldgica de carater investigativo
etnogréfico e delineamento qualitativo por meio da pesquisa-a¢do interventiva. O aporte tedrico
foi baseado em autores como Soares (1985, 2001, 2003, 2004, 2009, 2015, 2016), Cagliari
(1997, 2008), Coutinho (1976), Oliveira e Nascimento (1990), Botelho e Leite (2005), Seara,
Nunes e Lazzarotto-Volcdo (2015), entre outros. Os resultados evidenciaram que apds
participarem da intervencdo, as professoras demonstraram seguranga para intervirem,
adequadamente, no sentido de enfrentarem os desafios impostos pelas acGes de Letrar
Alfabetizando em suas préaticas docentes na educacao basica, resultando na conclusdo de que
que foram significativas para o entendimento das professoras de Lingua Portuguesa sobre a
continuidade do processo da Alfabetizagdo em concomitancia ao processo de Letramento no
que diz respeito a aquisicdo da escrita ortografica pelos estudantes do Ensino Fundamental II.

Palavras chave: Alfabetizacdo. Letramento. Processos Fonoldgicos. Desvios Ortograficos.



RESUMEN

Resultados de la investigacion basada en el supuesto de que la alfabetizacion y letramiento son
procesos intrinsecos al aprendizaje de la escrita ortogréfica y que, por lo tanto, los
conocimientos acerca de estos dos procesos deben pasar por constantes actualizaciones por
parte de educadores, con el fin de contribuir al desarrollo de habilidades relativas con el proceso
de ensefianza-aprendizaje de la escrita. En este sentido, la investigacion realizada con el
objetivo general de describir los resultados de un curso de capacitacion tedrico-practico, sobre
los procesos especificos de la alfabetizacion y del letramiento en el que se refiere a la linglistica,
ministrado para profesoras de Lengua Portuguesa de Ensefianza Fundamental 11 de la Escuela
Profesor Levindo Lambert de la ciudad de Salinas/Minas Gerais, con los objetivos especificos
de: a) explorar conocimientos tedricos y metodoldgicos, inherentes al proceso de alfabetizacion
y letramiento, y las especificidades linguisticas de la escrita ortografica necesarias al desarrollo
de las habilidades de las profesoras de EF I, para intervinieren eficazmente en los problemas
de lenguaje presentados por los alumnos; b) describir problemas alfabéticos y ortograficos
especificos del proceso de alfabetizacion, presente en textos escritos por una muestra de
estudiantes de EF I1; ¢) describir los saberes epistémicos de las profesoras de la escuela foco
de esta investigacion, sobre los fendmenos linglisticos identificados en las producciones
textuales de una muestra de los estudiantes del EF 11y, finalmente d) elaborar y desarrollar un
curso con una propuesta tedrico-metodoldgica referente a las especificidades linguisticas de los
procesos de alfabetizacidn y letramiento, para subsidiar a las maestras en sus acciones docentes.
La pretension fue responder si después de pasaren por el proceso de capacitacion tedrico-
practica, referente a las especificidades linguisticas de los procesos de alfabetizacion y
letramiento, las maestras reconocerian problemas especificos de la alfabetizacion, presentados
en actividades escritas por sus alumnos, y demostrarian seguridad para interferir, de forma
adecuada, en el sentido de estos problemas y asi, confirmar o refutar la hipotesis principal de
que las maestras presentarian seguridad para lidiar con los problemas de alfabetizacion,
presentado por sus alumnos. En cuanto al método, fue una investigacion fenomenoldgica de
caracter investigativo etnografico y delineamiento cualitativo a través de intervenciones de
pesquisa-accion interventora. La contribucion tedrica fue basada en autores como Soares (1985,
2001, 2003, 2004, 2009, 2015, 2016), Cagliari (1997, 2008), Coutinho (1976), Oliveira e
Nascimento (1990), Botelho e Leite (2005) Seara, Nunes y Lazzarotto-Volcdo (2015), entre
otros. Los resultados mostraron que después de participaren de la intervencion, los profesores
demostraron seguridad para intervinieren adecuadamente, en el sentido de enfrentaren a los
desafios impuestos por las acciones de Letrear Alfabetizando en sus préacticas docentes en la
educacion basica, resultando en la conclusion de que fueron significativas para la comprension
de las maestras de Lengua Portuguesa sobre la continuidad del proceso de Alfabetizacion en
concomitancia al proceso de Letramiento en el que dice respecto a la adquisicién de la escrita
ortografia de los estudiantes del Ensefianza Fundamental I1.

Palabras clave: Alfabetizacion. Letramiento. Procesos fonoldgicos. Desvios ortograficos.
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INTRODUCAO

O interesse por empreender a investigacdo “LETRAR ALFABETIZANDO NO
ENSINO FUNDAMENTAL IlI: uma experiéncia com Professoras® de Lingua Portuguesa’,
surgiu a partir de nossos estudos e de nossa atuacdo no Ensino Fundamental (EF) ao longo de
duas décadas como regente de Lingua Portuguesa (LP) no EF Il. Durante esse periodo, foi
possivel constatar que muitos estudantes chegam aos anos finais do EF sem as habilidades de
escrita previstas pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Além dessa constatacdo empirica, em um diagnostico feito com estudantes do EF II, da
Escola Estadual Professor Levindo Lambert, doravante EEPLL, no primeiro semestre de 2016,
os resultados evidenciaram que, embora cursem este nivel de ensino ha pelo menos cinco anos,
00Juitos estudantes dos primeiros anos do EF Il ainda ndo apresentavam o desempenho e a
autonomia necessarios para lerem e, principalmente, escreverem textos simples, com palavras
e estruturas linguisticas dentro dos principios elementares de organizacdo, com intencdo
comunicativa.

Conforme anunciam os BRASIL (1997, p. 97) ao final do EF I, espera-se que 0
estudante saiba redigir textos, “utilizando alguns recursos proprios da modalidade escrita
relativos a paragrafacdo, pontuagdo e a outros sinais graficos” e a gramatica, demonstrando,
assim, ter observado as regularidades linguisticas e ortograficas no uso da LP.

E importante salientar, ainda, que a constatacio da ineficiéncia ou defasagem dos
estudantes em leitura e escrita ndo é incomum na educacdo brasileira, tendo em vista 0s
resultados das avaliacBes sistémicas. Sabe-se também que esse fracasso € comumente atribuido
aos docentes da area de LP das séries finais do EF, apontados como principais responsaveis
pelas deficiéncias linguisticas apresentadas pelos estudantes e que resultam no mau
desempenho deles em outras disciplinas e, pior, acompanha-os nos demais niveis de ensino.

Outro fato importante revestido de certa gravidade, € que, na escola locus dessa
investigacao, as professoras de LP do EF Il ndo se sentem responsaveis e tampouco preparadas

para a continuidade da Alfabetizacdo de seus educandos, quando eles chegam a esse nivel de

® Nesta dissertagdo, nossas referéncias as trabalhadoras e aos trabalhadores da Educagdo ndo seguem as regras
normativas tradicionais no uso do masculino como universal para ambos 0s sexos, com a inten¢gdo maxima em
demonstrar 0 nosso repldio ao Sexismo da sociedade brasileira. Nesse contexto, somos contrérios ao
androcentrismo e pretendemos somar esse gesto as contribui¢cdes aos movimentos de luta de valorizacdo feminina,
da total visibilidade e empoderamento da mulher.

7 Pesquisa submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Unimontes, CAAE: 59566716.5.0000.5146,
sob 0 nimero do parecer: 2.483.627, Versao 5. Montes Claros/MG, em: 2 fev. 2018.
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ensino com defasagens na aprendizagem. Normalmente, elas sdo as primeiras profissionais a
diagnosticarem as dificuldades apresentadas e comunicam-nas ao setor pedagogico da escola,
sequidas pelos demais docentes de outras disciplinas, apds a correcdo das primeiras tarefas
escritas ou das primeiras avaliagdes. Feito isso, ddo continuidade as aulas, mas sem intervirem
de forma pontual nos problemas dos estudantes no tocante a escrita. Sendo assim, as
dificuldades persistem e, pior, acompanham os estudantes nos demais niveis de ensino e, via de
regra, por toda a vida.

Neste contexto, tais fatos, motivaram-nos a realizar a investigacdo com a finalidade nédo
sO de descrever os problemas, mas também de intervir de maneira a minimiza-los. O ponto de
partida tedrico ¢ o entendimento, em consonancia com Soares (2003b, p. 16), de que “[...] a
alfabetizacdo € uma parte constituinte da pratica da leitura e da escrita, ela tem uma
especificidade, que ndo pode ser desprezada. [...] A alfabetizacdo é algo que deveria ser
ensinado de forma sistematica, ela ndo deve ficar diluida no processo de Letramento”.

Nesses termos, para Soares a Alfabetizacdo tem especificidades que precisam ser
consideradas, mas ndo confundidas nem tampouco incorporadas ao Letramento, ja que essas
duas praticas, muito embora indissociaveis, encerram pressupostos tedricos e préaticos

especificos. Segundo esse raciocinio, Soares (2001) esclarece e diferencia o letrar do alfabetizar

[...] uma diferenca entre saber ler e escrever, ser alfabetizado, e viver na condicéo ou
estado de quem sabe ler e escrever, ser letrado (atribuindo a essa palavra o sentido
que tem literate em inglés). Ou seja: a pessoa que aprende a ler e a escrever — que se
torna alfabetizada — e que passa a fazer uso da leitura e da escrita, a envolver-se nas
praticas sociais de leitura e de escrita — que se torna letrada — é diferente de uma
pessoa que nao sabe ler e escrever — é analfabeta — ou, sabendo ler e escrever, ndo faz
uso da leitura e da escrita — é alfabetizada; mas ndo é letrada, ndo vive no estado ou
condicdo de quem sabe ler e escrever e pratica a leitura e a escrita (SOARES, 2001,
p. 36, grifos da autora.).

Soares (2001) enfatiza, também, que o papel primordial da escola é fazer com que, no
processo de ensino aprendizagem, ao adquirirem as habilidades de leitura e de escrita, 0s
estudantes sejam habilitados para todas e quaisquer praticas sociais relativas a apropriacao
desses conhecimentos.

Sendo assim, propusemos com essa investigagdo primeiramente uma fase diagndstica
visando a descrigdo, sistematica, dos reais problemas de Alfabetizacdo apresentados por uma
amostra de estudantes do 6° ano da EEPLL e dos saberes e resultados das a¢des dos professores
sobre esses problemas antes da nossa intervencdo. Na sequéncia, uma fase interventiva

constituida da oferta de um Curso de Intervencéo Pedagogico-Teorico-Préatico, deste ponto em
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diante CIPTP, para as professoras de LP, da referida escola, e a descri¢do dos resultados do
curso. O propésito, importa salientar, foi responder ao seguinte questionamento de pesquisa:

> Quais sdo os resultados de um Curso de Intervencdo Pedagdgico-tedrico-pratico,
referente as especificidades linguisticas fonético-fonolégicas e ortograficas dos
processos de Alfabetizacdo e Letramento, ofertado para as professoras de LP do EF I,
da Escola Estadual Professor Levindo Lambert, com vistas a minimizar os problemas
de alfabetismo presentes na escrita ortografica de estudantes com dificuldades nos anos

finais do Ensino Fundamental?

Ao mencionar os conhecimentos especificos do processo de Alfabetizacdo, considera-
se aqui Soares (2003b) que, ao fazer referéncia ao ensino aprendizagem da LP, pontua a
importancia das relacdes fonema/grafema, ou seja, € preciso ensinar 0 sistema
alfabético/ortogréfico da escrita e suas relagdes com a fonologia, sob pena de perderem-se as
especificidades da Alfabetizacao.

A reflexd@o da autora proporciona o entendimento de que, se os professores de LP do EF
Il recebem os estudantes com deficiéncias de escrita, inerentes a alfabetizacdo, eles precisam
conhecer as especificidades do processo e dominar os conhecimentos que, a principio seriam
necessarios apenas aos professores dos anos iniciais do EF 1.

Tendo em vista essa consideracdo e mediante os problemas vivenciados na pratica
profissional, o entendimento foi de que, com o desenvolvimento da fase diagnostica, seria
possivel demonstrar, sistematicamente, as deficiéncias de escrita dos estudantes, advindas da
fase anterior de escolarizacao, e as dificuldades das professoras em lidar com tais dificuldades
dado a falta dos conhecimentos especificos, tanto no plano teérico quanto no metodoldgico.

Uma segunda consideracao neste estudo é a de que as(os) professoras(es) do EF I, estdo,
ao que tudo indica, afastadas(os) das praticas de Alfabetizacdo no que concerne a formacéo
continuada, ndo (re)conhecendo a forma como ela deve acontecer nos “moldes” dessa nova
geracgdo. Nesse ponto, enfatizamos a importancia da oferta de cursos de aprimoramento docente
as(aos) alfabetizadoras(es).

Posto isso, e considerando a pergunta de pesquisa, nossa hipotese € de que, apds uma
intervencgéo pedagadgica na qual serdo trabalhados conhecimentos tedricos e préaticos, inerentes
a alfabetizacdo e ao letramento, as professoras apresentardo, como resultado, conhecimentos
inerentes aos processos e, consequentemente, seguranca para lidar com as dificuldades na

escrita de seus educandos.
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Para o alcancar os propdsitos investigativos, foram tracados objetivos geral e
especificos, a saber:

Geral

> Contribuir com a expansdo dos conhecimentos das professoras de LP dos anos
finais do EF, da Escola Estadual Professor Levindo Lambert através de um Curso de
Intervencdo pedagdgico-tedrico-pratico referente as especificidades linguisticas
fonético-fonoldgicas e ortograficas dos processos de Alfabetizacdo e Letramento,
subvencionando-as em suas atua¢Bes como responsaveis pela continuidade e/ou

consolidagao do processo de Alfabetizacdo e Letramento.

Os objetivos especificos foram tracados nos niveis tedrico, pratico e metodoldgico,

respectivamente.

I. Teodrico
> Explorar conhecimentos teorico-praticos, inerentes ao processo de
Alfabetizacdo e Letramento e sobre as especificidades linguisticas fonético-fonoldgicas

e ortogréficas da escrita.

Il. Préticos

» Evidenciar problemas alfabéticos e ortograficos especificos do processo de
Alfabetizacdo, presentes em textos escritos por uma amostra de estudantes do EF 1l da
Escola Estadual Professor Levindo Lambert;

> Descrever os saberes epistémicos das professoras da escola, campo da investigacéo,
sobre os fendmenos linguisticos identificados nas producgdes textuais dos estudantes e

suas possiveis acdes docentes sobre esses fendmenos antes da intervencao deste estudo.

I1l. Metodoldgico

> Elaborar, desenvolver e descrever os resultados de uma proposta de intervencéo —
Curso de intervengdo pedagdgico-tedrico-pratico para o ensino da escrita — sobre as
especificidades linguisticas fonético-fonoldgicas e ortogréficas da Alfabetizagdo e do
Letramento, ministrado para as professoras de Lingua Portuguesa do EF II, da escola

campo da pesquisa.
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Postos esses objetivos e, no intuito de justificar a importancia da investigacdo e da
intervencdo, salientamos nosso entendimento de que as professoras e LP do EF Il
desenvolverdao com maior competéncia, suas acdes de ensino, se adquirirem conhecimentos
tedricos e praticos especificos sobre o funcionamento da lingua.

Pelas consideracdes expostas e tendo em vista os estudos de Cagliari (1997) e Seara
(2011), para quem o fracasso no Letramento escolar em LP ocorre, muitas vezes, pela falta de
conhecimentos especificos sobre linguistica e sobre técnicas de ensino adequadas as préaticas
docentes, consideramos que ha urgéncia na efetivacdo de estudos, planejamento e
desenvolvimento de a¢fes como forma intervir na realidade do EF Il da EEPLL j& que boa parte
dos estudantes ndo chegam a este nivel de ensino na condicéao de alfabetizados. Assim, o intuito
é de que o Curso de intervencdo prepare as professoras para darem continuidade ao processo
de aprendizagem dos estudantes.

A investigacdo e a intervencdo aqui propostas justificam-se, também, pelo proposto no
Projeto do Mestrado profissional em Letras — ProfLetras (2016, p. 4-5) que prevé “[...] a
democratizacdo na educacdo brasileira, consideradas as diferencas entre 0s sujeitos, suas
vocac0es, possibilidades e dificuldades reais, atores que sao professores e alunos, em todo o
percurso do Letramento escolar no Brasil”, 0 que certamente deve ocorrer por meio de
pesquisas tedricas e praticas.

Baseando-nos na hip6tese levantada de que ap6s a nossa proposta de intervencao as
professoras conseguiriam atingir resultados proeminentes no processo ensino aprendizagem
dos alunos da EEPLL e nos objetivos tracados, configuramos o presente trabalho que imprimiu
um cunho quantiqualitativo nas apreciagdes do nosso corpus de pesquisa. Determinamos para
a presente investigacdo a pesquisa fenomenoldgica através do método investigativo
etnografico, emolduradas pela pesquisa-acao interventiva. Todo esse percurso metodolégico
esta descrito em nossa subsecdo 2.2 Dos caminhos metodologicos.

Por conseguinte, este trabalho dissertativo apresenta-se estruturado, além desta parte
introdutoria, por quatro capitulos prepostos a conclusao da nossa pesquisa.

No Capitulo I, apresentamos os fundamentos tedricos que alicercam a pesquisa, a saber,
Alfabetizacdo e Letramento: conceitos, especificidades e relagdes tecemos consideragdes com
aporte em Soares (2001, 2003a, 2003b, 2004, 2015, 2016); Cagliari (1997, 2008); Kleiman
(2005); Klein (2004); Seara (2011); Street (2007, 2014) e Rojo (2014). Ajuizamos sobre o0
sistema de escrita baseando-nos em Higounet (2003); Morais (2007); Brasil (1997); Soares
(2004); Faraco (2016), Ferreiro e Teberosky (1985), Oliveira (2005) e Cagliari (1997).

Elaboramos estudos sobre os problemas mais comuns na escrita baseando-nos em Coutinho
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(1976); Oliveira e Nascimento (1990); Cagliari (1997); Botelho e Leite (2005); Oliveira (2005);
Morais (2007); Cagliari (2008) e Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcao (2015).

No capitulo 11, denominado “Encontros realizados e caminhos percorridos” fizemos a
caracterizacdo geral do contexto e da clientela escolar e descrevemos o percurso metodolégico
desenvolvido neste trabalho.

No capitulo I11, relatamos o levantamento do corpus de estudo e apresentamos a anélise
dos dados diagnosticos coletados através da Sequéncia Didatica e das atividades dos Apéndices
B e C propostas a amostra de estudantes investigados na primeira etapa desta pesquisa. Diante
dos resultados, percebemos a viabilidade de tracarmos o perfil das professoras, para a partir dai
tracarmos os caminhos que abarcassem resultados mais proveitosos tanto relacionados as
docentes quanto aos estudantes da EEPLL. Dessa forma, expusemos a proposta interventiva
deste trabalho, o Curso de Intervencdo Pedagogico-Tedrico-Prético.

No capitulo 1V, exibimos a intervencdo através das abrangéncias do curso de
interveng&o, discorrendo sobre os resultados alcangados.

Por fim, proporcionamos a conclusdo, na qual arrazoamos acerca dos resultados obtidos,
respondendo ao questionamento da pesquisa, a confirmacdo das hipéteses levantadas e
comprovando o alcance dos objetivos, seguidos das recomendacdes dos provaveis subsidios
para a docéncia da LP.

Em uma analise prévia, propiciamos, com sucesso, as professoras cursistas do locus
pesquisado a ampliacdo dos conhecimentos através do nosso CIPTP, auxiliando em suas
performances docentes como responsaveis diretas pela continuidade e/ou consolidacdo do

processo de Alfabetizacdo e Letramento dos estudantes do EF 11 da EEPLL.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo tem por objetivo apresentar as consideragdes teoricas utilizadas como
referéncia para o aprofundamento dos estudos sobre a Alfabetizacdo e o Letramento.
Abordamos os principais conceitos e reflexdes acerca desses dois termos, estabelecemos uma
relagdo entre os dois processos e apresentamos exemplos, objetivos e metodologias referentes
a cada um.

Vale salientar que as proeminéncias foram nas especificidades da Alfabetizacdo, tendo
em vista que uma parcela dos estudantes investigados na primeira etapa de nossa pesquisa,
conforme dados levantados via producéo de textos e atividades escritas, chegaram ao EF 11 sem
terem alcancado as competéncias basicas previstas.

Apresentamos um estudo sobre a lingua escrita. Neste intuito, fizemos um breve
histérico abordando o sistema de escrita ortografica, bem como evidenciamos 0s principais
problemas levantados por linguistas sobre a consolidacéo desta especificidade. Evidenciamos
a importancia da circunscricao e analise dos desvios na escrita ortografica, “erros”, como forma
de fomentar com esse estudo o desenvolvimento de uma postura critica das professoras, como

estudiosas da LP.

1.1 Alfabetizac&o: conceitos e especificidades

Sobre alfabetizacdo, Soares (2001), afirma que é a acdo de alfabetizar, sendo o
procedimento capaz de desenvolver a competéncia de o individuo ler e escrever com
autonomia, ou seja, dominar a mecanica da lingua escrita. Para os documentos de

parametrizacao do ensino, como por exemplo BRASIL (2008):

Historicamente, o conceito de alfabetizacdo se identificou ao ensino-aprendizado da
“tecnologia da escrita”, quer dizer, do sistema alfabético de escrita, o que, em linhas
gerais, significa, na leitura, a capacidade de decodificar os sinais gréficos,
transformando-os em “sons”, €, na escrita, a capacidade de codificar os sons da fala,
transformando-os em sinais graficos (BRASIL, 2008, p. 10, grifos do autor).

Neste trabalho, a énfase é na apropriacéo da escrita ou codificacdo dos fonemas (sons)
em grafemas (letras) pelos estudantes e as dificuldades encontradas durante essa acdo. Ainda
segundo (BRASIL, 2008, p. 13), “[...] entende-se alfabetizacdo como o processo especifico e

indispensavel de apropriacdo do sistema de escrita, a conquista dos principios alfabético e
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ortogréfico que possibilita ao aluno ler e escrever com autonomia”. Nas teorias mais
tradicionais, 0s conceitos de Alfabetizacdo sdo acentuados em um processo fixado na
transmissdo de conhecimentos das(os) professoras(es) aos seus educandos. Visto dessa forma,
0 estudante recebe passivamente as instrugdes do professor, sem participar diretamente da
construcdo do seu proprio conhecimento.

De acordo com Soares (2003b)

Figura 2 — Designacao de Alfabetizacdo segundo Soares

ALFABETIZACAO

E uma parte constituinte da pratica da leitura e da escrita,
ela tem uma especificidade, que nio pode ser desprezada.

Resultado da apropriacio da linguagem escrita.

“(w) apropriar-se da escrifa é tornar a escrita ‘propria’,
ou seja, € assumi-la como sua propriedade.”

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com base em Soares (2001, p. 39; 2003b, p. 16).

Soares (2003b) arrazoa a respeito das deturpactes da especificidade/particularidade da
Alfabetizacdo, destacando que a modificacdo de entendimento sobre esta ocorrida no sistema
educacional brasileiro nos anos 1980, através da concepcao construtivista, resultou na ideia de
gue ndo seria necessario haver um método de Alfabetizacdo. Nessa perspectiva, Cagliari (2015)

assevera que

O importante em toda metodologia é que ela ndo deixe de lado informagdes
importantes que o aluno precisa receber, sobretudo, de natureza teérica. A teoria
precisa se refletir nas atividades, para que o aluno perceba que a teoria é correta. O
aluno tem que se sentir seguro, sabendo que esta aprendendo aos poucos e que todas
as suas davidas e dificuldades vao sendo resolvidas aos poucos. Observando a prépria
pratica e a reacdo dos alunos ao que ensina, o professor pode avaliar sua pratica e o
préprio modelo tedrico que usa (CAGLIARI, 2015, p. 69).

Diante do descuido nesse sentido, estabelecemos a nossa primeira hipotese de que as
professoras de LP do EF Il ndo dominam os conhecimentos tedrico-praticos necessarios para
minimizarem as dificuldades dos estudantes com defasagem na aprendizagem, tendo em vista
a precariedade do dominio da leitura e da escrita trazidas dos anos iniciais do EF pelos
estudantes, fato este ja largamente apontado desde aquela década ateé os dias atuais em exames
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internacionais e nacionais tais como: SIMAVE (Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educagéo
Publica) e SAEB (Sistema de Avalia¢do da Educacdo Basica).

Portanto, é de fundamental importancia para que a eficacia em qualquer método seja
alcancada que os profissionais da educacdo contextualizem as suas propostas, a fim de
desenvolverem nos educandos o interesse pelo seu proprio desenvolvimento intelectual nos
contextos escolar e social.

Como segunda hipotese, prospectamos a lacuna ocasionada pela deficiéncia na
formacéo das(os) professoras(es) alfabetizadoras(es), pois as ementas dos cursos de pedagogia
ndo disponibilizam disciplinas ligadas ao entendimento destes do funcionamento da LP,
entendemos que para se ensinar uma lingua € preciso conhecé-la através dos principios
fonéticos e fonoldgicos. Para que os profissionais da educagdo, mais precisamente do curso de
pedagogia, enquadrem-se nas teorias construtivistas como “investigadores do saber” demanda
que em sua formacdo eles adquiram os conhecimentos cientificos necessarios, habilitando-0s
no desempenho como alfabetizadores e ou precisamente pedagogos, capacitando-os para
lidarem com as provaveis dificuldades na fase de Alfabetizacdo, ha muito pesquisadas e

apontadas por linguistas da LP. Cagliari (2015) afirma que

O aluno que nédo aprende é, muitas vezes, um caso perdido. Para resolver essa questao,
é preciso que o professor seja um pesquisador com informagdes cientificas adequadas
para avaliar o fracasso em fungdo de dos fatos que revelam essa situacdo, buscando,
em seguida, as causas e as alternativas de ensino e de aprendizagem (CAGLIARI,
2015, p. 28-29).

Sendo assim, € de suma importancia a desmistificacdo por parte das(os) professoras(es)
de LP, no que diz respeito a irreversibilidade das possiveis dificuldades na aprendizagem dos
seus educandos, apontando conhecimentos que suscitem 0 senso investigativo em prol do
entendimento e da minimizacdo de tais dificuldades. Esclarecemos que a linguistica ndo se
desponta como uma formula que desvendara todos os problemas encontrados durante a
Alfabetizacdo, mas 0s conhecimentos nessa area podem contribuir na docéncia dos educadores
no ensino de LM.

Soares (2003b) destaca que houve uma interpretacdo erronea na idealizacdo do
construtivismo no Brasil que incidiu, principalmente, nas tentativas de torna-lo menos
complexo em uma linha pedagdgica simples e na proposicdo as(aos) docentes de que, atraves
da utilizacdo deste, em uma formacdo precaria das(os) professoras(es) alfabetizadoras(es), uma

vez que, para que os profissionais da educagdo se enquadrem nas teorias construtivistas
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enquanto “investigadores do saber”, requer que ele adquira conhecimentos cientificos

necessarios para tal. Soares (2003b) afirma que:

Nas concepg¢des anteriores, as alfabetizadoras tinham um método — fosse esse ou
aquele — que vinha concretizado na chamada cartilha, acompanhado de um manual do
professor (da alfabetizadora) dizendo detalhadamente o que ela deveria fazer. Nao
estou discutindo a impropriedade dos fundamentos dessa cartilha, seja do ponto de
vista linguistico, seja do ponto de vista da propria escrita, dos géneros de escrita, do
tipo de texto etc. Mas era isso que as professoras tinham. N&o tinham uma teoria,
porque aquele método era tudo: se adotassem o silabico, mantinham-se no siléabico,
pois ndo tinham uma teoria linguistica ou psicoldgica que justificasse ser aquele o
melhor método ou aquela a melhor sequéncia de aprendizado. A verdade era
exclusivamente o que dizia a cartilha. Havia um método, mas ndo uma teoria. Hoje
acontece o contrario: todos tém uma bela teoria construtivista da alfabetizacdo, mas
ndo tém método. Se antigamente havia método sem teoria, hoje temos uma teoria sem
método. E é preciso ter as duas coisas: um método fundamentado numa teoria e uma
teoria que produza um método (SOARES, 2003b, p. 17).

No bojo dessa discusséo, cabe enfatizarmos sobre a importancia de que na Alfabetizagdo
haja um método embasado em uma teoria que consiga efetivar um processo de ensino
aprendizagem de sucesso aos sujeitos envolvidos nesta etapa da educacao basica, fornecendo
as(aos) alfabetizadoras(es) todo o suporte didatico-pratico-metodolégico para que 0s
alfabetizandos alcancem os pressupostos requeridos nos PCN e demais documentos
parametrizadores para a promocao a etapa seguinte do EF.

Sobre as Especificidades da alfabetizacdo, Soares (2003a, 2003b, 2004) discute a
hipotese de que houve uma deturpacdo da especificidade/particularidade da Alfabetizagdo pelo
sistema educacional brasileiro como um todo, repassando essa descaracterizacdo as(aos)
professoras(es) alfabetizadoras(es) nos anos 1980, através da concepcao construtivista.
Segundo Soares (2003a),

A relagdo entre a concepgdo “construtivista” da aprendizagem e a alfabetizagdo foi
compreendida de forma tdo absoluta no Brasil que se difundiu amplamente o conceito

equivocado de que sé na fase da aprendizagem da lingua escrita poderia um professor
ser “construtivista” (SOARES, 2003a, p. 10, grifos da autora).

O construtivismo foi idealizado apontando que o conhecimento é construido pelo
préprio educando através dos conhecimentos elucidados pelo professor e pelo seu contato com
a sociedade, resultando na ideia de que nédo seria necessario haver um método de Alfabetizacéo
e, por conseguinte, ocasionou a precariedade do dominio da leitura e da escrita pelos estudantes.

Por essas raz0es, Soares (2003b) propde que seja fomentada a reinvengdo da
Alfabetizacdo. Para que isso acontega, torna-se imperativo 0 reconhecimento das

especificidades dos processos da Alfabetizacéo e do Letramento, pois ambos sdo indissociaveis.
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Sendo assim, a Alfabetizacdo é o processo de assimilacdo simultanea dos sistemas alfabético e
ortogréfico. Soares (2003b) afirma que

Al é que esta o erro. Ninguém aprende a ler e a escrever se ndo aprender relagdes entre
fonemas e grafemas — para codificar e para decodificar. Isso é uma parte especifica
do processo de aprender a ler e a escrever. Linguisticamente, ler e escrever é aprender
a codificar e a decodificar (SOARES, 2003b, p. 17).

Entendemos ser incontestavel a teoria de que a aprendizagem so se efetiva com sucesso
em um processo de interacdo direta entre o sujeito aprendiz com o objeto do conhecimento. A
escola precisa retomar a intencionalidade de ensinar a escrita alfabética, ndo representando um
retrocesso, mas um avanco rumo a reinvencao da Alfabetizacdo, cumprindo assim sua missao

de promover o Letramento escolar oral e verbal. Sobre isso, Soares (2004) pontua:

Como consequéncia de o construtivismo ter evidenciado processos espontaneos de
compreensdo da escrita pela crianga, ter condenado os métodos que enfatizavam o
ensino direto e explicito do sistema de escrita e, sendo fundamentalmente uma teoria
psicoldgica, e ndo pedagégica, ndo ter proposto uma metodologia de ensino, os
professores foram levados a supor que, apesar de sua natureza convencional e com
frequéncia arbitréria, as relacfes entre a fala e a escrita seriam construidas pela crianca
de forma incidental e assistematica, como decorréncia natural de sua interagdo com
inimeras e variadas praticas de leitura e de escrita, ou seja, através de atividades de
letramento, prevalecendo, pois, estas sobre as atividades de alfabetizacdo (SOARES,
2004, p. 99).

Com base nas propostas de Cagliari (1997), Soares (2003a, 2003b, 2004) e Seara (2011),
afiangamos que faz-se necessario que a linguistica, a fonética e a fonologia configurem, como
disciplinas, na estrutura curricular dos cursos de formacdo das(os) alfabetizadoras(es), com o
propdsito de que, na pratica docente, construa-se um processo sistematico de aprendizagem da

escrita. Com relacdo a Alfabetizacdo Seara (2011) é de parecer que:

E indispensavel para os professores que atuam na alfabetizacao, quer de adultos, quer
de criangas o conhecimento de Fonética e no¢des sobre o funcionamento da Fonologia
de sua lingua, para que esses professores melhor atendam as necessidades de seus
alunos. Existem técnicas fonoldgicas que, empregadas em atividades com os alunos,
podem fazé-los se debrugar com interesse sobre os fatos da lingua. Além disso, é
fundamental saber lidar com a variagéo fonético-fonol6gica — que sempre vai existir
— e levar o aluno a compreender essas variag@es, para relaciona-las aos elementos
graficos. Especialmente em relacéo as variagoes fonéticas que sofrem influéncias de
natureza social, a sua compreensdo permite lidar mais adequadamente com o
preconceito linguistico que pode surgir na sala de aula (SEARA, 2001, p. 14-15).

Tendo em vista esses conhecimentos, tudo indica que as dificuldades apresentadas pelos

estudantes que chegam ao EF 11, no dominio destas competéncias, decorrem da néo utilizacao
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de um método de alfabetizacdo que leve em conta as questdes linguisticas no decorrer do EF .
Sobre 0s conhecimentos necessarios ao processo, Cagliari (1997) esclarece que:

Muitos professores atribuiram os fracassos da escola mais recente a intromisséo da
Linguistica nas salas de aula. A Linguistica tem por objetivo o estudo da linguagem
e, por conseguinte, ndo € por si um método de ensino. [...] O conhecimento dessas
teorias deve fazer parte indispensavel da bagagem intelectual de um professor
competente, conhecedor profundo do trabalho que realiza, mas ndo é uma
metodologia de ensino. [...] O uso da Linguistica no ensino de portugués tem que ser
planejado em conjunto por linguistas e professores de portugués, com a colaboracéo
de pedagogos [...] (CAGLIARI, 1997, p. 41).

A importancia da inclusdo de disciplinas ligadas a linguistica na formacdo das(os)
professoras(es) alfabetizadoras(es) também é apontada por Klein (2004, p. 7) que assim se
posiciona: “A formac¢do linguistica traz também uma contribui¢do muito importante ao
despertar nos alfabetizadores a valorizacao do cddigo oral como mediacéo necessaria para que
seus alfabetizandos adquiram de forma mais fécil e agradavel a habilidade de escrever”.

Reforcamos as ideias defendidas por Klein (2004) e principalmente por Cagliari (1997)
de que a Linguistica ndo é um método de ensino, mas que ela oferece o contetdo e as técnicas
de investigacdo, cabendo aos educadores de LP e demais profissionais da educagdo o uso
correto destes conhecimentos diante de cada realidade na docéncia da LP. Somos conhecedores
de gue nds, professoras e professores de LP ndo somos responsaveis diretos pelo processo de
Alfabetizacdo, mas, diante das inimeras dificuldades dos estudantes oriundos desta etapa de
ensino encontradas na EEPLL e por sermos os profissionais nomeados para lidarmos com o
desenvolvimento dos saberes relacionados a aquisicdo da LP, é indispensavel e urgente que
tenhamos as condi¢fes necessarias para minimizarmos tais problemas, compreendendo em sua

origem os desvios fono-ortograficos de nossos estudantes.

1.2 Letramento: conceito e especificidades

E possivel afirmar que o termo Letramento surgiu em portugués em 1986, citado por
Kato em seu livro “No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”. A incorporacéo do
termo no cenério educacional brasileiro deu-se ap6s a publicagdo dos livros “Os significados
do Letramento”, de Kleiman (1995), e “Alfabetizagdo ¢ Letramento”, de Tfouni (1995).
Resumidamente, a Alfabetizacao € o ato de ensinar ler e escrever, e o Letramento se d& quando
o individuo aprende a ler e a escrever, utilizando essa aprendizagem em praticas sociais da

leitura e da escrita. Sobre o Letramento, Soares (2004) esclarece que:
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Letramento € palavra e conceito recentes, introduzidos na linguagem da educacéo e
das ciéncias linguisticas ha pouco mais de duas décadas. Seu surgimento pode ser
interpretado como decorréncia da necessidade de configurar e nomear
comportamentos e préticas sociais na area da leitura e da escrita que ultrapassem o
dominio do sistema alfabético e ortografico, nivel de aprendizagem da lingua escrita
perseguido, tradicionalmente, pelo processo de alfabetizacdo (SOARES, 2004, p. 96).

O Letramento, segundo Soares (2001), “¢ o resultado da agdo de ‘letrar-se’, se dermos
ao verbo ‘letrar-se’ o sentido de ‘tornar-se letrado’", o qual foi esquematizado pela estudiosa

da seguinte forma:

Figura 3 — Esquematizacdo/Defini¢do do Letramento segundo Soares (2001)

LETRAMENTO

Resultado da a¢do de ensinar e aprender as
praticas sociais de leitura e escrita

O estado ou condigido que adquire

um grupo social
ou um individuo

como consequéncia de ter-se apropriado
da escrita e de suas praticas sociais

Fonte: Soares (2001, p. 39).

Conforme Soares (2001), enquanto o termo Alfabetizacdo significa o ato de alfabetizar
uma pessoa, ensinando-a a ler e a escrever, a compreender os codigos e 0s simbolos, o
termo Letramento®, ainda ndo dicionarizado em toda a sua magnitude de significacdo por sua
recente insercdo nos estudos linguisticos, constitui a acdo de letrar um individuo,
condicionando-o a apropriacéo da escrita e da leitura, tendo em vista a sua socializacdo. Soares

(2001) interpreta que

[...] o sentido que tem letramento, palavra que criamos traduzindo "ao pé da letra" o
inglés literacy. letra-, do latim littera, e o sufixo -mento, que denota o resultado de
uma agéo (como, por exemplo, em ferimento, resultado da acéo de ferir). Letramento
é, pois, o resultado da acéo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a
condic¢do que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita (SOARES, 2001, p. 18, grifos da autora).

8 O vocébulo letramento segundo o dicionario Houaiss: s.m. 1 ant. representacéo da linguagem falada por meio de
sinais; escrita; 2 PED incorporacgdo funcional das capacidades a que conduz o aprender a ler e escrever 3 PED
condicdo adquirida por quem o faz. ETIM. letrar + -mento [...] (Dicionario Houaiss, 2009, p. 1172, grifos do
autor).
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Kleiman (2005) harmoniza suas ideias sobre o significado de Alfabetizacdo e das
especificidades do Letramento com o proposto por Soares (2001, 2003b) e aponta:

O conceito de alfabetizagdo também denota um conjunto de saberes sobre o codigo
escrito da sua lingua, que é mobilizado pelo individuo para participar das praticas
letradas. Dai se dizer que um individuo € analfabeto, semianalfabeto,
semialfabetizado para referir-se aos modos, graus ou niveis desses saberes que ele
apresenta (KLEIMAN, 2005, p. 13).

A partir do convivio com préticas letradas em sociedade, todos os individuos adquirem
determinados tipos/niveis de Letramentos. Ainda que alguns deles possam ser considerados nao
alfabetizados, ndo se poderia aponta-los como iletrados. Coadunando com as perspectivas de
Soares (2001 e 2003b) e Kleiman (2005), Brasil (2008) conceitua Letramento com o seguinte

entendimento:

[...] como o processo de insergdo e participacdo na cultura escrita. Trata-se de um
processo que tem inicio quando a crianga comeca a conviver com as diferentes
manifestacBes da escrita na sociedade (placas, rotulos, embalagens comerciais,
revistas, etc.) e se prolonga por toda a vida, com a crescente possibilidade de
participacdo nas préaticas sociais que envolvem a lingua escrita (leitura e redacéo de
contratos, de livros cientificos, de obras literarias, por exemplo). Esta proposta
considera que alfabetizacdo e letramento sdo processos diferentes, cada um com suas
especificidades, mas complementares e insepardveis, ambos indispensaveis
(BRASIL, 2008, p. 13).

Sendo assim, recobramos a ideia, ha muito apontada por diversas(os) estudiosas(os)
como uma vertente imperante no cenario educacional, da importancia de a escola abandonar de
vez o tradicionalismo, a fim de contextualizar o processo de Alfabetizacdo, tornando-o
verdadeiramente significativo no ensino aprendizagem dos estudantes, nesta etapa do saber,
favorecendo, segundo Street (2007, 2014), mediante a vasta gama de praticas sociais e culturais
convencionadas a leitura e a escrita, ndo apenas o Letramento ou os Letramentos, mas, sim,
‘letramentos maultiplos’, tornando-se fundamental a preparacdo das(os) professoras(es) na lida
com préticas didatico-metodoldgicas que visem ao sucesso dos estudantes dentro e fora do
contexto escolar.

Fomentando a ideia de letramentos multiplos de Street (2007, 2014), destacamos aqui
gue ha diferentes tipos de Letramentos em ambito social e escolar, tais como: familiar, religioso,
tecnoldgico, cognitivo, linguistico, entre outros. Conforme o autor, ndo podemos, portanto,
separar os individuos que leem e escrevem daqueles que ndo o fazem e passarmos a identificar
estes como seres que raciocinam, operam e produzem conhecimentos de outras formas nédo

operacionalizadas pela leitura e a escrita. Soares (2003a) afirma ser imprescindivel que o
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desenvolvimento de praticas educacionais de Alfabetizacdo seja orientado concomitante ao
Letramento, porquanto,

[...] tanto a alfabetizacdo quanto o letramento tém diferentes dimensdes, ou facetas, a
natureza de cada uma delas demanda uma metodologia diferente, de modo que a
aprendizagem inicial da lingua escrita exige multiplas metodologias, algumas
caracterizadas por ensino direto, explicito e sistematico [...] (SOARES, 2003a, p. 16).

Sendo assim, retomamos o objetivo primeiro dos anos iniciais do EF que deve ser o de
desenvolver nos alfabetizandos as habilidades, os comportamentos e as possibilidades com
relacdo ao uso competente da lingua escrita por meio de aprendizados sociais, entendidos por
nos como atividades integrantes do processo de Letramento escolar.

Com referéncia as especificidades do letramento, Soares (2003a) aponta que é
fundamental o reconhecimento das especificidades da Alfabetizacdo e do Letramento enquanto

processos de aprendizagem, assim se posicionando:

A conveniéncia, porém, de conservar 0s dois termos parece-me estar em que, embora
designem processos interdependentes, indissociaveis e simultaneos, sdo processos de
natureza fundamentalmente diferente, envolvendo conhecimentos, habilidades e
competéncias especificos, que implicam formas de aprendizagem diferenciadas e,
consequentemente, procedimentos diferenciados de ensino (SOARES, 2003a, p. 15).

Ambos com diferentes metodologias didatico-praticas, cada um com as suas
caracteristicas proprias, mas visando algo em comum: ao sucesso do ensino-aprendizado da LP.
O Letramento esta intrinseco na Alfabetizacdo, pois os individuos sdo sujeitos ativos na
construcdo dos seus proprios conhecimentos, antes mesmo de chegarem a institui¢do escolar,
cabendo a esta o direcionamento necessario para que os estudantes estabelecam o0s usos e as
funcBes da lingua no meio social, ou seja, para além dos muros da escola, atendendo, portanto,
as especificidades do Letramento.

Como é possivel observar, tanto os conhecimentos referentes a alfabetizacdo quanto os
referentes ao letramento, sdo importantes para o empreendimento de acbes por parte dos
professores responsaveis pelo trabalho com a linguagem. Em se tratando dos profissionais que
atuam nos anos finais do ensino fundamental, caso dos sujeitos da presente investigagéo, a
situagdo se agrava posto que eles, certamente ndo tiveram, em seus cursos de licenciatura, a
oportunidade de estudar os conhecimentos especificos sobre o processo de alfabetizacdo e

apresentam dificuldades para lidar com essa pratica.
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Vale salientar que, de um modo geral, os cursos de graduacdo em letras ndo preparam
professores para os anos iniciais do EF e, sendo assim, 0s egressos desses cursos, ao se
depararem com estudantes que ndo dominam sequer a codificacdo no sistema ortografico da
escrita e ainda ndo sabem ler compreensivamente e nem escrever com dominio e clareza,
enfrentam dificuldades para auxilia-los na superacdo da defasagem. Tais fatos justificam, ainda
mais, a importancia da nossa intervencdo, uma vez que é importante formar professores
construtores do saber, capazes de aproximar os processos de alfabetizacao e de letramento no
processo geral de ensino aprendizagem da escrita culminando em préaticas educativas que

cumpram a misséo de alfabetizar letrando.

1.3 Relacdes entre alfabetizacdo e letramento — alfabetizar letrando

De maneira equivocada, ha o entendimento como senso comum de que o processo de
Letramento seria um resultado natural do processo da Alfabetizacdo. Em um sentindo restrito,
a Alfabetizacdo trata-se da aquisicdo da tecnologia da escrita e as dificuldades apresentadas
nesse processo relaciona-se a problemas de desniveis de Letramento.

No processo de Alfabetizacdo escolar, o dominio do sistema da escrita alfabético-
ortografica requerem capacidades de codificacdo de fonemas em grafemas e de decodificacdo
de grafemas em fonemas. Ressaltamos que ha diversos fatores que influenciam o dominio da
escrita e da leitura, tais como: econémicos, sociais, familiares etc. Fatores esses que capacita-
nos a dizer que um individuo altamente letrado em diversas areas, podem nédo saber escrever
ou ler com a desenvoltura necessaria para ser considerado alfabetizado. O aprendizado efetivo
e a aquisicdo adequada da tecnologia da escrita € o0 que designa-se dentre os multiplos
letramentos, especificamente, Letramento “escolar”®.

Desses desencontros entre os processos de Alfabetizacdo e Letramento advém indmeras
justificativas para o insucesso no ambito escolar. Os métodos de ensino aparecem diante das
perspectivas necessarias & minimizacdo do fracasso escolar em qualquer que seja 0 campo
estudado, no intuito de desprender e eleger as metodologias ideais para cada caso especifico.
Ressaltamos que, antes de mais nada, € preciso conhecer a realidade vivenciada, a fim de que
ndo haja descompassos entre os caminhos tragados pelos professores/educandarios/estudantes,

norteando-o0s rumo & reducdo do insucesso nos processos de alfabetizar e letras os estudantes.

® A escola ndo é o Unico local que capacita individuos a lerem e escreverem. Ha outras instancias que proporcionam
tais aprendizagens, tais como: no contexto familiar, religioso, locais de trabalho, entre outros.
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E cada vez maior a procura por métodos capazes de dar novos contornos a Educagdo Publica
de qualidade.

Alfabetizar e Letrar, ainda que numa avaliacdo precoce tenham a mesma significacgéo,
sdo processos distintos que requerem praticas docentes peculiares a cada um, no entanto, sem
dissocia-los. Alfabetizar refere-se a apropriacdo do sistema da escrita, como aponta Soares
(2003Db, p. 16) “assumi-la como sua propriedade” compreendendo a lingua e os seus contetdos
gramaticais. Letrar, por sua vez, diz respeito as aplicagdes dos conhecimentos adquiridos no
processo de Alfabetizacdo em suas praticas sociais com todas as adjacéncias do habito de ler e
escrever.

Ao abordarmos o termo Letramento, cabe-nos retomar a significacdo do termo
Alfabetizacdo que, a grosso modo, poderiamos dizer que ocorre quando as praticas estiverem
diretamente ligadas a aquisicdo da escrita, € 0 Letramento quando o foco estiver nos usos sociais
da escrita. Conforme Soares (2001, p. 86), na escola “o fenomeno complexo ¢ multifacetado
do letramento é reduzido aquelas habilidades de leitura e escrita e aqueles usos sociais que 0s
testes avaliam e medem”. Nesse sentido ha uma dimens&o Unica do Letramento exercendo as
funcBes sociais as quais se destinam na escola, a aprendizagem da leitura e da escrita.

Sobre isso, Soares (2001) afirma que alfabetizar e letrar séo

[...] duas a¢bes distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar
letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto das praticas sociais da leitura e
da escrita, de modo que o individuo se tornasse, a0 mesmo tempo, alfabetizado e
letrado (SOARES, 2001, p. 47).

Portanto, ao compactuarmos com as ideias defendidas por Soares, consideramos
imprescindivel na atualidade que sejam monitoradas e amplamente divulgadas a¢des docentes
que viabilizem o letrar alfabetizando. Sobre as convergéncias e divergéncias entre alfabetizar e

letrar, apoiamo-nos em Rojo (2014) que explicita:

[...] trata-se agora de dar conta das demandas da vida, da cidadania e do trabalho numa
sociedade globalizada e de alta circulacdo de comunicacdo e informacdo, sem perda
da ética plural e democrética, por meio do fortalecimento das identidades e da
tolerancia as diferencas (ROJO, 2014, p. 89-90).

Alfabetizar letrando é ensinar aos estudantes a lerem e a produzirem textos em uma
situacdo concretas de comunicacgéo, logo, cabe as(aos) educadoras(es) nos anos iniciais do EF
estabelecerem condicdes reais e significativas, com objetivos tracados especificamente para

cada atividade e esclarecendo aos estudantes quem sdo os seus interlocutores, facilitando o
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entendimento do contexto de producdo com a utilizagéo de situacdes reais de uso dos diversos
géneros e tipos textuais.

Para que o fazer docente na Alfabetizacdo aconteca na perspectiva do Letramento e
obtenha o pretexto esperado, as(os) docentes nessa etapa da educacdo basica precisam
promover a ruptura com todos os ecos do ensino tradicionalista, abandonando praticas
pedagogicas sequenciadas que ndo respeitam as inteligéncias multiplas dos seus estudantes,
dinamizando atitudes responsivas em seu fazer docente que parta da realidade de cada turma, a
fim de que os educandos se tornem sujeitos criticos e conscientes de sua plena cidadania.

Essencialmente, o processo de Alfabetizacdo ndo fundamenta-se apenas no ensino da
designacdo e nomeacdo de letras como acontecia na década de 1980. Esse processo incide nas
defini¢cdes de cada letra através da utilizacdo em sala de aula com leituras de diferentes géneros
textuais, diminuindo assim, o distanciamento entre os processos de Alfabetizacdo e do
Letramento.

Conquanto, a Alfabetizacdo incida em um processo de aquisi¢cdo da leitura e escrita é
imprescindivel que esse processo amplie-se na conjuntura do Letramento, uma vez que,
atualmente, ndo basta exclusivamente atingir as tecnologias de ler e de escrever.

A alfabetizagéo deve provocar nos estudantes o querer aprender a desvendar, distinguir
e empregar sinais da linguagem, mas acima de tudo, que todos tenham 0s conhecimentos
prévios dos porqués que eles estdo aprendendo determinadas funcdes da escrita em si.
Devemos, consequentemente, como designam Ferreiro e Teberosky (1999), a Alfabetizacdo
ndo é um estado que se adquire, mas, sim, um procedimento que na maioria da vezes principia-
se mesmo antes dos estudantes adentrarem-se no @mbito escolar e prossegue pelo resto das
nossas vidas.

Ressaltamos a proeminéncia deste trabalho ndo apenas para a EEPLL, mas para todas
as instituicGes publicas educacionais que atendem estudantes de todo o Ensino Fundamental.
Porguanto, todas vivenciam inumeras adversidades, mudancas pelas quais a educa¢do em nosso
pais vem passando e, principalmente, diante da inimeras realidades contextuais brasileiras que
diferenciam-se de norte a sul necessitam reconhecer, arrazoar, propalar as implicagdes desta
pesquisa.

Embora tenhamos desenvolvido nosso trabalho com professoras de LP do EF Il que
cursaram a graduacdo em Letras e tiveram a disciplina de Fonética e Fonologia € importante
frisarmos que as professoras alfabetizadoras tenham essa consciéncia da importancia desses
conhecimentos e acentuando as ponderagfes necessarias em suas praticas pedagégicas docentes

no EF I em funcédo da relacdo entre a Alfabetizacdo e o Letramento.
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Para tal, a escrita € crucial nas atividades letradoras, porque ela tem muitas intengoes
para os individuos desde o ato da comunicagdo, composicdo de novas descobertas, a
repercussao de histdrias, conceitos, opinides, ideais e/ou pensamentos humanos, dando vazéo
aos conhecimentos adquiridos com a aquisi¢éo da escrita em suas praticas sociais. Assim sendo,
a contextualizacdo entre esses dois processos (Alfabetizacdo e Letramento) é de extrema
importancia, a fim de que a aprendizagem escolar esteja entrelacada a convivéncia social dos
estudantes. Ja que, como discutido até aqui, a aquisicdo da escrita e 0s usos das suas habilidades
nas praticas sociais ocorrem, concomitantemente, por esses dois processos.

Assim sendo, retomamos a idealizacdo de que atualmente ndo se concebe a
Alfabetizacdo desvinculada do Letramento. Para fins desse trabalho, como ja referido
anteriormente, a énfase sera na Alfabetizacdo, mais especificamente na escrita ortografica. Para
tanto, faz-se necessario uma abordagem tedrica sobre a escrita.

Além dos conhecimentos referentes a Alfabetizacdo e Letramento, julgamos necessaria
a aquisicdo de conhecimentos sobre o sistema de escrita, de forma a colher subsidios que
possibilitem reflexdes sobre as metodologias empregadas, até entdo, e com o intuito de
estabelecer novos paradigmas de ensino aprendizagem em sala de aula.

Iniciamos com um breve histérico seguido de consideracdes sobre a escrita ortografica,
bem como apresentamos o quadro 1 com os critérios de avaliacdo da escrita no EF | baseando-
nos no CBC de LP.

1.4 O sistema de escrita e 0s seus desdobramentos na docéncia de LP no EF

E possivel afirmar que a escrita determinou a maior revolucio nas comunicacdes, pois
a sua invencdo possibilitou todo o desenvolvimento tecnoldgico da humanidade tal como o
conhecemos hoje. Sua existéncia representa um marco das formas de expressdo, pois, através
dela, registramos e eternizamos a Histdria, 0s nossos pensamentos e ideias, materializando a
oralidade e tornando-a objeto de anélise.

Desde o primeiro sistema de escrita da humanidade, a cuneiforme, inventada pelos
sumérios, até os dias atuais, seu proposito se mantém: perpetuar informacdes individuais ou
coletivas, codificando-as. Sobre a escrita, Higounet (2003) € de parecer que:

Mesmo emudecendo a palavra, ela ndo apenas a guarda, ela realiza 0 pensamento que
até entdo permanece em estado de possibilidade. Os mais simples tracos desenhados
pelo homem em pedra ou papel ndo sdo apenas um meio, eles também encerram e
ressuscitam a todo momento o pensamento humano. Para além de modo de

imobilizacdo da linguagem, a escrita € uma nova linguagem, muda certamente, mas,

segundo a expressdo de L. Febvre, “centuplicada”, que disciplina o pensamento e, ao
transcrevé-lo, o organiza (HIGOUNET, 2003, p. 9-10, grifo do autor).
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A capacidade de transcrever e organizar o pensamento, aludida pelo autor, certamente
permitiu que a escrita, ndo s6 adquirisse a autonomia e a independéncia necessarias para a
comunicacéo entre os homens, mas também que ela se tornasse mundialmente indispensavel.

Higounet (2003, p. 100, grifos nossos) é de parecer que a “A historia da humanidade se
divide em duas imensas eras: antes e a partir da escrita”, sendo que, apds seu surgimento, ela
vem evoluindo da mesma forma como evolui 0 homem e seus processos comunicacionais.

Sabe-se que hodiernamente, para que algo tenha validade documental, € necessario que
seja registrado através da tecnologia da escrita. Da mesma forma, € sabido que, todos aqueles
que ndo detém esta tecnologia séo, de certa forma, marginalizados pela sociedade.

Professoras(es) da LP devem, portanto, compreender o seu papel enquanto docentes de
LM, para que assim possam alcancar o sucesso esperado no processo de ensino aprendizagem.
Para tal, tomando como ponto de partida os objetivos tracados pelos PCN e o Curriculo Basico
Comum (CBC) de LP, procuramos evidenciar quais sao os pressupostos linguisticos exigidos
dos educandos ao final do 5° ano do EF, proposicOes essas que, em teoria, favoreceriam a

formacdo de um estudante capaz de desenvolver-se com autonomia ao ingressar no EF I1.

Quadro 1 — Critérios de Avaliacdo de LP para o Segundo Ciclo*

Critérios de avaliagéo

Pressupostos linguisticos com relacéo a escrita esperados do
estudante no 5° ano do EF |

Escrever textos com pontuagdo e
ortografia convencional, ainda que com
falhas, utilizando alguns recursos do
sistema de pontuagdo

Espera-se que o estudante ja demonstre conhecimento de regularidades
ortogréficas e saiba utilizar o dicionario e outras fontes impressas para
resolver as davidas relacionadas as irregularidades. Espera-se também
que demonstre conhecimento sobre o sistema de pontuagdo,
segmentando o texto em frases, pontuando diélogos etc.

Produzir textos escritos, considerando
caracteristicas do género, utilizando
recursos coesivos basicos

Espera-se que o estudante produza textos respeitando as caracteristicas
préprias de cada género, no que se refere tanto aos aspectos discursivos
quanto as caracteristicas grafico-espaciais (paginagdo), utilizando os
recursos coesivos hasicos (nexos e pontuagdo) e apropriados

Revisar os proprios textos com o
objetivo de aprimora-los

Espera-se que o0 estudante, tanto enquanto produz textos quanto aps
terminar a sua escrita, volte a eles, procurando aprimora-los e dar-lhes
uma melhor qualidade

Escrever textos considerando o leitor

Espera-se que o estudante desenvolva procedimentos que levem em
conta as restri¢des que se colocam para o escritor pelo fato de o leitor
de seu texto ndo estar presente fisicamente no momento de sua
producdo, quer seja esse leitor determinado (uma pessoa em
especifico) ou ndo

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com base nos PCN da LP dos anos iniciais do EF (1997).

10 De acordo com os PCN da LP o segundo ciclo compreende o 4° e 0 5° anos da etapa da alfabetizacdo — EF 1.
Analisamos o aprofundamento nos estudos dos PCN da etapa de Alfabetizacdo por desconhecermos pressupostos
antes de iniciarmos esta pesquisa.
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Analisamos que hd um distanciamento entre os critérios de avaliacdo esperados para 0s
estudantes do 2° ciclo e a realidade comprovada na EEPLL com os estudantes recebidos no 6°
ano, que em grande parte ainda ndo alcancaram tais capacidades, tal como sera comprovado em
nossa pesquisa.

Logo, enfatizamos que aprender a escrever, ndo € meramente uma questéo de aprender
a codificar letras, simbolos ou nimeros, mas, sim, de conceber que essa técnica é capaz de
promover a evolucdo intelectual dos estudantes/individuos e, por isso, tornou-se uma tecnologia
fundamental e, seu ensino, obrigatorio. Devemos, pois, estimular os estudantes a apropriarem-
se com autonomia da escrita por meio do processo de ensino aprendizagem, conscientizando-

0s desta responsabilidade enquanto sujeitos ativos na edificagcdo dos seus saberes.

1.4.1 Saberes pertinentes & escrita ortografica e modos como lidar na docéncia da LP

O ponto de partida para uma discussao sobre o ensino da escrita € a compreensao de que
educadoras e educadores da LP devem primeiramente compreender o seu papel social como

docentes. Os PCN (Brasil, 1997), por exemplo, afirmam que

O dominio da lingua, oral e escrita, é fundamental para a participacao social efetiva,
pois é por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informacéo, expressa e
defende pontos de vista, partilha ou constréi visGes de mundo, produz conhecimento.
Por isso, ao ensina-la, a escola tem a responsabilidade de garantir a todos os seus
alunos o acesso aos saberes linguisticos, necessarios para o exercicio da cidadania,
direito inaliendvel de todos (BRASIL, 1997, p. 15).

Esse entendimento motiva os profissionais para um trabalho responsivo com relacdo ao
aprendizado da linguagem, em suas diferentes formas. A partir desse entendimento, €
importante que haja a compreensdo de que ha saberes necessarios e especificos para o trabalho
eficiente com a escrita.

Sobre isso, Morais (2007, p. 30) afirma que “[...] a norma ortografica é uma convencéo
dotada de regularidades que refletem diferentes niveis de anélise da lingua e de irregularidades,
formas arbitrérias, que dependem de memorizagOes especificas [...] A norma ortogréfica se
constitui num objeto de conhecimento que precisa ser ensinado na escola de forma reflexiva.”.
Concordamos com o linguista quando apregoa que as(os) profissionais docentes da LP devem
assumir uma postura reflexiva com relacdo ao ensino da norma ortografica, cabendo-lhes a
aquisicdo de todos os conhecimentos necessarios para lidarem com o reconhecimento dos erros

e das dificuldades ortograficas dos estudantes no contexto escolar.
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Nos PCN (Brasil, 1997) destacam que:

Conhecer a ‘Mecanica’ ou funcionamento da escrita alfabética para ler e escrever
significa, principalmente, perceber as relacGes bastante complexas que se estabelecem
entre sons e fala (fonemas) e letras da escrita (grafemas), o que envolve o despertar
de uma consciéncia fonologica da linguagem: perceber sons, como se separam e se
juntam em novas palavras etc. (BRASIL, 1997, p. 61, grifo dos autores).

Faz-se necessario, portanto, que os professores proporcionem aos estudantes, o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica sobre a linguagem para que atinjam a maturidade
requerida para o entendimento de todos os parametros de aquisicdo da escrita, condi¢ao para o
exercicio pleno da cidadania, seja no contexto escolar, seja fora dele.

Soares (20034, p. 13) salienta que uma das facetas da Alfabetizacdo abrange o processo
de construgdo da consciéncia fonémica ‘relagcbes fonema — grafema’ e fonologica pelos
estudantes e, para tal, ha a necessidade de um “[...] ensino explicito, direto e sistematico das
correspondéncias fonema — grafema.” que possibilite, através de metodologias dindmicas, a
construcdo das relagdes entre sons e letras, no ensino e na aprendizagem significativa da escrita
alfabética.

Além do posicionamento desses estudiosos, vale destacar que, originalmente, os PCN
foram elaborados pelo Ministério da Educacdo (MEC) no intuito de nortear as secretarias de
estados e de municipios brasileiros com uma proposta de reorganizacao curricular no sistema
de ensino, abrangendo as universidades na formacéo dos futuros profissionais da educacéo e
todos os setores econdmicos interessados na acdo de educar no Brasil, com referéncias gerais
sobre 0 ensino.

O CBC do EF de LP (CBC/EF/LP, 2013), por exemplo, prevé em sua fundamentagédo
quais sdo direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes para cada ano,
articulando-os entre competéncias e habilidades que, a priori, devem ser desenvolvidas através
dos contetdos curriculares e fundamentados nos entendimentos de lingua, linguagem,
Alfabetizacdo e Letramento.

Nesse documento estdo delineadas as competéncias, as habilidades e os conteddos para
cada ano dos Ciclos da Alfabetizagdo e Complementar dispostos em cinco eixos. Fizemos
referéncia apenas aos relacionados ao desenvolvimento da escrita nesta pesquisa investigativa,
sendo eles: i) Compreensédo e Valorizagdo da Cultura Escrita; ii) Apropriacdo do Sistema de
Escrita e, iii) Producéo Escrita.

Baseando-nos no CBC (2013) de LP do 5° ano do EF I, analisamos quais 0s critérios

empregados pelas escolas nesse nivel de ensino para abonar o acesso dos alfabetizandos ao EF
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I1, a fim de consolidarem os conhecimentos adquiridos. Salientamos que nosso foco no estudo
deste documento parametrizador foi com relacdo a escrita, assim, elaboramos o quadro que se

segue:

Quadro 2 — Eixos, Capacidades e Contetidos do CBC de LP / 5° ano'!

1.1 Conhecer e valorizar a escrita em | Vivéncia e conhecimento:

diferentes modos de producdo e | «dos instrumentos e tecnologias utilizados para o registro
circulagdo e em diferentes usos e | escrito (lapis, cadernos, computadores, etc.).

funcdes;

1.2 Reconhecer diferentes formas de
acesso a informagdao e ao conhecimento,
em lingua escrita, (biblioteca, bancas de
revista, livrarias, internet, etc.) e saber,

utilizd-las.

1.3 Conhecer os usos e funcdes sociais | * Reconhecimento e classificagio, pelo formato, dos
da escrita. diversos suportes da escrita, tais como livros, revistas,
jornais, folhetos;

* Identificagdo das finalidades e fungdes da leitura de
textos a partir do exame de seus suportes;
* Relacdo entre suporte e possibilidade de significagdo, de
temaética, de género, de finalidade do texto.
1.4 Desenvolver capacidades | * Reconhecimento de como se leem historias em
necessarias para 0 uso da escrita no | quadrinho, tirinhas, livros literarios (capa, contracapa,
contexto escolar. orelhas), jornais (primeira pégina, cadernos, secdes),

revistas (indices por tema ou por secdo), textos de opinido,
noticias, propagandas, classificados, entre outros.

15 Desenvolver capacidades | « Manuseio de livros escolares, de literatura, de pesquisa,
necessarias para 0 uso da escrita em | dicionarios, enciclopédias, cadernos, computador, e de
diferentes ambientes, contextos sociais. | demais instrumentos de leitura e escrita;

* Cuidado com os textos manuscritos: letra legivel,
conservagdo dos espagos na pagina, paragrafacéo,
diagramacdo conforme as caracteristicas fisicas do
género, dando prioridade a adequagdo e a estética da
apresentacdo do texto;

* Cuidado com os textos digitalizados: disposi¢ao do texto
na tela, diagrama¢do e formatacdo adequadas as
caracteristicas do género e do suporte de circulacao;

» Atengdo ao contetdo: fidelidade ao tema, tratamento
adequado ao contetdo é a linguagem, considerando-se o
destinatrio, a situacdo comunicativa e o objetivo do texto
a ser escrito, respeitando-se 0 género e o suporte em que o
texto podera circular.

2.8 Memorizar a escrita ortografica de | + Dominio da escrita de palavras de grafia arbitraria

1 — Compreenséo e Valorizagdo da Cultura Escrita

’%% palavras em que as relagBes | (palavras de uso mais comum).
E o g fonema/grafema (som/letra) séo
= € £| arbitrarias, isto é ndo obedecem a
52 E principios fonético-fonoldgicos (ex.: h
<2 inicial, | em final de silabas, alguns
c\'J e casos de s e ss, de g e j, de ch e x, etc.)

OBS: Selecionar 0s casos da etapa).

1 N&o relacionamos no quadro o EIXO 3 — Leitura, por se tratar, especificamente, do desenvolvimento de leitura
e o foco do nosso trabalho ser a escrita ortogréafica. Entretanto, ressaltamos que ndo ha como distanciar as praticas
de escrita e de leitura neste documento parametrizador.
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2.9 Usar o dicionério para sanar ddvidas
quanto a grafia das palavras.
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« Emprego do dicionario para certificacdo da escrita
correta.

2.10 Conhecer os usos da pontuacdo de
final de frases e de sinalizacdo de
dialogos.

* Emprego da pontuacdo em final de frase e em situacdo
de didlogo (interrogacdo, exclamacdo, reticéncias,
travessdo, dois pontos, virgula nas enumeragdes e para
separar vocativo e aposto);

* Pontuagdo (importancia e uso contextual): pontuagdo do
didlogo, travessdo duplo, dois pontos e reticéncias.

4 — Producao Escrita

4.1 Compreender e valorizar o uso da
escrita com diferentes funcbes, em
diferentes géneros, na sociedade
contemporanea.

 Reconhecimento do uso da escrita no ambito pessoal e
social.

4.2 Produzir textos escritos de géneros
diversos, considerando seu suporte, seu
contexto de circulacdo, sua estrutura,
suas caracteristicas linguisticas e
discursivas.

 Consideracdo das condi¢cBes de producdo dos textos
escritos definidos na tarefa;

* Produgéo de textos de diferentes géneros (0S propostos
para a etapa);

* Retextualizagdo de historias lidas em pequenas pegas
teatrais.

4.3 Dispor no papel e organizar o
proprio texto de acordo com as
convencoes da escrita (letra legivel, boa
apresentacdo, margens, espagamento
entre titulo e textos, alinhamento de
paragrafos, etc.).

* Disposigdo, diagramagéo, organizagao do texto no papel
conforme convencdes da escrita;
* Emprego de letra legivel.

4.4 Escrever segundo o principio
alfabético, (uma letra para cada som) as
regras ortograficas, (0 que ndo significa
dominar todas as regras ortograficas e a
grafia arbitraria de palavras cuja escrita
precisa ser memorizada) e as regras de
pontuacdo de final de frase e de
sinalizag8o de dialogos.

* Produgdo de textos escritos, segundo principio
alfabético, as regras ortogréficas e as regras de pontuagdo
de final de frase, de sinalizagéo dos diélogos, incluindo o
emprego das virgulas no vocativo, no aposto e nas
enumeragoes.

4.5 Planejar e produzir a escrita de texto,
considerando, 0S objetivos
comunicativos, o tema, o leitor previsto,
as condicbes de leitura e o género
adequado a situagdo (o que, para que,
para quem, como).

» Estratégias para planejamento do texto escrito
(esquemas, por exemplo).

4.6 Organizar o0s préprios textos
segundo os padrbes de composicao
usados na sociedade, isto é, segundo os
moldes de géneros textuais que existem
e circulam no meio social.

 Organizagdo e estruturacdo dos textos conforme as
caracteristicas do género escolhido;

» Reconhecimento dos padroes de composicdo de cada
género textual.

4.7 Usar a variedade linguistica
apropriada ao género textual, a situagdo
de producdo e de circulacdo, ao
destinatario, fazendo escolhas
adequadas quanto ao vocabulério e a
gramatica.

* Identificagdo e emprego da variacdo linguistica
adequada ao género, ao destinatario, a situacdo, ao espago
de circulacéo, ao suporte, a intencdo comunicativa;

» Utilizagdo das regras basicas de concordancia verbal e
nominal adequadas ao género e a intengdo comunicativa.

4.8 Usar recursos  expressivos
(estilisticos e literarios) adequados ao
género e aos objetivos do texto (como
rimas, linguagem figurada, vocabulario,
entre outros).

» Reconhecimento e emprego de recursos linguisticos
expressivos (rimas, linguagem figurada, e outros) nos
préprios textos.

4.9 Revisar, ler cuidadosamente,
reelaborar e reescrever a propria escrita,
segundo critérios adequados aos

» Emprego de estratégias de revisdo dos proprios textos.
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objetivos, ao destinatario e ao contexto
de circulagdo previsto.

4.10 Organizar os conteldos dos | ¢« Exploragdo ¢ utilizagdo de recursos linguisticos que
proprios textos, considerando as | sinalizam relacbes de temporalidade, espacialidade,
relacbes de tempo, espaco, causa, | causalidade e outros, na producéo de textos narrativos;
finalidade, oposicao, concluséo, | « Estudo das conjungdes, das preposicoes, dos advérbios e
comparagdo, ordenacgdo, entre outras, | suas locucBes, compreendendo seu significado e
utilizando o0s recursos linguisticos | importancia na construcdo das relagfes de sentido.
adequados (ex. no dia seguinte,
enquanto isso, na floresta, chegando I3,
mas, apesar de, por isso, portanto, por
causa disso).

4.11 Produzir resumos pertinentes dos | « Produg¢do de resumos dos textos lidos; Produgdo de
textos lidos, isto é, sendo fiel ao tema do | textos escritos; Producdo de narrativas; Producdo de
texto. resumos, roteiros e sinopses; Producdo de entrevistas;
Producdo de narrativas com autoria.

- Padrdes da escrita

» Segmentagdo de palavras; Ortografia; Acentuacdo das
palavras; Usos da letra maiuscula; Concordéancia verbal e
nominal; Pontuagdo; Segmenta¢do do texto; Diagramacao
do texto

- Padrdes de textualidade

* Discurso direto e indireto:

- Coeréncia e coesdo;

- Concordancia Verbal e nominal.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com base no CBC do EF — Anos iniciais: Ciclos de alfabetizacdo e
complementar, 2013. Disponivel em: <https://goo.gl/sA2r7L>. Acesso em 26 ago. 2016.

Nossos estudos dos PCN de LP nortearam-nos ao entendimento sobre a formulagao dos
CBC, apontando-nos os fatores relacionados no quadro 2. Ao contrario do conteudo
inventariado no quadro acima, constata-se enormes discrepancias na maior parte das escolas
publicas brasileiras — fato este que pode ser comprovado com base em diversos estudos em
ambito nacional e ou mesmo pelos resultados dos sistemas de avaliagdo da qualidade da
educacao em nosso pais — entre aquilo que é o estabelecido pelos PCN e a realidade enfrentada
em nosso sistema educacional.

Num ponto mais geral, o CBC/EF/LP (2013, p. 12) antecipa que o estudante, ao concluir
0 EF 1, deve “[...] produzir, com autonomia, textos com coeréncia de ideias, correcéo
ortografica e gramatical”, objetivando a concretizacdo da Alfabetizacdo e a expansdo do
Letramento escolar, assegurando que todos os estudantes tenham, em relacéo a escrita, atingido
este patamar de desenvolvimento, redigindo com coeréncia, coesdo, correcao ortografica e
gramatical.

Com referéncia a lingua, a linguagem e ao Letramento, consta no referido documento

de parametrizacdo do ensino:
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Segundo as orienta¢cdes do material produzido pelo CEALE, para a Secretaria de
Estado da Educagdo de Minas Gerais, quando, em 2004 o estado ampliou o ensino
fundamental para nove anos, a lingua é um sistema discursivo, isto é, um sistema que
tem origem na interlocucdo e se organiza para funcionar na interlocucédo
(inter+locucdo = acdo linguistica entre sujeitos). Esse sistema inclui regras vinculadas
as relacdes das formas linguisticas entre si e as relacdes dessas formas com o contexto
em que sdo usadas. Seu centro é, pois, a interacdo verbal, que se faz através de textos
ou discursos, falados ou escritos (CBC/EF/LP, 2013, p, 12).

Nesse documento, a linguagem é entendida como o fator que diferencia humanos de
outros animais, nas distintas formas de expressdo: gestual, imagens e verbal, situadas nas
relacbes de intercAmbio social enquanto codigo linguistico, instrumento semiotico, socio-
histérico empregada em sociedade como argumento ideoldgico.

Ao final dos anos iniciais do EF, seqgundo o CBC/EF/LP (2013), os educandos deverédo
avancar nos processos de escrita, com o dominio da ortografia e, deverdo, assim, ser capazes
de [...] redigir com coeréncia, coesdo, correcdo ortografica e gramatical, para serem
compreendidos e para compreender os discursos que produzem e os discursos que circulam na
sociedade, como experiéncia e lugar de identidade e de cidadania (CBC/EF/LP, 2013, p. 23).

A despeito dessas previsdes, é fato que a EEPLL recebe para cursar o 6° ano, estudantes
que ainda nédo alcangaram tais capacidades, como comprovado nesta pesquisa, evidenciando
que os estudantes do 5° ano do EF avancam para os anos finais, ficando sob a responsabilidade
das(os) professoras(es) desta etapa escolar o aplanamento dos desniveis de alfabetizacéo.

Uma vez que os documentos preveem as competéncias a serem alcancadas, € possivel
inferir que os desniveis sdo asseverados por diversos fatores etioldgicos, sociais, econdémicos,
politico-educacionais etc. Em nosso estudo destacamos a perda da especificidade da
Alfabetizacdo, como causa primeira dos problemas comprovados no sistema escolar brasileiro
e suas consequéncias no processo de ensino aprendizagem em LM nos anos finais do EF.

Retomamos, entdo, nossas hipdteses de que estudantes, ao ingressarem nos anos finais
do EF, apresentam dificuldades na escrita advindas de lacunas na aprendizagem nas séries
iniciais, justificadas muitas vezes pela falta de conhecimentos especificos das(os)
professoras(es) alfabetizadoras(es) sobre as especificidades da Alfabetiza¢cdo em concomitancia
com o Letramento.

Por outro lado, reafirmamos, inclusive por experiéncia prépria, que as(0s)
professoras(es) de LP do EF Il, ndo possuem os conhecimentos necessarios para alfabetizarem
seus educandos. O ideal é que ao receberem estudantes com desniveis na aprendizagem, estejam

tedrica e metodologicamente fundamentadas(os) para, além de darem continuidade ao
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letramento, possam reverter as deficiéncias de alfabetizagdo. Para isso, coadunamos com

observagdes de Faraco (2016), para quem

[...] nenhuma escola serd letradora se seus professores ndo forem bem letrados.
Impossivel desenvolver nos alunos as praticas sociais de leitura e escrita sem que 0s
professores sejam leitores maduros e pessoas que dominem a escrita com autonomia.
[...] O grande desafio educacional da sociedade brasileira é quebrar o ciclo deste
atraso, investindo no letramento dos professores ja em exercicio, reestruturando a

formagao geral dos novos professores e repensando as praticas escolares (FARACO,
2016, p. 104).

Como afirma Morais (2007, p. 58) “[...] os docentes precisaram de oportunidades (na
formacdo continuada) para se apropriar, conscientemente, das regularidades de nossa norma
ortografica, bem como para aprender a mapear e registrar os dados obtidos”. S6 assim
comecardo a vislumbrar novos horizontes no enfrentamento das dificuldades apresentadas pelos
estudantes do EF 11, advindas do EF 1.

Nossa intervencao teve como alvo um ensino mais significativo e producente, ou seja,
auxiliar as docentes que trabalham com os estudantes dos anos finais do EF a adquirirem as
competéncias necessarias para que em seu fazer docente sejam estabelecidas metodologias
didatico-préticas capazes de solucionar/minimizar parte dos problemas de escrita detectados,
amenizando as dificuldades encaradas pelas professoras na docéncia da LP. Diante de dados
concretos retratando o fracasso do sistema educacional brasileiro, Faraco (2016) esclarece que

Uma conclusdo 6bvia desses dados que ndo evoluem hé quase vinte anos é que 0 nosso

sistema escolar ndo sabe letrar a maioria de seus alunos. N&o conseguimos ainda,
portanto, renovar nosso ensino de lingua materna; falta-nos criar uma pedagogia capaz

de responder efetivamente a demanda da educagéo letradora democratica (FARACO,
2016, p. 82).

Faraco (2016) reconhece e critica o sistema educacional brasileiro quando discorre
sobre os fracassos na Alfabetizacao, pois, antes de qualquer ado¢do de metodologias de ensino,
faz-se necessario o entendimento, primeiramente, por parte do sistema e consequentemente
das(os) alfabetizadoras(es) diante das especificidades dos do processos de Alfabetizacdo e do

Letramento que devem ocorrer concomitantemente. Nesse sentindo, Soares (2004) argumenta

A tendéncia, porém, tem sido privilegiar na aprendizagem inicial da lingua escrita
apenas uma de suas varias facetas e, por conseguinte, apenas uma metodologia: assim
fazem os métodos hoje considerados como “tradicionais”, que, como ja foi dito,
voltam-se predominantemente para a faceta fonica, isto é, para o ensino e a
aprendizagem do sistema de escrita; por outro lado, assim também tem feito o
chamado “construtivismo”, que se volta predominantemente para as facetas referentes
ao letramento, privilegiando o envolvimento da crianca com a escrita em suas
diferentes fungdes, seus diferentes portadores, com 0s muitos tipos e géneros de texto
(SOARES, 2004, p. 100, grifos da autora).
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Para Soares (2004), as(os) alfabetizadoras(es) ndo conseguem promover o Letramento,
porque, ainda, ndo ocorreram as mudancas necessarias em se tratando da democratizagdo do
ensino e o acesso amplo a escolarizacdo desde a formacédo das(os) educadoras(es) nos cursos
de graduacdo até as vias de fato dos seus fazeres docentes em sala de aula nos anos iniciais do
EF. Mesmo diante de tantas teorias e estudos tratando das mudangas na educacdo nas ultimas
décadas, segundo Soares (2004) foram e sdo apontadas muitas dificuldades em integrar e
articular o processo de Alfabetizacdo com o processo de Letramento.

Nos estudos de Soares (2004) e Cagliari (2017), especialmente, os autores registram
duas vertentes no ensino da LP no EF. A primeira, relativa as deficiéncias na formacao das(os)
professoras(es) alfabetizadoras(es) a respeito da especificidade da Alfabetizacéo e da falta de
conhecimentos exclusivos sobre as especificidades linguisticas fonético-fonoldgicas e
ortograficas no que tange ao pleno desenvolvimento da consciéncia fonémica do estudantes na
etapa de Alfabetizacdo. E, posteriormente, nos finais do EF, a falta dos conhecimentos
necessarios as(aos) professoras(es) de LP sobre a dindmica do processo de Alfabetizacdo, uma
vez que, empiricamente, no locus pesquisado, as professoras investigadas da EEPLL admitiram
ndo terem recebido em sua graduacdo no curso de Letras os estudos necessarios para
minimizarem as dificuldades oriundas da etapa escolar anterior.

Como componentes de grande relevancia neste estudo, apresentamos em noSSOS
apéndices A, B e C alternativas docentes elaboradas e/ou editadas visando, primeiramente, o
levantamento do nosso corpus de pesquisa, mas ressaltamos que servem e devem ser adaptados
para as realidades vindouras, visando a melhoria do ensino da LP nos anos finais do EF Il da
EEPLL. Propusemo-nos (re)conhecer os desvios de escrita cometidos por estudantes do EF 11,
ao escreverem seus textos para, a partir disso, verificarmos, juntamente com as professoras
dessa fase escolar, os conhecimentos linguisticos a serem trabalhados, tendo como objetivo
preencher as defasagens herdadas do EF I.

Para isso, 0 ponto de partida sera o entendimento das hipdteses sobre os niveis de
aquisicao da escrita segundo a Psicogénese da Lingua Escrita de Ferreiro e Teberosky (1985).

1.4.2 Os niveis e hipdteses da escrita segundo Ferreiro e Teberosky (1985)

Ferreiro e Teberosky (1985) na teoria da Psicogénese da Lingua Escrita destacou cinco
niveis de escrita sendo eles: nivel pré-silabico, silabico, silabico-alfabético, alfabético e
ortografico. Segundo essa teoria, estudantes no nivel de escrita pré-silabico fazem apenas

rabiscos e ndo conseguem estabelecer a correta relacdo entre a fala e a escrita, mas ja
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reconhecem os valores sociais dela. No nivel silabico, os estudantes entendem a relagdo entre
fala e escrita, entre os aspectos graficos e sonoros das palavras, mas ainda utilizam critérios
quantitativos e qualitativos na representacdo das letras, das silabas e ou frases.

No nivel silabico-alfabético, os estudantes comecam a estabelecer as relagdes corretas
entre letras/silabas/palavras/frases, conseguindo atingir o sucesso em partes do que é escrito,
mas incorrendo no erro ao representar silabas mais complexas e quando escrevem sentengas
inteiras.

Ja no nivel alfabético, no qual percebemos as maiores dificuldades da escrita ortografica
de nossos educandos, ocorre o transito entre a escrita silabica e alfabética. Nesse nivel, embora
os estudantes revelem dominio da relacdo entre letras/silabas/fonemas(sons), escrevem da
forma como falam, trazendo diversos problemas de transcricdes fonéticas para a escrita
ortografica.

Quanto ao nivel ortogréafico € o ultimo estagio da evolucgdo da escrita, nele todos nds,
docentes e discentes permanecemos por toda a vida, como usudrios da lingua.

O quadro que se segue foi elaborado a partir de nossos estudos em Ferreiro (1985) e traz

o levantamento dos niveis das hipdteses de escrita, 0s saberes necessarios e algumas sugestdes

de Atividades concebidas por Nogueira e Silva (2014).

Quadro 3 — Hipoteses de Escrita, Saberes Necessarios e Sugestdes de Atividades

Nivel da escrita
ortografica

Entendimento necessario no nivel

Atividades préatico-metodoldgicas
para superacéo dos niveis

PRE-SILABICO

A crianca ainda ndo compreende que existe
relacdo entre a escrita e a pauta sonora, podendo
usar letras, pseudoletras, nimeros, rabiscos e até
mesmo desenhos para escrever. Nessa hipdtese,
as criancas comecam a diferenciar letras de
desenhos, de nimeros e de demais simbolos, e
elaboram representacGes mentais proprias sobre
a escrita alfabética, estabelecendo, muitas vezes,
relagcbes entre as escritas que produzem e as
caracteristicas dos objetos ou seres que se quer
denominar (as palavras “trem” e “telefone”, por
exemplo, poderiam ser escritas, nesse caso,
respectivamente, com muitas e poucas letras)

Realizar escrita espontanea,
socializagdo das produgdes escritas,
trabalhar o préprio nome e o dos
colegas, analisar 0 som das palavras,
fomentar o contato direto com variado
material escrito, mostrar a funcéo
social da escrita por meio de situag6es
reais de comunicagéo, explorar o que
foi escrito pelos estudantes, trabalhar
com textos memorizados com leitura
apontada e trabalhar as dificuldades
de cada educando

SILABICO

A crianca estabelece uma correspondéncia entre
a quantidade de letras utilizadas e a quantidade
de silabas orais das palavras, podendo usar letras
com ou sem valor sonoro convencional. Mesmo
quando ainda ndo apresentam uma hipotese
sildbica estrita, usando rigorosamente uma letra
para cada silaba, algumas criangas, apesar de nao
anteciparem quantas letras irdo usar ao escrever,
ao lerem o que escreveram, tentam ajustar as
silabas orais da palavra aos simbolos que

Analisar a constituicdo das palavras,
reconhecimento dos sons das letras
isoladas e posteriormente juntando
para formar um todo, utilizacdo de
letras moveis, trabalhar com rimas
para que eles entendam que existem
sons iguais em palavras diferentes
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Nivel da escrita
ortografica

Entendimento necessario no nivel

Atividades pratico-metodoldgicas
para superacao dos niveis

registraram; outras vezes comegam a perceber
gue a escrita tem relagdo com a pauta sonora e
realizam algumas correspondéncias som-grafia
no inicio ou no final das palavras

SILABICO-
ALFABETICO

A crianca comeca a perceber que uma Unica letra
ndo é suficiente para registrar as silabas e recorre,
simultaneamente, as hipoteses silabica e
alfabética, isto é, ora usa apenas uma letra para
notar as silabas orais das palavras, ora utiliza
mais de uma letra, estabelecendo relagdo entre
fonema e grafema

Propiciar a evolucdo do estudante
oferecendo conflitos que o dirigirdo
ao nivel seguinte, fazendo uso de
jogos, cruzadinhas, remontagem de
textos através de tiras, leitura de textos
e produgdes diversas, contar 0 nimero
de palavras de cada frase, montar
textos a partir de palavras e montar
palavras com letras méveis

ALFABETICO

A crianca compreende que se escreve com base
em uma correspondéncia entre sons menores que
as silabas (fonemas) e grafemas. Nesta hipdtese,
0 aprendiz passa a compreender que, para cada
som pronunciado, € necessario uma ou mais
letras para notd-lo, mesmo que, inicialmente,
ainda ndo tenha se apropriado de muitissimos
casos de regularidade e irregularidade da norma
ortogréfica

O alfabetizador pode proporcionar
que os estudantes observem as normas
convencionais da lingua, propor
situagbes em que o0s estudantes
ponham em jogo, para aprender o que
ainda ndo sabem, e incentivar a leitura
por parte dos estudantes para que
assim possam conhecer  as
regularidades e irregularidades da
lingua

ORTOGRAFICO

Neste nivel o estudante compreende que a lingua
possui suas irregularidades e que o dominio
dessas irregularidades sera objeto de estudo que
se estenderd por toda a vida dos individuos

Propor anélises de textos literarios,
afim de que os estudantes observem as
normas da lingua e criar assim
situacbes que os desafiem a
conhecerem as normas

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com base em Ferreiro (1985), Brasil (2012) e Nogueira e Silva (2014).

Como é possivel observar, € importante que aqueles que lidam com 0s processos

educacionais de ensino aprendizagem da escrita tenham conhecimento dos niveis, dos e das
atividades préaticas necessarias ao avanco rumo a alfabetizacdo. Nesse sentido, € possivel
afirmar que mesmo os pais esforcando-se para dar conta do processo, a escola é que representa,
de fato, o agente transformador evolutivo dos individuos como usuérios da lingua. E nela que
os individuos recebem 0s conhecimentos necessarios para continuarem 0 processo de
apropriacdo da escrita formal, entendendo, com autonomia, as suas regularidades e
irregularidades.

Reconhecemos em nossa pratica o discurso das(os) professoras(es) de LP do EF Il de
que ndo somos alfabetizadoras(es) por formacgéo e, por isso, ndo deveriamos ser responsaveis
pela Alfabetizacdo dos educandos com dificuldades, e, sim, que deveriamos atuar,
essencialmente, na consolidagdo dos conhecimentos vindos da etapa anterior do EF I. Fato é
que na EEPLL, ano apos ano, lidamos com estudantes em diferentes hipdteses de escrita o que

torna essa parte do nosso estudo de extrema proeminéncia para as professoras de LP.
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Sendo assim, todos os profissionais devem estar preparados para o trabalho com a
complexidade das hipdteses de escrita elaboradas pelos sujeitos aprendentes. Logo, afiancamos
que aprovisionadas com o0s conhecimentos tedricos de Ferreiro e Teberosky (1985), as
professoras de LP da EEPLL tornar-se-ao capacitadas para a realizacdo dos diagnésticos dos
niveis de aquisicdo da escrita ortografica de estudantes que chegam ao EF Il apresentando
defasagem na escrita, e, consequentemente, serdo capazes de organizar possiveis intervencdes
pedagdgicas, a fim de diminuir os desniveis, superando, assim, suas proprias dificuldades de
atuacéo.

Finalizamos esta se¢do, baseamo-nos nos estudos de Cagliari (1997), quando o autor

afianca que

[...] é preciso que os cientistas, sobretudo os linguistas, se dediquem a um trabalho
profundo e extenso de andlise do que ocorre na alfabetizagdo. Somente assim
poderemos contribuir efetivamente com sugestes adequadas e ndo com hip6teses de
gabinete que mais atrapalham do que ajudam. E necessario que 0s 6rgaos responsaveis
pela Educacdo tenham assessorias técnicas linguisticas para auxiliar de fato o
professor, dando-lhe o suporte técnico-cientifico que as escolas de formacéo
abandonaram ou substituiram por conteidos vazios (CAGLIARI, 1997, p. 187).

Diante disso, faz-se necessario a formacéo continuada das(os) professoras(es) de LP
buscarem ou terem acesso a formacdo docente continuada, pois novos estudos sdo publicados
periodicamente, mas 0 acompanhamento destes pelas(os) educadores ndo acontecem na mesma

proporcao muitas vezes pelo excesso da carga horéria de trabalho e falta de oportunidades.

1.4.3 A relevancia do erro ortogréafico diante da variacao linguistica no processo de ensino

aprendizagem

Sabedores das deficiéncias de grande parte dos cursos de graduacdo em pedagogia no
que tange aos conhecimentos linguisticos, concordamos com as ideias Faraco (2016, p. 121) e
amparamos as perspectivas de nossa pesquisa quando o estudioso profere que “O professor
alfabetizador precisa, entre outras coisas, ter um bom dominio da organizag&o do nosso sistema
grafico para poder melhor sistematizar seu ensino, para entender as dificuldades ortograficas
de seus educandos e para auxilia-los a supera-las”.

Como ja dito neste texto, entendemos que houve a perda da especificidade linguistica
da Alfabetizacdo, mas ndo trabalhamos na docéncia nesse nivel de ensino. Logo, cabe a n6s o
estudo de possiveis praticas pedagdgicas que minimize o desnivelamento da aprendizagem da

escrita de estudantes no EF Il, municiando as professoras de LP com alternativas viaveis sobre
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os fendmenos fonoldgicos que retratamos na caracteriza¢do dos desvios ortograficos em nossa

pesquisa. Diante disso, anuimos com a assertiva de Oliveira (2005)

A vantagem de se ter uma classificacdo dos problemas de escrita é exatamente a de se
poder separar esses problemas segundo a sua natureza. Isto feito, torna-se muito mais
eficaz qualquer proposta de intervencdo pedagogica. [...] Portanto, essa classificacdo
devera ser utilizada com prudéncia e ndo deve ser tomada como uma receita para todos
o0s problemas de escrita (OLIVEIRA, 2005, p. 49).

Como observado por Oliveira (2005) cabe as(aos) professoras(es) de LP, como
estudiosas(os) da lingua e responsaveis “diretas(os)” pelos estudantes de LM no EF II, discutir
e propiciar estudos significativos em nossa area do saber.

Retomamos a ideia de que o mundo da escrita € um ambiente complexo e requer
conhecimentos relacionados as suas diferentes funcdes sociais, propriedades, competéncias e
seus saberes nas areas do Letramento escolar e que a LP, como qualquer outra, ao longo do
tempo, passa por alteracdes em seu processo evolutivo. Durante essa evolucdo, ela adquire
peculiaridades associadas aos individuos que a utilizam, sendo também influenciada pelos
valores sdcio-historicos, sempre em constante transformacéo.

Tais variagdes pelas quais passam as linguas em uso, tanto na sua modalidade oral
quanto na escrita, sdo objeto de sistematizacdo e esclarecimentos por parte de alguns estudiosos
da LP como Antunes (2015, p. 24), por exemplo, que assevera estar o ensino do portugués
associado a “[...] quatro campos: o da oralidade, o da escrita, o da leitura e o da gramatica”. A
autora ressalta a importancia de um ensino de LM contextualizado com a realidade dos
estudantes, ndo desprezando 0s conhecimentos prévios e objetivando que a formacgdo dos
educandos seja, prioritariamente, para a vida em sociedade, preparando-os nas diversas
possibilidades de Letramentos na escola para a vida.

Ao ensinar a LP, a escola deve considerar as varia¢des linguisticas e a relevancia
funcional para os estudantes. Segundo Cagliari (1997), é funcdo da instituicdo educacional
respeitar, entender e ensinar como funcionam as variedades da lingua, pois, ao adquirir a

variedade ensinada pela escola, o aprendiz precisa estar ciente de que

Aprender portugués [...] ndo é s6 aprender como a lingua (e suas variedades)
funcionam, mas também estudar a0 maximo os usos linguisticos; [...] inclui ainda a
formacéo para aprender e usar as variedades linguisticas diferentes, sobretudo o
dialeto-padrdo. A escola dessa forma ndo sO ensinaria portugués, como
desempenharia ainda o papel imprescindivel de promover socialmente 0s menos
favorecidos pela sociedade (CAGLIARI, 1997, p. 83).
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Cabe, entdo, a escola, ensinar as variedades da LP e o0 modo como elas funcionam, uma
vez que é tarefa dessa instituicdo ensinar a variedade escrita de prestigio da lingua. Nos dois
casos, ndo se podem negligenciar os conhecimentos ortograficos e fonolégicos, no processo de

aprendizagem da leitura e da escrita, aspectos que a Linguistica contempla e esclarece.

1.5 Abordagem dos problemas mais comuns na escrita

No intuito de entendermos e categorizarmos 0s erros ortograficos encontrados nas
atividades dos estudantes fizemos um estudo amplo baseando-nos em varios estudiosos da LP,
esperamos que ao final tenhamos todo o suporte tedrico necessario para projetarmos nosso
curso de intervencdo para o ensino da escrita como proposta de intervencao com as professoras
de LP da EEPLL.

Segundo Coutinho (1976), denominam-se processos fonolégicos todas as alteraces
sofridas pelos fonemas em inicio, no meio ou no fim da palavra. Na turma investigada, os
processos de transformacdo fonética — metaplasmos 2 sdo recorrentes, por adicdo, por
supressdo, por transposicdo e por transformacéao. Coutinho (1976, p. 143) expde ainda que, “...]
metaplasmos sdo modificacBes fonéticas que as palavras sofreram durante a sua evolucdo, do
Latim para o Portugués; e essas alteracdes, sdo apenas fonéticas, conservando, as palavras, a
mesma significagdo”.

O estudioso salienta que ocorrem modificaces na lingua a cada geracdo, no intuito de
acomoda-la as tendéncias que se fizerem necessarias, mas tais mudancas sdo plenamente
entendidas e impetradas a lingua ap6s um certo periodo de tempo de utilizacdo. De acordo com

Coutinho (1976), os metaplasmos sdo classificados em quatro classes:

Quadro 4 — Metaplasmos segundo Coutinho (1976)

Diviséo dos - S Alguns exemplos em
Caracteristicas Classificacdes .
metaplasmos Coutinho (1976)
Por permuta | Substitui¢do ou troca de | Sonorizacdo lupu > lobo; profectu > proveito
um fonema por outro Vocalizagdo factu > feito; regnu > reino
Consonantizacao ieiunu > jejum; uagare > vagar
Assimilacdo | Vocalica novac(u)la > navalha
Consonantal | ipse > isse (> esse)
Dissimilagdo | Vocélica temoroso > temeroso
Consonantal | rastru > rasto
Nasalizacdo mae (arc.) (<matre)> mée
Desnasalagdo sBar (arc.) (<sonare)> soar

12 Coutinho (1976) faz um minucioso estudo sobre os Metaplasmos da LP. Baseados nesse autor extraimos o uso
do termo “metaplasmo”. Vale salientar que, ao longo dos tempos e de autor para autor, ocorreram mudangas nessa
denominacéo.
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Divisdo dos
metaplasmos

Caracteristicas

Classificacdes

Alguns exemplos em
Coutinho (1976)

Apofonia ou deflexdo

per+facto > perfectu (>perfeito)

Metafonia debila > divida
Por aumento | Insercdo de um ou mais | Prétese ou prostese sculu > escudo
fonemas no vocéabulo, | Epéntese stella > estrela

aumentando a
forma fonética

Sua

Anaptixe ou suarabacti

bratta (<blatta) >barata

Paragoge ou epitese

ante > antes

Por subtracdo | Sdo  retirados  ou | Aférese attonitu > tonto
diminuidos ~ fonemas | Sincope lepore > lebre
das palavras Apobcope legale > legal
Crase door (arc.) (<dolore) > dor
Sinalefa ou elisdo de+aquele > daquele
Por Consistem no | Transposicdo de um fonema | super > *supre (>sobre);
transposicdo | deslocamento de | toma o nome de Metatese. A | primariu > *primairo

fonema ou de acento
tonico da palavra

Metatese pode incidir na
mesma silaba ou entre as
silabas

(>primeiro)

Transposigdo de | Sistole

acento  tdnico

éramos > éramos

toma o nome de
hiperbibasmo

Diastole

muliere > mulher

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com base em Coutinho (1976, p. 142-149, grifos do autor).

Em nossos estudos percebemos que Coutinho (1976) foi o precursor de estudos sobre

0s desvios ortograficos na escrita. Apds a sua publicacdo, inimeros outros linguistas e

estudiosos publicaram estudos minuciosos sobre essa tematica. Vejamos a seguir, alguns

estudos mais recentes.

Oliveira e Nascimento (1990), por exemplo, apresentam um estudo caracterizando, no

processo de ensino aprendizagem, as relacdes do sujeito que aprende em interacdo com o objeto

do conhecimento, a lingua escrita.

Através da constatacdo da violacdo das regras estabelecidas na ortografia pelos

estudantes, os autores esclarecem gque podemos encontrar aspectos mais graves que outros e

procedem uma subdivisdo em oito classes na tipologia de erros, apontando algumas das fontes

de violacdo na escrita dos estudantes:

Quadro 5 — Tipologia e Fontes de Erros com base em Oliveira e Nascimento (1990)

Classes/ tipos Fontes de erros Exemplos do autor

A | Violacdo do tipo de | 1 | Utiliza algo que ndo seja o alfabeto oficial | Bde = bonde

escrita 2 | Uma letra ndo é tragada corretamente a,d,2,1n,0
B | Violacdo de | 3 | Um mesmo grafema representa dois | honrra = honra

convencles invariantes fonemas diferentes conforme o contexto | irrmos = irmos

do codigo escrito no em que ele ocorra cara, trata

que se refere as| 4 | Um mesmo fonema é representado por | caro = carro

relagdes entre fonemas dois grafemas diferentes conforme o | rrato = rato

e grafemas contexto em que ele ocorra
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Classes/ tipos

Fontes de erros

Exemplos do autor

5 | A vogal nasalizada é representada por um | dda = anda
digrafo Vn/Vm, no caso de nasalidade em | B& = bom
interior de palavra, ou por um digrafo | sdba = samba
VIVM no caso de nasalidade primariaem <7/,
final de palavra Arcite Ar
P Transito, ansia
Violagéo da | 6 | Relagcbes opacas oriundas da fala padrdo | sow = sol
representacdo grafica | 7 | RelagBes opacas oriundas da fala ndo- | (nds) levar = (nés) levarmos
oficial de um fonema padrdo
devido as relagdes 8 | RelacOes opacas oriundas do | cumida = comida
condicionamento  lexical de certos
processos fonol6gicos
9 | RelagcBes opacas oriundas da ndo | dexde =desde
especificagdo de um traco de
arquifonema, trago este que é preenchido
no contexto
10 | RelacGes opacas oriundas do | gatu = gato
desvozeamento que, em portugués, se da | gadu = gado
em situacdes bem especificas
11 | RelacGes opacas oriundas da | fal6 = falou
reinterpretacdo de sequéncias de fonemas | professoura = professora
em sequéncias de fones. (Monotongacao e
ditongacdo)
Violacéo da | 12 | Relagbes  opacas entre  palavras | opato = 0 pato
representacdo  grafica morfoldgicas e palavras fonoldgicas mileva = me leva
de  sequéncias de | 13 | Relagbes opacas entre  palavras | jalicotei = ja Ihe contei
palavras morfolégicas e grupos de forca
Violagdo das regras | 14 | Relagdes opacas entre a morfologia da | nos foi 14 = nds fomos I4
gramaticais utilizadas fala e a da escrita
na escrita. O aprendiz | 15 | Relagdes opacas entre a sintaxe da falae a | tem casa vendendo ali = ali
tende a  escrever da escrita tem casa sendo vendida
conforme ele fala
Violagdo das formas | 16 | As formas X e Y sdo dicionarizadas, mas | cesta-feira = sexta-feira
dicionarizadas remetem a conceitos diferentes cinto muito = sinto muito
17 | A forma X é dicionarizada, mas a forma | jelo = gelo, no¢o = nosso
Y, ndo
18 | Entrada de dicionario Z [inclui/exclui] um | codigo = c6digo
acento gréfico
Violacéo de regras que | 19 | Néo utilizacdo, ou utilizacdo inadequada, | Erros  desse  tipo  sdo
dizem respeito a forma de recurso como parégrafos, aspas, | facilmente encontrados nas
do texto negritos, travessdes, etc atividades e  producGes
textuais datiloscritas  dos
estudantes do 6° W
Erros de hipercorrecdo | 20 | Uma forma X’ é criada por analogia auma | jogol = jogou

Obs.: Estes sdo os erros
mais dificeis de serem
sanados

forma X que, pela acdo de uma regra Y
passaa X’.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com base na Tipologia de Erros de Oliveira e Nascimento (1990, p. 39-42).

A proficuidade deste inventario apresenta-se para nés, professoras(es) da LP ou

dos erros apresentados pelos estudantes.

estudiosas(os) da lingua, como um meio auxiliar no equacionamento e concatenacao das fontes



52

H& que ressaltar algumas considerages feitas pelos autores nesta classificagdo: (i) Os
erros do tipo (A) sdo 0s mais sérios. Suas ocorréncias inviabilizam o prosseguimento do
processo de ensino aprendizagem. (ii) Os tipos (C), (D) e (E), por principio geral, podem ser
agrupados, ja que tém a ver com a escrita conforme a fala. (iii) Os erros do tipo (H) séo, segundo
Oliveira e Nascimento (1990, p. 42), os mais dificeis de serem sanados pelas(os) professoras(es)
de LP por se tratarem de erros oriundos da hipercorrecéo, que séo estabelecidos além do modelo
oficial de escrita da lingua e “principalmente pelo fato de serem totalmente aleatorios no que
se refere ao item lexical atingido™.

Para 0 embasamento tedrico e realizacdo da analise dos erros de escrita dos estudantes
investigados, baseamo-nos, primeiramente, nas teorias defendidas por Cagliari (1997, p. 137-
146), em que apresenta uma categorizacdo dos erros. Ndo desconsideramos, contudo, outros
linguistas e estudiosos que aprofundaram e ou atualizaram os estudos de Cagliari (1997) e que
séo apresentados na sequéncia.

Segue o quadro com a categorizacdo proposta por Cagliari (1997), com as respectivas

ocorréncias e exemplos.

Quadro 6 — Erros na Escrita de Estudantes segundo Cagliari (1997)

Categorizacao
dos Erros de

Ocorréncias dos Erros de escrita

Exemplos de erros na
escrita de estudantes do

escrita 6° ano W da EEPLL
Transcrigio quacterizado pela trar)scrigéo da falg na escrita, como trocar coiza/coisa (A4),
Fonética o i pelo e por falar {i} ao pronunciar palavras como triste '_[enhu/tenho (F2),
(“triste™) jestos/gestos (12)
O aluno escolhe uma letra para representar o som diferente da | conheser/conhecer  (D1),
Uso indevido | que pede a ortografia, como “dici” no lugar de “disse”. As | aprezentar/apresentar
de letras trocas de vogais ndo sdo consideradas uso indevido de letra | (M3), tanbém/também
por quase sempre representarem transcri¢fes fonéticas (D1/K3)

Hipercorregdo

Ocorre quando o aluno j& conhece a forma ortogréafica de
determinadas palavras que tém representacdo diferente da
pronuncia. Assim, ele generaliza a regra, como “jogol” no
lugar de “jogou”

mi/me (R1), filia/filha (S1)

Modificacdo
da estrutura
segmental das
palavras

Erros de troca, supressdo, acréscimo e inversdo de letras.
Caracteristicos de aluno que ainda ndo domina o uso de certas
letras, como a distribuicdo de m, n, v, e f, como “anigo” no
lugar de “amigo”, “macao” no lugar de “macaco” e “sosato”
no lugar de “susto”. O professor deve observar a logica no
erro do aluno e a relacdo entre as letras trocadas, suprimidas

ou acrescentadas

denque/dengue (RD),
vesten/vestem (12),
jestos/gestos (12),
gerra/guerra (K3)

Juntura
intervocabular
e segmentacao

Na producdo de textos, a crianga costuma juntar as palavras,
num reflexo da continuidade da fala: “mimatou” (“me
matou”)

benvindo/bem-vindo (D2),
nande/na onde (J3)

Forma Erros que ocorrem porque na variedade dialetal do aluno | omenos/ ou menos (K3)
morfolégica | certas palavras tém caracteristicas proprias que dificultam o
diferente entendimento, como “adepois” (“depois™)
Forma Dificuldades com a escrita cursiva e a caligrafia Esses casos podem ser

estranha de

facilmente percebidos nas
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Categorizacao Exemplos de erros na
dos Erros de Ocorréncias dos Erros de escrita escrita de estudantes do
escrita 6° ano W da EEPLL
tracar as figuras das  producgdes
palavras textuais dos alunos
Uso indevido | Alguns alunos, quando aprendem que devem escrever os | salinas/Salinas (A3),
de letras nomes proprios com letras maiusculas, passam a aplicar a | lambert/Lambert (F2),
maiulsculas e | regra para outros tipos de palavras, como pronomes pessoais | brasil/Brasil (M2),
minusculas Bravo/bravo (F2)
A acentuacdo é uma das Ultimas etapas da aprendizagem da | voce/vocé (A412),
Acentos escrita. Alguns alunos se confundem por conta da semelhanca | plastico/pléstico (S1),
graficos ortogréfica entre formas com e sem acento ou com a aplicagéo | agua/adgua (S1)
do til
Também fazem parte das Gltimas etapas de aprendizado e | Esses casos podem ser
Sinais de raramente fazem parte de textos de producdo esponténea facilmente percebidos nas
pontuacao figuras das  producgdes
textuais dos alunos
Muitos dos problemas sintaticos (concordancia, regéncia etc.) | Esses casos podem ser
Problemas presentes nos textos dos aprendizes denotam a transposicdo | facilmente percebidos nas
sintaticos da linguagem oral para a escrita, como “era uma vez um | figuras das producGes
menino que um dia ele saiu de casa” textuais dos alunos

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com base em Cagliari (1997, p. 137-146, grifos do autor).

Cagliari (1997) conclui o estudo mencionado acima ressalvando que devemos sempre
considerar, na totalidade, os acertos nas producfes escritas dos estudantes, pois, embora
apresentem muitos erros, ha muitos acertos que devem ser levados em consideragcdo quando se
trata de escrita ortografica.

Cagliari (1997, p. 115) elucida que o sistema de escrita fonogréafico — aquele que é
baseado em fonemas — “depende essencialmente dos elementos sonoros de uma lingua para
poder ser lido e decifrado. Esse tipo depende crucialmente da ordem linear da escrita, que vem
assinalada de uma maneira padronizada”.

De acordo com Botelho e Leite (2005), os metaplasmos contemporaneos séo as
transformacdes ocorridas a partir da LP que, hoje, é utilizada em nosso pais. Os autores iniciam
seus estudos a partir “dos processos de transformagao fonética de casos isolados emblematicos”
e avaliam os metaplasmos por transformacéo que sao aqueles que “ocorrem quando um fonema
de um vocabulo se transforma, passando a ser outro fonema distinto em lugar do primeiro”
(BOTELHO e LEITE, 2005 p. 6-8).

Os autores apontam casos de degeneragéo, desnasalacdo, dissimilagédo, rotacismo,
lambdacismo, ditongacdo, monotongacdo, metafonia, nasalacao, palatizacdo, sonorizagédo (ou

abrandamento) e de despalatizacédo na escrita ortografica. Segue quadro demonstrativo:
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Quadro 7 — Metaplasmos por Transformacéo segundo Botelho e Leite (2005)

Maneiras Classificacoes Explicacéo Exemplos
Por  aumento: R E a insercdo de um fonema no | Asterisco > asteristico; beneficéncia
ocorrem quando Epentese meio da palavra > beneficéncia
inserimos um Anaptixe ou E 0 nome dado ao fendémeno de adyogado > adevogado ou
fonema no e acrescentar uma vogal para | adivogado
vocabulo, suarabacti desfazer um grupo consonantal
aumentando E o nome dado ao metaplasmo | martir > martire; e variz > varize

assim a sua forma

Paragoge ou

gue acrescenta um fonema no

fonética epitese final da palavra
E o nome que caracteriza o | lembrar > alembrar; e soar > assoar
fendmeno de insercdo de um | (forma registrada em dicionarios,
Protese fonema no inicio da palavra com a acep¢do de “!impar 0 n'flriz”).
Obs.: Pode ser considerado prétese o
caso de aglutinacdo: de repente >
derrepente
Por supressdo: E o nome que caracteriza o | ainda > inda; até > té; estd > ta
ocorrem quando Aférese fendmeno de supressdo de um | (forma registrada)
suprimimos  um fonema (ou uma silaba) do inicio
fonema de um de um vocébulo
vocabulo E 0 nome dado ao fendmeno que | bobagem > bobage; quer > qué;
Apbcope suprime um fonema no final do | saber > sabé; passar > passa e
vocébulo licenga > cenca
Sincope E o0 nome dadg a supre;séo de horc')scopo_ > horospo; bébado >
fonemas no meio do vocéabulo bebo; padrinho > padinho
E 0 nome dado ao fendmeno que | entretenimento > entretimento
suprime a primeira, de duas | (forma registrada em dicionarios);
silabas sucessivas, no meio da | paralelepipedo > paralepipedo; e
Haplologia | palavra, por ter semelhanga | infalibilidade > infabilidade
sonora com a seguinte. Esse
fenbmeno é uma modalidade da
sincope
Por E 0 nome dado a transposicdo de | perguntar > preguntar; barganha >
transposicéo: Metatese um fonema em uma mesma | braganha; prateleira > parteleira;
ddo-se por silaba de um vocébulo entreter > enterter, e entretela >
deslocamento de entertela
posicéo de E 0 nome dado a transposicdo de | nervoso > nevroso; e bicarbonato
fonemas em um Hipértese um fonema de uma silaba para | > bicabornato
vocébulo ou por outra em um vocébulo
transposicdo  do E 0 nome dado ao deslocamento, | rubrica > rdbrica; ruim > ruim (rd);
acento tonico da Sistole por recuo, do acento ténico de | filantropo > filantropo
palavra um vocabulo
E 0 nome dado ao deslocamento, | opto > opito (pf); gratuito > gratuito;
Diastole por avanco, do acento tonico de zflguo_ > aguo .(gﬂ),(forma a_ceita);
um vocabulo interim > interim (rim); e designo >
desiguino (gui)
Por E 0 nome dado ao processo de | assobiar > assoviar; travesseiro
transformagao: Degeneracdo | transformacdo do fonema /b/ em | > trabesseiro

ocorrem quando
um fonema de um

vocébulo se
transforma,
passando a ser
outro fonema
distinto em lugar
do primeiro.

fonema /v/

Desnasalacéo

E 0 nome dado ao processo de
transformagcdo de um fonema
nasal a um fonema oral

virgem > virge; homem > home

E a transformagéo de um fonema | pilula > pirula; privilégio >
Lo para diferenciacdo de um outro | previlégio
Dissimilacdo .
semelhante existente no mesmo
vocabulo
. E a transformacdo do fonema /I/ | alface > arface; almogo > armoco;
Rotacismo

em /r/

aluguel > aluguer
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Maneiras Classificacdes

Explicacédo

Exemplos

Lambdacismo

E a transformacédo do fonema /r/
em/l/

freira > flera (&); e cabeleireiro >
cabelelero

Ditongacéo

E 0 nome dado & transformacéo
de uma vogal ou um hiato em
ditongo

bandeja > bandeija; caranguejo >
carangueijo; e saudar (sa-u-dar) >
saudar (sau-dar)

Monotongagao

E 0 nome dado & transformacéo
ou reducdo de um ditongo em
uma vogal

rouba > roba (6); trouxe > truxe;
policia > polica; sou > sb; jogou >
jogo; besouro > besoro (6)

Metafonia

E o nome dado & alteracdo do
timbre ou altura de uma vogal

direito > dereito; diferente >
deferente

Nasalacgéo

E 0 nome dado a transformagao
de um fonema oral a um fonema
nasal

até > inté; aipim > aimpim; igual >
ingual; identidade > indentidade

Palatizacdo

E 0 nome dado a transformagao
de um ou mais fonemas em uma
palatal

Antdnio > Antonho; familia >
familha; salsicha > salchicha

Sonorizagéo
ou
abrandamento

E 0 nome dado & transformacéo
de um fonema surdo, em posi¢do
intervocélica, a sua homorganica
sonora

cuspir > guspir; e constipado >
gustipado

Despalatizagéo

E 0 nome dado & transformacéo
de fonemas palatais em um nasal
ou oral

cabecalho >  cabecdlio
cabecério); e docinho > docim

(ou

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com base em Botelho e Leite (2005).

Botelho e Leite (2005) concluem seu texto alertando-nos de que LP passa por

transformacdes fonéticas constantemente e, por isso, devemos como estudiosos da Lingua

Materna (LM), manter-nos atualizados sobre as suas modificaces.

Oliveira (2005) faz o seguinte estudo sobre possiveis classificacdes dos problemas

relacionados a escrita dos educandos em fase de Alfabetizacdo. Vale salientar que neste estudo

comprovamos tais ocorréncias nas atividades e producfes textuais dos estudantes dos anos

finais do EF.

Quadro 8 — Classificacdo dos Problemas de Escrita por Oliveira (2005)

o Exemplos na
<] s @ Problemas .
o | Explicagbesdo | © escrita dos
= o enquadrados Quando ocorrem
= autor = estudantes do
(O] nesse grupo. 69 Ano W
G1 | Problemas mais | A | Escrita pré- | Quando o aprendiz ainda ndo se | dade a que taba
visiveis de alfabética resolveu entre a representacdo de | (F1)
escrita, que grupos de sons (escrita silabica) ou a
violam a propria representacdo de sons individuais
natureza de uma (escrita alfabética)
escrita alfabética [ B | Escrita alfabética | Por causa da semelhanga no tracado | JARDUPI (Al),
com das letras, muitos aprendizes | Jarbupi (Al),
correspondéncia confundem, durante um certo tempo, a | tanbem/também
trocada por | grafia de algumas letras como M e N, | (D1/M3)
semelhanga de [PeQ,BeD
tracado.
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o bl Exemplos na
8 | Explicagdesdo | & Problemas escrita dos
> autor == enquadrados Quando ocorrem estudantes do
o =1 nesse grupo.
6° Ano W
C | Escrita alfabética | Ocorre principalmente em ditados. O | petequa/peteca
com educando sussurra as palavras ao | (A4),
correspondéncia escreverem, com isso, 0s sons se | quarta/carta
trocada pela | ensurdecem e, como consequéncia, | (Ad)
mudanca de sons. | vem a troca de letras
G2 | Séo os | A | Violages das | O aprendiz que ndo conseguiu, ainda, | Segundo
problemas relacBes estabelecer as relacbes minimas entre | Oliveira (2005)
realmente biunivocas entre | alguns sons e alguns grafemas ¢ muito dificil
importantes 0S sons e 0s que iSO
grafemas aconteca
B | ViolacGes das | Os casos de escrita que se baseiam na | gerra/guerra
regras invariantes | pauta sonora e que, a0 mesmo, tempo | (K3), tera/terra
qgue controlam a | sdo regidos por regras (D2/33)
representacdo de
alguns sons
C | Violagdes da | Faz-se necessérias adaptacbes as | pouvo/polvo
relagdo entre os | varias regiGes brasileiras, pois como | (M1)
sons e os grafemas | os dialetos do portugués ndo séo
por interferéncia | idénticos, também ndo sdo idénticos
das caracteristicas | os problemas desse tipo
estruturais do
dialeto do
aprendiz
D | Violacdo de | S&o os problemas mais sérios, | coiza/coisa
formas enquadram as grafias de natureza | (A4),
dicionarizadas totalmente arbitrarias que ndo podem | esplica/explicar
ser controladas nem pelo som que se | (F2), procima /
pronuncia, nem por uma regra (como | proxima (M2),
em G2B). Também ndo podemos | aprezentar /
atribuir esses casos a categoria G2C, | apresentar (M3),
pois ndo ha diferencas dialetais | jestos/gestos
envolvidas. S&o aprendidos um a um, | (12)
e somente a consulta ao diciondrio ou
a familiaridade da palavra podem
resolver a questdo da grafia
G3 A ortografia [ A | Violacdo na | Essa categoria se refere aos casos em | sevoce/se vocé
exige o controle escrita de | que a particdo da fala ndo corresponde | (R1).
de fatores que sequéncias de | a particdo da escrita amargarida/ a
ultrapassam  a palavras margarida (J4)
relacéo entre | B [ Outros casos Aqui se incluem casos de | denque/dengue,
sons e letra hipercorrecdo e casos acidentais olar/ol3,
estar/esta (R1)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com base em Oliveira (2005, p. 49-55).

Sobre essa classificacdo, Oliveira (2005, p. 49) esclarece que ndo ha pretensdo de que

seja definitiva, e afirma que o objetivo é “[...] mostrar que uma classificacdo ndo é apenas

possivel, mas tambem desejavel. [...] Portanto, essa classificacdo devera ser utilizada com

prudéncia e ndo deve ser tomada como uma receita para todos os problemas de escrita”.

Morais (2007) também apresenta informacGes importantes sobre o ensino da ortografia,

assim se posicionando:
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[...] entendemos que pouco mudou na forma como a ortografia vem sendo tratada na
escola. Se fora da instituicdo escolar ela é cobrada — e seu ndo-cumprimento é fonte
de discriminacdo e exclusdo —, cremos que também nas salas de aula a ortografia
ainda é vista como tema de cobranca, verificacdo, avaliacdo e ... punicdo. A partir da
década de 1980, observamos também, aqui e ali, um fendmeno preocupante: em nome
do que julgamos uma ma interpretacéo do construtivismo, varios educadores passaram
a considerar que ndo deveriam ensinar ortografia, que os alunos a aprenderiam
“naturalmente”, etc. [...] (MORAIS, 2007, p. 12, grifos nossos).

Morais (2007) revela que o entendimento do construtivismo pelo sistema educacional
brasileiro foi, como ja postulado por outros estudiosos, mal interpretado por parte dos
educadoras(es) no tocante ao ensino da ortografia de forma sistematica em sala de aula. O
linguista revela que a ortografia, quando ndo sdo assimiladas as regras convencionais pelos
estudantes, ainda é tida pelas(os) professoras(es) como fonte de julgamento e repreensdo no
ambito escolar e de discriminagéo e excluséo na esfera social.

O autor apresenta um estudo minucioso sobre as regularidades e irregularidades da
escrita ortografica, distinguindo inclusive, as normas nas quais ndo sdo encontradas grandes

dificuldades de superacéo, tais como descritas no Quadro 9, a seguir.

Quadro 9 — Principais Regularidades Contextuais do Portugués segundo Morais (2007)

Exemplos de

Principais Regularidades Contextuais Exemplos na escrita de estudantes do 6°

do Portugués

palavras por
MORAIS (2007)

ano W da EEPLL

Os empregos de C e QU

quero, quiabo e
coisa

como (C2), quero (C2/D1/12/J2/33/K1),
casa (D2), colegas (J3), quando (12/J3),
cidades (K1/M3), cinemas (12), coisas (12),
compras (12)

Os empregos de G e GU

guerra, guitarra e
gato

gostaria (K4), guerra (E1/J1/K4), gua (J3),
lagos (J3), galéxia (C2/D1/J1), gosta (C2),
gosto (F2), grande (M3)

Os empregos de Z do inicio de palavras
comecadas com o som /z/

zabumba, zebra,
zinco, zorra e
zumbido

Nao houve ocorréncia

O emprego de S em silabas de inicio de
palavra em que essa letra segue 0s sons /a/,
/o/ e /u/ ou suas formas nasais

sapo, santa, soco,
sono, surra e
suntuoso

solucéo (J1), sozinho (J3)

O emprego de J em silabas em qualquer
posicdo da palavra em que essa letra segue
0s sons /a/, /o/ e /ul ou suas formas nasais

jaca, caja, carijo,
juizo e caju

lojas (12), jasmim (J1/K4)

Os empregos de R e RR.

rei, porta, carro,

perfumadas (J1), cheira (J1), coracdo (J1),
terra (C2/J3/K4/M3), cheiro (K4), diferente
(D1/12), para (A4/M2), parece (D1), rosa
(M2), Brasil (M2), adorou (M2), mercirio
(M2), maravilhas (M2), mercado (E1),
lugares (F2), rios (F2), rei (F2)

Os empregos de U notando o som /u/ em
silaba tbnica em qualquer posicdo da
palavra e de O notando 0 mesmo som em
silaba atona final

honra, prato e
careca
Ulcera, lua,

bambu e bambo

azul (J1/J2/K3/K4)

Os empregos de | notando o som /i/ em
silaba tbnica em qualquer posicdo da

figado, bico, caqui
e caque

Nao houve ocorréncia
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Principais Regularidades Contextuais
do Portugués

Exemplos de
palavras por
MORAIS (2007)

Exemplos na escrita de estudantes do 6°
ano W da EEPLL

palavra e de E notando 0 mesmo som em
silaba atona final

Os empregos de M e N nasalizando final de
silabas

canta e canta (sic)

doenga (J1), esperanca (J1/K3), mundo
(J1), também (E1/12/J1), vento (J1/K3),
namorando (K3), lindo (M2), brincar (C2),
vontade (K1)

Os empregos de A, E, I, O e U em silabas
nasalizadas, que antecedem silabas
comecadas por M e N

cana, remo, rima,
como e duna

esperanca (J1/K3), como (C2/K3), mundo
(J1)

Os empregos de AO, A e EM em | feijdo, folgazdo, | Méos (J1), coracdo (J1)
substantivos e adjetivos terminando em | 14, s&, jovem e
faul, 14l e ley/ ontem

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com base em MORAIS (2007, p. 11-27, grifos do autor).

Morais (2007) relaciona algumas das regras morfossintaticas mais importantes das

normas ortogréaficas da LP, exemplificando-as no Quadro 8.

Quadro 10 — Regularidades Morfossintaticas'® do Portugués por Morais (2007)

Exemplos de regularidades morfossintaticas
do portugués

Alguns exemplos na escrita
de estudantes do 6° ano W
da EEPLL

Exemplos de palavras
por MORAIS (2007)

FLEXOES VERBAIS

O emprego de R nas formas verbais do infinitivo
que tendemos a hao pronunciar

cantar, comer e dormir

chegar (C1), ser (D1), divertir
(12), ler (J2).

O emprego de U nas flexdes verbais do passado
perfeito do indicativo

cantou, comeu e dormiu

estou (A4, F2), adorou (M2)

O emprego de AO nas flexes verbais do futuro do | cantardo, comerdo e | sdo (J3)
presente do indicativo dormirdo
O emprego de AM nas flexdes verbais do passado | sejam, cantam, | vestem (12), falam (12),

ou do presente pronunciadas /dw/ atono

cantavam, cantariam

passeiam (J1)

O emprego de D nas flexfes de gertndio que, em
muitas regides, tende a ndo ser pronunciado

cantando, comendo e
dormindo

mandando (A4), cursando (F2)

Os empregos de SS nas flexfes no imperfeito do
subjuntivo

cantasse,
dormisse

comesse,

tivesse (K4)

PALAVRAS FORMADAS POR DERIVACAO LEXICAL

O emprego de L em coletivos terminados em /aw/
e adjetivos terminados em /aw/, lew/, /iw/

milharal,
possivel, sutil

colegial,

legal (F2), especial (M1)

O emprego de ES e ESA em adjetivos patrios e
relativos a titulos de nobreza

portugués, portuguesa,
marqués, marquesa

Nao houve ocorréncia dessa
regularidade.

O emprego de EZ em substantivos derivados

rapidez e surdez

Nao houve ocorréncia dessa
regularidade.

O emprego de OSO em adjetivos

gostoso e carinhoso

Nao houve ocorréncia dessa
regularidade.

O emprego de ICE no final de substantivos

chatice e doidice

Nao houve ocorréncia dessa
regularidade.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com base em MORAIS (2007, p. 11-27, grifos do autor).

13 Morais (2007, p. 23, grifos do autor) esclarece que “Noutros textos, usamos o termo ‘regras morfologicas’ ou
‘morfologico-gramaticais’ para nos referirmos a esse mesmo tipo de regularidades”.
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A regularidade do emprego de ‘r’ nas formas verbais do infinitivo, apontada por Morais
(2007), que é tendéncia geral ndo pronunciar, é apontada por Cagliari (2008) como o fenbmeno
fonolégico de ‘enfraquecimento ou reducdo’. E uma forma que pelo fato de n&o ser articulada
na oralidade, ndo é comumente escrita, ndo sendo, portanto, de tao facil apropriacdo na escrita
ortografica dos estudantes na atualidade.

A regra citada € apenas uma das normas nas quais constatamos transgressées na escrita
dos estudantes aqui investigados que, embora haja clareza na Gramatica tradicional, ndo séo de
facil assimilacdo pelos educandos, sendo que muitas delas geram ddvidas durante toda a vida
dos falantes da LM, devido as influéncias fono-ortogréficas na escrita.

Para Morais (2007, p. 24, grifos do autor) a ortografia € uma convencao social e tais
regularidades morfossintaticas sdo apresentadas e¢ o linguista esclarece que “morfemas que
aparecem na formacdo de palavras por derivacdo lexical (e ai as letras que sdo regradas se
encontram, geralmente, no interior de sufixos) e nas desinéncias de certas flexdes verbais”.
Como pode ser constatado no quadro, em se tratando dessas legitimidades morfolégico-
gramaticais, sdo muitas as dificuldades encontradas pelos estudantes investigados ao tentarem
emprega-las em suas producgdes escritas e ndo conseguimos encontrar em nosso corpus alguns
casos expostos por Morais.

Morais (2007) distingue também em um quadro as principais irregularidades
constatadas na escrita ortografica da LP, convencionadas pelas dificuldades de estabelecimento

da relacdo entre grafia/som.

Quadro 11 — Principais Irregularidades do Portugués segundo Morais (2007)

Principais Irregularidades do
Portugués
A notacdo do som /s/ com S, C, Z, SS,
X, G, XC,SC,SCeS

Exemplos de palavras
por MORAIS (2007)
seguro, cidade, assistir,
auxilio, agude, exceto,
piscina, cresca, exsudar

Exemplos na escrita de estudantes do
6° ano W da EEPLL
esalessa  (A4), fose/fosse  (D1),
tese/tivesse (E2), conhoso/conheco (R1),
procima/proxima  (M2), conheser/
conhecer (D1), esplica/explicar (F2)

A notacdo do som/z/com Z, Se X

gozado, casa, exame

aprezentar/apresentar (M3)

A notacdo do som /S/ com X, CH ou Z

xale, chalé, rapaz

coizal/coisa (A4)

A notacdo do som /g/ com Jou G

gelo, jilo

jestos/gestos (12)

A notacao do som /A/ com L ou LH

familia e toalha

filia/filha (S1)

A notacdo do som /i/ com | ou E em
posicao atona nao-final

cigarro, seguro

vivi/vive (E2)

A notacdo do som /u/ com U ou O em
posicao atona nao-final

buraco, bonito

tenhu/tenho (F2)

O emprego do H em inicio de palavra

harpa, hoje, humano

ora’hora (A4), abitante/habitante (M3),
istéria/historia (P1)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com base em MORAIS (2007, p. 11-27, grifos do autor).
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No estudo de Morais (2007) encontramos dois grandes alertas. Primeiro o de que 0s
estudantes precisam, inicialmente, dominar as excec¢des ou conveniéncias das normas de escrita
alfabética, para apds esta etapa, estarem preparados para internalizarem o regulamento
ortografico.

O segundo alerta é o de que necessitamos entender “que o aprendiz iniciante
inevitavelmente cometera erros desse tipo ao escrever, ainda mais porque para ele muito do que
estara escrevendo € ‘pura novidade’” (MORAIS, 2007, p. 25, grifo do autor). Tais dificuldades
sdo percebidas no percurso da educacdo basica, estendendo-se a toda a comunidade da
populacdo brasileira, em maior ou menor coeficiente, dependendo do nivel de escolarizacdo
dos individuos.

No intuito de explicar as modificacdes sonoras que acontecem nas formas basilares dos
fonemas, Cagliari (2008, p. 99-115) destaca alguns fendmenos fonoldgicos transpostos na
escrita, caracterizando-os assim, como estruturas fono-ortogréficos, que segundo o linguista,
ocorrem nas formas basilares dos morfemas, “[...] ao se realizarem foneticamente, S&o
explicadas através de regras que caracterizam processos fonoldgicos”. Os mais comuns sdo
apresentados como sendo: assimilacdo, desassimilacdo, insercdo ou epéntese, eliminacdo ou
apagamento, comutacdo ou metatese, fortalecimento,

enfraquecimento ou redugéo,

palatalizacdo, labializacdo, retroflexdo, harmonia vocalica, sandi.

Quadro 12 — Fendmenos Fonoldgicos na Escrita por Cagliari (2008)

Tipos de fenémenos
fonolégicos

Explicagéo do fendmeno

Exemplos na escrita de
estudantes do 6° ano W

Assimilacdo

Esse fendmeno ocorre quando um som se torna
mais semelhante a outro, assimilando outro(s)
som(ns) proximo(s)

tamu/estamos (Al)

Desassimilacéo

Consiste na situacdo oposta ao processo de
assimilagao

N&o houve ocorréncia

Insercao ou epéntese

Acréscimo de um segmento (fone) a estrutura
silabica

vernus/Vénus (M2)

Eliminacéo ou
apagamento

Ao contrario da epéntese, 0 apagamento consiste
na supressao de um segmento

tabem/também (K3)

Comutacao ou metatese

Troca de dois segmentos dentro do vocéabulo, o
que pode se dar na mesma silaba ou em silabas
diferentes

pofessor/professor (Al)

Enfraquecimento ou
reducdo

Enfraguecimento como uma articulacdo de
menor esforco

binca/brincar (A4)

Fortalecimento

Fenébmeno com as caracteristicas contrarias do
enfraquecimento

vocer/vocé (R1), olar/ola
(RD

Palatalizacdo

Segundo Cagliari (2008, p. 102-103), um
segmento torna-se palatal ou mais semelhante a
um som palatal ao adquirir articulagdo
secunddria palatalizada ou africativizada

Nao houve ocorréncia.
Cagliari cita o exemplo
de /dsia/ e /dia/
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Tipos de fenémenos
fonolégicos

Explicacédo do fendmeno

Exemplos na escrita de
estudantes do 6° ano W

Labializacéo

Cagliari (2008, p. 103), “acontece a labializagdo
quando uma articulagdo de arredondamento é
acrescentada a articulagdo primaria ou, ainda,
quando héa a troca de um segmento nao labial por
outro labial. [...] Uma consoante tornar-se
labializada, quando ocorre entre vogais
arredondadas”

esalessa  (2x)  (A4),
fose/fosse (D1)

10

Retroflexao

Para Cagliari (2008, p. 104), “A retroflexdo
acontece quando ha o acréscimo de uma
articulacdo secundaria retroflexa a articulacdo
primaria de um segmento ou a troca de um
segmento ndo retroflexo por outro retroflexo"

N&o houve ocorréncia

11

Harmonia vocalica

Segundo Cagliari (2008, p. 104), "A harmonia
vocélica é um tipo especial de assimilagdo que
faz com que vogais tornem-se mais semelhantes
entre si, em geral, por alguma razdo morfoléogica

[.]"

piguenu/pequeno (J3)

12

Sandi

Cagliari (2008, p. 105) afirma que “O sandi é um
fendmeno que ocorre nas fronteiras de palavras
(juntura intervocabular)”

omenos/ ou menos (K3),
achuva/ a chuva (J4)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com base nos Fendmenos Fonoldgicos na Escrita apontados em Cagliari (2008,
p. 99-115, grifos nossos).

Cagliari (2008), ao concluir o seu texto, alerta que

E dificil (senfo impossivel) estabelecer a priori os limites ideais para se fazer uma
boa analise fonoldgica de uma lingua, seja ela qual for. Por isso, quando se tratam de
muitos falantes, convém comecar a analise dos dados ndo comparando fatos isolados,
mas agrupando-os em fung¢do de fatores historicos, geogréficos, sociais, estilisticos
etc. (Cagliari, 2008, p. 113).

Por razdes como as apontadas pelo linguista que evidenciamos 0s desvios na escrita

ortografica dos estudantes da turma investigada na EEPLL e apresentamos 0 corpus as

professoras de LP do educandario e estas relataram que era comum encontra-los nas atividades

de producgdes textuais dos estudantes, mas todas, unanimemente, disseram n&o ter o0s

conhecimentos necessarios para nomeéa-los e ou as razGes de suas ocorréncias.

Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcdo (2015) estabelecem uma organizagdo para as

alteracfes sonoras sofridas nas formas basicas dos morfemas, ordenando 0S processos

fonologicos em quatro categorias,

sendo elas Assimilagéo,

Enfraquecimento e Reforco e Neutralizacao.

Estruturacdo Silabica,
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Quadro 13 — Processos Fonoldgicos por Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcéo (2015)

CATEGORIAS Fz;%?g;gzs Explicacéo do Processo EXZT&I?ZSdaS
Assimilagdo: Quando Um segmento torna-se palatal ou | TF1 | /'kilo/
0s segmentos se tornam Processo de mais semelhante a um som palatal | TF2 | [ 'kiilo ]
mais semelhantes, ou Palatalizacéo ao adquirir uma articulacdo
seja, um segmento secundaria africada
assume os  tragcos Quando uma articulagdo | TF1 | /'tudo/
distintivos de um Processo de secundéria de arredondamento é —
segmento vizinho Labializacéo acrescentada a articulagdo TF2 | ['tud“o
priméria
Ocorre quando o véu do palato | TF1 | / kama/
Processo de comeca a se abrir para a producao —
> da consoante nasal em um | TF2 |['kéme]
Nasalizacéo L
momento anterior a consoante
ainda esta sendo produzida
Essa regra estabelece que uma | TF1 | / meSmo/
consoante [+ant, +cor, +alt, -voz]
Processo de adquire o trago [+voz] em final de
Vozeamento silaba ou palavra, quando estiver | TF2 | [ mezmo ]
diante de uma consoante [+voz]
E um tipo de assimilag&o que torna | TF1 | / me'nino /
Processo de as vogais mais semelhantes entre P
Harmonia Vocélica i TF2 | [ mi'nino ]
Reestruturagdo silabica: Dois segmentos podem entdo | TF1 | /'liveo/
Quando ha alteracéo na Apagamento juntar-se, transformando-se em TF2 | [ ivo ]
distribuicéo dgs um Unico segmento °
cor&sozntes e vogals, Quando h& permuta entre dois | TF1 | /la'gaRto/
n
sp:grienct)os sziz‘ras Permuta segmentos TF2 | [lay'gato ]
inseridos ou eliminados
Enfraguecimento e Em palavras proparoxitonas a | TF1 | /' foSforo/
Reforco: Quando o0s Apagamento pendltima vogal pode desaparecer,
segmentos sdo transformando a palavra em uma | TF2 | [ ' foffru ]
modificados segundo paroxitona
sua posicao na palavra Vogais fortes (acentuadas) podem | TF1 | /paS/
Reforco : x P
sofrer ditongagdo TF2 | ['paif]
Neutralizacdo: ocorre Quando um ou mais fonemas | TF1 | ‘jure’/'3uce/
quando o0s segmentos Neutralizac&o perdem a distin¢do entre si em um ari” /' guci /
vocalicos se fundem em Fonémica determinado contexto, o caso de | TF2 “jure’ [ '3urt ]
ambiente especifico variagao livre Gari’ [ ' 3ue |

Legenda:

| TF1 = Transcrigdo Fonoldgica |

TF2 = Transcricdo Fonética |

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com base em Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcdo (2015, p. 140-147).

Estes por sua vez, possibilitaram que as autoras formulassem regras fonoldgicas

determinando-as por categorias nas quais ocorreram um determinado fenédmeno fonoldgico. A

saber:

Enfraquecimento,

Assimilacao,

Palatalizacdo,

Vozeamento, Inser¢do ou Epéntese, Harmonia Vocalica e Sandi.

Labializacéo,

Assimilagdo de

Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcao (2015) impetraram as explicacGes necessarias sobre

as condigdes em que acontecem cada um dos fenémenos fonoldgicos elencados. Com base nas

teorias das autoras formulamos o quadro abaixo com a demonstracao dos tipos de fenémenos,
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as condicBes de ocorréncia na escrita ortografica dos estudantes e expusemos exemplos

encontrados na turma investigada.

Quadro 14 — Regras Fonologicas segundo Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcédo

Tipos de fenémenos

CondigGes em que ocorrem esses fenémenos

Exemplos na escrita de

fonologicos estudantes do 6° ano W
1 Monotongacao E o processo pelo qual o ditongo passa a ser produzido | gosto/gostou (M2),
como uma Unica vogal. Nesse caso, ha um apagamento | béjos/beijos (J3)

do glide

2 Enfraqguecimento

Quando os segmentos sdo modificados segundo sua
posicdo na palavra

tenhu/tenho (F2)

3 Assimilagéo Uma vogal é nasalizada diante de uma consoante nasal. | Ndo houve ocorréncia
Isso pode ocorrer quando a vogal é seguida por uma | desse fendmeno.
consoante nasal na silaba seguinte

4 Palatalizacdo Um segmento torna-se palatal ou mais semelhante a um | chujeira/sujeira (S1)
som palatal ao adquirir uma articulagdo secundaria
africada

5 Labializagéo Quando uma articulagdo secundaria de arredondamento | Ndo houve ocorréncia
¢ acrescentada a articulagdo priméria desse fendmeno

6 Vozeamento Essa regra estabelece que uma consoante [+ant, +cor, | veiz/vez (J2)
+alt, -voz] adquire o trago [+voz] em final de silaba ou
palavra, quando estiver diante de uma consoante [+voz]

7 Insercéo ou H4& acréscimo de um segmento a forma bésica de um | vernus/VVénus (M2)

epéntese morfema

8 | Harmonia vocélica

E um tipo de assimilagio que torna as vogais mais
semelhantes entre si

piguenu/pequeno (J3)

9 Sandi Externo

Fendmeno que ocorre nas fronteiras de palavra. Consiste
na transformacdo de estruturas silabicas causada, em
geral, pela queda de vogais

nande/na onde (J3)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com base em Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcdo (2015, p. 147-162).

Apresentamos um panorama detalhado com uma analise criteriosa das producdes

textuais e atividades dos estudantes do 6° ano W. Confiamos que ao fim deste subcapitulo
tedrico, termos abarcado todos os conhecimentos que nos predispomos a evidenciar,
enquadrando estudos de diversos autores, progredimos 0s nossos entendimentos sobre as
normas ortograficas e, agora, temos o respaldo necessario para a nossa proposta de intervengéo
— Curso de Intervencdo Pedagogico-Tedrico-Pratico para o ensino da escrita as professoras de
LP participantes desta pesquisa, na qual formularemos estratégias praticas para repassar todos
esses conhecimentos, a fim de que elas consigam estabelecer préaticas pedagogicas mais eficazes

com relacdo ao ensino das especificidades linguisticas fonéetico-fonoldgicas da LM.

1.6 Taxonomia de erros de Oliveira e Nascimento

Oliveira e Nascimento (1990) apresentaram-nos uma taxonomia dos “erros” analisando

o0s desvios ortograficos na escrita dos educandos em processo de Alfabetizag&o, enfatizando a
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importancia do desenvolvimento da competéncia linguistica pelas(os) docentes aos discentes
no processo de aquisicdo da escrita. Os autores fazem uma abordagem sobre as nogOes de
aprendizagem da lingua escrita, reconhecem que ha um grande nimero de estudos sobre a sua
psicogénese, mas, fundamentam-se diretamente na fonte das teorias de Ferreiro e Teberosky
(1985).

Em seus primeiros apontamentos 0s autores assinalam que Ferreiro e Teberosky (1985)
enfatizavam a importancia do desenvolvimento da competéncia linguistica e da capacidade
cognoscitiva na Alfabetizacdo das criangas, destacando que precisamos reconhecer as
especificidades da nogéo de aprendizagem das criangas nesta etapa escolar.

Ferreiro e Teberosky (1985) centraram-se na concepcdo piagetiana de que a
aprendizagem se da através do envolvimento, assimilacdo e interpretacdo do sujeito aprendiz
com o seu objeto de conhecimento. Para tal, o educando deve ser entendido como personagem
principal do seu proprio desenvolvimento, ficando o método utilizado e o professor como
coadjuvantes no processo de ensino aprendizagem. Oliveira e Nascimento (1990) fazem uma
clara distin¢cdo entre métodos de ensino utilizados e o desenvolvimento da aprendizagem da
crianca a partir deles.

Na perspectiva construtivista de Ferreiro e Teberosky (1985), sdo apontados o0s
‘esquemas de assimilagcdo’ ou ‘esquemas assimiladores’, responsabilizando-os pela edificagéo
e reedificacdo do objeto em estudo pelo educando, através da elaboracao de ‘erros construtivos’
melhorando assim a sua aprendizagem em sala de aula. Para Oliveira e Nascimento (1990, p.
34-35): “[...] s@o estes ‘esquemas de assimilacdo’ que definem o sujeito como o elemento
central, o ‘processador’ de toda informagdo envolvida no processo de aprendizagem”. Oliveira
e Nascimento (1990) acrescentam que

[...] mesmo sem falar em “esquemas de assimilagdo” (nogdo a ser interpretada dentro
do quadro piagetiano e que, nele, ndo se refere especificamente a processos
linguisticos propriamente ditos), queremos afirmar que a construcdo do conhecimento
da escrita é essencialmente mediada pela competéncia linguistica do aprendiz: é ela
um dos fatores determinantes da elaboracdo das hipoteses e estratégias por ele

utilizadas na construcdo de seu conhecimento sobre a escrita (OLIVEIRA e
NASCIMENTO, 1990, p. 36, grifos dos autores).

Os autores criticam o fato de Ferreiro e Teberosky (1985) terem centralizado seu estudo
na etapa denominada por Vigotsky de “pré-historia da linguagem escrita da crianga”,
contrariando o que haviam estabelecido no inicio, colocando estas, “a competéncia linguistica
da crianca e suas capacidades cognoscitivas”, como aspectos secundarios no quadro tedrico da

pesquisa. Oliveira e Nascimento (1990) apontam que
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[...] na materialidade da escrita, podemos identificar fendmenos — “erros” ou acertos
— que evidenciam puras idiossincrasias do cédigo escrito, e fendmenos que
evidenciam interferéncias de mecanismos linguisticos, da competéncia linguistica do
falante, no ato de escrever (OLIVEIRA e NASCIMENTO, 1990, p. 36, grifo dos
autores).

A acurada categorizacao desses fendmenos que se manifestam na escrita ortografica dos
estudantes permitird maior precis@o no entendimento de suas ocorréncias, possibilitando um
trabalho docente mais especifico e diligente. Para isso, as(os) professoras(es) de LP precisam
conhecer as modalidades existentes no embasamento linguistico, avaliando e valorizando o
contexto social do educando no seu processo de aquisi¢cdo do conhecimento, motivando-o na
ampliacdo dos seus horizontes cognitivos. Os autores ressaltam a importancia do
reconhecimento do estudante como o processador na aquisicao de seus conhecimentos da lingua
escrita, num procedimento interativo entre o que aprender e como aprender.

Oliveira e Nascimento (1990) justificam seu estudo no carater investigativo atraves da
analise linguistica dos “erros” ortograficos cometidos pelos estudantes como meio para a
obtencdo de suporte pratico no entendimento das hipoteses e estratégias construidas por estes
nas representacdes graficas da fala.

Nesta perspectiva, Oliveira e Nascimento (1990) fazem um diagnéstico dos erros de
ortografia de estudantes, inferindo que o conceito de “erro é sempre sistematico e nunca ¢é

aleatorio” durante 0 processo de Alfabetizagdo, identificando que

[...] a definicéo de erro é relativa. S6 se pode apontar um erro se se tiver em vista o
nivel de escrita que esta sendo violado. Pode-se violar o tipo de escrita (e, € bom que
se diga, o Portugués ndo é sempre escrito alfabeticamente); pode-se violar um
conjunto de regras invariantes de relacionamento entre fonemas e grafemas, pode-se
violar a representacéo oficial de certas palavras como um todo [...] (OLIVEIRA e
NASCIMENTO, 1990, p. 38-39).

Logo, com o propdsito de identificar os processos cognitivos subjacentes a aquisicdo da
escrita e compreender a natureza das hipoOteses na construgdo do modus operandi dos
estudantes, faz-se necessario que as ocorréncias de desvios ortograficos sejam investigadas
pelas(os) professoras(es), a fim de elucidar praticas pedagogicas eficazes.

A escrita ndo se compendia no ato de escrever letras corretas para representar um
determinado fonema, é preciso que sejam estabelecidas as corretas relagdes entre
fonema/grafema. Oliveira e Nascimento (1990) contextualizam seu estudo nas perspectivas

tedricas de Soares (1985)
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[...] a alfabetizagdo é, como se disse inicialmente, um processo de natureza complexa.
Trata-se de fendmeno de mdaltiplas facetas, que fazem dele objeto de estudo de varias
ciéncias. Entretanto, s6 a articulacdo e integracdo dos estudos desenvolvidos no
ambito de cada uma dessas ciéncias pode conduzir a uma teoria coerente da
alfabetizacdo (SOARES, 1985, p. 23).

Soares (1985) ja apregoava as multiplas facetas do processo de Alfabetizagéo, a saber:
psicoldgica, psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica, adicionados a essas os fatores socio-
econdmico-politico-culturais como uma possivel alternativa para que ocorra a reestruturagao e
ressignificacdo da Alfabetizacdo.

Sendo assim, Oliveira e Nascimento (1990) postulam a significancia do seu estudo no
que tange a esta articulacdo e integracdo entre as ciéncias, pois a linguistica até entdo, poucas
contribuicdes havia trazido na elucidacdo das construcfes enredadas no processo de ensino

aprendizagem da escrita. Oliveira e Nascimento (1990) viabilizam que

A linguistica propriamente dita ndo tem, a nosso ver, dado grandes contribuigdes para
a elucidagdo dos mecanismos envolvidos no processo de aprendizagem da escrita. A
maioria das pesquisas define como seu objeto de estudo uma relacdo direta entre os
sons da fala e sua representagdo grafica, uma relagdo estabelecida na perspectiva do
falante em processo de aprendizagem da escrita, esta relacéo entre os dois sistemas é
mediada por sua competéncia linguistica, que é a base sobre a qual ele constréi o seu

conhecimento sobre a escrita (OLIVEIRA E NASCIMENTO, 1990, p. 42).

Os autores anunciaram neste estudo do inicio da década de 1990 que, além de um estudo
mais aprofundado de Oliveira (1990), ja se despontavam a luz dos problemas relacionados a
aquisicdo da escrita, trabalhos de linguistas como Lemle (1987), Abaurre (1989), Morais
(1990), Cagliari (1989)**, entre outros. Possibilitando, entdo, a discussdo sobre o mote da
particularizacdo das intervencdes linguisticas concretizadas pelo estudante, como o
processador, sujeito que aprende, das informacgdes envolvidas no ensino e na aprendizagem da
escrita.

Finalmente, é importante registrar que o estudo empreendido para a escrita desse
capitulo ampliou nossos conhecimentos nao sé tedricos, mas também praticos e, com isso,
possibilitou a aquisi¢do dos fundamentos necessarios para o planejamento e o desenvolvimento

da intervencdo do CIPTP para o ensino da escrita.

14 Em nossas referéncias, listamos a 102 edicdo de CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizac&o e linguistica. 10. ed.
S&o Paulo: Scipione, 1997.
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2 CAMINHOS PERCORRIDOS E ENCONTROS REALIZADOS

No segundo capitulo, apresentamos o contexto geral do locus pesquisado, 0s seus

sujeitos, bem como os procedimentos metodologicos aplicados neste estudo.

2.1 Caracterizacgao geral do contexto e da clientela escolar

Como ja mencionado, a proposta de investigacdo diagnostica foi desenvolvida e a
intervencdo também o sera, no contexto da EEPLL, localizada na Rua Safira, n® 282, bairro
Floresta, situado na periferia da cidade de Salinas/MG.

Conforme o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do educandario, sua missdo é resgatar o
sentido de cidadania dos estudantes, despertando neles as nogbes béasicas para exercita-la,
observando-se 0s aspectos que competem a formacdo do ser humano, quais sejam: cientifico,
social, econdmico, cultural, linguistico, tecnoldgico, histdrico, geografico e religioso, educando
0 estudante para a vida e inserindo-0 no mundo como ser participativo e critico.

Sua clientela é constituida por filhos de moradores dos bairros situados em suas
adjacéncias e outra parte da zona rural de Salinas/MG. Conforme registros da escola, 0s pais
dos estudantes, em sua maioria, ttém no méaximo, o EF incompleto e, como uma grande maioria
de brasileiros, sdo trabalhadores assalariados, se ocupando principalmente de atividades como
agricultura, servicos autbnomos de vendas informais, construcao civil (pedreiros e ou ajudantes
de servicos gerais), entre indmeras outras atividades laborais pouco prestigiadas
economicamente na sociedade brasileira.

De acordo com a realidade mencionada, 0s pais ou responsaveis permanecem por muito
tempo fora de casa e, por falta de condi¢fes ou de tempo, nem sempre conseguem auxiliar 0s
filhos nas atividades extraclasse, embora devamos destacar que, como vem sendo registrado,
ao longo dos ultimos anos, em seu (PPP), os familiares de grande parte dos educandos,
transferem para a escola a incumbéncia de educar seus filhos.

Em relacdo ao ensino da LP, a escola propde que ndo seja, exclusivamente, o
desenvolvimento das habilidades de leitura e de produgdo de textos, de dominio da lingua
escrita padrdo. A prioridade é o dominio da competéncia textual, para além dos limites
escolares, abrangendo a solugdo dos problemas da vida, o acesso aos bens culturais e a

participacao plena no mundo letrado. Nesse sentido, uma das metas prioritarias é proporcionar
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que seus educandos adquiram competéncias bésicas para se comunicarem satisfatoriamente,
através da linguagem falada e escrita.

Muito embora seja uma meta em que a escola se pauta, o ultimo resultado do Programa
de Avaliacio da Rede Publica de Educagio Bésica (PROEB?®) aplicado em 2015 que avaliou
0 7°ano do EF e 0 1° e 3° anos do EM, apontou que 64,1% dos estudantes do 7° ano estdo
abaixo do minimo recomendado pelo sistema de avaliacdo na disciplina de LP, o mesmo
ocorrendo com o EM no qual 77,2% dos estudantes do 1° ano e 81,1% do 3°, apresentaram a
mesma situacao, ou seja, abaixo do indice minimo de proficiéncia na disciplina.

Os numeros acima demonstram que a situagdo, no caso especifico da proficiéncia em
LP, é bastante preocupante, pois os estudantes ndo tém conseguido construir um universo de
leituras e de reflexdes linguisticas concordes as suas possibilidades e necessidades efetivas,
requeridas pelas praticas sociais de escrita presentes no mundo contemporaneo e, muito menos
com as propostas pelos documentos parametrizadores do ensino, os PCN e o CBC.

No que concerne & infraestrutura fisica da escola, com base em seu PPP de (2016), foi
constatado que a escola possui uma infraestrutura fisica compativel com o nimero de estudantes
atendidos e ambientes adequados aos profissionais da educacdo. A instituicdo passou por uma
reforma em 2016, o que possibilitou muitas melhorias em sua estrutura predial.

Quanto a equipe de funcionérios, atualmente conta com 64 servidores sendo 34 efetivos
e 30 designados. Seu corpo docente é formado por 36 professoras(es) regentes de aulas, 02
pedagogas, 02 professoras de Uso de Biblioteca (PUB) e 01 Professora para Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Em reunides pedagdgicas, quando questionados sobre as suas pretensdes profissionais,
as(os) professoras(es) reivindicam a realizacdo de cursos de capacitacdo, concretizando assim,
0 processo de aperfeicoamento ndo so tedrico, mas também préatico e metodoldgico.

Quanto ao corpo discente, segundo dados do Sistema Mineiro de Administracdo Escolar
(Simade'®), 2016, a instituicdo atende, no momento, um total de 724 estudantes, sendo que 432

frequentam o EF 11, nos turnos matutino e vespertino e 292 o EM, também nos dois turnos.

15 Os dados do PROEB estdo disponiveis no ambiente virtual do Sistema Mineiro de Avaliagdo da Educacédo
Publica— SIMAVE. No site do SIMAVE estéo divulgados todos os resultados e é possivel consultar o desempenho
por instituicdo de ensino pablico mineiro desde 2008. Disponivel em: <www.simave.caedufjf.net>. Acesso em:
25 jun. 2016.

16 Area restrita aos funcionarios responsaveis pelo estabelecimento de ensino. Disponivel em:
<http://www.portalsimade.educacao.mg.gov.br/portal-simade/home.jsf>. O Sistema Mineiro de Administracdo
Escolar (Simade) é um coletor de informagdes desenvolvido pelo Centro de Politicas Plblicas e Avaliacao da
Educacdo (CAEd) da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), em parceriacom a SEEMG. Segundo definicdo
do préprio site: “O Simade é um banco de dados com todas as informacdes sobre o sistema educacional mineiro,
que facilita a elaboracdo de projetos e politicas publicas para elevar a qualidade da educa¢do em Minas Gerais. O
novo sistema beneficia alunos (que tem acesso as notas e a vida escolar), servidores (que podem acompanhar seus
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Na concepcéo da diretora do educandario, uma das dificuldades enfrentadas ¢ a falta de
condicGes e de oportunidades para a formacdo continuada do corpo docente ja que as
professoras e os professores precisam lecionar em dois ou mais estabelecimentos de ensino,
para aumentarem seus ganhos mensais.

Uma andlise dos relatérios dos conselhos de classe permitiu o levantamento do nimero
de estudantes, em cada turma, que apresentam dificuldades no processo de ensino
aprendizagem no conteudo de LP, permitindo a apresentacdo de um quadro geral,

demonstrativo desses dados.

Quadro 15 — Percentuais de Estudantes que Apresentam Dificuldades em LP na EEPLL

NUMERO DE ESTUDANTES
NIVEL DE ENSINO E;-'PJ[')AAI\_NI?I'IIEES QUE APRESENTAM PER%ERI?‘&AIS
DIFICULDADES EM LP
Ensino Fundamental Il — Matutino

6°ano A 41 16 39,02%

7°ano A 40 15 37,5%

8%ano A 42 25 59,5%

%ano AeB 70 56 80%
TOTAL 198 112 56,56%0
Ensino Fundamental 11 — Vespertino
6°anoBeC 73 61 83,5%
7°anoBeC 62 44 70,9%
8°anoBeC 61 52 85,2%
9%ano C 38 34 89,4%
TOTAL 198 137 69,1%
TOTAL GERAL —EF 432 303 70,01%
Ensino Médio — Matutino
1°ano AeB 77 61 79,2%
2°ano Ae B 65 47 72,3%
3*ano AeB 56 29 51,7%
TOTAL 198 137 69,19%
Ensino Médio — Vespertino

1°ano C 42 35 83,33%

2°ano C 30 26 86,66%

3%ano C 22 18 81,81%
TOTAL 94 79 84,04%
TOTAL GERAL - EM 292 216 73,97%
TOTAL GERAL — EEPLL 724 519 71,68%

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com dados do PPP e relatdrios dos conselhos de classe do Setor Pedagogico
da escola.

Analisando os dados do Quadro 15, destacamos alguns apontamentos como
fundamentais no entendimento desta proposta de pesquisa, pois do total de 432 estudantes do

processos) e gestores (que terdo informagdes precisas para tomarem decisdes corretas e planejar as intervencées.
Todas as tarefas podem ser informatizadas, como os diarios de classe”. Disponivel em:
<http://www.gestao.caedufjf.net/sistemas-de-gestao/simade/>. Acesso em 04 out. 2016.
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EF mais de 70% apresentam dificuldades em LP, destes, 62,7% s&o discentes do turno
vespertino. Segundo as professoras investigadas, as dificuldades dos 37,3% dos estudantes do
EF do turno matutino ndo podem, em sua maioria, ser comparadas aos problemas na
aprendizagem encontrados nas turmas vespertinas que sao influenciados por diversos fatores,
tais como: desinteresse, infrequéncia escolar, indisciplina, descompromisso dos pais,
dificuldades de socializagdo, baixa autoestima, entre outros.

Como pode ser constatado no quadro 15, a maioria dos estudantes que apresentam
dificuldades em LP é do turno vespertino, dai a eleicdo de uma amostra de estudantes do 6° ano,
desse turno, para coleta de dados do diagndstico das dificuldades. A turma é constituida por 35
estudantes, foi escolhida entre as 12 turmas dos anos finais do EF ap6s entrevistas informais
com a direcdo, pedagogas e professoras de LP da instituicdo de ensino que a apontaram como
a classe que apresentava maiores problemas com relacéo a aquisicao da escrita.

Uma informacdo relevante é que, por questdes de zoneamento, estabelecidas pela
Comissdo Municipal de Cadastro Escolar, formada por representantes da dire¢do das escolas
publicas, pais de educandos, integrantes da Superintendéncia Regional de Ensino -
SRE/Aracuai e pela Secretaria Municipal de Educacédo de Salinas, registramos que 0s maiores
percentuais de estudantes do turno vespertino da EEPLL s&o oriundos dos anos iniciais do EF
de um estabelecimento municipal que fica nas proximidades. Os demais, em sua maioria, Sao
provenientes da zona rural de Salinas/MG.

A turma apresenta a seguinte realidade: dos 35 estudantes. Desses, cinco ndo estdo
alfabetizados, catorze encontram-se semialfabetizados com sérios problemas na escrita
ortogréfica, inclusive alguns, exibem deficiéncias de coordenacdo motora e encontram-se em
diferentes niveis de escrita, pré-silabicos e silabicos, inclusive. Quatro estudantes tém 6timo
rendimento em relacdo aos demais que sao fracos, conseguem com dificuldades, acompanhar
as atividades propostas no nivel em que se encontram.

Muitas sdo as hipdteses levantadas pelos profissionais da escola sobre as causas das
dificuldades enfrentadas por eles em seu fazer docente nos anos finais do EF e no nivel médio.
Em virtude de boa parte dos problemas estarem relacionados a etapa de Alfabetizagdo, ndo
julgamos necessario elenca-los aqui, por ndo ser o EF | o nivel foco desta pesquisa e por

questdes éticas, uma vez que se tratam de outros estabelecimentos de ensino.
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2.2 Dos caminhos metodologicos

A metodologia de pesquisa adotada neste estudo foi a quantiqualitativa, porquanto
analisamos os dados quantitativos e qualitativos, articulando-os em suas melhores prospeccées
para a construcdo da nossa anélise. Integrando a apreciacdo dos dados diagndsticos das duas
etapas investigativas as suas significa¢cfes no ambito escolar da EEPLL.

Diante do amplo campo de probabilidades, como pode ser observado na figura 5, na
qual evidenciamos todos os caminhos percorridos, desde o diagndstico da identificacdo de um
problema peculiar do locus pesquisado harmonizamos com Dal-farra e Lopes (2013), os quais
determinam que “A conjugacao de elementos qualitativos e quantitativos possibilita ampliar a
obtencdo de resultados em abordagens investigativas, proporcionando ganhos relevantes para
as pesquisas complexas realizadas no campo da Educacdo” (DAL-FARRA e LOPES, 2013, p.
70). Visando ao final, alcancarmos resultados utilitdrios ao propormos 0 nosso curso de
intervencdo pedagdgico-tedrico-préatico.

O delineamento definido para a presente investigacdo foi a pesquisa fenomenoldgica
que segundo Gil (2010, p. 39), ¢ “[...] um tipo de pesquisa que busca descrever e interpretar os
fendmenos que se apresentam a percepc¢do. Seu objetivo € chegar a contemplacdo das esséncias,
isto é, ao contetdo inteligivel e ideal dos fenémenos de forma imediata”. O método eleito para
a investigacao foi o etnogréafico, ja que requereu, inicialmente, a insercdo do pesquisador na
escola campo para caracteriza-la como um fenémeno concreto da realidade educacional, espaco
de relacOes sociais e de poder, imbricada numa rede de significados socialmente compartilhados
entre todos 0s seus agentes.

Segundo Gil (2010, p. 40), o método etnografico caracteriza-se principalmente pelo
modo de como se da a coleta de dados. A previsdo é de que o pesquisador esteja inserido no
contexto investigado, a fim de que a coleta seja 0 mais proximo da realidade natural da pesquisa.
Nesse sentido, é crucial que o nosso papel de observador direto e tedrico fosse exercido no
ambito da EEPLL. Esta oportunidade configura-se como a melhor forma de intervir de forma
qualitativa nos problemas educacionais que se referem a defasagem da aquisicdo da escrita
pelos estudantes de nossa escola, que em teoria, ndo deveriam apresenta-las por ja terem
concluido a etapa de Alfabetizac&o nos 5 (cinco) primeiros anos do EF.

Esse método configurou-se oportuno porque atuamos como docente da educacao basica,
na instituicdo de ensino, convivemos diariamente com os problemas e dificuldades tanto por
parte dos estudantes quanto por parte das professoras. Como previsto nos objetivos praticos,

diagnosticamos de forma sistemética o nivel de escrita de uma amostra de estudantes e 0s
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saberes epistémicos das professoras sobre os erros ortogréficos, bem como formas de
intervengdo para minimizar suas ocorréncias.

Para a avaliacdo diagnostica da escrita ortografica dos estudantes, a proposta foi a
producdo de textos escritos. Para isso foi planejada uma Sequéncia Didatica (SD) com a
finalidade de gerar a escrita do género ‘carta pessoal’, como descrito no apéndice A — Sequéncia
didatica — carta pessoal para diagnostico da escrita, planejada para ser desenvolvida em 6 (seis)
modulos/aula.

Organizamos sistematicamente a nossa SD de trabalho através de um conjunto de
atividades em torno do género textual “carta pessoal”, a fim de que tornassemos a atividade
estabelecida significativa aos estudantes investigados em nossa primeira etapa desta pesquisa.

Baseando-nos na Sequéncia Didatica elaborada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)
definimos nossa propria sequéncia, ficando assim esquematizada. A SD bésica sugerida pelos
autores apresenta uma composicao principal que abrange: apresentacdo da situacdo; primeira

producdo; modulos e a producdo final.

Figura 4 — Esquema de SD para Elaboracao da Producdo Textual — Carta Pessoal

Apresentacao da situacao de producao

PRODUCAO |
INICIAL: ; oo , )
anotagoes e Modulos Modulos Moaodulo P]l}]f:))?TU[?:LO

inferénciassobre = | 1,2e3 4e5 6 e

0 género textual
em estudo "Carta
Pessoal".

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com base em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 94).

Didaticamente, seguimos a referéncia indicada pelos autores para a composi¢do da
nossa propria SD de trabalho. Levamos em consideracdo as caracteristicas da turma
investigada, logo ndo ha um modelo pronto e acabado.

Nos primeiros modulos da nossa SD, percebemos que alguns estudantes néo
conseguiram acompanhar as leituras estabelecidas e procedemos, concomitantemente, o
diagnostico de leitura utilizando diferentes géneros textuais, tais como: bilhetes, poemas,

poesias, receitas, tirinhas, piadas, fabulas, entre outros. Como de habito, neste tipo de atividade,
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foi observado o desempenho oral (entonagdo, pronuncia das palavras) e, pudemos constatar 0s
diferentes niveis de Letramento da turma segundo identificacGes nos dados do diagndstico que
podem ser verificados no Grafico 1. Considerando que o foco desta pesquisa € a escrita, esses
dados sobre leitura foram reservados para suscitar futuras intervencoes.

Como essa técnica ndo alcangou a todos os estudantes do 6° ano W, pois alguns se
recusaram a escrever alegando néo serem capazes, outros apenas coloriram e/ou rabiscaram a
folha da atividade de producéo textual, houve a necessidade do acréscimo de novas propostas
de coleta. Foram criados e desenvolvidos os apéndices B e C.

Os resultados dos trés apéndices foram tabulados e descritos quanti-qualitativamente no
capitulo 3. Cumpre esclarecer que, para a preservacao de suas identidades e em respeito aos
fundamentos éticos, os nomes dos estudantes ndo acompanham os “erros”. A referéncia aos
estudantes foi feita de forma codificada, com letras e nimeros (A1, A4, C1, J1 etc.), por
exemplo.

Apos a analise dos textos e das atividades, emolduramos as dificuldades, apontadas de
forma quanti-qualitativamente no Quadro 17 — Classificacdes e exemplos dos desvios
encontrados na escrita da amostra de estudantes investigados. Foi possivel também,
(re)conhecermos o perfil dos estudantes dos anos finais do EF, suas deficiéncias no que diz
respeito a aquisicdo e uso da escrita.

Uma vez construido o corpus da primeira fase desta pesquisa investigativa, procedemos
pesquisas tedricas, a fim de entendermos com maior propriedade as ocorréncias dos desvios
ortograficos na escrita de estudantes do EF 11 da EEPLL. Emolduramos os dados, apontando-
0s em quadros de acordo com teorias de linguistas e estudiosos da LP, relacionando os tipos de
desvios com os exemplos do corpus local e ou com exemplos dos autores.

Ja na segunda fase de nossa pesquisa, para tracarmos o perfil das professoras
investigadas e diagnosticar seus saberes epistémicos sobre os fenémenos linguisticos
identificados nas producdes textuais dos estudantes, a opcéo foi pela aplicacdo de questionarios,
técnica de coleta de dados que, segundo Gil (2010, p. 102), pode ser entendida como “[...] um
conjunto de questdes que sdo respondidas por escrito pelo pesquisado”.

Ao elaborarmos os gquestionarios, observamos o proposto por Gil (2010) que relata ndo
existirem normas fixas para a construcdo dessa técnica de pesquisa, mas esclarece que, com
base empirica, é possivel apontar algumas regras, tais como: (i) elaborar uma introducédo com
as informagfes necessarias ao entendimento das entrevistadas; (ii) as questdes devem ser

preferencialmente fechadas, de forma clara, concreta e objetiva; (iii) as questdes devem abordar



74

apenas questionamentos relativos a proposta da pesquisa, possibilitar apenas uma interpretacéo,
iniciando com perguntas mais simples e finalizando com as mais complexas.

Foram organizados dois questionarios, a saber: Apéndice E — Perfil das professoras da
EEPLL e o Apéndice F — Saberes epistémicos das professoras. Os resultados do Apéndice E
foram descritos de forma dissertativa e em quadros com as perguntas e respostas, utilizando
apenas os dados de maior relevancia para a nossa pesquisa. Ja com referéncia ao Apéndice F
que teve por objetivo fornecer dados sobre os saberes relativos aos conhecimentos prévios ao
CIPTP e utilizamos no final da intervencdo, para comparamos se houve ou ndo avangos nos
conhecimentos das professoras investigadas, sobre as especificidades linguisticas fonético-
fonoldgicas referentes ao processo de Alfabetizacéo.

Apds a analise dos resultados de mais essa etapa diagndstica, seguiu-se a elaboracdo de
um plano de CIPTP, nos moldes da pesquisa-acdo, tal como proposta por Tripp (2005, p. 445)
que, ao se referir a pesquisa-acao no &mbito educacional, é de parecer que “[...] ¢ uma estratégia
para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas
pesquisas para aprimorar seu ensino €, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos [...]".
Nosso entendimento sobre essa metodologia de pesquisa-acdo interventiva corrobora as ideias
defendidas por Tripp quando o autor afirma que a modalidade da pesquisa-acdo agencia a
atuacdo do pesquisador tanto em campos praticos quanto em estudos cientificos da pesquisa,
como demonstrado na figura 5.

Ainda sobre a pesquisa-acdo, € importante salientar que ela tem carater flexivel,
apresentando caracteristicas que dificultam a apresentacdo antecipada de fases ordenadas
temporal ou sequencialmente. Assim, é comum a utilizacdo de acdes atemporais nas quais 0
pesquisador e 0 grupo pesquisado estabelecem diversos momentos de contato nas distintas fases
da investigacdo. E possivel, através da dinamicidade do pesquisador e de seu relacionamento
com a conjuntura investigada, estabelecer, no decorrer da pesquisa, o conjunto de ac¢Ges, nao
necessariamente ordenadas interiormente.

Assim sendo, a priori, alguns conjuntos de a¢des puderam ser, de tal modo, constituidos:
fase exploratéria, diagnostica e coleta de dados; descri¢do, analise e interpretacdo dos dados;
formulacdo do problema, construgdo de hipdteses e objetivos; estudo tedrico-linguisticos para
a pesquisa; elaboracéo de proposta de intervencéo; aplicacdo da proposta; descri¢ao, analise e
interpretacdo dos dados; reflexdes e resultados da pesquisa.

Segue a figura 5 apresentando as principais etapas e o fluxo das atividades planejadas

para a execucao nesta pesquisa:
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Figura 5 — Etapas e Fluxo da Pesquisa-Acdo Interventiva

’

3.

Identificacdo
da necessidade
de mudanca.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com base em estudos tedricos de Tripp (2005) e Gil (2010).

Vale salientar que a escolha da pesquisa-acdo interventiva se deu, ainda, pelo fato de
ser um procedimento empirico que envolve primeiramente a identificacdo de um determinado
problema, fruto de minuciosos estudos no locus pesquisado. A partir de tais estudos, faz-se o
levantamento de dados relevantes a pesquisa tanto no que diz respeito ao contexto social quanto
dos sujeitos participantes da investigacdo, para que assim viabilize a analise dos dados pelo
agente pesquisador.

E necessario que na identificacdo do problema ja se tenha em mente possiveis solucdes
praticas que resultem em transformacdes no ambito pesquisado. Essa descricdo do método de
pesquisa-acao justifica a nossa opgéo por essa ferramenta, uma vez que estamos inseridos no

contexto.
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Assim, vislumbramos a oportunidade de congregar 0s conhecimentos teoricos
adquiridos no ProfLetras com 0s conhecimentos epistémicos adquiridos ao longo de nossa
carreira docente, somados aos saberes das professoras, visando a transformacdo de uma
realidade detectada por nés, professoras e professores de LP da EEPLL.

A intervencdo foi desenvolvida com as professoras no segundo semestre do ano letivo
de 2017. Seu desenvolvimento foi delineado passo a passo e os dados foram descritos

quantitativamente, de forma ilustrada.



77

3 RESULTADOS DOS DIAGNOSTICOS EMPREENDIDOS

“Quem tem muito pouco, ou quase nada, merece que a escola lhe abra horizontes”
(FERREIRO, 2009, p. 43).

Neste capitulo, materializaremos os diagndsticos e as respectivas discussdes dos dados
diagnosticos coletados durante a aplicacdo da nossa SD — carta pessoal a amostra de estudantes
selecionada, que constituiu o Apéndice A e os Apéndices B e C. Analisaremos os resultados
alcancados com as entrevistas e a aplicagdo do questionario as professoras investigadas neste
estudo. Procederemos a interpretacdo e o confronto das consequéncias no locus estudado, 0s

quais possibilitaram a concretiza¢do do nosso curso de intervencao.

3.1 Resultados do diagnostico de leitura

Muito embora o foco desse trabalho ndo sejam as questbes de leitura, apds o 3°
maodulo/aula da SD, resolvemos aplicar atividades de leitura, principalmente por termos ouvido
depoimentos de estudantes de que ainda, ndo sabiam ler ao justificarem os motivos de nao
estarem participando da proposta didatica. Propiciamos aos estudantes um ambiente pré-
organizado, exclusivamente, para 0 momento de leitura na biblioteca da escola, solicitamos o
auxilio da professora de uso da biblioteca para que durante as “tomadas” de leitura ndo houvesse
atendimento de outros discentes, a fim de que os estudantes do 6° ano W se sentissem a vontade
durante essa atividade diagnostica.

Arquitetamos o jogo de leitural’ que foi utilizado com os estudantes que n&o
conseguiram ler sequer os textos mais simples, como por exemplo, o convite, para realizarem
atividades escritas. Destacamos que a criacdo que utilizamos pode e deve ser concretizada
visando a realidade da turma em estudo.

A aplicacdo do jogo funcionou da seguinte forma: colocamos a frente dos estudantes
todas as fichas com os desenhos dos animais e pedimos que eles escolhessem uma ficha textual
aleatoriamente. Feito isso, liamos a ficha escolhida por eles e perguntavamos sobre qual animal
estdvamos falando, cabendo ao estudante apontar o animal descrito.

Utilizamos 0 jogo com seis estudantes que apresentaram as maiores dificuldades de

leitura dos textos simples. O caso mais interessante aconteceu com o estudante K2 que, antes

7 Disponibilizamos o jogo de leitura utilizado na primeira fase diagndstica e distribuidos as PC durante 0 CCPTP
no Apéndice G desta dissertacéo.
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de comecarmos o teste, disse que ainda ndo sabia ler muito bem. Descontraimos o estudante,
falando que estavamos 14, justamente, para auxiliarmos na aprendizagem dele. Solicitamos que
prestasse atencao as regras do jogo e que escolhesse uma ficha aleatoriamente. O estudante
escolheu a ficha de leitura abaixo. Com ela em méaos, pedimos que ele fizesse a leitura, mas ele
apenas virou a ficha sobre a mesa e neste momento, questionamos se ele queria tentar ler com
a nossa ajuda ou se queria que fizéssemos a leitura. Prontamente, a resposta do estudante foi
para que fizéssemos a leitura da ficha selecionada por ele. Ao ser questionado qual é o animal
vertebrado, as vezes, venenoso que vive no campo, alimenta-se de animais menores e move-se

rastejando, tal como sugerido na figura 6:

Figura 6 — Fichas Digitalizadas do Jogo de Leitura
~ =

Animal vertebrado, as vezes, SEHG
venenoso. Vive no campo e
alimenta-se de  animais
menores. Move-se rastejando.

COBRA

Fonte: Imagens disponiveis em: <https://br.pinterest.com/jeswesley/jogo-de-leitura/>. Acesso em: 25 mar. 2016.

O estudante pegou a ficha com o desenho da minhoca e respondeu: ‘Cobra’,
comprovando que ainda apresentava dificuldades em diferenciar os grafemas e que, em um pior
diagnostico, ndo sabia ler. Os dados relativos as atividades de leitura, obtidos com o

desenvolvimento da SD, sdo apresentados no Gréfico 1:

Gréfico 1 — Diagnostico de Leitura

Diagnostico de Leitura

® Ainda ndo Ié.

Lé soletrando.

Lé silabando.

m L& com dificuldade e ndo
compreende.

m Lé com dificuldade, mas
compreende.

Lé com fluéncia e compreende.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com dados obtidos com o desenvolvimento do diagndstico de leitura.
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Como ¢ possivel verificar, sdo dados que revelam uma situacdo alarmante e suscitam
uma necessidade de intervencdo também no tocante a esse quesito. Apesar de ndo ser o foco
desse trabalho, entendemos por bem registrar, tendo em vista que o fato de ndo lerem bem, que
pode estar influenciando, diretamente, na escrita. Ademais, fica o alerta para outras
oportunidades de intervencdo, pois tais desniveis na leitura ndo séo esperados nos anos finais
do EF, mas reforcamos que essa realidade vem se mantendo nos Ultimos anos com os estudantes
do turno vespertino do educandario investigado.

Como ja informado, os dados do apéndice A, permitiram evidenciar a situacao da turma
no que concerne ao desempenho, inclusive, em leitura, ja que, a SD é uma estratégia que

pressupde o desenvolvimento de atividades de leitura.

3.2 Resultados do apéndice A — SD — carta pessoal para diagndéstico da escrita

Ao final do desenvolvimento da SD foi solicitado aos estudantes que elaborassem uma
carta enderegada a um “habitante de outra galaxia”, 0 qual estaria a procura de um amigo no
planeta Terra, oferecendo-lhe amizade e apresentando informacgdes importantes sobre 0 nosso
planeta. Explicamos aos estudantes que poderiam elencar caracteristicas da cidade de
Salinas/MG, dos bairros no qual eles residem e/ou da nossa escola. Solicitamos que eles
inserissem todos os elementos caracteristicos do género textual ‘carta pessoal’ estudados em
nossas aulas, a saber: o local, a data, a saudacéo, a apresentacdo do remetente, 0 assunto, a
despedida e a assinatura.

A producdo textual do género tratado em sala ndo foi avaliada com os estudantes,
analisamos as producdes fora do contexto da sala de aula para coletarmos os dados elencados
nos quadros do nosso capitulo tedrico e principalmente, no quadro 17 dos desvios de escrita
ortografica dos estudantes do 6° ano W. Em uma analise preliminar das cartas escritas, foi
possivel elaborar o gréfico 2, que apresenta os niveis de dificuldades de producdo textual dos

educandos participantes da primeira etapa diagndstica.
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Gréfico 2 — Diagnostico de producdo textual

Diagnostico de Producao Textual

Na&o realizaram a atividade.

m Escreve palavras soltas.

Escreve frases soltas.

m Escreve textos sem conectivos, com
sentido mediano e com pontuacao

26% -
% inadequada.

m Escreve textos com conectivos, com
sentido, mas com pontuacdo inadequada.

m Escreve textos com conectivos, com
sentido e com pontuagdo adequada.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com dados obtidos com o desenvolvimento do apéndice A.

Estiveram presentes durante o moédulo da SD correspondente a producdo textual, 35
estudantes. Destes, cinco ndo a realizaram, e cinco, escreveram apenas palavras isoladas
retiradas do texto de apoio, logo, representaram apenas copia e foram descartadas. Observa-se
no grafico que nenhum educando desenvolveu a sua producéo textual utilizando os conectivos
adequadamente, com sentido e pontuacgdo apropriada.

Apresentamos, a seguir, uma amostra das producdes textuais dos estudantes do 6° ano
W, obtidos com ao desenvolvimento do apéndice A. Os textos foram datiloscritos 8,
preservando-se a escrita original dos estudantes. Outros exemplos datiloscritos foram alocados

em arquivo pessoal e ficam a disposicao para outras investigacoes futuras.

18 Segundo o site Dicionario Online de Portugués, o termo datiloscrito é o original escrito a maquina. Variagdo de
dactiloscrito, 0 mesmo que mecanoscrito. Disponivel em: <https://www.dicio.com.br/datiloscrito/>. Acesso em:
21 nov. 2016.
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Figura 7 — Producdo Textual do Estudante R1

Fonte: Corpus da pesquisa.

Detectamos que o estudante R1 apresenta desvios ortograficos, os quais sdo repassados

da oralidade para a escrita.

O ni mome R... eu tou madador um carta para vocé
Nas eu conhoso voce por convesar do povo vose nicon
nese eu pecar dever chabo vocé namiconese nais eu
keria noto coiniservocer e vocé cera keria ni
coiece fle nuse para ode voi este texto sevose gui saber
porgue ei ndo seio par ague eu tonado esta texo
nau coiso cono um amigo ndo para vocé é um grade anigo
para nim nais eu ndo senho se 0s outro vau gostar
de vocé condo coinho - vocé.

e este foi a minha istoria FiM

Fonte: Texto datiloscrito da producdo textual do estudante R1.

Figura 8 — Producdo Textual do Estudante D2

Fonte: Corpus da pesquisa.



82

Eu diria 0 aliemigin: Benvindo a Minha gande casa.
ce e a teraconhecido como panetatera e u te saudo,
Alienijina. Eu cero que va sita Bo e ajelen alega.

Eu vou te mostar muitos lugares a treque,

0 avai, 0 mexixo, o Brasil, portugal. eu

que gi vocé gote do meu pais e 0 meu planeta.
Voce gota dagui.

Fonte: Texto datiloscrito da producdo textual do estudante D2.

Figura 9 — Producéo Textual do Estudante J3

Fonte: Corpus da pesquisa.

_ Eu quero ser seu amigo! no meus pranetaa muitos
amigos, colegas, vocé gosta de ficar sozinho ou
que vocé gota de fazer? Mo praneta tera nonde eu
vivor a animais, agua, praias, mare e tanbem
faminhos etc. aquir quando fica de noite fique
zeio de estrela e emuto bom ficar onhando elas.
Na Terra tem mutos mar emuto bonito ver
0s peises, 0s gofinhos as baleas etc.

Eu tenho mutos brinquedos e porisoreu
n&o fico muito sozinho e eu tenho duas
irmas que sdo muito tegaiz e divetidas
e 0 Seu praneta e azum que parecer 0s
mar?

Béjos

Fonte: Texto datiloscrito da producdo textual do estudante J3.
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Nossa proposta de producdo textual, como ja dito, foi a escrita de uma carta pessoal
para um habitante de outra galaxia e o estudante Al fez o seguinte texto:

Figura 10 — Producédo Textual do Estudante Al

3 (oUa Tow, Bl sins foriad O T T
LR Yy 4 A | e LAl 6 al by 4 e A 138 af

Fonte: Corpus da pesquisa.

O Coelo E JARDUPI
O coelo xau Para uma corada. U jarbupi falau
si icomudi a corada, o coela core. O jarbupi cordo
divaga o coelo tepi corada fi corada O coela domhoiu
0 Jarbupi ganu a coridi deu amadaha o coelo

Fonte: Texto datiloscrito da producdo textual do estudante Al.

Em nossos estudos sobre a aquisi¢do do sistema de escrita alfabética compreendemos
que os educandos que fazem esse tipo de atividade, adversa a quaisquer orientacdes pratico-

metodoldgicas trabalhadas em sala de aula, de acordo com Cagliari (1997), apenas

[...] desconfiam do que esta escrito, quando tentam ler, ndo sabendo exatamente o que
é para ser feito. Sabem que € preciso escrever palavras com letras, por isto segmentam
e escrevem. Costumam escrever certo as palavras que ja dominaram, que ja
decoraram, que conseguem copiar de algum lugar. Alguns alunos chegam mesmo a
produzir textos enormes, por exemplo, fazendo uma reescrita de uma histéria.
Todavia, sdo textos sem sentido, uma vez que escrevem palavras com letras sem fazer
uso das relacOes existentes entre letras e sons (fala e escrita) e sem levar em conta a
ortografia (CAGLIARI, 1997, p. 87, grifos do autor).

Significa procurar a “logica” do educando, o que, segundo o autor, € uma reflexéo que
podera revelar coisas muito interessantes a respeito das dificuldades. Sendo assim, solicitamos
que o proprio estudante fizesse a leitura de sua producédo textual, passando o dedo sobre as

palavras e abaixo datiloscrevemos o texto ditado por ele:
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O coelho e 0 jabuti
O coelho chamou para uma corrida. O jabuti falou.
E comecou a corrida. O coelho correu. O jabuti correu
devagar. O coelho ficou cansado e dormiu.
O jabuti ganhou a corrida derrotando o coelho.

Fonte: Texto datiloscrito pelo pesquisador tal qual verbalizado e dedilhado pelo estudante Al.

Diante dessa producéo textual, totalmente ilegivel, seguimos as sugestdes de Cagliari
(1997) que além de outras explicacBes e propostas de como superar as dificuldades de
estudantes que apresentam esse problema, sugere “[...] realizar um exercicio de explicitacdo
daquilo que eles fazem. Ou seja, pedir para o aluno explicar como se faz para escrever e ler.
Como sabe que escreveu uma determinada palavra e ndo outra” (CAGLIARI, 1997, p. 93, grifos
do autor).

Ademais, segundo Ferreiro e Teberosky (1985):

[...] porém, nossa defesa vai mais longe ainda: deixemo-la escrever, ainda que seja
num sistema diferente do sistema alfabético; deixemo-la escrever, ainda que seja seu
préprio sistema idiossincratico, mas sim para que possa descobrir que seu sistema nédo
€ 0 nosso, e para que encontre razdes validas para substituir suas proprias hipoteses
pelas nossas (FERREIRO E TEBEROSKY, 1985, p. 288).

Baseando-nos nos estudos de Ferreiro e Teberosky (1985), validamos o uso das
atividades mencionadas em nossa coleta de dados, e mais ainda, na espontaneidade ao deixar
que os estudantes elaborassem suas produc@es textuais sem cobrancas desnecessarias apds as
explicacOes de como e o que deveriam produzir. Entendemos que producgdes textuais ndo seriam
possiveis aos estudantes que ainda ndo se encontram no nivel alfabético da escrita, mas sob
nenhuma pressuposicao cabia a n6s no momento da realizacdo da atividade, interferirmos no

procedimento de composicéo textual.

Figura 11 — Producdo Textual do Estudante F1
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Fonte: Corpus da pesquisa.
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Como pode ser observado a escrita ortogréfica da estudante F1 também é indecifravel.
Pedimos ao informante que decodificasse o que havia escrita, mas o discente ndo foi capaz de
realizar a leitura de sua prépria producdo textual. Sobre casos como esse, encontramos em

Morais (2005) o seguinte aporte

Casos deste tipo, embora de aparéncia assustadora, sdo perfeitamente naturais no
inicio do processo de aprendizado da escrita. O que ocorre aqui € que o aprendiz ainda
ndo se resolveu entre a representacdo de grupos de sons (escrita silabica) ou a
representacdo de sons individuais (escrita alfabética) (MORAIS, 2005, p. 50).

Destacamos que o estudante F1 ndo possui laudo diagnosticando distdrbios de
aprendizagem e ele ndo demonstra problemas de salde aparente. Embora frequente o sistema
de ensino hé seis anos ainda ndo I€, apesar de reconhecer as letras. Ainda ndo é capaz de formar
palavras com sentido. Assim, demonstra diversas dificuldades para aquisicdo da lingua,
requerendo, portanto, necessidade de um trabalho especifico das(os) professoras(es) e equipe
pedagogica para promover a superacao dos problemas relacionados a Alfabetizagdo escolar.

Empiricamente, sabemos que dificilmente encontramos em uma turma todos 0s
estudantes em um mesmo nivel conceitual de aquisi¢do da escrita, contudo, também néo é
previsivel que encontremos discrepancias por demais acentuadas. No caso deste estudo, a
quantidade de estudantes e a diversificacdo de tipos de problemas se nos apresenta um tanto

preocupante.

3.3 Resultados da producéo escrita — Apéndice B

Como ja mencionado anteriormente, alguns estudantes se recusaram a desenvolver a
atividade de producdo textual do género carta pessoal, proposto no apéndice A, alegando nao
se sentirem capazes de realizar a atividade. Propusemos a aplicagéo de atividades mais simples
para que pudéssemos evidenciar todos os niveis de Letramento dos estudantes da turma e
principalmente, obtermos um corpus inexaurivel aos nossos estudos. Nesse sentido, foram
desenvolvidos os apéndices B e C.

Cumpre esclarecer que estabelecemos as atividades deste apéndice para os 10 casos de
maior discrepancia na aprendizagem, tanto em leitura quanto escrita. O rol dos estudantes que
participaram destas atividades foi estabelecido com a professora regente de aulas de LP da
turma. Estas foram aplicadas durante os horarios de Educagéo Fisica, no periodo de 18/04/2016
a 09/05/2016, por sugestdo do setor pedagogico da EEPLL. Alguns estudantes que nao
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quiseram participar da aula de Educacéo Fisica permaneceram na sala de aula e foram de grande
valia no monitoramento e auxilio aos colegas.

Para o desenvolvimento da 12 atividade, escrita de palavras com ‘¢’ e ‘s’, pronunciamos
as palavras da loteria, silabamos todas elas e as empregamos em frases. Na sequéncia pedimos
que completassem as palavras com as letras correspondentes, marcasse a coluna correspondente
a letra correta e reescrevesse as palavras na linha em branco.

Os resultados obtidos foram considerados por nGs como casos criticos: Al: Encontra-se
no nivel pré-silabico, ja que ndo conseguiu relacionar as palavras com os sons da lingua falada.
A2: SO conseguiu transcrever com letras maitsculas. A3: N&o realizou a atividade, alegando
dores. D1: apresentou dificuldades na escrita das palavras e também troca de letras como “t por
d” como por exemplo: ‘Sordeio’ por ‘Sorteio’. K2: Apresentou muita dificuldade na escrita das
palavras.

Com referéncia a 22 Atividade — Ortografia — loteria para escrita do C e SC, contou com
a participacdo de 31 estudantes, sendo 19 meninos e 12 meninas. Os resultados mais criticos
foram os seguintes: E3: ndo conseguiu compreender a atividade proposta, embora tenha
recebido atendimento individual. L1: ndo conseguiu escrever nenhuma palavra com sc.
Escreveu todas com ‘c’. Ex.: picina/piscina e crecer/crescer e etc. M1. apesentou um bom
envolvimento na linguagem escrita, porém, durante todas as atividades ela frisou que “ndo sabia
ler” e em voz baixa, pediu que deixassemos uma colega ajuda-la. Admitimos, logo, todo o
material produzido pela aluna ndo caracteriza seu nivel de Letramento escolar. Destacamos
como relevantes alguns aspectos na escrita da estudante M1: apresenta letra cursiva perfeita, a
estudante transcreve letras aleatorias, utilizando apenas as letras que compdem o nome dela,
porém, sem explicacfes, impressionantemente, ela ainda ndo escreve a letra M. T1: N&o
conseguiu compreender a atividade proposta, embora tenhamos dado especial atencdo a ela
durante a realizacdo das atividades, demonstrando que o desnivel de Alfabetizacdo da estudante
é alarmante.

Da 32 Atividade — Ortografia — Loteria do CE, Cl, C, participaram 32 estudantes, sendo
21 meninos e 11 meninas. Sete estudantes desistiram da realizacdo da atividade e deixaram-nas
incompletas. Alguns resultados relevantes foram: Al: N&o conseguiu relacionar as letras com
o0s sons da lingua oralidade. Fez escritas aleatorias (nivel pré-silabico). A3: Ndo compreendeu
a atividade proposta, s6 conseguiu transcrever e fez troca do d pelo b (letra espelhada)!®. C1:

SO conseguiu escrever em caixa alta e ndo decodificou o que escreveu. E2: apresentou

1% Troca de letra: b/d - Escrita espelhada também pode ser decorréncia da lateralidade mal estabelecida pelo
estudante.
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dificuldade em compreender a atividade, fez trocas das letras m/n. EX.:
Embaracado/enbaracgado, ceramica/ceranica.

A 42 Atividade — Ortografia — loteria do JE, JI, GE, Gl foi realizada por 32 estudantes,
sendo 20 meninos e 12 meninas. Os estudantes que apresentaram maiores dificuldades nesta
atividade: Al, A2, A3, E3, K2, M1, T1 e Z1 sdo extremamente dependentes, a maioria nao
conseguiu realizar nenhuma atividade sozinho e alguns ndo demonstraram interesse.

Da 5% Atividade — Ortografia — consistiu na loteria dos sinénimos, (numeracdo da
segunda coluna de acordo com a primeira). Dela participaram 32 estudantes, sendo 20 meninos
e 12 meninas. Foi possivel observar que a grande maioria dos estudantes ndo possui nogao de
sinbnimos. Durante toda a atividade pronunciamos, silabamos e pontuamos os vocabulos em
frases. Mesmo os estudantes com grau mais elevado de Letramento, demonstraram dificuldades
na realizacdo da atividade. Constatamos que os problemas foram devidos ao desconhecimento
do significado de algumas palavras, apesar do auxilio, muitos estudantes ndo fizeram as
associacg0es corretas.

Ja a 62 Atividade — Ortografia — Loteria dos antdnimos, da qual participaram 32
estudantes, sendo 20 meninos e 12 meninas, revelou que a maioria dos estudantes demonstra
dificuldades na organizacdo do pensamento. O estudante A2 s6 conseguiu transcrever palavras
e nesta atividade revelou muitas dificuldades com a escrita de algumas letras como: n, b, t. Os
estudantes C1 e J2 conseguiram um bom desenvolvimento, porém em suas escritas ocorreu o
processo de degeneracdo. Ex.: bravo/brabo. J1: Apresentou muitos erros ortogréaficos, fez trocas
de letras d/t e também o processo de nasalacao.

No desenvolvimento da 72 Atividade — Ortografia — Loteria das letras embaralhadas, 0s
resultados foram preocupantes. Muitos estudantes ndo conseguiram manipular minimamente as
letras embaralhadas.

Os dados deste apéndice revelaram que os estudantes apresentam marcas da oralidade,
em suas producOes escritas. Comprovaram que os estudantes Al, A3, E3, K2, M1 e T1
encontram-se muito abaixo do nivel de escrita esperado para a etapa escolar cursada. Por
exemplo, a estudante E3 faz copias das atividades, sendo assim, ela apenas desenha o que lhe
é atribuido como tarefa, consegue escrever palavras aleatdrias se for apresentado a ela um
modelo. O estudante P1: ndo demonstrou interesse na realizagdo da maioria das atividades
propostas, embora apresente um nivel mediano na escrita, quando comparado aos casos mais

graves na turma.
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Comprovamos que alguns conceitos como sinénimos e antdnimos ndo foram
consolidados nos anos iniciais de Alfabetizacdo para aproximadamente 80% da turma
investigada.

A partir das atividades relacionadas a associacdo de sinbnimos, antdnimos, grafia com
C, C, SS etc., ilustradas no apéndice B, alguns estudantes ndo conseguiram identificar as
diferencas entre essas palavras e nédo estabeleceram as relagbes corretas entre
grafemas/fonemas. Logo, concluimos que a consciéncia fonoldgica destes estudantes do EF |1
ndo foi desenvolvida com a eficiéncia necessaria para suplantar as dificuldades demonstradas

em nossas atividades.

3.4 Resultados da producéo escrita — Apéndice C

Com as atividades do apéndice C conseguimos alguns desvios ortograficos, mas o mais
significante foi a comprovacao do nivel de escrita de alguns estudantes, como demonstrado nas

figuras abaixo.

Figura 12 — Atividade do Apéndice C do Estudante A3 — Nivel de Escrita Silabico-alfabética
. Atividades

-pare as silabas das palavras abaixo:
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Fonte: Corpus da pesquisa.

Figura 13 — Atividade do Apéndice C do Estudante M1 — Nivel de Escrita Silabico-alfabética

o a margarida ficou feliz?
7 Lo,  #72 Vi
Zf G e K Y ( terszeaol

STl P
Fonte. Corpus da pesquisa.

Os responsaveis pelos dois exemplos supracitados ainda ndo conseguem codificar e

decodificar palavras, pois ndo entendem, de maneira auditiva e ou grafica, que cada letra ou
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cada silaba forma uma palavra. Logo, em nossa avaliagdo, os estudantes estdo em um processo
de transigdo nas hipoteses de escrita entre os niveis silabico e o silabico-alfabético, pois, embora
tenhamos nos prontificado em pronunciar as palavras, emprega-las em frases durante a
execucdo das atividades, os discentes ndo conseguiram decodificar silabas ou palavras que
fizessem sentido. Contudo, quando questionados sobre o que escreveram, com o0 dedo
apontando para a atividade eles leram a palavra como se estivesse grafada corretamente.

Sobre as hipoteses de escrita e 0s desniveis acarretados mesmo em estudantes que nao
mais deveriam apresenta-los, Ferreiro e Teberosky (1985) afirmam que os professores precisam
deixar que os estudantes escrevam mesmo que ainda ndo tenham desenvolvido a tecnologia
para fazé-lo no sistema alfabético. O mais importante € a atuacdo dos docentes como
incentivadores desses discentes que utilizam o seu proprio sistema idiossincratico de escrita, a
fim de que eles descubram as diferencas entre os niveis de escrita e possam através de suas
préprias percepg¢des substituirem as suas hipoteses, pelas nossas. Segue o quadro demonstrativo
dos resultados das atividades do apéndice C:

Quadro 16 — Resultados das Atividades Desenvolvidas no Apéndice C

Observacoes na turma do 6° Apontamentos sobre o desenvolvimento das atividades
ano W — Aulas de LP e outras
disciplinas
@ (5} (<5} S @ 9 v © N = o (RN K%} “
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Al N N N N N N N N N N N AV N
A2 | AV N N N S S AV S S AV N AV AV
A3 N N N N S N N N N N N AV AV
Cl1 |AV | N N N S S AV S S AV N AV AV
E3 N N N N S AV N S S N N AV N
K2 N N N N N S N N N N N AV N
M1| N | AV | AV | N N S N S S N N AV N
T1 N S AV N N N N N N N N AV N
V1 N | AV | N N S S AV S S N N AV N
Z1 N N N N S S AV S S N N AV S
Legenda:
S=Sim | N = N3o | AV = As vezes |

Fonte: Dados do pesquisador.
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Todos os estudantes distinguiram a piada, o convite e a receita, por isso, tabulamos que
todos, as vezes, reconheceram os géneros textuais trabalhados no apéndice C. Os exemplos de
fabula e conto ndo foram identificados por nenhum deles. Diante de situacdes como apontada

no quadro acima, Cagliari (1997) categoriza que:

Vendo a producéo de escrita de alguns alunos alfabetizandos e os comentarios de suas
professoras, fica claro que ha trés tipos de alunos: 1) os que sabem ler e que sabem
escrever, mas tém dificuldades com a ortografia; 2) os que leem com ajuda, ou seja,
que sabem um pouco sé de como se faz para ler e para escrever — estes alunos
apresentam leituras e escritas que S0 um pouco certo e um pouco errado — o que leva
a conclusdo de que, de fato, ndo sabem ler nem escrever como os alunos do primeiro
grupo, mas, por outro lado, ja superaram algumas das dificuldades dos alunos do
terceiro grupo; 3) os que ndo sabem ler nem escrever, alunos que ndo entendem as
relacOes existentes entre a fala e a escrita [...] (CAGLIARI, 1997, p. 84, grifos do
autor).

Assim retomamos nossa assertiva de que na turma do 6° ano W ha uma heterogeneidade
de saberes que vai desde poucos que dominam a leitura e a escrita, ou seja, que j& foram
alfabetizados a alguns estudantes que ainda ndo desenvolveram as habilidades minimas de
codificacdo e decodificacdo, os ndo alfabetizados, constituindo, portanto, uma turma com
diversos problemas no processo de ensino aprendizagem.

Alguns destes tltimos com um pouco mais de aprendizado ja conseguiriam acompanhar
0s demais, mas boa parte dos ndo alfabetizados, segundo pontua Cagliari (1997, p. 85, grifos
do autor) “... vao precisar de um trabalho especifico, caso contrario, podem ficar a vida inteira
brincando de aprender, tentando descobrir, fazendo hipoteses que ndo levam a nada [...] e ndo
chegardo a uma concluséo satisfatoria”.

Esses dados deixam claro as (co)responsabilidades entre os niveis de escolarizacdo da
educacdo basica, pois decorre também desse tipo de situacdo, a perpetuacdo dos problemas e
um verdadeiro caos no ensino da LM, ja que os estudantes sdo encaminhados ao EM, mesmo
apresentando tantas defasagens.

Segue o quadro 17 com a classificacdo dos erros segundo Cagliari (1997) com o0s
exemplos dos desvios da escrita ortografica encontrados nas atividades escritas dos estudantes
participantes da primeira etapa investigativa. Tais resultados estdo contidos em nossas analises

dos apéndices A, Be C.



91

Quadro 17 — Classificagdes e Exemplos dos Desvios Encontrados na Escrita da Amostra de

Estudantes Investigados na 12 Etapa desta Pesquisa

Classificac¢éo dos Erros segundo

[0}
N Cagliari (1997) Exemplos encontrados
1. JAlcamento |mi/me (R1), piquenu/pequeno (J3)
binca/brincar (A4), esplica/explicar (F2), mostra/mostrar (12),
2. |Apagamento da coda final (r) alegra/alegrar (12), gosta/gostar (K3/P1), que/quer (K3),
melho/melhor (K3), cuida/cuidar (R1), fecha/fechar (R1)
3. JApagamento da coda medial Igofinho/golfinho J3)
4. JApagamento de vogal |peix/peixe (A4)
5. |Desnasalizagédo irmas/irmés (J3), ode/onde (R1)
6. |Ditongacdo fmais/mas (D1/P1)
7. JUso indevido de acentos gréaficos vocé/vocé (M3)
Iprocima/préxima (M2), aprezentar/apresentar  (M3),
8. JEscrita fonética keria/queria (2x) (R1), condo/quando (R1),
chuvendo/chovendo (C1), chuveu/choveu (A4)
9. [Hipercorrecéo vivi/vive (E2), vocer/vocé (R1), olar/ola (R1), estar/esta R1)
10. JInadequacéo do fonema /w/ Ipouvo/polvo (M1)
11. JInsercéo aquir/aqui (J3), vivor/vivo (J3), vernus/VVénus (M2)
benvindo/bem-vindo (D2), omenos/ ou menos (K3),
12. JJuncéo Intervocabular descrevelo/descrevé-lo (M3), nande/ na onde (J3), sevoce/se
vocé (R1). amargarida/ a margarida (J4), achuva/ a chuva (J4)
~ roba/rouba (E2), Otra/outra (K3), chego/chegou (K3),
13. [Monotongagdo lgosto/gostou (M2), béjos/beijos (J3)
14. |Nasalizacéo ingual/igual (2x) (D1), conhencer/conhecer (11)
15. JPalatizacéo chujeira/sujeira (S1)
16. JRotacismo |praneta/planeta (2x) (J3)
~ |que ro/quero (A4), em fim/enfim (C2), cla ro/claro (D1)
17. [Segmentagao a causo/acaso (J2), por que/porque (S1), fi cou/ ficou (J4)
18. JSupresséo |qué/quero (D2)
|gande/grande (D2), paneta/planeta (D2), abitante/habitante
19. |Supressédo de consoante (M3), gote/goste (D2), gota/gosta (D2), istéria/historia (P1),
convesa/conversa (P1), ora/hora (A4)
20. JSupress&o de segmento do digrafo /qu/ Ja/que (D2)
21. JSupressao de segmento do digrafo /gu/ |gerra/guerra (K3)
22. JSupressdo de segmento do digrafo /rr/ Jtera/terra (D2/J3)
~ . Jesalessa (2x) (A4), fose/fosse (D1), teseltivesse (E2),
23. |Supressdo de segmento do digrafo /ss/ interese/interesse (D1/J2), descrevece/descrevesse (M3)
24. |Supresséo de segmento do digrafo /lh/ [filia/filha (S1)
Eu/eu (F2/J2), old/Ola (F2), Estou/estou (F2), Ele/ele (F2),
Bravo/bravo (F2), Por/por (12), pode/Pode (2x) (12), por/Por
(J2/M3), Muita/muita (3x) (K3), Agua/agua (K3), pede/Pede,
Olo (K3), Ele (k3), Mais/mais (K3), azul/azul (K3),
25. JUso indevido de letras maidsculas Morar/morar (K3), Este/este (K3), Nossas/nossas (K3),

Nao/néo (3x) (K3), Nosso/nosso (2x) (K3), Nesta/nesta (K3),
Mais/mais (2x) (K3), Mas/mas (K3), Nos/nos (K3), Uma/uma
(K3), parece/Parece (K4), as/As (K4), o/O (K4),
Répido/rapido (K4), de/De (J2), Ja/ja (S1)
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Classificac¢éo dos Erros segundo

Ne o
Cagliari (1997)

Exemplos encontrados

salinas/Salinas (A3), eu/Eu (A4/J2), meu/Meu (D1/F2), e/E
(D1), infelismente/Infelizmente (D1), seria/Seria (D1),
lquero/Quero (D1), conhecer/Conhecer (D1), pelo/Pelo (D1),
também/Também (E1), aqui/Aqui (E1), ndo/Ndo (E1),
26. JUso indevido de letras minUsculas Ininguém/Ninguém (E2), felipe/Felipe (F2), terra/Terra (2x)
(F2), lambert/Lambert (F2), e/E (2x) (12), por/Por (J2),
aquir/Aqui (J3), parece/Parece (K4), o/O (K4), as/As (K4),
terra/Terra (2x) (K4), vocé/Vocé (J3), urano/Urano (M2),
|brasil/Brasil (M2), terra/Terra (M3), por/Por (M3)

|petequa/peteca (A4), quarta/carta (A4), voce/vocé (A4/12),
coiza/coisa (A4), pofessor/professor (Al), conheser/conhecer
(D1), infelimente/infelizmente (D1), tanbem/também
(D1/M3), conheca/conheca (D1), dagui/daqui (D2),
tenhu/tenho  (F2), Ola/Ola (K3), Vocelvocé (K3),
plameta/planeta (F2/K3), esplica/explicar (F2),
tambem/também (F2), vesten/vestem (12), jestos/gestos (12),
peises/peixes (J3), legaiz/legais (J3), fique/fica (J3),

27.]Violacéo de formas dicionarizadas

tabem/também (K3), tamu/estamos (Al),
esperanca/esperanga  (K3), asidente/acidente  (K3),
setem/sentem (K3), aprezentar/apresentar (M3),
tanbém/também (D1/K3), denque/dengue (R1),
conhoso/conheco (RD), milhois/milhdes (M3),

plastico/pléastico (S1), agua/dgua (S1)
Fonte: Elaborado pelo pesquisador com dados obtidos com o desenvolvimento dos apéndices A, B e C.

Em consonancia com os resultados apontados na etapa diagnostica desta pesquisa,
verificou-se que os problemas relacionados aos fenémenos linguisticos, identificados na escrita
dos estudantes investigados sdo, em teoria, competéncias e contetdos atinentes, em teoria, a
etapa anterior do EF I, confirmando o que salientou Soares, em diversos estudos, quando
apontou a existéncia de lacunas no processo de aquisicdo da escrita dos educandos, nos anos
iniciais do EF. S8o conhecimentos sobre os quais os estudantes do EF Il ja deveriam ter
adquirido certo dominio, durante aquela fase. Nessa perspectiva, Soares (2015, p. 52) salienta
que, na atualidade, o problema ndo é, especificamente, que os estudantes aprendam a ler e a
escrever, mas que “[...] aprendam a fazer uso adequado da leitura e da escrita nas praticas sociais
que envolvem essas atividades™.

Ressalta-se, no entanto, que, na pratica, o sistema de ensino ndo funciona com essa
linearidade. Os estudantes terminam o EF | sem a consolida¢do dos conhecimentos basicos
Necessarios para cursarem, com sucesso, a proxima etapa. Acredita-se que isso ocorra, porque
as professoras alfabetizadoras ainda ndo dominam os contetidos necessarios para desenvolver
tal tarefa, pois ha indicios de que essas educadoras ndo ensinam, porque ainda ndo conhecem

0s conteidos necessarios para desenvolver tal tarefa.
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Ao chegarem ao EF 11, com tamanha falta de competéncias e habilidades, ndo encontram
professoras(es) preparadas(os) para retomarem as especificidades linguisticas fonético-
fonolodgicas lecionadas nos anos iniciais da Alfabetizacdo, ja que o curriculo proposto pelos
PCN para esse nivel de ensino ndo prevé a retomada e, nem mesmo as(os) professoras(es) desse
nivel de ensino, sdo preparadas(os) para suprirem a defasagem.

Dessa forma, sabedores de que as deficiéncias do EF | estédo presentes no EF II, fica
evidente que é crucial que as(os) professoras(es) dos anos finais do EF também sejam
preparadas(os) para trabalhar com a Alfabetizacdo, adquirindo competéncias para lidar com a
continuidade do processo, justificando mais uma vez 0s nossos estudos e a proposta de
intervencao.

Faz-se necessario que a realidade vivenciada, ano apds ano, pela instituicdo de ensino
investigada seja avaliada e que através de um minucioso estudo, sejam apontados caminhos que
possibilitem a minimizag&o/solucéo dos principais entraves na docéncia de LP no EF II.

Uma vez constituido o nosso corpus de pesquisa, ap6s as aplicacdes das atividades
descritas nos apéndices A, B e C, analisamos o material recolhido e montamos o apéndice D
contendo uma ficha diagnodstica com o detalhamento dos niveis de producdo escrita dos
estudantes do 6° ano W. Como pode ser observado no apéndice D, 54,28 % encontram-se muito
abaixo do esperado para esse nivel da educagdo basica. Sendo que 17,14 % apenas rabiscaram
e/ou desenharam na folha da atividade de producéo escrita. Destacamos que apenas 25,71 %
dos estudantes da turma encontram-se moderadamente dentro do nivel esperado para a etapa
cursada no EF I1.

Uma analise global desses dados revela a caréncia de conhecimentos linguisticos que
deveriam ter sido adquiridos na etapa da Alfabetizacdo, mas que nos anos finais do EF, ainda
se apresentam fortemente na escrita dos estudantes e para 0s quais as professoras precisam
adquirir conhecimentos tedrico-pratico-metodolégicos. Cumpre esclarecer que os dados dos
apéndices A, B e C sdo os indicadores que subsidiardo a escrita do Curso de Intervengéo para
as professoras de LP.

Sendo assim, é importante ressaltar, ainda, que, com base nos estudos de Ferreiro e
Teberosky (1985), a realizag&o das atividades propostas foram validas, para o entendimento de
que producdes textuais, da forma como séo previstas no EF I1, ndo sdo possiveis aos educandos
que ainda ndo se encontram no nivel alfabético da escrita. Sendo assim, esses conhecimentos
precisam ser apropriados pelos profissionais desse nivel de ensino, sob pena de geracéo de mais

fracasso do que sucesso em seus empreendimentos de letrar.
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3.5 Diagnéstico do perfil docente e de suas a¢Bes ante os desvios fono-ortograficos dos

estudantes

3.5.1 Perfil das professoras

A aplicacédo do Apéndice E — Questionario das professoras da EEPLL, referente a coleta
de dados junto as professoras de LP do EF I, possibilitou-nos a elaboracdo do quadro 18,
tracamos um demonstrativo do perfil das professoras pesquisadas, protagonistas desta

investigacao, quanto a formacao, niveis e tempo de atuacéo.

Quadro 18 — Perfil das Professoras de LP do EF da EEPLL

Identificagéo vael it Tempode | Atuacdo no
S ~ Atuacéo na o
das Professoras Ultima Formacao Docente Atuacdo EF na
EEPLL em
de LP no EF EEPLL
2016
Pds-graduacdo — Especializagdo em
PC1 Tecnologias de Informacéo e EFe EM 10 08
Comunicacdo no Ensino Fundamental
PC2 Graduagdo em Letras — Portugués EFe EM 10 10
PC3 Graduagdo em Letras — Portugués EF 07 02
pCA Poggradyagao - _E§pe0|allzagao em EF 03 01
Orientacdo e Supervisdo Escolar
Pés-graduacdo — Especializagdo em
“es Ensino de Lingua Portuguesa EF 18 02

Legenda: PC — Professora Cursista.
Fonte: Pesquisa do autor.

Todas as professoras, sujeitos dessa pesquisa, atuam no EF e apenas uma delas possui
especializacdo voltada para as praticas de ensino da LP, as demais ou ainda ndo tiveram a
oportunidade de cursar uma especializacdo ou se concentraram em outras areas do
conhecimento em LM. A média de prestacdo de servico publico na educacdo destas é de
aproximadamente 10 anos, sendo que 2 delas séo efetivas na SEEMG e lotadas na EEPLL e
trés sdo designadas temporariamente em substituicdo as vice-diretoras.

Outro dado relevante é que duas professoras mantém jornada tripla de trabalho, atuando
com dois cargos na rede estadual e mais um em instituicdes particulares locais. As outras trés

possuem 2 cargos, todas com jornadas de trabalho superior a 40h/a semanalmente.
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. . Muito pouco . - Com muita x N
PC1 | Muito motivada | Sempre UIto pouc Muito satisfeita A Nao Néo
disponiveis frequéncia
Ligeiramente Mais Nem um pouco . . Com muita x x
PC2 gelr: . PoL Muito satisfeita A N&o Né&o
motivada de 3x disponiveis frequéncia
Moderadamente Mais Pouco Ligeiramente N x x
P . . g N As vezes Néao Nao
ca motivada de 3x disponiveis satisfeita
. . Extremamente | Extremamente | Com extrema . .
PC4 | Muito motivada | Sempre . L o . Sim Sim
disponiveis satisfeita frequéncia
. . Muito Moderadamente | Com extrema x .
Muito motivada | Sempre . P A . Nao Sim
HE9 P disponiveis satisfeita frequéncia

Legenda: PC — Professora Cursista.
Fonte: Pesquisa do autor.

Todas as professoras acessam a internet com finalidade didatico-pedagdgica com muita
frequéncia, pois a rede mundial de computadores é tida como a ferramenta mais acessivel de
pesquisa e suporte didatico. Houve unanimidade entre as respondentes quanto a necessidade de
mais material de trabalho em seu fazer docente que atendam aos diferentes niveis de
aprendizagem encontrados em uma mesma turma.

Em nossas entrevistas, questionamos as professoras de LP sobre como ocorria 0s
trabalhos docentes interdisciplinares na EEPLL, com o interesse em reconhecermos no
educandario a importancia dada pelos demais profissionais da educacdo ao lidarem com a LP
na docéncia em suas respectivas disciplinas e ou trabalhos/projetos que envolvessem todos 0s
contetidos. Todas reconheceram que muitos séo os percal¢os enfrentados no &mbito escolar, no
intuito de que haja uma relagdo interdisciplinar coerente com 0 sucesso esperado Nno processo
de ensino aprendizagem. Houve concordancia de que ndo se pode atingir tal pleito sem a
promocdo da propalada integracdo entre as diversas areas do conhecimento na Educacéo
Basica. Sobre isso, é possivel garantirmos, mesmo empiricamente que, em que pesem 0s atuais
discursos sobre interdisciplinaridade, no processo de ensino aprendizagem continuam pouco

interativos e nada interdisciplinares.
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Muitas foram as consideracdes feitas pelas educadoras investigadas para explicarem os
entraves encontrados no trabalho interdisciplinar na EEPLL, tais como:

@ Caréncia de recursos materiais e financeiros;

(b) Despreparo  pedagdgico de alguns educadores para trabalharem
interdisciplinarmente;

(© Falta de estimulo de alguns docentes em virtude da carga horaria excessiva de
aulas e trabalhos extraclasse;

(d) Ma distribuicdo da carga horéria na grade curricular imposta pelo Estado;

(e Reunibes, corriqueiramente, mal esquematizadas, mal aproveitadas e ou
empregadas para outros fins que nao o fazer pedagdgico dos educadores, sob imposicéao
das politicas publicas educacionais do Estado;

()] Implementacdo de projetos estaduais obrigatorios e pouco significativos para a
realidade escolar,

(09) Necessidade de tornar as atividades mais agradaveis, com vistas a contribuir
para o interesse e a disciplina dos estudantes;

(h) Planejamentos anuais pouco significativos aos interesses dos estudantes, mas
que atendem as imposi¢des do Estado no que tange aos contetidos isolados sem vistas a
promocdo da interdisciplinaridade;

Q) Pouco envolvimento dos pais/responsaveis pelos estudantes, entre inimeros

outros entraves apontados na realizacao da interdisciplinaridade no contexto escolar.

Essas consideracdes tornam-se relevantes, tendo em vista que é de responsabilidade de
todos os professores, no locus estudado, propostas pedagdgicas voltadas para a superacdo das
dificuldades na escrita dos estudantes em um sistema de parceria, uma vez que todos utilizam
a LM em seus fazeres docentes. Entendemos que o processo de ensino aprendizagem
fundamentado na interdisciplinaridade harmoniza fazeres docentes mais solidos e
significativos, uma vez que as varias disciplinas buscam promover o Letramento educacional
dos estudantes, desde a aquisi¢do dos conhecimentos até as suas utilizagbes como cidaddos
criticos e conscientes em sociedade.

Diante disso, urge que os educadores se conscientizem da relevancia do ensino, de todo
e qualquer contetdo, por meio da interagdo com outros, tornando-os, realmente, significativos
e enriquecendo suas praticas pedagdgicas com conhecimentos tedricos que possibilitem o

entendimento das necessidades no processo de ensino aprendizagem de seus educandos.
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Quando questionadas sobre os aspectos que influenciam para o fracasso escolar dos
estudantes da EEPLL, houve consonéncia entre as respostas, creditando ao desinteresse dos
educandos, ao descaso dos pais e ao meio social como os principais influenciadores para 0s
resultados negativos no processo de ensino aprendizagem. Ao principal questionamento do
apéndice E, todas as docentes responderam que tém interesse em aprender a diferenciar os erros
na escrita dos estudantes e principalmente, ampliar 0s seus conhecimentos na docéncia da LP.

3.5.2 Ac¢des docentes ante os desvios ortograficos

O apéndice F foi elaborado no intuito de averiguar quais 0s conhecimentos prévios das
professoras investigadas sobre os desvios ortograficos de estudantes do EF Il. Explanamos
antes da aplicacdo do questionario que se tratava de uma averiguacdo simplificada dos
conhecimentos sobre os tipos de erros cometidos por discentes da EEPLL e que as respostas
serviriam para que consubstancidssemos nosso CIPTP para o ensino da escrita a ser aplicado
no segundo semestre de 2017. Na apresentacdo da nossa proposta de pesquisa e intervencao,
expusemos as consideracOes de Alvarenga et al (1989)

No caso da aquisicdo da escrita, a identificacdo e explicacdo dos erros que 0S
alfabetizandos cometem (abordagem tedrica) fornecerdo subsidios para a acgdo
pedagogica: para a formagéo linguistica do alfabetizador, de modo que ele adquira
competéncia para compreender a natureza dos erros dos alfabetizandos, e para, a partir
dessa compreensdo, definir o melhor procedimento para levar o aprendiz a avancgar na
construgdo de seu conhecimento do sistema ortografico [...] (ALVARENGA et al,
1989, p. 8).

Embora estejamos lidando com educadoras de outro nivel de ensino, fez-se importante
o0 destaque ao trabalharmos com os erros de estudantes do EF Il que ainda se encontram em
diferentes niveis de Alfabetizacdo. Destinamos 1h/a para a realizacdo dessa verificacdo dos
saberes epistémicos das professoras sobre 0s desvios na escrita presentes em produgdes textuais
e atividades escritas da amostra de estudantes selecionada. Orientamos que o questionario fosse
respondido individualmente em nossa sala de aula.

Como ja era previsto, por questdes dedutivas com base nos conhecimentos enquanto
professoras de LP, houve facilidade entre as professoras investigadas com relacdo aos desvios
por escrita fonética, erros no uso de acentos gréaficos, inadequagdo do fonema e uso indevido
de letras, principalmente. Entretanto, as professoras encontraram dificuldades relacionadas aos

demais tipos de erros elencados ao responderem ao questionario, sobretudo, apagamento de
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coda final e medial; hipercorregéo; insercdo; palatizacéo e rotacismo. Vale ressalvar que alguns
desses ultimos foram apontados por elas como totalmente alheios aos seus conhecimentos sobre
a LP, uma vez que estes ndo foram vistos por nenhuma delas em suas graduacgdes no curso de
Letras.

Todas desistiram de desenvolver a atividade, alegando ndo terem os conhecimentos
tedrico-praticos necessarios para diferenciar e apontar os desvios da escrita dos estudantes
naquele momento. Concordamos com as alegacgdes das professoras, pois antes dos estudos no
curso do ProfLetras, nés ndo tinhamos os conhecimentos acerca do rol de erros presentes na
atividade de verificagdo. Solicitamos, apenas, que fizessem uma ressalva ao final do
questionario sobre os motivos que as levaram a desisténcia em completé-lo e pedimos que

rubricassem abaixo das suas respectivas justificativas.

Figura 14 — Justificativas das Professoras
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Fonte: Dados coletados pelo pesquisador.
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Fizemos o recorte das justificativas das professoras investigadas no segundo semestre
de 2016 e montamos a figura 14. Tivemos o discernimento de apagar as rubricas por uma
questdo ética.

Apds esse momento, conversamos com as educadoras e advertimos que como descrito
no proprio questionario 2, o seu intuito foi inventariarmos as principais dificuldades para que
consubstancidssemos 0 nosso curso pedagdgico de intervencdo através da verificagcdo dos
conhecimentos epistémicos delas sobre os tipos de erros cometidos por estudantes dos anos
finais do EF da EEPLL. Asseguramos que, ao final do nosso Curso de intervencdo, como
previsto em nossos objetivo geral, harmonizariamos subsidios tedrico-préticos referentes as
especificidades linguisticas fonético-fonoldgicas dos processos de Alfabetizacdo, no qual elas
encerrariam conhecimentos teérico-praticos capacitando-as para reconhecer e diferenciar tais
erros e por conseguinte, a intervirem com seguranca e eficiéncia em suas ocorréncias na escrita

ortogréfica do estudantes do educandario de pesquisa no sentido de minimizar tais ocorréncias.

3.6 Proposta de intervencgao

“A compreensdo da pluralidade humana é crucial para descobrirmos potenciais
humanos. Além de plurais, precisamos ser democraticos, criando oportunidades iguais
para pessoas demonstrarem o que elas sdo e sabem ou raramente 0s seus potenciais
serfo reconhecidos” (CAVALCANTE JUNIOR, 2003, p. 40).

A fim de contribuir ou, pelo menos, minimizar, ndo s6 os problemas de escrita dos
estudantes, como também a caréncia de conhecimentos das professoras que trabalham com os
estudantes selecionados, ambicionamos, por meio desta pesquisa: elaborar essa proposta
pedag6gica contendo os principios linguisticos, especificamente, aqueles referentes a
especificidade linguistica da Alfabetizacdo, concomitantemente com o Letramento; promover
um CIPTP sobre os conhecimentos de Linguistica, embasado por uma reflexdo conjunta com
as professoras selecionadas para esta proposta de pesquisa; utilizar, também, o conhecimento
prévio de experientes professoras que trabalham com o ensino de LP na escola em que se
desenvolve esta pesquisa, colhendo contribui¢des sobre seu ‘saber-fazer educacional’.

Para o referido curso de intervencao utilizamos o espago temporal, na carga horéria das
professoras, e oferecé-lo durante o cumprimento obrigatério do Mddulo Il semanal, de acordo
com o anexo Il da Resolugdo n° 2836 da SEEMG, de 28 de dezembro de 2015, que estabelece
normas para a organizacao do Quadro de Pessoal das Escolas Estaduais e a designacao para o
exercicio de funcdo publica, na Rede Estadual de Educacdo Basica, no ano de 2016, em
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subcapitulo 2.4.2.2, o qual se refere ao Professor Regente de Aulas — para Oficinas de

Orientacédo de Estudo, nos anos finais do EF. Lé-se:

Cabera a este profissional elaborar/executar as oficinas levando em consideracéo o
aluno em suas dimensdes cognitivas, fisicas, estéticas, afetivas e politicas. As
atividades deverdo ser compostas por dois médulos de 50 minutos (1 hora e 40
minutos), diariamente, totalizando na semana 10 moédulos de 50 minutos. A
Orientagdo de Estudo podera ser realizada diariamente em médulos de 50 minutos,
quando a escola optar pela carga horaria minima de 35 (trinta e cinco) horas semanais,
e contara com dois professores, preferencialmente, um de Matematica e um de Lingua
Portuguesa, entre os quais a escola devera distribuir os moédulos desta atividade
conforme sua especificidade/diagndstico (SEEMG, 2015, p. 21).

A resolucdo da SEEMG (2015) prevé que o profissional responsavel para a realizagdo

de oficinas apresente um perfil pré-estabelecido como o adequado, assim se posicionando:

Dinamismo e criatividade de modo a ndo reproduzir as praticas e a metodologia
aplicada no ensino regular; ter disponibilidade para elaborar relatorios; ter
receptividade e disponibilidade para participar de curso de formagéo; conhecer ou ter
disponibilidade para conhecer a escola e a comunidade na qual estd atuando;
disponibilidade para o desenvolvimento de relacGes interpessoais e profissionais que
favoregam o trabalho coletivo com toda a equipe da Escola. [...] conforme o disposto
no Capitulo Il desta resolucdo (SEEMG, 2015, p. 21).

Neste contexto, aplicaremos nossa proposta interventiva as professoras de LP da
EEPLL, respondendo aos anseios destas educadoras na formacdo continuada e propiciando,
possivelmente, formas de fazer acontecer uma aprendizagem realmente significativa em relacédo
aos desniveis na escrita ortografica dos estudantes desta escola. Nossa proposta interventiva
sera aplicada utilizando esse espacgo na carga horéaria destinado ao aperfeicoamento, elaboracao
dos planos de aulas e ou atividades que visem 0 sucesso no processo de ensino aprendizagem.

Esclarecemos que em nossa pesquisa ndo ambicionamos somente a investigacdo dos
danos causados pela perda da especificidade linguistica da Alfabetizacdo, mas também instituir
vicissitudes plausiveis as professoras de LP, de modo a garantir as intervencdes necessarias

para a solugcdo/minimizacéo das dificuldades delineadas.
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3.6.1 Planejamento da proposta interventiva: CIPTP para o ensino da escrita

PLANO INTERVENTIVO DO CURSO DE INTERVENGCAO

PEDAGOGICO-TEORICO-PRATICO PARA O ENSINO DA ANO: 2017
ESCRITA
ESCOLA TURNOS
Escola Estadual Professor Levindo Lambert Vespertino e noturno
CURSO DE INTERVENCAO PEDAGOGICO-TEORICO-PRATICO C/H
A Perda da Especificidade da Alfabetizacéo e suas 2 h/::tividades
Consequéncias para o Ensino de Lingua Portuguesa no Ensino | presenciais extraclasse
complementares -
Fundamental 11 AEC
41 19
PROFESSOR MESTRANDO: Jeswesley Mendes Freire CIDADE: Salinas — MG
PUBLICO ALVO: Professoras de Lingua Portuguesa da Escola Estadual Professor Levindo Lambert

EMENTA

Principais abordagens referentes a Alfabetizacdo e ao Letramento: conceitos, especificidades e relagdes.
Consideragdes em torno das especificidades linguisticas fonético-fonoldgicas do sistema de escrita abordados
nos anos iniciais da Alfabetizacdo. Estudo das especificidades do erro ortogréfico e de problemas mais comuns
na escrita e avaliagdo de textos, através de andlises fono-ortogréficas do corpus de estudantes da EEPLL.
Abordagem das principais concepcdes de desvios ortograficos. Atividades praticas.

JUSTIFICATIVA

Essa proposta interventiva justifica-se devido ao grande percentual de estudantes que chegam aos anos
finais do EF da EEPLL sem dominar a escrita ortografica, processo que deveria ter ocorrido durante a
Alfabetizacdo — séries iniciais do EF.

Justifica-se, ainda, pelo despreparo das professoras de Lingua Portuguesa, sujeitos da pesquisa, revelado
por meio da pesquisa diagndstica, para intervir com eficiéncia no sentido de dar continuidade ao processo de
Alfabetizacdo.

O entendimento é de que o CIPTP para 0 ensino da escrita proporcionara conhecimentos teéricos e praticos
necessarios ao preparo das professoras para lidar com o fenémeno que, alheio ao desejo da escola, nela se instala
por circunstancias diversas que fogem ao controle desse educandario.

OBJETIVO GERAL

Proporcionar o estudo de subsidios tedrico-praticos referentes as especificidades linguisticas fonético-
fonolégicas dos processos de Alfabetizacdo e Letramento, para as professoras de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental 11, em suas atuacfes, como docentes responsaveis pela continuidade/consolidacdo do processo de
Alfabetizacdo e Letramento nesse nivel de ensino.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Compreender a diferenca entre alfabetizar e letrar;

» Debater acerca das congruidades e das divergéncias entre as especificidades da Alfabetizacdo e do
Letramento;

» (Re)conhecer as especificidades linguisticas fonético-fonolégicas do processo de Alfabetizacéo;

» Discutir sobre o processo de ensino aprendizagem da Lingua Materna nos anos iniciais do EF sob a
perspectiva dos PCN e CBC da LP;

» Revisar sobre o sistema da escrita com abordagens das principais regularidades e irregularidades da LP;

» Distinguir os niveis da escrita segundo Ferreiro (1985);

» Relacionar exemplos dos textos de estudantes do 6° ano W aos niveis de escrita segundo Ferreiro (1985);
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» Argumentar sobre as atuais influéncias da oralidade na escrita na realidade dos estudantes da EEPLL;
» Compreender a relevancia do erro ortografico no processo de ensino aprendizagem da LP;
» Identificar os fendmenos fonéticos e fonémicos (fonoldgicos) da LP presentes nos textos e atividades
escritas dos estudantes do 6° Ano W;
Manejar, interpretar e resolver o questiondrio I, na concluséo do CIPTP para o ensino da escrita.

CONTEUDO PROGRAMATICO

Unidade I - Alfabetizagéo e Letramento: conceitos, especificidades e relacdes
1.1. Alfabetizacdo
1.2 Especificidades da Alfabetizacéo
1.3 Letramento
1.4 Especificidades do Letramento
1.5 Relagdes entre Alfabetizagdo e Letramento — Alfabetizar letrando

Unidade Il - A linguistica e o sistema de escrita
2.1 O ensino da escrita alfabética
2.2 Os niveis da escrita segundo Ferreiro (1985)
2.3 O desenvolvimento da habilidade escritora

Unidade 11 - A relevancia do erro ortografico no processo de ensino aprendizagem
3.1 Problemas mais comuns na escrita
3.2 Avaliagdo dos “erros ortograficos” — Metaplasmos

Unidade IV - As principais concepcdes de desvios ortogréaficos

Unidade V - Atividades praticas

METODOLOGIA DIDATICAS

> Aulas expositivas dialogadas;
> Leituras orientadas com elaboracédo de questdes para realizacéo de estudo dirigido e debates;
» Oficinas;
> Andlises de textos;
» Trabalhos praticos (individuais e em grupo).
ESTRUTURAS DE APOIO/RECURSOS DIDATICOS
» Textos tedricos, producdes textuais e atividades escritas dos estudantes do 6° ano W;
> Notebook;
» Quadro e pincéis;
» Projetor data show;
> Filmes e videos.
AVALIACAO
Aspectos a serem avaliados Instrumentos de avaliagéo
» Assiduidade e pontualidade; . [
L . P ’ » Resolucdo de atividades préticas;
» Iniciativa e interesse; N
L L » Questionarios;
> Participagdo nas atividades de classe e extraclasse; .
- i . . » Leituras extraclasse.
» Analise critica das leituras realizadas.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS®

BOTELHO, José Mario; LEITE, Isabelle Lins. Metaplasmos contemporaneos — Um estudo acerca das atuais
transformagdes fonéticas da Lingua Portuguesa. Anais do 11 CLUERJ-SG, Volume Unico, Ano 2, n.° 01, 2005.
Disponivel em: <https://goo.gl/eKRTvu>. Acesso em: 7 maio 2016.

20 As referéncias bibliograficas apontadas no planejamento do nosso CCPTP sdo compostas pelos principais
estudos utilizados, mas destacamos que todas as referéncias deste estudo foram utilizadas direta e/ou indiretamente
na execugdo da nossa intervencao.
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O bom aproveitamento do contetdo do CIPTP proposto requereu estudos preliminares
e constantes das referéncias indicadas e materiais disponibilizados, a participacdo ativa das
professoras participantes, a apresentacao de duvidas e esclarecimentos.
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4 A INTERVENCAO: RETOMANDO E DIALOGANDO COM AS TEORIAS

A presente intervencao foi concretizada por meio da aplicacdo do CIPTP para o ensino
da escrita as professoras de LP da EEPLL. Previamente, esclarecemos que todo o material
utilizado no programa de estudos oferecido as cursistas foi retirado do capitulo tedrico desse
trabalho, além dos conhecimentos adquiridos por n6s durante todo o andamento do curso no
ProfLetras, com inclusdo de filmes e videos do YouTube pertinentes as unidades em estudo e

de dominio publico como atividades extraclasse complementares.

4.1 Circunscricdes do CIPTP para o ensino da escrita

Em margco de 2016, o projeto relativo a esta dissertacdo foi apresentado,
convencionalmente, a direcdo da Escola Estadual Professor Levindo Lambert para avaliacdo e
autorizacdo, uma vez que em nossa proposta estava prevista a utilizacdo do médulo Il para o
desenvolvimento da intervencdo. Em junho, as professoras investigadas de LP do EF Il
obtiveram todos os esclarecimentos necessarios sobre o CIPTP, da qual participariam e desde
aquele primeiro contato formal, houve uma excelente receptividade, uma vez que todas as
etapas foram elaboradas de acordo com os anseios por melhorias empiricas de todos 0s
envolvidos nesse projeto de pesquisa. Logo, as cursistas legitimaram as nossas intencdes ao
ambicionarmos por um trabalho coletivo, no qual compartilhariamos momentos dando voz aos
seus anseios como educadoras que, efetivamente, resultariam em agOes eficazes para a
melhoramento da relagdo ensino aprendizagem no educandario pesquisado.

Apresentamos o projeto a todos os profissionais da educacdo da EEPLL em uma oficina
realizada no dia 17 de julho de 2017, com duracdo de 3h/a, intitulada “CAMINHOS
POSSIVEIS PARA CONSOLIDAR A ALFABETIZACAO NO ENSINO FUNDAMENTAL
I1: as diversas areas do conhecimento em perspectiva pelo uso da lingua materna”, atendendo a
uma solicitacdo da direcdo escolar, no intuito de esclarecermos a ndo participacdo das
professoras investigadas, nas outras atividades do madulo |1, durante o segundo semestre de
2017 e, principalmente, naquela ocasido, ressaltamos a importancia da interdisciplinaridade
tendo em vista a gravidade dos problemas fono-ortogréficos e discrepancias entre os niveis
aprendizagem/etapa escolar dos estudantes do educandario.

As professoras cursistas receberam o Termo de Compromisso Livre Esclarecido,
assinaram, devolveram-nos, responderam aos questionarios iniciais e no més de agosto de 2017,

comecgamos as nossas aulas as segundas-feiras no horario de modulo 11. Nas primeiras aulas do
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CIPTP encontramos diversos entraves, pois a supervisdo pedagogica do educandario necessitou
de parte do tempo do mddulo 1l para repassarem questdes relativas a orientacfes pedagogicas
advindas da SRE/Aracuai e SEEMG. Contudo, percebemos que as situacdes problema em pauta
eram bastante oportunas naquele momento inicial, porquanto as professoras puderam conhecer
melhor toda a nossa proposta interventiva, o que foi fundamental para o prosseguimento do
nosso trabalho.

O Plano de Intervencdo foi organizado em cinco modulos que variaram o tempo de
aplicacdo de acordo com os contetdos previstos, os materiais distribuidos e as discussdes
geradas em nossa pratica pedagdgica. A principio, o CIPTP oferecido foi planejado para 40h,
sendo 26h/a presenciais e 14h/a com atividades extraclasse complementares, mas a carga
horéaria precisou ser alterada para que conseguissemos atingir todos os objetivos especificos e
abrangéssemos todos os materiais disponibilizados durante o CIPTP. Logo, ampliamos a carga
horéria para 60h/a, sendo 41h/a para estudos presenciais e 19h/a para atividades extraclasse
complementares. Apresentaremos nesse capitulo os principais pontos abordados e resultados
da nossa proposta interventiva, inclusive, com relatos das professoras cursistas acerca da 5
(cinco) unidades do curso.

Pretendemos ao final do nosso curso de intervencao que as professoras tenham a escrita
alfabética da LP como uma das muitas possibilidades de comunicacdo de sistemas fonogréaficos,
que representam a fala, articulando-o ortograficamente, ou seja, que a escrita € um bem cultural
instituido socialmente e determinado de acordo com a historia. E que como garante Cagliari
(1997, p. 185) “Deixar as criancas pensarem ¢ fundamental: o erro ¢ corrigido com o tempo,
mas o processo educativo permanece”. As teorias do autor foram trabalhadas em nosso CIPTP,
em consonancia com Morais (2010) no intuito, claro de que as PC entendessem que 0s

individuos continuam a aprender durante toda a sua vida.

4.2 Desenvolvimento da unidade 1 - Alfabetizacdo e Letramento: conceitos,
especificidades e relagdes

4.2.1 Conteudos e objetivos

Na primeira unidade, objetivamos especificamente levar ao conhecimento das
professoras a diferenca entre alfabetizar e letrar, através de debates acerca das coeréncias e das
divergéncias entre as especificidades da Alfabetizacdo e do Letramento, (re)conhecendo as

especificidades linguisticas fonético-fonologicas do processo de Alfabetizacdo e discutindo



107

sobre o processo de ensino aprendizagem da LM nos anos iniciais do EF sob a perspectiva dos
PCN e CBC da LP. Para tal, distribuimos a apostila montada por meio dos subcapitulos 1.1
Alfabetizacdo: conceitos e especificidades, 1.2 Letramento: conceito e especificidades, 1.3
Relaces entre alfabetizacdo e letramento — alfabetizar letrando, 1.4 O sistema de escrita e 0s
seus desdobramentos na docéncia de LP no EF, 1.4.1 Saberes pertinentes a escrita ortografica
e modos como lidar na docéncia da LP, 1.4.2 Os niveis e hipoteses da escrita segundo Ferreiro
e Teberosky (1985), 1.4.3 A relevancia do erro ortografico diante da variacao linguistica no
processo de ensino aprendizagem, 1.5 Abordagem dos problemas mais comuns na escrita, 1.6
Taxonomia de erros de Oliveira e Nascimento, todos presentes no capitulo tedrico deste estudo.

Utilizamos as estratégias metodoldgicas de leituras individuais, coletivas e dialogadas
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com intervencdes do professor, além da apresentacdo na plataforma 2Bk
.=I o ==
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do Prezi “ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: as muitas
facetas”, a qual esta disponivel em: <https://goo.gl/Gtzj45>,

elaborada para a execucgéo de parte dessa primeira unidade do CIPTP

ey J
.-E. -Ey B [}
e disponibilizada copia para as PC para estudos offline. A @lfliii--‘ii:;':fi -

apresentacio pode ser acessada através do QR Code?! ao lado.

Figura 15 — Imagem Inicial da Apresentacdo na Plataforma do Prezi

(KER

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: as muitas facetas

Fonte: Apresentacdo disponivel em: <https://goo.gl/Gtzj45>. Acesso em: 7 dez. 2017.

21 “Os Quick Response Codes, conhecidos como QR Codes, sdo cédigos de barras bidimensionais que podem ser
rapidamente convertidos em informacao, por estarem associados a um texto interativo, um link da internet, uma
localizacdo geografica, entre tantas outras possibilidades (NICHELE, SCHLEMMER E RAMOS, 2015, p. 03.)”
Faz-se necessario um smartphone com um aplicativo especifico e com acesso a internet para que o Quick Response
Code (QR Code) conduza o leitor para o endereco da plataforma do Prezi na web.
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Os conceitos de Alfabetizacdo e de Letramento com as suas respectivas especificidades
foram lecionados segundo as teorias de Cagliari (1997, 2015), Kleiman (2005), Soares (1985,
2001, 2003a, 2003b, 2004, 2015, 2016), Street (2007), entre outros estudiosos descritos no
capitulo tedrico dessa pesquisa.

Soares foi um dos nossos maiores arcabougos nessa unidade. Coerentemente com 0s
nossos estudos, iniciamos com o conceito da autora sobre o que é a Alfabetizacédo, no qual ela
alega que, com o avanco nos estudos, principalmente no final do século passado, o conceito de
Alfabetizacéo foi, progressivamente, expandindo-se por motivac@es sociais e ou politicas no
panorama educacional brasileiro. Para Soares (2003b) em decorréncia disso ocorre o que ela
denomina da A perda da especificidade da Alfabetizacéo.

Em resumo, para Soares (2001, p. 47), a Alfabetizacdo ¢ determinada como “acdo de
ensinar/aprender a ler e a escrever”, prontamente, a autora infere que o termo Letramento €
caracterizado como o “estado ou condi¢iio de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva®?
e exerce? préticas sociais que usam a escrita”.

Na contemporaneidade, ndo é satisfatorio que 0s sujeitos sejam exclusivamente
alfabetizados; é imperativo que fagcam uso da escrita em seus exercicios sociais nos quais 0 uso
da lingua € indispensavel. Destarte, com as ampliacdes da Alfabetizacdo e as exigéncias
politico-sociais, ao longo das Gltimas décadas do século XX, acarretou no alvitre do vocabulo
Letramento, como sanciona Soares (2001):

Esse novo fenbmeno sé ganha visibilidade depois que ¢ minimamente resolvido o
problema do analfabetismo e que o desenvolvimento social, cultural, econdmico e
politico traz novas, intensas e variadas praticas de leitura e de escrita, fazendo
emergirem novas necessidades, além de novas alternativas de lazer. Aflorando o novo
fendémeno, foi preciso dar um nome a ele: quando uma nova palavra surge na lingua,
é que um novo fendmeno surgiu e teve de ser nomeado. Por isso, e para nomear esse
novo fendmeno, surgiu a palavra letramento (SOARES, 2001, p. 46, grifo da autora).

Para a autora, o Letramento oferece duas dimensdes fundamentais: a individual e a
social, sendo esta um fendmeno cultural, fazendo clara aluséo ao conjunto de a¢des sociais ou
atividades cidadas da lingua escrita e aquela como sendo um atributo pessoal, do carater
subjetivo das competéncias da escrita.

Ademais, em virtude da apropriacdo do sistema alfabético de escrita ao considerarmos
as muitas facetas da Alfabetizacdo, mas sem abandonarmos as metodologias de ensino para que

seja alcangada essa especificidade. Outra vertente que merece consideragéo foi o entendimento

22 Soares (2001, p. 47) esclarece o significado de cultiva = dedica-se a atividades de leitura e escrita.
23 Soares (2001, p. 47) esclarece o significado de exerce = responde as demandas sociais de leitura e escrita.
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das cursistas de que o fendbmeno Letramento esta intrinseco com a Alfabetizacdo, sendo
impossivel, como afirma Soares, em todos os seus estudos, dissocié-los. Enfatizamos, no limiar
dessas consideracdes, que ndo ha nenhum estudo com autoridade ou ndo encontramos nenhuma
referéncia bibliografica que divergisse das pesquisas de Soares, embora tenhamos feito uma
vasta pesquisa com tal intuito.

Trabalhamos, historicamente, o processo de Alfabetiza¢do no Brasil de acordo com 0s
estudos de Mortatti (2006), BRASIL (2008, 2012) e Cagliari (1997, 2015). Tornaram-se
fundamentais os estudos dos PCN de LP tanto dos anos iniciais quantos dos anos finais do EF,
estes menos que aqueles, pois, assim como nés antes do curso de mestrado, as professoras de
LP desconheciam a dimenséo das abordagens da escrita no processo de Alfabetizagéo.

Evidenciamos o aparecimento das conjecturas construtivistas e, mormente dos pontos
de vista psicolinguisticos defendidos por Ferreiro e Teberosky (1985), acarretou diversas
modificacbes nos estudos relativos a Alfabetizacdo, as quais determinaram analises critico-
pedagogicas ao distanciarem os litigios ortograficos na primeira fase escolar, pois determinados
escolios equivocados enlearam e miscigenaram os dois fendmenos, a Alfabetizacdo e o
Letramento que séo distintos, entretanto, interdependentes. Portanto, € admissivel a posicao
defendida por Soares (2003a)

[...] dirigindo-se o foco para o processo de construgdo do sistema de escrita pela
crianga, passou-se a subestimar a natureza do objeto de conhecimento em construcéo,
que é, fundamentalmente, um objeto linguistico constituido, quer se considere o
sistema alfabético quer o sistema ortografico, de relagdes convencionais e
frequentemente arbitrérias entre fonemas e grafemas. Em outras palavras,
privilegiando a faceta psicoldgica da alfabetizagdo, obscureceu-se sua faceta
linguistica — fonética e fonol6gica (SOARES, 20033, p. 11).

A pesquisadora assegura que se difundiu uma ideia errénea de que tais entendimentos
eram conflitantes com os métodos de Alfabetizacdo empregados naquela época, tidos entdo
como tradicionais. Neles, o contato com textos em LM ja capacitava 0s educandos a se
alfabetizarem. As cursistas entenderam os fundamentos promulgados por Soares que 0S
processos de Alfabetizacdo e de Letramento sdo acontecimentos indissociaveis e,
principalmente, o entendimento de que a compleicdo de uma conjuntura de Letramento é
essencial para que seja atingido o sucesso almejado no processo da Alfabetizacao.

Em nossas explanagGes ficou claro as professoras que o conceito de Letramento é
bastante abrangente e que o verbete dicionarizado, ainda, ndo conseguiu abarcar todas as

ressignificacOes pelas quais esse termo tem passado nas ultimas décadas nos contextos
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escolares ou fora deles como enfatizamos através dos estudos de Street (2007) acerca dos
Letramentos Multiplos. Porquanto, para o estudioso devido a heterogeneidade de tantas praticas
culturais e sociais que fazem uso da escrita na atualidade, precisamos entender mais do que 0s
termos, Letramento ou Letramentos, os dizeres que melhor afiancam esse enredamento é
Letramentos Mdltiplos.

As cursistas enfatizaram nessa unidade o que ja haviamos apontado com as asseveragoes
de Soares (2003a, 2003b, 2004) que, no EF I, a preocupacdo maior e quase unicamente diz
respeito ao Letramento dos estudantes. Dando-lhe pouca ou nenhuma relevancia, por falta dos
conhecimentos necessarios, a consolidacdo da Alfabetizacdo. As dificuldades observadas por
todas as educadoras incidiram nos problemas encontrados na EEPLL, os quais s&o afiangados
por Ferreiro e Teberosky (1985) relativas as etapas de desenvolvimento da escrita dos
estudantes em outras turmas que ndo o 6° ano W, bem como as dificuldades compreendidas
pelos casos de heterogeneidade dos niveis de Letramento dentro de uma mesma turma.

Nesse sentido, Soares em seus estudos esclarece que a apropriacdo do sistema de escrita
abrange maltiplos aspectos e competéncias, desde o entendimento das altercacdes entre a escrita
alfabética e outras configuracdes graficas, tais como as garatujas descritas nos estudos de
Ferreiro e Teberosky (1985). Além da apropriacdo das convengdes graficas, a ciéncia das
unidades fonoldgicas, do alfabeto e da correlagdo entre as letras e 0s seus respectivos sons.

No decorrer dessas aulas, quando questionadas sobre os seus fazeres docentes
relacionados a Alfabetizacdo dos estudantes que chegam nos anos finais do EF com inimeras
dificuldades, houve unanimidade entre as educadoras ao posicionarem-se como sensiveis aos
problemas relatados e reconheceram que, muitas vezes, negligenciamos os estudantes com
dificuldades pelos excessos de trabalho, mas principalmente, pelo nimero de estudantes por
turmas, dificultando assim, o trabalho requerido individualmente por aqueles que apresentam
quaisquer dos problemas expostos.

Trouxemos ao fulgor das discussoes a teoria defendida por Kleiman (1995) que aponta
as instituicOes escolares como as principais agéncias para o Letramento fundamentado nas
regras convencionadas pelas normas gramaticais na aquisi¢do do codigo escrito da Lingua. Em
prol das regularidades e ou irregularidades da lingua apontadas pelos estudos de Morais (2007),
a pesquisadora sublinha que os educandarios, ao contrario do que se espera, como o principal
agente de Letramento, as escolas ndo se ocupam com determinacdo as praticas sociais do
Letramento, dando inclusive, maior importancia a Nomenclatura Gramatical Brasileira— NGB.

Os PCN de LP sancionam a abordagem de Kleiman, apresentando uma importante adverténcia:



111

[...] um projeto educativo comprometido com a democratizagdo social e cultural
atribui a escola a funcéo e a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o
acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania, direito
inalienavel de todos (BRASIL, 1997, p. 21).

Além disso, os PCN suscitam que “os objetivos de Lingua Portuguesa salientam
também a necessidade de os cidaddos desenvolverem sua capacidade de compreender textos
orais e escritos, de assumir a palavra e produzir textos, em situacfes de participacdo social”
(BRASIL, 1997, p. 37). Por fim, legitimamos em nossa CIPTP que o documento parametrizador
evidencia que é encargo das instituicGes de ensino avalizar os estudantes, sem distin¢éo, para o
acesso a todos os saberes linguisticos misteres ao pleno exercicio da cidadania, independente,
do nivel de Letramento, primando ndo apenas as especificidades da Alfabetizacdo, como
também, valorizando acdes letradoras reais, expandindo, do mesmo modo, as especificidades
discursivas dos discentes.

A luz dos conceitos e teorias proporcionados as cursistas, as réplicas do questionario
foram por n6s ponderadas e com sucesso. Houve o entendimento de que no contexto atual,
tratando-se da escrita, ndo € mais satisfatorio que os estudantes/individuos saibam escrever
puramente. Muito mais do que isso, faz-se lacdnico o real conhecimento, para assim, empregar
com eficiéncia a escrita ortografica em quase todas as préaticas sociais. Dando sentindo as nossas
consideragdes sobre a importincia das acdes de “Alfabetizar letrando” ou “Letrar

Alfabetizando”, esta tltima mais especificamente, por se tratar de professoras do EF II.

4.2.2 Metodologias e resultados

Para o desenvolvimento da Unidade | do CIPTP realizado, foram destinadas 10h/a
presenciais e 04h/a para atividades extraclasse complementares. Concluimos as explanagdes da
primeira unidade com algumas consideracdes das professoras cursistas. Registramos, aqui,
alguns pronunciamentos das Professoras Cursistas, doravante — PC, acerca dos conteudos
estudados, em sala de aula e extraclasse, nesta primeira unidade, que de antemao, consideramos
um sucesso, uma vez que todo o envolvimento com a nossa CIPTP dependia do éxito alcangado.
Ficou claro a todas as PC o entendimento dos processos de ensino analisados como pode ser
comprovado através dos apontamentos abaixo. Consideremos:

A PC1 fez a seguinte explanacéo:

Entendemos a alfabetizacdo como o processo especifico e indispensavel de
apropriacdo do sistema de escrita, a conquista dos principios, alfabético e ortogréafico,
que possibilita ao aluno ler e escrever. Podendo entender o letramento como o
processo de insercao e participacao na cultura escrita. Para tanto, € imprescindivel que
no 6° ano, nds realizemos um trabalho voltado para a acao de letrar alfabetizando.
A explicacgdo do professor foi bem clara e proveitosa.
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A PC2 delineou suas ideias assim:

A Unidade | apresentou de forma clara e objetiva, as diferentes teorias que envolvem
os conceitos de alfabetizagdo, Letramento e Letrar Alfabetizando, além de levar a
reflexdo sobre o processo de ensino e aprendizagem da Lingua Materna. Finalizamos
a primeira etapa com a certeza de ndo importa os entraves encontrados, devemos dar
atencdo a todos os alunos com dificuldades.

A PC3 apresentou o seu entendimento dessa forma:

O professor deixou explicito a diferenca entre letrar e alfabetizar, citando vérios fatos
do cotidiano como exemplos préaticos dos dois processos. Destacou o papel exercido
pelas professoras alfabetizadoras e principalmente, sobre os papéis exercidos por nés,
professoras dos anos finais do Ensino Fundamental, responsaveis diretas pela
consolidacdo da alfabetizacéo.

A PC4 complementou o seu entendimento declarando que:

Alfabetizacdo e Letramento: aprendi que, independente de sermos ou ndo professoras
alfabetizadoras, devemos compreender a necessidade de aprofundarmos mais o0s
nossos conhecimentos em relagdo a ambos 0s processos, pois sédo de suma importancia
na vida escolar e social do aprendiz. E que no contexto escolar, o ideal é letrar
alfabetizando, ou seja, realizarmos os dois processos concomitantemente.

A PC5 observou em suas analises:

A Unidade | sobre a Alfabetiza¢&o e o Letramento foi muito importante para a minha

formacéo, visto que ficou clara a distincdo entre esses processos como muito bem

colocado pelo professor: seus encontros e desencontros. Outro ponto importante foi

o filme? que recebemos no material de apoio, o qual mostrou-nos o quanto

precisamos dar atencdo a todos 0s nossos alunos, pois todos séo capazes de aprender.

As expressdes, por nos, destacadas nas consideracdes das PC merecem reflexao,
porquanto confirmam nossa analise sobre o éxito da unidade em questdo que estdo em
conformidade com a afirmagao de Soares (2003c, p. 90, grifos nossos) de que a “Alfabetizacdo
e Letramento s&o conceitos frequentemente confundidos e sobrepostos, é importante distingui-
los, a0 mesmo tempo é importante aproxima-los”. A autora ressalta que a Alfabetizacao
acontece quando ha a insercdo do estudante no mundo da escrita através da aquisicdo de uma

tecnologia. O uso efetivo dessa tecnologia nas praticas sociais € denominado de Letramento.

24 Entregamos durante as nossas primeiras aulas um pendrive para cada professora cursista com materiais de apoio
para as atividades extraclasse complementares. O filme ao qual a PC5 faz referéncia é “Como Estrelas na terra:
toda crianga é especial” do cineasta e ator Aamir Khan. Anexamos em nosso apéndice H a resenha do filme,
elaborada por nds e distribuida as professoras durante as nossas discussdes sobre o material de apoio. Utilizamos
a técnica de leitura dialogada.
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Figura 16 — Capa do Filme "Como Estrelas na Terra: Toda Crianca é Especial”
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Nessa perspectiva, discretizamos subsidios tedricos que evidenciaram, com
perceptibilidade, que as maiores dificuldades apontadas, na unidade I, pelas PC concentravam-
se no desconhecimento, em quase a sua totalidade, das especificidades da Alfabetizacdo e do
(re)conhecimento de que, como pressupinhamos, todas dao total importancia para o
Letramento nos anos finais do EF. Dessa forma, apontamos como um grande avango a admissao
da funcdo, por todas as PC, como sendo responsaveis pela materializacdo do processo de
Alfabetizacdo tendo em vista o Letramento.

Ajuizamos, por fim, que alcangcamos magistralmente todos os objetivos dessa etapa do
CIPTP, uma vez que, incontestavelmente, constatamos entre as PC compreenderam a diferenca
entre alfabetizar e letrar; promovemos os debates previstos acerca das congruidades e das
divergéncias entre as especificidades da Alfabetizacdo e do Letramento e discutimos sobre o
processo de ensino aprendizagem da LP nos anos iniciais do EF sob a perspectiva dos PCN e
do CBC.
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4.3 Desenvolvimento da unidade 11 — A linguistica e o sistema de escrita

4.3.1 Conteudos e objetivos

Na Unidade Il, planejamos todas as nossas ac¢oes, a fim de alcancarmos os objetivos
propostos: revisar sobre o sistema da escrita com abordagens das principais regularidades e
irregularidades da LP; distinguir os niveis da escrita segundo Ferreiro e Teberosky (1985) e
relacionar exemplos dos textos de estudantes do 6° ano W aos niveis de escrita conforme as
estudiosas. Nessa etapa, nossas aulas presenciais contaram 7h/a presenciais e 5h/a atividade
extraclasse complementares.

Selecionamos do nosso capitulo tedrico o capitulo, subcapitulos e os quadros a frente
relacionados: 1.4 O sistema de escrita e 0s seus desdobramentos na docéncia de LP no EF, 1.4.1
Saberes pertinentes a escrita ortografica e modos como lidar na docéncia da LP, 1.4.2 Os niveis
e hipdteses da escrita segundo Ferreiro e Teberosky (1985), o quadro 9 — Principais
Regularidades Contextuais do Portugués segundo Morais (2007) e o quadro 10 — Regularidades
Morfossintaticas do Portugués por Morais (2007). Importa ressaltar que entregamos a apostila
ao final da 12 unidade e pedimos que fizessem leituras prévias em casa, pois a metodologia a
ser adotada requereria das PC tal atividade.

Iniciamos com uma explanacdo através da metodologia de aula expositiva sobre um
breve historico da histdria da escrita. Ressaltamos, principalmente, o que argumenta Higounet
(2003, p. 10, grifos nossos) sobre “A histéria da humanidade se divide em duas imensas eras:
antes e a partir da escrita”. Salientamos acerca da importancia de n6s, educadoras(es) de LM
trabalharmos o ensino da escrita alfabética independente de lecionarmos ou ndo o contetdo de
LP. As PC destacaram por sua vez, que todas(os) professoras(es) da Educacao Basica brasileira
tém iguais responsabilidades, visto que a utilizamos em nosso fazer docente, ndo sendo mais
aceitavel o argumento de que nos anos finais do EF, somente a area do contetudo de LP é
responsavel pelo Letramento padrdo da lingua.

Colocamos em evidéncia, mais uma vez, os estudos dos CBC de LP (2013) sobre os
trabalhos desenvolvidos nas séries iniciais em se tratando da escrita através da utilizacdo dos
Quadro 2 — Critérios de avaliacdo de LP para o segundo ciclo e Quadro 3 — Eixos, capacidades
e conteudos do CBC de LP / 5° ano, ambos importantes em nosso CIPTP para que as PC
(re)avaliassem e comparassem 0 ensino da escrita nos dois niveis do EF. Comprovou-se a
proeminéncia do levantamento feito neste trabalho, diametralmente pelo desnorteamento das

PC de que, verdadeiramente, ha um distanciamento entre os parametros colocados pelos PCN
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como critérios para a promogdo dos estudantes e 0s niveis com 0s quais eles chegam aos anos
finais do EF na EEPLL.

4.3.2 Metodologia e resultados

Assim como em nossos apontamentos descritos nos quadros trabalhados, as PC fizeram
alusdes as possiveis transgressdes nas praticas docentes de uma escola municipal local, da qual
recebemos estudantes no 6° ano, deixamos claro que esse seria uma tematica a ser trabalhada
em outro estudo, ndo cabendo a n6s nenhum julgamento por ndo estarmos inseridos no contexto
dos anos inicias dos, agora, nossos estudantes.

Demos continuidade com os niveis de aprendizagem segundo Ferreiro e Teberosky
(1985) com a Psicogénese da Lingua Escrita e trabalhando os cinco niveis da escrita
ortografica, sendo eles: Pré-sildbico, Silabico, Silabico-alfabético, Alfabético e Ortografico.
Essa unidade foi fundamental para que as PC entendessem cada nivel e todas as discussdes
foram cruciais para o sucesso dessa etapa.

Esclarecemos que os referidos estudos de Ferreiro e Teberosky (1985) € uma proposicao
psicolégica que aborda diversos fatores de como os educandos apropriam-se da escrita
alfabética. Quando, nos anos finais do EF, depararmo-nos com dificuldades reais como as
demonstradas nas produgdes escritas do 6° ano W, € indispensavel que todas(os) professoras(es)
de LP desenvolvam em seus fazeres docentes sistematica e diariamente contornos que permitam
aos estudantes refletirem sobre os principios do sistema da escrita ortogréafica.

Abaixo reproduzimos os comentarios das PC sobre o que mais atentaram-se na Unidade
Il e nés destacamos os dizeres mais relevantes com relacdo ao que foi inventariado para essa
fase do CIPTP:

A PC1 analisou que

Foi possivel analisar os diferentes niveis da escrita para melhor entender os
desenvolvimentos de tais habilidades. Os videos do material de apoio foram
fundamentais para que discutissemos e entendéssemos como se ddo as passagens de
um nivel ao outro. Em nosso fazer docente no ensino fundamental Il precisamos criar

oportunidades capazes de levar os alunos a construirem seu préprio conhecimento,
ativa e autonomamente.

A PC2, por sua vez, revisou que

Chamou-me a ateng¢do quando foi ministrado o conteudo “Os niveis da escrita” pelo
fato de podermos acompanhar, na pratica, esses niveis. Por exemplo, o nivel pictdrico
ou icdnico: as garatujas. O professor soube exemplificar bem os 5 niveis utilizando
material de qualidade, além dos videos apresentados.



116

A PC3 valorizou a aprendizagem da unidade e destacou as nossas recomendacdes de
atividades para auxiliarmos 0s nossos discentes na transposicao das dificuldades nas hipoteses

da escrita trazidas dos anos iniciais do EF

Os estudos nessa unidade foram bastante elucidativos para entendermos as hipoteses
criadas pelas criangas para darem significacdo as suas escritas. Vimos que ha 5 niveis
de escrita. O mais preocupante foi termos contato com textos de alunos da nossa
escola que se encontram em niveis muito abaixo do que é esperado no 6° ano. Avalio
como muito importante as indicacOes de atividades para ajudarmos 0s nossos alunos
superarem as dificuldades apresentadas na escrita.

A PC4 comprovou a sua aprendizagem perpassando de forma resumida tudo o que foi
lecionado nessa unidade e ao final, apontou como sendo um entrave a consolidacdo da

Alfabetizacdo o grande nimero de estudantes por tudo na EEPLL

Estudamos que os alunos sdo capazes de construir seu proprio conhecimento e cada
um tém o seu proprio nivel de desenvolvimento quando se trata de consciéncia
fonoldgica. Eles devem ser respeitados e nds professoras nunca poderemos descuidar
desses casos quando encontrarmos alunos com dificuldades. Devemos favorecer a
todos os estudantes com dificuldades condi¢des de aprendizagens mesmo em se
tratando da consolidacéo da alfabetizacdo. Sendo honesta, € dificil concretizar o que
aprendemos em turmas com mais de 40 alunos.

A PC5 demonstrou o seu entendimento da seguinte forma

Entendi que a “escola” tem a responsabilidade de garantir a0s seus alunos o acesso
aos saberes linguisticos, mas infelizmente existem escolas que deixam a desejar
quando se trata da superacdo das dificuldades no sistema da escrita apresentadas pelos
estudantes.

Os videos repassados as PC fazem parte do Programa de Formacdo de Professores
Alfabetizadores “Construgdo da escrita — Primeiros passos — partes 1, 2, 3, 4, 5 promovidos
pelo MEC, pela Secretaria de Educacgdo Basica (SEB) e pela Secretaria de Educacdo a Distancia
(SEED) com objetivo de auxiliar o entendimento das(os) professoras(es) alfabetizadoras(es)

sobre as ideias que as criangas constroem antes da Fonetizac¢ao da escrita.

"aBans egzvEE-
IF

Todos os videos estdo no dominio pablico no site YouTube, do

qual baixamos os 5 videos e fizemos um compilado na intencdo de
facilitar o desenvolvimento do nosso CIPTP que, agora, divulgamos
através do nosso canal no site YouTube e esta disponivel no site no
endereco: <https://youtu.be/X0eon74MVoU> e no QR Code? ao lado.

%5 Faz-se necessario um smartphone com um aplicativo especifico e com acesso a internet para que o Quick
Response Code (QR Code) conduza o leitor para o enderego do site do YouTube na web.
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Quanto aos resultados alcangados na Unidade 11, consideramos que apos a aquisi¢do
desses conhecimentos que o fracasso escolar seja minimizado, através de agdes diretas ou
indiretas das PC e principalmente, que a autoestima dos estudantes com dificuldades nos niveis
de aprendizagem seja reconquistada. Quanto as PC envolvidas no CIPTP, ambicionamos que,
como relatado por elas, tenham adquirido maior entusiasmo como educadoras edificando sua
praxis educativa na conjuntura desafiadora no locus de pesquisa, pois sabemos que todos os
anos receberemos discentes com dificuldades na escrita em menor ou maior intensidade e estes
ndo mais poderdo ser negligenciados.

Observamos que as dificuldades de Aprendizagem dos estudantes do 6° ano W
apresentadas as PC estabeleceram, diante dos conhecimentos adquiridos, melhores, ndo novas
fundamentacGes teoricas e agregaram, com 0s debates promovidos, excelentes experiéncias
profissionais docentes, capacitando-as na busca por metodologias que diminua a distancia entre
estudantes com dificuldades fono-ortograficas e a apropriacdo dos principios do sistema de
escrita alfabética. Consideramos que na Unidade Il obtivemos o éxito esperado nessa etapa do
nosso CIPTP.

4.4 Desenvolvimento da unidade 111 — A relevancia do erro ortografico no processo de

ensino e aprendizagem

4.4.1 Conteudos e objetivos

Na terceira Unidade, abordamos os problemas mais comuns na escrita e promovemos a
avaliagd@o dos “erros ortograficos” — Metaplasmos. O objetivo principal nessa fase foi promover
a compreensdo da relevancia do erro ortografico no processo de ensino aprendizagem da LP.
Destinamos a esta Unidade 7 h/a presenciais e 4 h/a para atividades extraclasse
complementares.

Retomamos nessa unidade o topico previsto para a etapa anterior “1.4.3 A relevancia
do erro ortografico diante da variagéo linguistica no processo de ensino aprendizagem” com o
objetivo de argumentarmos sobre as atuais influéncias da oralidade na escrita na realidade dos
estudantes da EEPLL, uma vez que na unidade antecedente ndo tivemos tempo habil para
trabalha-lo. Oliveira (2005) antecipa um processo de ensino, no qual os estudantes, como
sujeitos ativos, controlam a prépria aprendizagem, estabelecendo e reformulando hipoteses

interacionistas com o objeto da escrita ortografica. Com essa intencéo, utilizamos a figura do
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estudioso ao utilizarmos a ilustragdo abaixo para explicar “o conhecimento sobre a lingua falada

controla o processo de aprendizado da lingua escrita” (OLIVEIRA, 2005, p. 9).

Figura 17 — Processo de Construcéo de Conhecimento Intermediado pela Oralidade
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Fonte: Oliveira, 2005, p. 9.

Oliveira (2005) arrazoa sobre um modelo distinto dos atuais, no qual a aprendizagem
faca parte de uma metodologia de construcdo de conhecimento desenvolvida por meio da
oralidade. O autor julga mais coerente em virtude dos desvios apresentados pela geracao atual
na Educacdo Basica brasileira, coadunando com Soares (2015, p. 16) “[...] a lingua escrita ndo
¢ uma mera representagdo da lingua oral [...]”, como, a grosso modo, sugerem as ideias que a
maioria das(os) alfabetizadores tem sobre o processo da Alfabetizacdo. Todas as PC
concordaram com essa vertente, levando-se em consideracdo os estudantes do educandario
local investigado.

Iniciamos os trabalhos dessa etapa, precisamente, elucidando as PC acerca do inicio de
nossas ideias para a concretizacdo dessa dissertacdo quando fomos apresentados ao trabalho de
Coutinho (1976) e chamou-nos a aten¢do o vocabulo metaplasmos e pensamos a época em dar
o seguinte titulo a este trabalho “METAPLASMOS HODIERNOS: a retextualizagdo de poemas
como estratégias para o desenvolvimento de habilidades rumo ao letramento padrdo escolar”,
mas ja no principio percebemos que o embasamento tedrico necessario seria complexo e
contraditorio ao convencionarmos a respeito dos Letramentos multiplos. Abandonamos tal
projeto, contudo, destacamos a relevancia dos metaplasmos de Coutinho, 0s quais originaram
0 N0sso interesse ao estudarmos as alteracdes ortograficas ocorridas da década 1976 até os dias
atuais.

Ap0s 0 aparte mencionado, continuamos nossas aulas com a teoria de Oliveira (2005)
que identifica a conveniéncia de trabalhos como o que aqui perpetramos ao classificarmos 0s
problemas na escrita ortografica dos estudantes da escola locus de pesquisa, pois segundo o0

autor os beneficios sdo encontrados exatamente ao abstrairmos cada um dos desvios fono-
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ortograficos de acordo com a sua materializacdo. Mas, focalizamos na necessidade de nédo
encararmos as dificuldades ortograficas apontadas neste estudo como algo pronto, ou nas
palavras do estudioso “uma receita para todos os problemas de escrita” (OLIVEIRA, 2005, p.
49).

Permanecemos apoiados em Oliveira (2005) e (re)consideramos com as PC que

[...] aqui é bom que fique claro o seguinte: a lingua portuguesa, como qualquer outra
lingua humana, é a lingua falada. A escrita é apenas uma representacdo limitada da
lingua falada (o que ndo significa que a escrita ndo seja, também, muito importante
na nossa vida) (OLIVEIRA, 2005, p. 6, grifos nossos).

Julgamos importante salientar as considera¢cBes do estudioso, pois é tido como
apropriado o entendimento entre muitas(os) professoras(es) de LP as concepcdes dos estudos
construtivistas como aventa Oliveira (2005), de que o estudante aprende a escrever, escrevendo.
Precisamos, pois, de novos horizontes com os quais atinjamos melhores resultados em nosso
fazer docente como professoras(es) de LM.

Com a mesma linha de raciocinio e prognosticando sobre as concepcdes da construcdo
do sistema de escrita, Oliveira (2005) afirma que o melhor aprendiz é aquele que erra, pois

sabemos que ele formulou hipdteses para executar a tarefa. O autor esclarece que

E bom que se diga que, nesta concepcdo de aprendizado, o aprendiz vai cometer
inimeros desvios de escrita. E isto &, ndo so, previsivel como, também, natural. A
cada producéo escrita do aprendiz, produgdo esta 'controlada’ pela hip6tese que ele
tem naquele momento, ele serd capaz de apresentar um bom desempenho naqueles
fendmenos que a hipotese a disposicdo recobre. Mas, é claro, ele ndo terd como
controlar os fendmenos que ndo estdo cobertos pela hipotese a disposicdo no
momento. E por isso que o aprendiz acaba reformulando sua hip6tese anterior, numa
tentativa de cobrir, em sua produgdo escrita, um nimero cada vez maior de fendmenos
(OLIVEIRA, 2005, p. 8, grifo do autor)

Assim como Oliveira (2005), as cursistas consideram melhor encontrar os desvios fono-
ortograficos nas atividades dos estudantes a simplesmente, ndo terem o que utilizar como
exemplos de corregéo, pois inumeros estudantes da EEPLL entregam atividades e até mesmo
avaliacGes em branco, sem sequer assinarem seus nomes.

No tocante ao “erro” ortografico, Cagliari (1997) cita:

[...] o aluno erra a forma ortogréfica porque se baseia na forma fonética; os erros que
comete revelam claramente 0s contextos possiveis, ndo sdo ocorréncias aleatorias. [...]
E impressionante como os erros dos alunos revelam uma reflexdo sobre os usos
linguisticos da escrita e da fala. SO a escola ndo reconhece isso, julgando que o aluno
é distraido, incapaz de discriminar, aprender, memorizar, se concentrar no que faz.
Ele se concentra e reflete mais do que se possa pensar. E, quando é injustamente
criticado pelo seu esforco, desilude-se com a escola, ou tenta aprender apesar dela
(CAGLIARI, 1997, p. 61).
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Nesse sentido, trouxemos as PC os quadros, 9 e 10, de Morais (2007) que trata dos
aspectos regulares e irregulares da LP, justificando assim, muitos dos “erros” inventariados por
nos nas producdes textuais e atividades dos estudantes da EEPLL. Tais desvios, na maioria das
vezes, ocorrem devido a complexidade contida no sistema ortografico da nossa lingua.
Ressaltamos que 0s “erros” e ou desvios ortograficos ligados diretamente aos processos
fonoldgicos sdo projecdes fonético-fonoldgicas empregadas pelos estudantes na escrita
ortografica.

No gue concerne aos “erros”, os estudos de Cagliari (1997), Botelho e Leite (2005),
Oliveira (2005), Morais (2010), entre outros, apresentados nesse trabalho fizeram-se
imprescindiveis, pois diante de tantas dificuldades no entendimento das inimeras regras e
excecdes da LP, até mesmo por nos, educadoras(es), ndo podemos julgar nossos educandos
indbeis de aprender, pois como dizem os ditados populares: “errar ¢ humano” ¢ “¢ errando que
se aprende”.

Morais (2010) faz consideracdes comprovando que as instituicbes escolares e, mais
propriamente, todas(os) as(os) professoras(es) devemos repensar nossas atuacdes pedagdgicas
ao simplesmente, apontarmos os desvios ortograficos dos estudantes, geralmente, a caneta

vermelha, sem justificativas dos porqués de nossas agoes

Quando a escola s6 pede as criangas que transformem o “errado” em “certo”, contribui
para a manutengdo de preconceitos linguisticos, pois ndo questiona 0s critérios
(ideoldgicos, histéricos, sociopoliticos) que levam as pessoas a acreditar que certas
formas de usar a lingua s&o as inicas “boas” ou legitimas — enquanto as muitas outras
formas variantes sdo tratadas como “erros de portugués [...] (MORAIS, 2010, p. 94,
grifos do autor).

Dessa forma, para Morais (2010) as situacdes de reescrita sdo necessarias para que 0S
estudantes se conscientizem das diferencas existentes no sistema ortografico da LP, e assim,
comecem a internalizar os conceitos de certo e errado diante das suas proprias reflexdes.
Justificando a indigéncia de que as(os) docentes compreendam as causas dos erros e ou desvios
ortograficos e suas classificacdes como as expostas neste trabalho.

Outro fator de extrema relevancia tratado em nossa intervencdo diz respeito as
dessemelhancas entre os estudantes da EEPLL em se tratando de turnos. Em nossos estudos
evidenciamos tal quadro, mas as PC enfatizaram que o turno matutino tem os “melhores”
estudantes quando se avalia o rendimento em LP. J& o vespertino, recebe a maioria absoluta de
estudantes com dificuldades na escrita ortografica. As PC enfatizaram, como fator diferencial,
0 apoio e acompanhamento dos pais/responséaveis. E consensual que quando os estudantes s3o

bem assistidos em casa, as dificuldades sdo menores se comparadas as encontradas pelos
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estudantes que tém pais analfabetos e ou com baixa escolaridade. Inquestionavelmente,
coadunamos com as colocacdes das PC, entretanto, enfatizamos que essa € a realidade brasileira
e ndo apenas da cidade de Salinas/MG.

Em nossos estudos das producdes escritas dos estudantes do 6° ano W, percebemos que
inimeras circunscri¢cdes de ordens dispares manifestam-se, a despeito dessa pesquisa, uma vez
indicadas as PC, houve concordancia geral que quase todos os metaplasmos descritos nos
estudos de Botelho e Leite (2005), ainda hoje, sdo encontrados em todos os anos finais do EF
e ndo apenas no 6°. Nomeadamente, como ja haviamos prognosticado, as PC relataram que 0s
apontamentos feitos por Coutinho (1976) ndo sao mais encontrados pelas mudangas ocorridas
com o passar do tempo, mas os estudos de Botelho e Leite (2005), sim, os quais as professoras

encontram nas producdes escritas nas aulas de LP.

4.4.2 Metodologias e resultados

Coutinho (1976) e Botelho e Leite (2005) foram fundamentais nessa unidade, porquanto
foram os aportes tedricos que levantamos sobre 0s metaplasmos previstos para 0s estudos nesse
periodo. As metodologias adotadas foram aulas expositivas e leitura compartilhada com
intervencdes do professor ao utilizarmos os quadros, 4 — Metaplasmos segundo Coutinho
(1976) e o 7 — Metaplasmos por Transformacdo segundo Botelho e Leite (2005). Podendo este
ultimo ser uma espécie de salvo-conduto para uma renovacdo dos estudos metaplasmicos
elaborados por Coutinho nos anos finais da década de 1970. Tais metodologias foram
selecionadas por julgarmos os conteldos demasiadamente técnicos e reminiscentes dos n0ssos
estudos para o desenvolvimento do CIPTP.

Transcrevemos abaixo os relatos das PC sobre o desenvolvimento da Unidade I1I.

A PC1 ressalvou os estudos de Coutinho (1976) vistos durante os estudos dessa unidade
e fundamentou com argumentos iniciais sobre a acuidade da formacé&o continuada para todos

nos, professoras(es) de LM

O professor explicou que os metaplasmos ocorrem diferentemente de geracdo em
geracdo. Com isso percebemos a necessidade de estudarmos constantemente, como
foi tdo bem colocado no inicio do curso ao falarmos sobre a importancia da formacéao
continuada.

A PC2 considerou relevante a unidade, mas bastante complicado o entendimento

precedente as nossas aulas
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Julguei a unidade Il muito complicada nas leituras prévias feitas em casa. O professor
soube colocar as ideias defendidas nos quadros e através das aulas ficou mais facil
entender que se tratava do inicio dos estudos sobre os tipos de erros. Vale lembrar que
o0 quadro de Botelho e Leite é mais facil que o de Coutinho por se tratarem de estudos
mais atuais.

A PC3 tambem fez observacdes apoiadas nos estudos de Coutinho (1976) quando o

estudioso faz o inventario de metaplasmos, explicando que eles devem ser analisados em cada

geracao

Constatamos através da unidade 3 que as mudangas na escrita ocorrem como o
professor bem colocou de geracdo em geracdo. O quadro de Coutinho foi muito
esclarecedor nesse sentido, pois ao lermos os exemplos colocados percebemos que
hoje em dia os vocébulos sofreram modificagdes e ndo mais existem ou ndo sdo
utilizados na lingua materna.

A PC4 relatou que ha estudantes da EEPLL que apresentam casos de desvios fono-

ortograficos como os apontados no quadro de Botelho e Leite (2005)

Discutimos entre nos as colocagdes sobre o que entendemos nessa unidade. Para mim,
Coutinho realmente estava certo ao dizer que a cada geragdo ocorrem mudancas
fonéticas. Hoje em dia, € comum encontrarmos dialetos, girias, jargbes que mesmo
para nos professoras soam estranho. Essa foi a minha sensagdo ao estudar o quadro
dos metaplasmos de Coutinho montado pelo professor. J& o quadro de Botelho e Leite
sd0 muito mais proximos da nossa realidade no Levindo Lambert, onde ha muito
alunos da zona rural que usam termos como imagi, linguagi, homi, voin, padin, entre
outros casos.

A PC5 exp0s suas observacdes da seguinte forma

Na unidade Il foi possivel constatar que os desvios ortograficos apontados por
Coutinho ndo sdo mais encontrados. Recorri ao quadro para falar sobre essa unidade
e cito o exemplo de ocorréncias por subtragdo que se da com a retirada ou diminuicdo
dos fonemas das palavras. Ex.: Sincope: lepore = lebre. Lembrei-me também do caso
citado pelo professor de labio leporino? que ainda hoje é utilizado.

Como resultado de nossas discussdes chegamos a um senso comum de que é essencial

um processo de Alfabetizacdo expressivo, e que na atualidade, torna-se cada vez mais

complicado os fazeres docentes das professoras alfabetizadoras, seja por questdes internas ou

por motivos externos ao ambito escolar. Para oferecer um ensino de qualidade torna-se

essencial Alfabetizar Letrando e para que seja obtido o sucesso no processo de Alfabetizacéo é

imperativo que haja, além da dedicacao e dos dons necessarios por parte das educadoras para

% A fissura labiopalatal é uma abertura no labio ou no palato, podendo ser completa, labio e palato. Essas aberturas
resultam do desenvolvimento incompleto do labio e/ou do palato (céu da boca), enquanto o bebé esta se formando,
antes de nascer. Fonte: Site Minha Vida. Disponivel em: <http://www.minhavida.com.br/saude/temas/labio-
leporino>. Acesso em 10 dez. 2017.
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desempenharem tal tarefa, estudos permanentes séo requeridos para que ocorra a formacéao
continuada, pois como afirma Coutinho (1976) os problemas modificam-se a cada geragéo,
necessitando, portanto, de alteracbes nos métodos e de adequacbes a realidade de cada
turma/escola, levando-se em consideracgéo a individualidade dos estudantes.

Finalizamos esta unidade retomando Botelho e Leite (2005) que concluem seu texto
alertando-nos de que LP passa por transformacGes fonéticas constantemente e por isso,
devemos como estudiosos manter-nos atualizados sobre as transformacdes da LM, para, a partir
desses estudos, compreendermos atraves de estratégias peculiares a aquisi¢do do sistema da
escrita ortografica, as melhores estratégias para auxiliarmos os estudantes na compreensao
sistematica do funcionamento da nossa LM e, por conseguinte, como arrazoado por Soares
(2001, 2003b) apropriarem-se da escrita ortografica. Nunca se esquecendo de que os “erros”
sdo fontes inesgotaveis de grandes oportunidades de aprendizagem no ambito escolar e que a
Lingua sofre constantes alteracdes, em consequéncia, 0s erros também.

Com esses dizeres e pelas replicacdes das PC analisamos que a Unidade 111 cumpriu o

seu papel no CIPTP, atingindo o seu objetivo satisfatoriamente.

4.5 Desenvolvimento da unidade 1V — As principais concep¢oes de desvios ortograficos

4.5.1 Conteudos e objetivos

A Unidade IV — teve como propoésito a identificacdo dos fenémenos fonéticos e
fonémicos (fonoldgicos) da LP presentes nos textos dos estudantes do 6° Ano W. Esta foi a
mais longa das etapas cursadas, uma vez gque fizemos, como previsto, uma criteriosa avaliacdo
de todos os demais quadros contido nos subcapitulo 1.5 Abordagem dos problemas mais
comuns na escrita, a saber: 5 — Tipologia e fontes de erros com base em Oliveira e Nascimento
(1990); 6 — Erros na Escrita de Estudantes segundo Cagliari (1997); 8 — Classificagdo dos
problemas de escrita por Oliveira (2005); 9 — Principais Regularidades Contextuais do
Portugués segundo Morais (2007); 10 — Regularidades morfossintaticas do portugués por
Morais (2007); 11 — Principais Irregularidades do Portugués segundo MORAIS (2007); 12 —
Fendmenos Fonoldgicos na Escrita por Cagliari (2008); 13 — Processos Fonoldgicos por Seara,
Nunes e Lazzarotto-Volcdo (2015) e 14 — Regras Fonoldgicas segundo Seara, Nunes e
Lazzarotto-Volcdo (2015), por nds inventariados, para elaborarmos e executarmos essa

intervengdo para as PC com a meticulosa intencdo de aumentarmos as probabilidades de
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obtermos éxito nas oficinas da ultima unidade. Propusemos para a execucdo dessa quarta fase
12 h/a presenciais e 6 h/a para atividades extraclasse complementares.

Promovemos, nessa unidade, as analises dos textos dos estudantes do 6° ano W através
de trabalhos praticos, a principio, individuais e posteriormente em grupo para estabelecermos
0s pontos comuns e ou conflitantes entre nossas apreciacoes feitas em 2016, estudadas por mais
de 1 ano e agora, na quarta fase do CIPTP foram perpetradas pelas PC.

Um ponto amplamente discutido foi com relacdo a reflexdo fonoldgica e sobre a
importancia de colocarmos em pratica 0os conhecimentos debatidos em nossa intervencao acerca
do que nomeamos de consciéncia fono-ortogréfica.

Sobre isso, Leal (2005) organiza que

Uma atividade de reflexdo fonoldgica pode, para alguns alunos, ajuda-los a entender
que a escrita tem propriedades do significante (palavra) e ndo do objeto
representado; para outros, pode servir para ajuda-los a superar dificuldades
ortogréficas de trocas entre pares minimos (p/b, t/d, f/v); para outros, pode servir
para que percebam que existe uma unidade sonora menor que a silaba (fonema) e
gue possam identifica-la; para outros, pode servir para ajuda-los a se apropriarem

de correspondéncias grafofonicas (LEAL, 2005, p. 92).

Recuperando o que foi arrazoado, ultimamos que por mais lotadas que estejam as salas
de aula temos a dificil, porém necessaria, tarefa de utilizarmos as mais variadas metodologias
pedagogicas, tencionado auxiliar os estudantes com dificuldades, sem negligencia-los no
processo de ensino aprendizagem. Nesse sentido, outra tarefa também colocada como possivel
no locus da EEPLL foi a formacdo de duplas ou trios para execucdo e corre¢cdo em conjunto
das atividades, mas ressaltamos que tais metodologias requerem destreza por parte das(os)

professoras(es) de LP nos anos finais do EF.

4.5.2 Metodologia e resultados

As estratégias metodoldgicas utilizadas nessa unidade foram, principalmente, aulas
expositivas palestradas com leituras individuais prévias, momentos de leituras e interpretacoes
coletivas e dialogadas com intervencdes do professor, analises de textos dos estudantes do 6°
ano W para realizacdo de estudo dirigido e debates sobre os diversos tedricos abordados no
texto apostila.

As diversas pesquisas de estudiosos e pesquisadores da LP, as quais figuraram em nossa
fundamentacéo tedrica foram abordadas nessa etapa do CIPTP. Primordialmente, retomamos

os estudos sobre os metaplasmos de Coutinho (1976) e Botelho e Leite (2005) como forma
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introdutoria dessa fase, prosseguimos com o vasto estudo de Oliveira e Nascimento (1990) que
trata das tipologias e fontes de violagdo na escrita ortogréfica dos estudantes. Cagliari (1997 e
2008), o qual designamos como o principal suporte tedrico para os desvios fono-ortograficos
tratados nessa pesquisa, pois 0 pesquisador traz em seus estudos desde as transcri¢fes fonéticas,
passando pelos problemas sintaticos, até chegar no estudo mais recente sobre os problemas
fonoldgicos na escrita ortogréfica nas producgdes textuais de estudantes do EF.

Seguindo a mesma linha dos estudos de Cagliari (1997), Oliveira (2005) classifica 0s
problemas na escrita listando-os por relevancia e ressaltando que as rotulacGes feitas por ele
devem servir como escopo para outros estudos. Julgamos importante tecer consideragcdes mais
aprofundadas sobre o material levantado por Morais (2007) sobre as regularidades e
irregularidades da LP, pois, como ja abordado neste texto, basicamente, porquanto o contetdo
de LP ¢ sinonimo de regras com “decorebas” para boa parte dos estudantes e precisamos
desmistificar tal alcunha.

Por fim, trabalhamos com os processos e fendmenos fonoldgicos de Seara, Nunes,
Lazzarotto-Volcdo (2015), como pode ser observado em nosso 13° quadro, foi aquele que
demandou maior atencdo da nossa parte, pois precisdvamos, obrigatoriamente, de
conhecimentos fonéticos e fonoldgicos mais claros das nossas PC. Nesse ponto do CIPTP,
fomos diretos e questionamos quais delas sentiam total seguranga para darmos continuidade
aos nossos trabalhos e trés das PC alertaram-nos que a disciplina de Fonética e Fonologia em
suas graduacdes foi pouco abordada e predispusemo-nos a trabalhar com elas, isoladamente,
em horéarios extraclasse conhecidos pelas(os) educadoras(es) norte-mineiras(os) como
“janelas?’” e ou em horérios extra turnos de trabalho, pois tinhamos poucos tempo para
promovermos os estudos da disciplina do curso da graduacéo em Letras.

Reproduzimos para as PC o livro Fonética e Fonologia do Portugués Brasileiro? de
Seara, Nunes, Lazzarotto-Volcdo (2011). Escolhemos tal estudo por té-lo como referéncia ao
cursarmos a disciplina de Fonética e Fonologia no mestrado. Aprofundamos 0s nossos estudos
utilizando-o e por considerarmos o propoésito da obra claro, objetivo e, oportunamente,

harmonizando com o nosso escopo em relagdo as PC que constituiu na busca pela “a

21 E conhecido como "janela" o intervalo vago, entre uma aula e outra, que o professor permanece & disposi¢éo da
escola aguardando o reinicio de suas atividades. Fonte: Site Guia Trabalhista. Disponivel em:
<https://goo.gl/wZqEb4>. Acesso em: 9 dez. 2017.
28 SEARA, Izabel Christine; NUNES, Vanessa Gonzaga; LAZZAROTTO-VOLCAO, Cristiane. Fonética e
fonologia do portugués brasileiro: 2° periodo — Floriandpolis: LLV/CCE/UFSC. 119 p. 2011. Disponivel em:
<https://goo.gl/8frn9k>. Acesso em: 26 dez. 2016.
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proficiéncia dos estudantes na transcrigdo de dados de fala” (SEARA, NUNES,
LAZZAROTTO-VOLCAO, 2011, p. 7)%.

Como aconteceu com varios estudantes do 6° ano W, para termos o conhecimento de
que forma eles raciocinam em se tratando do sistema de escrita ortografica, solicitamos,
principalmente nos apéndices B e C que escrevessem palavras, frases ou textos, dos quais néo
tinham conhecimento prévio. Apds a entrega das atividades, cada estudante teve a oportunidade
de ler o que ele escreveu. Alguns casos, sdo realmente intrigantes, pois ha uma certa fluéncia
ao lerem trechos, para nos, incompreensiveis, mas nas hipoOteses convencionadas pelos
estudantes, totalmente coerentes.

Como exemplo maximo desses casos, citamos a produgdo textual “O Coelo E
JARDUP1” do informante A1, correspondente a figura 9 dessa dissertagao.

E sabido que mesmo quando, em nosso fazer docente, alvitramos atividades corriqueiras
de forma igual a toda uma mesma turma, obteremos respostas distintas dos estudantes, diga-se
de passagem, esse € o resultado esperado no cendrio da Educacdo Basica atual, a fim de ndo
incorrermos em velhos discursos contra as cépias. As respostas diferenciadas proporcionam
excelentes “ganchos pedagogicos” para que favoregamos o confronto entre as dessemelhancas
com a turma. Tal atividade €, se bem coordenada, interessante e bastante produtiva.

Um elemento pedagdgico amplamente criticado pelas PC foi o livro didatico de LP,
ainda que no momento do debate, tenhamos discordado em parte das alegacGes expedidas por
elas, ndo poderiamos deixar de afianca-las nesse texto. Para elas é essencial que o Plano
Nacional do Livro Didatico — PNLD exponha alternativas de livros para os anos finais do EF
voltadas para turmas “diferenciadas” pelas dificuldades na apropriagdo do sistema da escrita
ortogréfica, por conseguinte, dando opcles para as instituicdes de ensino da Educacdo Bésica
escolherem livros diferenciados por niveis de desenvolvimento dos estudantes de um mesmo
ano escolar. Em contrapartida, colocamo-nos relutantes nessa perspectiva por entendermos que
uma das tarefas das(os) educadoras(es) é precisamente (re)conhecer a turma como um todo e
suas individualidades, para a partir dai, (re)organizar o seu fazer pedagdgico de modo a atingir
com sucesso em suas praticas pedagogicas, consequentemente, no processo de ensino

aprendizagem.

29 N&o descreveremos o desenvolvimento dos estudos da disciplina de Fonética e Fonologia com as trés PC, por
entendermos que este ndo fazia parte do presente trabalho e foi lecionado separadamente, aproveitando horarios
extras disponibilizados por nés e principalmente, pelo interesse na construgdo dos conhecimentos pelas professoras
participantes do nosso CIPTP.
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Inquestionavelmente, todas as PC reconheceram que é de suma importancia que ao
programarem as atividades pedagdgicas, permanecam cuidadosas com a diversidade dos niveis
na escrita ortografica de cada turma, proporcionando atividades distintas para aqueles
estudantes que exibem hipoteses de escritas desiguais. Consideramos tais apontamentos de
grande valia nos resultados esperados em nossa pesquisa, pois um dos pressupostos basicos
relacionava-se as mudancas profissionais provocadas pelo nosso CIPTP.

As consideracdes feitas pelas PC sobre essa unidade foram abaixo relatadas.

A PC1 mencionou que os desvios estudados sdo corriqueiros

Os erros ortograficos sdo muito comuns, embora sem saber nomes especificos, ja os
encontrava constantemente em producdes textuais. Foi importante para mim, por
exemplo, observar como a hipercorrecdo, a supressdo, a monotongacdo, entre
inimeros outros, fazem-se presentes nos textos dos alunos. O professor soube
orientar-nos muito bem, explicando cada um dos conceitos com clareza.

A PC2 ressalvou sobre a importancia do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica

O professor explicou com profundidade sobre os desvios fono-ortograficos que séo
cometidos por nossos alunos e como se classificam esses desvios. Tivemos a
oportunidade de comparar 0s casos de desvios com exemplos das atividades dos
alunos do 6° ano W. Vimos também muito sobre a importancia do desenvolvimento
da consciéncia fonologica que se trata da habilidade de segmentar de maneira
consciente os vocabulos em suas menores unidades, em silabas e em fonemas.

A PC3 comprovou o seu entendimento dessa unidade ao relatar sobre a relagao entre os
desvios fono-ortogréaficos estudados e a oralidade dos estudantes da escola locus de pesquisa

Na unidade 1V foi possivel estudar sobre os problemas mais comuns relacionados a
escrita e que podem aparecer em diferentes niveis de aprendizagem. Pudemos
observar desvios fono-ortograficos decorrentes de varios fatores e identificar desvios
na escrita de alunos com os quais temos contato. Refletimos sobre a relacéo entre os
erros encontrados e a oralidade dos nossos alunos, relacionando assim, com o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica dos nossos alunos da EEPLL.

A PC4 discriminou a relevancia do estudo sobre os erros, colocando-se favoravel a
perspectiva construtivista que encara os desvios como parte da evolugdo na aprendizagem do

estudante

Compreendemos que os erros ortograficos, em uma perspectiva construtivista, ndo
sdo vistos como algo surpreendente, mas sim esperados, pois fazem parte de um
processo evolutivo da aprendizagem do aluno. O que significa um avanco, pois
através da observacdo dos seus proprios erros, os alunos vdo compreender a forma
correta de escrever as palavras. Quando analisamos as produgdes textuais dos alunos
do 6° ano W, tornou-se evidente que a escrita é muitas vezes, apenas a reproducao da
oralidade. A explicacdo do professor foi excelente. Aprendi muito sobre a temética
dessa unidade.
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A PC5 interpretou nossas altercacfes nessa unidade observando o mérito das
consciéncias, fonoldgica e fonémica, a fim de que suplantem as limitagcGes na aquisi¢do da
escrita ortografica pelos estudantes e consigam apropriar-se dela

De acordo com o que foi ensinado, pude observar e entender que os Desvios
Ortogréficos ocorreram com maior frequéncia através do uso indevido de letras, na
escrita fonética e na supressdo que € a retirada de letra de determinadas palavras.
Discutimos sobre a importancia do desenvolvimento da Consciéncia Fonolégica e da
Consciéncia Fonémica, sem as quais nossos alunos continuardo a cometer 0s erros
estudados nos textos dos alunos do 6° ano W. O material utilizado foi excelente.

Diante de todas as exposicOes relatadas acima pelas professoras cursistas, comprovamos
mais uma vez que obtivemos resultados satisfatorios nos estudos dessa unidade. Concluimos
essa unidade com explicitagdes sobre o subcapitulo 1.6 Taxonomia de erros de Oliveira e
Nascimento, uma vez que durante todo 0 nosso curso utilizamos os estudos dessa subsecéo.
Tais como: as teorias construtivistas de Ferreiro e Teberosky (1985), a importancia do educando
como o sujeito ativo na aquisicdo de seus conhecimentos da lingua escrita, a relevancia do
reconhecimento da realidade dos educandos, entre outros.

Focalizamos neste ponto do CIPTP que é decerto o real entendimento das professoras
investigadas, uma vez que em suas palavras sobre a intervengdo, embora na quarta unidade,

elas ressaltam contetdos trabalhados ainda nas primeiras etapas.

4.6 Desenvolvimento da unidade V — Atividades praticas
4.6.1 Conteudos e objetivos

A Unidade V justificou-se por seus objetivos especificos, como previsto para a Gltima
etapa do nosso CIPTP, ao promovermos 0s estudos pratico-interpretativos das atividades
preparadas para as PC com as dificuldades fono-ortograficas dos estudantes da EEPLL e por
meio da resolucdo do questionario |1, aplicado pela primeira vez em 2016 no intuito de
comprovar a nossa teoria de que as professoras de LP desconheciam as diferencas,
linguisticamente, dos desvios apresentados na escrita das produgdes textuais e atividades dos

estudantes do 6° ano W.

4.6.2 Metodologia e resultados

As metodologias na unidade final do CIPTP foram aplicadas através da elaboracéo de
questionamentos orais para realizacdo do estudo dirigido coletivamente e debate entre PC e
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professor no dia 13/12/2017. Finalizamos a intervencdo com a execugédo da nossa oficina em
20/11/2017, utilizando o questionario Il do nosso apéndice F — Saberes epistémicos das
Professoras. Das seis professoras de LP de 2016, apenas duas permanecem as mesmas que no
ano letivo de 2016. Houve diminuicdo de turmas e a escola extinguiu um cargo. As duas vice-
diretoras séo professoras de LP que participaram da nossa pesquisa no ano letivo anterior, mas
durante a execugdo do CIPTP eram as responsaveis pelo bom andamento dos médulos 11, sendo
portanto, as auxiliares diretas para o perfeito andamento do curso de intervencdo na etapa
pedagdgico-tedrico-pratica.

Apo6s meses de preparacdo, essa fase transcorreu tudo como planejado. O debate
promovido com as PC evidenciou o entendimento de toda a nossa proposta de intervencéo e o
entrosamento entre elas durante a oficina foi pedagogicamente perfeito. Abaixo, seguem o0s
relatos sobre a Unidade V.

A PC1 declarou que nessa oportunidade, apds a nossa intervencdo, ndo encontrou
dificuldades para responder ao questionario

As atividades desenvolvidas foram interessantissimas, pois tivemos a oportunidade
de demonstrarmos na prética as teorias estudadas durante o curso. Sem contar que no
ano passado, fui uma das professoras que disse que ndo me julgava apta para
responder ao mesmo questionario sobre os desvios fono-ortogréaficos dos alunos do 6°
ano W. Dessa segunda vez ndo encontrei nenhuma dificuldade em executar a tarefa
final. O entrosamento com o professor e as colegas nas oficinas foi excelente.

A PC2 demonstrou entendimento dos nossos objetivos, especificando que

Foram ofertadas vérias atividades préaticas na ultima unidade. Julguei de grande
relevancia a oportunidade que tivemos de responder ao questionario sobre os desvios
ortogréaficos, apresentados a noés, primeiro, no contexto das producdes textuais e
atividades dos alunos do 6° ano W e depois isoladamente nos questionarios para
classificarmos de acordo com a nossa assimilagdo dos contelidos estudados no curso
de capacitacdo. O resultado e o debate foram perfeitos!

A PC3 projetou sucintamente que

Vimos que aprender a ler e a escrever fazem parte de um longo processo ligado a
participacdo em praticas sociais de leitura e escrita. E é nesta proposta de alfabetizacao
e letramento que o alfabetizando seja capaz, ndo apenas codificar sons e letras, mas
entender os significados das palavras em diferentes contextos. Tivemos a
oportunidade de colocarmos em préatica os conhecimentos adquiridos durante o curso.

A PC4 descreveu a unidade V como sendo uma excelente oportunidade de

aprendizagem. Expondo que
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Nesta unidade, pude testar o que foi aprendido a respeito das concepcfes de desvios
ortograficos. A atividade foi fantastica! Com a pouca experiéncia que tenho, foi de
grande valia para 0 meu amadurecimento docente. Todos os materiais utilizados
foram bastante relevantes para a minha formac&o profissional.

A PC5 ressaltou a interatividade nessa unidade, entre todos os envolvidos no CIPTP. A

professora concebeu que

Durante a oficina, pude colocar em pratica os conhecimentos adquiridos na
capacitacdo, relacionando os desvios ortograficos aos seus respectivos nomes. Com
explicacbes do professor sobre cada um dos desvios. Nessa unidade tudo foi muito
interativo entre os participantes colegas/professor/eu, todos atuantes na area de
Lingua portuguesa.

O objetivo principal deste CIPTP para o ensino da escrita foi proporcionar contribuicdes
tedricas e préticas referentes as especificidades linguisticas fonético-fonoldgicas dos processos
de Alfabetizacdo e do Letramento, para auxiliar as professoras de LP do EF Il, em seus fazeres
docentes, como responsaveis pela continuidade/consolidacdo do processo de Alfabetizacdo e
Letramento nesse nivel de ensino.

Ao analisarmos com cuidado o conjugado de textos, videos e atividades do nosso
CIPTP, apreendemos as transformaces visiveis no comportamento das PC, docentes da LP,
mas aqui, estudantes avidas pelo conhecimento, justificamos com primor a nossa proposta de
intervencdo. Durante a execucdo do nosso CIPTP, dificuldades surgiram, precisamente na
Unidade IV, mas soubemos contorna-las, uma vez que ja eram previstas por nés. No entanto,
aspectos positivos foram observados na realizacdo dessas atividades, porquanto sabemos que
nossos esforcos foram compensativos e o material lecionado foi assimilado pelas PC, que
requisitaram aulas extras.

Solicitamos que as PC esquematizassem por unidade o que mais julgaram benéficos as
suas formacgdes como professoras de LP. Recolhemos o material, o qual utilizamos nas
descricdes dos resultados contidos nesse capitulo. Todos os questionarios da Autoavaliacdo
Comentada estdo dispostos no Apéndice H deste trabalho. Para encerrar o nosso CIPTP
programamos a culminancia com as PC no dia 27/11/2017. Estiveram presentes representantes
da direcdo e supervisdo escolar, apds um breve relato de todas as atividades perpetradas por nos
durante os quatro meses de curso. Entregamos os certificados de conclusdo as professoras
participantes e confraternizamos com o término de nossa intervencdo com o resultado

satisfatorio.
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As fotografias® e imagens a sequir fazem parte dos nossos registros da culminancia do
CIPTP e o respectivo certificado recebido pelas professoras de LP da EEPLL.

Figura 18 — Fotomontagem da Entrega dos Certificados pelo Professor Mestrando

CERTIFICADO

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador.

%0 Fizemos fotomontagens com as imagens capturadas na culminancia do CCPTP, para néo utilizarmos muitas
laudas neste trabalho. Usamos 0 aplicativo PhotoGrid disponivel no Play Store dos Smartphones modernos.
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Figura 19 — Fotomontagem da Entrega dos Certificados com Representantes da Direcéo e do
Setor Pedagogico da EEPLL

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador.

Figura 20 — Fotomontagem da Confraternizacdo para Entrega dos Certificados

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador.
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Figura 21 — Certificado do Curso de Intervencdo Pedagogico-Teodrico-Pratico para o Ensino da Escrita (Frente)
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CERTIFICADO

Certificamos que participou do Curso de

U

Intervencao Pedagogico-Teoérico-Pratico para o ensino da escrita intitulado A PERDA DA
ESPECIFICIDADE DA ALFABETIZACAO E SUAS CONSEQUENCIAS PARA O ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO FUNDAMENTAL II, realizada na Escola Estadual
Professor Levindo Lambert, nos meses de agosto a novembro de 2017, com duragcao de 60h, ministrada
pelo mestrando Jeswesley Mendes Freire sob a orientacdao da Professora Dr.” Maria de Lourdes
Guimaraes de Carvalho no dmbito do Programa de Mestrado Profissional em Letras na Universidade

Estadual de Montes Claros — ProfLetras/Unimontes.

Salinas, 27 de novembro de 2017.

Jeswesley Mendes Freire Prof.” Dr.* Maria de Lourdes G. de Carvalho
Mestrando do ProfLetras/Unimontes. Prof.” Orientadora da Pesquisa.

D > QCNPg

-
u NIMO n'es c A P E -5 Consg.l‘ho Nacional de Desenvolvimento

Universidade Estadual de Montes Claros Cientifico e Tecnoldgico

_
5
:
=

7"t AR AR AR AR 00 AR 0 AR o A R R AR RS R AT

b 5 & A u‘s_u_u_n At g 0000 o R o ey g R g AR AR g g 8R0S (‘!_w ”i L ik .LLJ-L'-A—AA‘.'!’ -!._mn!x l““ L1 l‘.“u“%_,_)__.‘b_'_‘un i i) s". 2.2 _
Fonte Elaborado pelo pesquisador e aprovado pela Prof.2 Orientadora Maria de Lourdes Guimarées de Carvalho e pela Coordenacéo do ProfLetras/Unimontes.
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Figura 22 — Certificado do Curso de Intervencdo Pedagdgico-Tedrico-Pratico para o Ensino da Escrita (Verso)

CONTEUDO PROGRAMATICO

UNIDADE I — Alfabetizacao e Letramento: Conceitos, Especificidades e Relacoes

Carga | Presencial = 10h/a

Horaria | AEC* = 04 h/a

1.1. Alfabetizacao

1.2 Especificidades da Alfabetizacao

1.3 Letramento

1.4 Especificidades do Letramento

1.5 Relacoes entre Alfabetizacao e Letramento: Alfabetizar Letrando

Carga | Presencial = 07h/a

UNIDADE II — A Linguistica e o Sistema de Escrita

Horéaria | AEC* = 05h/a

2.1 O Ensino da Escrita Alfabética

2.2 Os Niveis da Escrita Segundo Ferreiro (1985)

2.3 O Desenvolvimento da Habilidade Escritora

A . » & o Carga | Presencial = 07h/a

UNIDADE III — A Relevancia do Erro Ortografico no Processo de Ensino Aprendizagem

Hordria | AEC* = 04h/a

3.1 Problemas Mais Comuns na Escrita

3.2 Avaliacao dos “Erros Ortograficos”: Metaplasmos

. . . ~ . 2 po Carga | Presencial = 12h/a

UNIDADE IV — As Principais Concepcoes de Desvios Ortograficos

Horaria | AEC* = 6h/a

UNIDADE V — Atividades Praticas: Oficinas S —————

Horaria

kAtividades Extras Complementares: Leituras, resolucao de atividades praticas, filmes e videos.
Fonte: Elaborado pelo pesquisador e aprovado pela Prof.2 Orientadora Maria de Lourdes Guimardes de Carvalho e pela Coordenacdo do ProfLetras/Unimontes.
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Nosso principal objetivo era que o0s sujeitos da pesquisa ampliassem seus
conhecimentos sobre a aquisicdo da escrita diante das especificidades linguisticas fonético-
fonologicas dos processos de Alfabetizacdo e Letramento, contudo, alcangamos mais do que 0
ambicionado por nés. As PC demonstraram, ao final da intervencao, maiores preocupacfes com
estudantes que apresentam as dificuldades retratadas aqui, uma vez que ao reconhecer que
pouco ou quase nada trabalhavam com esses estudantes antes das nossas discussdes, agora
mostram-se mais sensiveis na busca por procedimentos capazes de trazerem tais estudantes para
0 convivio com a disciplina de LP. Todas as PC compreenderam que 0s estudantes precisam
ser dirigidos a reflexdes sobre os multiplos aspectos que abrangem a lingua ortografica escrita.

No decorrer da nossa intervengdo, ouvimos relatos das PC de que ao colocarem em
pratica alguns dos conhecimentos alcangados por meio das nossas aulas, perceberam, mesmo
em um breve espaco de tempo, mudangas no comportamento dos estudantes em relacdo as
atividades propostas em sala de aula. Notaram que alguns problemas ortograficos trazidos dos
anos iniciais do EF, comecaram a ser compreendidos pelos estudantes através das convencoes
sociais e linguisticas que regem as atividades escritas no ambito escolar.

Ajuizamos, expressivamente, a relevancia da aplicacdo da nossa proposta interventiva,
entretanto, reconhecemos que nem todos os desvios ortogréaficos apresentados nesse trabalho
serdo totalmente solucionados. Entretanto, finalizamos com a certeza que as PC, hoje,
apresentam os conhecimentos tedrico-praticos necessarios para que, sendo elas a resolverem as
dificuldades encontradas em sala de aula de agora em diante, certamente sabem direcionar
as(aos) profissionais que sistematicamente harmonizardo resultados mais proveitosos, sejam
elas(es) pedagogas(os), psicélogas(os), fonoaudidlogas(os), entre outros.

Como foi amplamente discutido nesse texto, somos sabedores de que sdo inimeras as
dificuldades apresentadas na escrita ortografica pelos estudantes no EF 11, devido as defasagens
entre 0 ano cursado e o nivel de Alfabetizacdo. Perfilhamos e compartilhamos, nesse trabalho,
todos os nossos esforcos como pesquisador, na intencdo de capacitar as professoras
participantes desta pesquisa com os conhecimentos necessarios frente as dificuldades na escrita
apresentadas por nossos educandos, numa tentativa de conseguirmos sana-las ou de ameniza-
las no contexto da Escola Estadual Professor Levindo Lambert. Ndo obstante, observamos que
as(os) professoras(es), especialmente nas aulas de LP, precisam atentar-se, cada vez mais aos
problemas ortograficos basicos nos anos finais do EF, tratando-os os estudantes com
dificuldades de forma diferenciada, mas sem exclusoes.

As instituicdes escolares sdo, na maioria das vezes, 0s Unicos lugares que oportunizarao

aos estudantes o desenvolvimento adequadamente da escrita ortogréafica, atendendo aos padroes
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ortogréficos estabelecidos pela NGB. Diante disso, faz-se necessario que as PC rescindam
(pré)conceitos linguisticos e ortogréficos e organizem acbes docentes nos planos préatico-
pedagdgicas e sistematicamente, adequadas para a promocéo das inteligéncias intrapessoal, 0
autoconhecimento e o automelhoramento, com a finalidade de levarem os estudantes a
ultrapassarem as dificuldades apresentadas na escrita como sujeitos ativos e capazes, como
asseverado por Soares (2001) de alterarem suas conjunturas ou condicdes, elevando-os em

diversas perspectivas: cidadas, sociais, culturais, cognitivas, linguisticas, entre outros.
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CONCLUSAO

“A GENTE APRENDE: 10% do que lemos, 20% do que ouvimos, 30% do que vemos,
50% do que vemos e ouvimos, 70% do que discutimos, 80% do que argumentamos e
95% do que ensinamos aos outros” (Naldo Junio).

E incontestavel que o sucesso ou fracasso escolar nos anos finais do EF sdo provenientes
de distintos interventores, tais como contextos sociais, culturais, condi¢des socioecondmicas,
dentre outros. As dificuldades ortograficas apresentadas neste trabalho vdo desde as
proeminéncias fonéticas aos processos fonoldgicos na escrita dos estudantes do EF Il da
EEPLL.

Fala e escrita sdo procedimentos distintos, mas que interatuam. Devido a esse fator
pudemos apreender nos textos dos estudantes do educandario investigado a interferéncia da
oralidade na escrita ortogréfica, caracteristica das periferias do norte mineiro.

Para a escrita, 0s estabelecimentos de ensino brasileiros supervalorizam a lingua escrita
culta e censuram a oralidade espontanea dos estudantes, no entanto, para nés, autores deste
estudo, essa visdo deve ser inspecionada constantemente levando em consideracdo 0s
conhecimentos prévios dos estudantes e a realidade das turmas, pois somos conhecedores de
que estudantes de classes socioecondmicas privilegiadas adaptam-se com mais facilidade as
perspectivas dos métodos adotados como o “coreto” pelos educandarios.

Ao encararmos o0s desafios deste estudo ja conheciamos sobre as irregularidades
pertinentes as normas ortograficas da LP, uma vez que estas acometem, corriqueiramente, a
escrita de estudantes desde os anos iniciais até o ensino superior como ja convencionado em
diversos estudos. Diante disso, adveio a nossa inquietacdo relacionada a aprendizagem dos
estudantes do EF Il nas transposic¢des adequadas entre os fonemas em grafemas (codificacdo) e
das normas do sistema alfabético-ortografico da LP. No intuito de diminuir os problemas
detectados, primeiramente, na escrita ortografica da amostra de estudantes selecionados na
primeira fase investigativa e posteriormente, nos conhecimentos epistémicos das professoras
cursistas, ampliamos 0s nossos estudos, a luz das teorias dos diversos estudiosos/linguistas, e
desenvolvemos o nosso CIPTP como medida interventiva.

Ressaltamos que, pelo numero de ocorréncias na amostra selecionada tanto de
estudantes com dificuldades na escrita quanto de tipos de “erros” encontrados nas produgdes
textuais e atividades aplicadas na intervencdo como comprovamos em nossos apéndices A, B,

C e D, tornaram-se imprescindiveis nossos estudos com a intengdo de encontrarmos
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procedimentos praticos adequados, a fim de minimizar as dificuldades detectadas, por
entendermos néo se tratar apenas de uma turma, mas sim, do turno vespertino da EEPLL.
Decidimos, portanto, organizar uma medida interventiva que abrangesse 0 maior numero de
estudantes do locus estudado, logo, em virtude disso, as protagonistas deste estudo foram as
professoras de LP.

Para responder a indagacdo levantada neste estudo acerca dos resultados de um curso
de intervencdo pedagdgico-tedrico-pratico, referente as especificidades linguisticas fonético-
fonolodgicas e ortograficas dos processos de Alfabetizacdo e Letramento, oferecido para as
professoras de LP do EF Il da EEPLL com vistas a minimizar os problemas na escrita
ortogréfica de estudantes no EF Il a resposta foi totalmente positiva. Para tal, foi indispensavel
que fizéssemos a distingdo entre as especificidades multifacetadas dos processos da
Alfabetizacdo e do Letramento, para que, agora, em nossas conclusdes, com os resultados
alcangados, os quais consentiram-nos ratificar, enfaticamente, 0 sucesso do nosso
empreendimento de pesquisa.

Neste estudo, especificamente, exploramos 0s conhecimentos teorico-praticos,
inerentes ao processo de Alfabetizacdo e Letramento. Descrevemos problemas alfabético-
ortogréaficos especificos do processo de Alfabetizacdo, presentes em textos escritos por uma
amostra de estudantes. Delineamos 0s saberes epistémicos das professoras sobre esses
problemas e expusemos 0s resultados da proposta de intervencdo — CIPTP, sobre as
especificidades linguisticas fonético-fonoldgicas da Alfabetizacdo e do Letramento, no intuito
de alcancarmos os principais delineamentos tracados em nossos objetivos, geral e especificos.

Ancorados nas afirmac6es de Soares (1985, 2001, 2003a, 2003b, 2003c, 2004, 2009,
2015, 2016), Cagliari (1997), Klein (2004), Kleiman (1995), entre outros, acerca dos processos
da Alfabetizacdo, do Letramento e das possibilidades do “Alfabetizar Letrando” e ou como
ponderado por nds ao intitularmos nossa pesquisa, “Letrar Alfabetizando”, visto que sdo tarefas
elementares em se tratando de professoras de LP dos anos finais EF.

Destarte, contribuimos com a expansdo dos conhecimentos das professoras de LP do
locus de estudo através do nosso CIPTP, subsidiando suas atua¢fes como responsaveis pela
continuidade e/ou consolidagédo dos processos de Alfabetizacdo e do Letramento com o0s
conhecimentos necessarios para minimizar os efeitos dos desniveis na escrita apresentados, ano
apos ano, pelos estudantes do EF 11 da EEPLL.

Conforme preconizado pelos procedimentos metodoldgicos da Pesquisa-Acgdo
Interventiva, conduzimos a nossa atuagdo como pesquisador inserido no campo pratico de

pesquisa hd mais de uma década, bem como em relacéo aos estudos cientificos necessarios a
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nossa realidade, os quais foram levantados para implemento deste trabalho. Empreendemos
desde o reconhecimento da situacdo-problema até a identificacdo da necessidade de mudanca
no locus averiguado. Logo, na intencdo desta analise, atentamo-nos em constatar as vicissitudes
dos processos da Alfabetizacdo e do Letramento, a importancia do Letrar Alfabetizando no EF
Il e todos os levantamentos feitos sobre os desvios fono-ortograficos, como acontecem e suas
possiveis intervencdes nas aulas de LP.

Para o embasamento tedrico, reforcamos as teorias de Ferreiro e Teberosky (1985)
afiancadas por Soares em seus estudos de que a aprendizagem da escrita alfabético-ortografica
ndo se da passivamente. N&o sendo, portanto, um armazenamento mental modesto de todas as
formas apropriadas dos usos da linguagem escrita da LP, ao contrario, o individuo que aprende
a processa ativamente.

Procedemos, meticulosa e cronologicamente, a exploracdo de conhecimentos partindo
da aprendizagem e das dificuldades do codigo ortografico do portugués com os metaplasmos
de Coutinho (1976), para este estudioso a linguagem escrita passa por mudangas a cada geracao,
motivo que fomentou em nds a necessidades de alcarmos maiores estudos com
estudiosos/linguistas contemporaneos.

Passamos entdo, as tipologias e fontes de erros de Oliveira e Nascimento (1990) nas
quais constatamos violagdes das regras estabelecidas pela ortografia da NGB. Em seguida,
nossos estudos levaram-nos aquele que foi 0 nosso aporte central, linguisticamente falando,
neste estudo, Cagliari (1997) com os erros na escrita de estudantes que vdo desde a escrita
fonética a problemas de ordem sintética.

Em Botelho e Leite (2005) encontramos um estudo que caracterizamos com sendo uma
renovacao daquele feito por Coutinho (1976), os metaplasmos por transformacéo, distinguindo
casos de degeneracdo, deshasalacdo, dissimilacdo, rotacismo, lambdacismo, ditongacao,
monotongacdo, metafonia, nasalacdo, palatizacdo, sonorizacdo (ou abrandamento) e de
despalatizacdo na escrita ortografica.

Perpassamos por Oliveira (2005) com as possibilidades de categorizacbes dos
problemas relacionados a escrita dos estudantes em fase de Alfabetizacdo, seguidos pelas
principais regularidades e irregularidades contextuais e morfossintaticas da escrita ortografica
do portugués segundo por Morais (2007).

Retomamos em Cagliari (2008) a respeito das modificagcbes sonoras que ocorrem nas
formas basicas dos fonemas destacando alguns fendmenos fonoldgicos transpostos pelos
estudantes na escrita e por fim, apresentamos os estudos de Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcéo

(2015), os quais instituem uma organizagdo para as modificacdes sonoras sofridas nas formas
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basicas dos morfemas, permitindo que as linguistas formulassem regras fonoldgicas
determinando-as por categorias em que ocorreram determinados fenémenos fonoldgicos.

Posteriormente a materializacdo da analise dos corpora, organizamos, avaliamos 0s
dados coletados no decorrer da pesquisa e concluimos que o presente trabalho alcancou seu
objetivo precipuo ao empreender a elaboracdo, execucdo e a descri¢do do CIPTP ministrado
para as professoras de LP de uma escola periférica da cidade de Salinas/MG. Desse modo,
garantimos, atraves da descri¢do do curso de intervencdo e, fundamentalmente, dos relatos das
professoras envolvidas, que nosso trabalho foi salutar com os estudos relacionados as
potencialidades de se letrar alfabetizando e pelas reflexdes suscitadas em torno dos aspectos
tedrico-praticos que baseiam o fazer docente da LP.

No intuito de minimizar os problemas detectados, primeiramente na escrita ortografica
da amostra de estudantes e posteriormente, nos conhecimentos epistémicos das professoras
cursistas, ampliamos 0s nossos estudos, a luz das teorias dos diversos estudiosos/linguistas, e
desenvolvemos o nosso CIPTP como medida pedagdgica interventiva. Nesse sentido, as
especificidades da Alfabetizacdo e do Letramento como asseveradas por Soares (2016), bem
como o sustentaculo pelos escopos da Linguistica tdo estudados com os aportes de Cagliari
(1997, 2008), entre outros, prestou-se a tudo isso. Por ultimo, postulamos, através deste estudo,
contribuicGes com as reflexdes sobre toda a tematica desenvolvida, concluimos, entdo, que 0s
objetivos tedrico, praticos e metodoldgicos desta pesquisa foram alcancados.

Aspiramos com este estudo que tenhamos colaborado para que professoras(es) das
diversas disciplinas escolares, pedagogos e, especificamente, professoras(es) de LP enriquecam
as suas praticas pedagogicas, por meio dos contetdos teéricos erguidos e com os resultados da
proposta de intervencao que, trouxe o sustentaculo para agdes docentes, ndo convencionamos
aqui, como inovadoras, mas, sim, como ponderacGes pedagdgicas. Visando sempre ao Sucesso
dos estudantes no seu processo de ensino aprendizagem e a preparacao plena para o exercicio
da cidadania e para proceder a transformacéo social como cidadaos do mundo.

Tratando-se do processo de ensino aprendizagem da escrita ortografica da LP e todos
0s seus percalgos, afirmamos com convic¢do, que o envolvimento e o desempenho das
professoras cursistas envolvidas neste estudo foi basilar para que atingissemos 0 sucesso
esperado. A partir dos resultados registrados pela presente investigacao, é plausivel constatar o
acréscimo dos conhecimentos das professoras cursistas sobre 0 dominio dos vieses no ensino
aprendizagem da escrita, no tocante as dificuldades trazidas pelos estudantes dos anos iniciais

do EF. Em contrapartida, apds o encadeamento dos conhecimentos pertinentes a superagao e/ou
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minimizacdo dos problemas na escrita aqui trabalhados, ressalvamos que o descomedimento do
namero de estudantes por turma tolhe as a¢des didatico-pedagdgicas das educadoras.

Ressalta-se que arrazoamos sobre uma problematica sempre presente na educacdo no
Brasil, a qual envolve o ensino da escrita. Pode-se afirmar que ndo ha argumentos exaustivos
nem conclusdes de carater definitivo, ao final da analise dos “erros” da LP, por isso, admite-se
que este trabalho encerra em si mesmo uma minuscula particula do conhecimento no vastissimo
universo que o ensino da escrita descortina e desafia.

E cabivel observarmos que a utilizacio correta da rede mundial de computadores como
ferramenta para o nosso aperfeicoamento docente profissional, pois a internet constitui uma
fonte inesgotavel de arcaboucos para todas(os) nés, professoras(es) da LP, promovermos
melhorias diante das dificuldades encontradas na escrita ortografica dos nossos educandos,
respeitando sempre as peculiaridades de cada turma e as realidades vivenciadas por eles.

O Jultimo fator categdérico em nossos estudos diz respeito a importancia do
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica dos estudantes. Por razbes como essa, destacamos
a relevancia do desenvolvimento desse aspecto em estudantes do EF Il que apresentem
dificuldades relacionadas a escrita ortogréafica trazidas da fase anterior, a Alfabetizacdo. Assim
como a intervencdo tratada neste trabalho, a acuidade da formacdo continuada de
professoras(es) de LP, impetramos que outros estudos serdo necessarios para a formacdo do
corpo docente no tocante a ampliacdo dos saberes no que diz respeito a consciéncia fonoldgica,
pois a obtencdo de conhecimentos mais aprofundados nessa area facilitara o trabalho com as
dificuldades na escrita ortografica dos estudantes nos anos finais do EF.

Todavia, se este estudo vier a fomentar a capacidade investigativa, orientando
professoras(es) para a melhoria de sua pratica pedagdgica e, consequentemente, da
aprendizagem dos estudantes que apresentem dificuldades oriundas da Alfabetizacdo nos anos
finais do EF e, se as reflexdes teoricas feitas neste trabalho através do curso interventivo
proposto vierem, pelo menos, a instigar discussdes sobre as consequéncias da perda da
especificidade da alfabetizacdo para o ensino da LP no EF, esta pesquisa tera cumprido

honestamente seu papel.
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APENDICE A — Sequéncia Didatica/Carta pessoal para diagndstico da escrita

PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES DA SD

Estudo do género: carta pessoal®*

Publico alvo: Estudantes do EF Il — 6° Ano W
Tempo estimado®: 6 modulos/aula

Periodo: de 21/03/2016 a 26/04/2016.

Objetivos
e Levantar dados para o projeto de pesquisa.
Motivar os estudantes para o estudo deste género.
Conhecer a finalidade do género textual carta.
Reconhecer as caracteristicas/elementos desse género textual.
Conhecer modelo de carta.
Identificar as partes de uma carta.
Desenvolver a capacidade de escrever textos/Produzir cartas.
Usar a linguagem formal/informal em ocasifes adequadas.

Material necessario: Copias dos textos, quadro negro e giz.

Etapas
e Apresentacdo da proposta de trabalho;
e Ativacdo os conhecimentos prévios dos estudantes sobre o género proposto.
e Contato inicial com o género.
e  Apresentacdo do repertorio de informacGes sobre carata pessoal utilizando leituras e analise de textos
do género;
e Estudo minudenciado das circunstancias de produgdo e de circulacéo.
Estudo sobre os elementos proprios da composicdo do género carata pessoal e das particularidades da
linguagem nele empregada.
Andlise e estudo coletivos.
Producdo individual.
Revisdo.
Reescrita

OBS: Para fins deste trabalho ndo desenvolver as etapas 8 e 9. Embora se configurem como etapas primordiais
em atividades de sequéncias didaticas, 0 nosso objetivo é a coleta de dados sobre os desvios ortograficos de
estudantes do EF.

Desenvolvimento

12 etapa: Dividir a turma em grupos com 4 estudantes. Em todos os grupos, distribuir exemplares dos textos do
género carta pessoal. Nesta primeira etapa, apenas através das observagdes das copias dos textos recebidos o0s
estudantes sdo orientados a fazer anotagdes/marcacdes sobre questdes importantes para ativar o conhecimento
prévio sobre o género observando atentamente os elementos destacados e respondendo questionamentos
simples, tais como:

a) Qual é a primeira informacéao presente na carta?

b) Qual é a saudagdo em que se destina?

c) Antes de terminar o texto, ela escreve uma despedida?
d) Qual é essa despedida?

e) Quem assina as cartas?

2% etapa: Através de perguntas realizadas, o professor passa a dirigir a classe no manuseio das cartas e orienta
0s estudantes para observarem cuidadosamente as informagdes, a fim de que estabelecerem, oralmente, 0s
objetivos de leitura para compreensdo das proposi¢des béasicas do texto e respondam ao que se segue:

31 Com adaptacdes do pesquisador do plano de aula divulgado através da Fonte: HILARY, iris. Blog Os Géneros
Discursivos. 2010. Disponivel em: <https://goo.gl/Gjhu6V>. Acesso em 22 mar. 2016.
32 0 tempo estimado dependera do nivel da turma.
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a) A quem se destinam essas cartas?

b) Quem sdo os(as) remetentes?

c) A qual tipo de leitor(a) séo dirigidos os textos?
d) Qual a finalidade das cartas?

Texto 1 - 1° Exemplo de Carta Pessoal

Q

Indaiatuba, 13 de julho de 2011.

Cara Ana Julia:

Ola! Espero que essa carta encontre vocé bem e feliz.

Na iltima carta vocé me pediu pra mandar e-mail pra vocé, cogitou até a ideia de
ter um perfil numa rede social. Vocé vai me desculpar, mas ndo levo jeito pra essas
modermnidades néo.

Meu filho tem orkut e ja insistiu para que eu tivesse também. Mas ndo permito e
nem tenho vontade de mexer. Prefiro a comunicagdo via carta.

Gosto de escrever. Gosto do ritual de colocar a carta dentro do envelope, ir até o
correio, comprar selo, selar a carta e aguardar a resposta.

Mudando de assunto. Que bom que vamos nos encontrar no casamento da Alice!
Ja mandei fazer o vestido. Vocé sabe como eu sou. Prefiro mandar costurar do que ficar na
loja experimentando um monte de roupas. Ndo tenho paciéncia.

Vou terminando por aqui. Deixei o feijdo cozinhando. Vou acabar de preparar a
janta.

Até mais.
Um abrago

da sua amiga Silmara

o

Fonte: Blog Rata Criativa. Imagem disponivel em: <https://goo.gl/pHWwGu>. Acesso em 22 mar. 2016.

Texto 2 - 2° Exemplo de carta pessoal

A carta

Caritiba, 10 de jdhao de 1997
Amigo Rafael:

Como waie Estod com-saddades!

Ertrei em férias & gostaria muito gue voce viesse me
wisitar

Assim. poderemos brincar com 05 jogos novos ople ganhel
do papdi. Tambem vamos passar am dia no sitio da tia Thails,
oncle poderamos andor a cavalo e pescar: Imagine odle, na
ditira viez goe estive 16, pesaoel am peixéo, cue a titia
preporod NG dmogoa: As noaifes s&o muito agradaveis e
ficamos navaranda contando as estrelas do céu. Vooé wai
acoroird

Ciutral novidade sao os fihotinhos da Xulee gie nasceram
M semcna passada. Se guisen poderd escolbher um
cachorrinhs para ctlican

Espero sua visita em breve. Vamos nos divertic muifc

Abragos,
kucas,

Fonte: Blog Rata Criativa. Imagem disponivel em: <https://goo.gl/pHWwGuU>. Acesso em 22 mar. 2016.
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3% etapa: Os estudantes acompanham a leitura detalhada feita pelo professor que fica atento a questionamentos
e escreve, no quadro negro, alguns apontamentos sobre a estrutura da carta utilizada. A saber:

Data;
Saudacdes;
Assunto;
Pontuacao;
Despedida;
Assinatura.

42 etapa: Esse momento é destinado para leitura mais complexa, ou seja, uma leitura com mais atencdo, analise,
comparagdo, interpretacdo de dados do texto, percepcOes, por parte dos estudantes. O professor instiga a
observagao de informag0es tais como:

a) Como vocé acha que o destinatario se sentiu ao receber essa carta?

b) Qual o grau de parentesco que existe entre as pessoas que estdo se comunicando?
c) Ao ler essa carta vocé lembrou de algum acontecimento em sua vida?

d) O que vocé entende pela frase: “A vida no campo rejuvenesce”?

52 etapa: Nessa etapa, solicitar que os estudantes se posicionem criticamente sobre atitudes responsivas em
relacdo ao género analisado respondendo questdes tais como:

a) \Vocé escreve cartas?

b) O que vocé acha de receber cartas?

c) O que vocé acha da comunicagdo através de cartas?

d) Vocé j& recebeu uma carta, o que sentiu?

62 etapa: Nesse momento, iniciar um debate sobre o assunto tratado na carta, dando aos estudantes a
oportunidade de exporem suas opinides sobre o tema abordado e analisado

a) Vocé concorda com a afirmacdo de que através das cartas podemos trocar informagdes?
b) Como vocé considera a comunicacdo através de cartas na era da Tecnologia?
c) Que tipo de linguagem é usado geralmente nas cartas?

Finalmente propor uma producéo textual do género carta pessoal, utilizando como mote trechos do
poema “A doenga do Planeta Terra” de Roseana Murray, no qual foram feitas adaptagdes para contemplar o
objetivo de coleta de dados.
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ATIVIDADE DE PRODUCAO TEXTUALS3

ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR LEVINDO LAMBERT
RO35B3 — DECRETO N° 4797 DE 21/11/55
RUA SAFIRA, 282 — PROGRESSO. Fone (38) 3841-1737. SALINAS — MG
escola.82490 @educacao.mg.gov.br
Professor/Mestrando: Jeswesley Mendes Freire

AVALIACAO DIAGNOSTICA DE PRODUCAO DE TEXTO - 6° ANO W
Aluno:

Leia o trecho do poema a seguir para vocé escrever uma carta, respondendo a um pedido do personagem.

A Doenca do Planeta azul

Classificados Poéticos / Roseana Murray

Habitante de outra galdxia O habitante de outra galdxia [...]

aceita corresponder-se com 0 menino pede ao menino que encha os bolsos de
do planeta azul. esperangas,

O mundo deste habitante é todo e nao so os bolsos, mas também as maos,
feito de vento e cheira jasmim. e os cabelos, a voz, o coragdo,

Nao hd fome nem guerra, que a doenca do planeta azul

e nas tardes perfumadas ainda tem solucdo.

as pessoas passeiam de maos dadas [...]
(MURRAY, R. Classificados poéticos. Belo Horizonte: Miguilin, 1988. p. 42.)

Nesse texto, o “habitante de outra galaxia” procura um amigo no “planeta azul”, a Terra.
Escreva uma carta para esse personagem, afirmando que vocé tem interesse em conhecé-lo e apresentar-lhe o nosso
planeta, dando-lhe informacdes interessantes sobre a nossa cidade de Salinas, o seu bairro, etc. Na carta, empregue
adequadamente a estrutura desse género de texto: o local, a data, a saudac@o, a apresentacdo do remetente, 0 assunto,
a despedida e a assinatura. Lembre-se de nossas ultimas aulas sobre o género textual “carta pessoal”. Ao descrever
0 nosso planeta, procure caracterizd-lo da maneira como vocé o Vé.

(Local) (Data)

(Saudagao)

(Despedida)

(Assinatura)

33 Atividade elaborada pelo pesquisador com adaptacdes de trechos do poema de Roseana Murray. Poema
disponivel em: <https://goo.gl/vKxzm8>. Acesso em 23 mar. 2016.
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Comando para a realizagéo das atividades

12 Atividade — Ortografia para emprego de C/S - Data da aplicacdo: 11/04/2016.

R LEVINDO LAMBERT
797 DE 21/11/5!
\xu 1737 SALINAS - MG

oawasley Mandes) vaire

ATIVIDADE DIAGNOSTICA — 6° ANO W
LUNO(A):

Complete a loteria
marcando com um X
a opgéao correta:

PALAVRAS: cl|s ESCREVA A PALAVRA

..... ergipe
..... entimento

2010. Disponivel em: <https://goo.gl/7rWjmH>. Acesso em: 22 mar. 2016.

22 Atividade - Ortografia — Ioterla para escrita do C € SC - Data: 11/04/2016.

ESCOLA ESTADUAL P
) RO35B3 -~ DEC
RUA SAFIRA, 282 — PROG!
escola 8 42420
Professor: Jeswesley Mendes Freire

rml AMm RT

SAI INAS — MG

ATIVIDADE DIAGNOSTICA — 6° ANO W
ALUNO(A):

LOTERIA DO C ou SC

Complete as palavras corretamente marcando com um X nas letras.

ESCREVA A
PALAVRA C sSC PALAVRA

Fonte: DANTAS, Maristela Rezende de Aradjo. Blog da Professora Maristela Rezende de Aradjo Dantas.
2010. Disponivel em: <https://goo.gl/7rWjmH>. Acesso em: 22 mar. 2016.

As atividades que se seguem fazem parte de um jogo ortogréfico. Apds ouvir a pronuncia, a silabacgéo
e 0 emprego de cada palavra em uma frase, por parte do professor, complete as palavras com as letras
correspondentes, marque a coluna que corresponde a letra correta e reescreva as palavras na linha em branco.

Fonte: DANTAS, Maristela Rezende de Aradjo. Blog da Professora Maristela Rezende de Aradjo Dantas.
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32 Atividade - Ortografia — Loteria do CE, Cl, C: - Data: 12/04/2016.

ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR LEVINDO LAMBERT
RO35B3 — DECRETO N°4797 DE 21/11/55
RUA SAFIRA, 282 — PROGRESSO. Fone (38) 3841-1737. SALINAS — MG
escola. 82490 @educacao.mg. gov.br
Professor: Jeswesley Mendes Freire

ATIVIDADE DIAGNOSTICA - 6° ANO W

ALUNO(A):

LOTERIADOCE -CI-C

Faga um X na coluna certa

‘\?/\1'\

(W ot e
PALAVRAS |CE| ClI | € | ESCREVA A PALAVRA I

10, .- 10

....... vilizacao
........ ramica

Fonte: DANTAS, Maristela Rezende de Aradjo. Blog da Professora Maristela Rezende de Aradjo Dantas.
2010. Disponivel em: <https://goo.gl/7rWjmH>. Acesso em: 22 mar. 2016.

42 Atividade - Ortografia — loteria do JE, JI, GE, Gl: Data: 12/04/2016.

ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR LEVINDO LAMBERT
RO35B3 - DECRETO N° 4797 DE 21/11/55
RUA SAFIRA, 282 — PROGRESSO. Fone (38) 3841-1737. SALINAS — MG
escolu 82490 @educacao.mg.gov.br
Professor: Jeswesley Mendes Freire

ATIVIDADE DIAGNOSTICA - 6° ANO W
ALUNO(A):

Complete a loteria
marcando Je —Ji—
Ge — Gi com um X

Escreva aqui sua

Palavra Ge | Gi | Je | Ji palavra

...... nipapo
...... ladeira

Fonte: DANTAS, Maristela Rezende de Araujo. Blog da Professora Maristela Rezende de Aradjo Dantas.
2010. Disponivel em: <https://goo.gl/7rWjmH>. Acesso em: 22 mar. 2016.
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52 Atividade - Ortografia — Loteria dos sinbnimos - Data: 13/04/2016.

ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR LEVINDO LAMBERT
RO35B3 — DECRETO N° 4797 DE 21/11/55
RUA SAFIRA, 282 — PROGRESSO. Fone (38) 3841-1737. SALINAS - MG
escola. 82490 @educacao.mg.gov.br
Professor: Jeswesley Mendes Freire

ATIVIDADE DIAGNOSTICA - 6° ANO W

ALUNO(A):

Numere a 22 coluna
de acordo com 0s
sinénimos da 12

- _‘_'l‘-—..,.

1 grande di-stante
2 residir achar
3 auxiliar branco
4 desejar resolver
5 aroma cintilante
6 lembrar gostar
7 velho receber
8 certo ajudar
9 decidir recordar
10 longe querer
11 amar ancido
12 brilhante amplo
13 alvo perfume
14 encontrar correto
15 .ganhar morar

Fonte: DANTAS, Maristela Rezende de Araujo. Blog da Professora Maristela Rezende de Aradjo Dantas.
2010. Disponivel em: <https://goo.gl/7rWjmH>. Acesso em: 22 mar. 2016.

62 Atividade - Ortografia — Loteria dos antdnimos. Data: 13/04/2016.

37. SALINAS — MG

ALUNO(A):

/{? TRISTE

PALAVRAS ANTONIMOS
aparece
escuro
alegre
magro
forte
|ganhar
alto
|grande
bom
manso
bonito
quente
rico
bondade

Fonte: DANTAS, Maristela Rezende de Aradjo. Blog da Professora Maristela Rezende de Aradjo Dantas.
2010. Disponivel em: <https://goo.gl/7rWjmH>. Acesso em: 22 mar. 2016.
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7@ Atividade — Ortografia — Loteria das letras embaralhadas. Data: 13/04/2016.

ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR LEVINDO LAMBERT
(0“581 DECRETO N°® 4797 DE 21/11/55
37. SALINAS — MG

es
Professor: Jeswesley Mendes Freire

ATIVIDADE DIAGNOSTICA — 6° ANO W
ALUNO(A):

Descubra Os nomes dos animais que vivem na cguc

Fonte: DANTAS, Maristela Rezende de Araujo. Blog da Professora Maristela Rezende de Aradjo Dantas.
2010. Disponivel em: <https://goo.gl/7rWjmH>. Acesso em: 22 mar. 2016.
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APENDICE C — Atividades diagnosticas aplicadas aos dez estudantes do 6° ano W que
apresentaram as maiores dificuldades na escrita ortografica

12 Atividade — Alfabetos maitsculo e mindsculo
Propor aos estudantes com dificuldades a desenharem 0 alfabeto maitsculo, mindsculo de imprensa e curswo.

ESCOLA FﬁT/m J 'ROFESSOR LEVINDO LAMBERT
ETO N°4797 r)r 111755

ESCOLA ESTADUAL PROFES:
A RO3SB3 ~ DECRET E 21/11/55

RUA SAFIRA, 282 — PROGRE: £41-1737. SALINAS — MG
xxxxxxxxxxxxxx

ZVINDO LAMBERT

I’mh\wr: Jeswesl

ATIVIDADE DIAGNOSTICA - 6° ANO W

ALUNO(A):

o ALFABETO CURSIVO
B2’ ALFABETO DE IMPRENSA ’
BETO DE | ALFABETO CURSIVO MAIUSCULO

ALFABETO DE IMPRENSA MAIUSCULO

g e _ )
BCDETESG | e © e

A
gk emN RSB BT T
N ===

b s
VWX Y Z | e ——
b ALFABETO DE IMPRENSA MINUSCULO e SLFRBET G CIES MR BT N

a b cd e f g
h i j k | m n :J\,-J,-r =

__r

o p g r s t u R | e ST
V W X Yy z T e Ve
L 7 -

Fonte: PAULA, Suzette. Blog Atividades Escolares — O Bloguinho dos Professores. 2012. Disponivel em:
<https://goo.gl/XFZTFh>. Acesso em: 22 mar. 2016.

22 Atividade - Ortografia e interpretacdo do texto
Convidar os estudantes para a leitura e resposta das perguntas propostas na questéao.
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ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR LEVINDO LAMBERT AN, ) p.mm@?
RO - DECRETO N 4797 DE2I1 1155 y " 2 Qm oo mu'° ‘JDC& dma #
RUA SAVIRA. 282 - PROGRESSO, Fone (18) 18411717, SALINAS - MG

ascola S0 educacan my gov b

Prafissor Jeswisley Mendis Freire . J
ATIVIDADE DIAGNOSTICA - # ANO W
ALUNOA:

A CHUVA QUE CHEGOU _J 3)Pinte somente as frases que estio de acordo com o poema.
Ja fazia seis dias.. \ :
E a chuva ndo chegava & \ \( Choveu muito aehicr 8}
\

O jardim esperava por ela, B i
\ [Ochiu estava muito secu.} @
0
) J

Mas ela 56 ameacou.
N [Achuva Velo como cachoeira.

Ochioestamuitoseco. .
Nem um chuvisco ca.
A margarida ficou chateada, \
E 2 chuva logo chamou:

— Chu Cha! Chegs g (A chmouacon. |
A margarida ficou feliz Ar \r .

Com a chuva que chegou. : AL\,

e miurgmda eou chateac. |

4)Fazi quantos dias que ndo chovia

1) Circule, no poema, as palavras com CH e encaixe-as no diagrama, ] CI D
de acordo com o nlmero de letras,

§)Par que a margarida fieou fliz

=

H

A
Y

—T—
0
g0 0 +
M 0 4
L i 0 ;
LAY
V ] 0,0 A [:ﬁ
T ) 1 %3 2
Fonte: PAULA, Suzette. Blog Atividades Escolares — O Bloguinho dos Professores. 2012. Disponivel em:
<https://goo.gl/XFZTFh>. Acesso em: 22 mar. 2016.

-

&,
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32 Atividade - Relagdo dos fonemas iniciais
Convidar os estudantes para pintar as figuras.

ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR LEVINDO LAMBERT
RO35B3 — DECRETO N° 4797 DE 21/11/55
RUA SAFIRA, 282 — PROGRESSO. Fone (38) 3841-1737. SALINAS — MG
escola.82490 @educacao.mg.gov.br
Professor: Jeswesley Mendes Freire

ATIVIDADE DIAGNOSTICA - 6° ANO W

ALUNO(A):

FIGURAS E SONS ]

1) PINTE A FIGURA CUJO NOME COMECA COM O MESMO
SOM QUE O NOME DO DESENHO EM DESTAQUE.

-

&gy macaco | (@) 45
oy

ZIE e | A 5 D
= Sy )
N A%

ﬁPAPAGAIO % — T &

) sapaTo

.,om,@ =
& &5 5
R wm R B

Fonte: PAULA, Suzette. Blog Atividades Escolares — O Bloguinho dos Professores 2012. Disponivel em:
<https://goo.gl/XFZTFh>. Acesso em: 22 mar. 2016.

42 Atividade - Silabacéo
Convidar os estudantes para a leitura e resposta das perguntas propostas na questéo.

ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR LEVINDO LAMBERT
RO35B3 - DECRETO N® 4797 DE 21/11/55
RUA SAFIRA, 282 — PROGRESSO. Fone (38) 3841-1737. SALINAS — MG
escola. 82490 @educacao.mg.gov.br
Professor: Jeswesley Mendes Freire

ATIVIDADE DIAGNOSTICA — 6° ANO W

ALUNO(A):
%ﬁ/ﬂ» Lingua Por‘fuguesa
m{‘ Aprendendo Gramadtica
R -

» Silabas

\‘ ) —
As palavras sdo formadas por silabas.
Vamos observar a prondncia:

. | * Leia devagar a palavra: som.

Vocé pronunciou a palavra uma sé vez.

#* Leia devagar a palavra: vida.
Vocé pronunciou a palavra duas vezes.

#* Leia devagar a palavra: janela.
Vocé pronunciou a palavra trés vezes.

L B
" Atividades
** Separe as silabas das palavras abaixo:
; 3| brago \\:) patinho
< | mdo £ | lago
7= | espelho L ,,i_/{ abelha
2 [cao /:‘\ cola

Fonte: PAULA, Suzette. Blog Atividades Escolares — O Bloguinho dos Professores. 2012. Disponivel em:
<https://goo.gl/XFZTFh>. Acesso em: 22 mar. 2016.
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52 Atividade - De olho na cena
Recomende aos estudantes a leitura imagética em grupo e depois, recomende que facam as atividades
individualmente.

ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR LEVINDO LAMBERT
RO35B3 — DECRETO N° 4797 DE 21/11/55
RUA SAFIRA, 282 — PROGRESSO. Fone (38) 3841-1737. SALINAS — MG
escola. 82490 @educacao.mg.gov.br
Professor: Jeswesley Mendes Freire

ATIVIDADE DIAGNOSTICA — 6° ANO W
ALUNO(A):

8y DE OLHO NA CENA j

1) Observe a cena e numere as frases de 1 a 6 para formar a histéria.

O caozinho de Leandro

O Fifo ficou uma semana sem sair de casa.

O Fifo viu a gatinha com Tatiana e comecgou a latir.
O Leandro levou Fifo embora.

O Leandro pediu desculpas pela atitude de Fifo.
O Tatiana abragou sua gatinha rapidamente.

(O Leandro levou Fifo para passear.

2) Agora, faca um desenho que ilustre a frase nimero 6.

Fonte: PAULA, Suzette. Blog Atividades Escolares — O Bloguinho dos Professores. 2012. Disponivel em:
<https://goo.gl/XFZTFh>. Acesso em: 22 mar. 2016.
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APENDICE D - Ficha do diagnostico de producéo textual do 6° ano W

ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR LEVINDO LAMBERT
RO35B3 — DECRETO N° 4797 DE 21/11/55
RUA SAFIRA, 282 — PROGRESSO. Fone (38) 3841-1737. SALINAS — MG
escola.82490 @educacao.mg.gov.br
2 2 Professor/Mestrando: Jeswesley Mendes Freire
INFORMANTES DIAGNOSTICO DE PRODUCAO ESCRITA
s - ; £ Z - EEEd EEES g B 8
g 5 z & 2338 | 888% |88y
= = A =] g o S 2l S o
5 & & “ggg | T8 g | T ges
= u.g ) ) .2 g o V.2 g V2B
2 seleg| e 5322 | 83822 |88 =
Y | 2812512 2555 [25855 [2582
S m < jSa g m b o« o B o » o Lo »
ESTUDANTES — ~ (0] - i & ~

1. Al (Laudo)

2. A2

3. A3

4. A4

S. Cl

6. C2 \

7. DI

8. D2

9. EI

10. E2

11._E3 1

12. Fl {

13. F2

15. 12

16. JI

17. J2

18. J3

19. 14

20. KI

21. K2 -

22. K3

23. K4

24. K5 |

25. LI 1

26. Ml |

27. M2

28. M3

29. Pl

30. RI1

31. S1

32. S2

33. S3 (Desistente) - - - - - - -

34. TI (Laudo)

35. VI

36. Z1

Observacoes:

Os estudantes Al e T1 apresentaram laudos médicos no inicio do ano letivo de 2016.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador ap6s as aplicagdes dos apéndices A, B e C.
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APENDICE E — Perfil das professoras da EEPLL3+

m UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

@

mestrado profissional

QUESTIONARIO N° 1 — Professoras de Lingua Portuguesa da EEPLL

Prezada Professora,

Ao responder este questionario vocé estara contribuindo com dados que fazem parte da pesquisa
intitulada LETRAR ALFABETIZANDO NO ENSINO FUNDAMENTAL II: uma experiéncia com
Professoras de Lingua Portuguesa, do mestrando Jeswesley Mendes Freire no ambito do Mestrado
profissional em Letras — PROFLETRAS da Universidade Estadual de Montes Claros sob a orienta¢do da Prof.*
Dr.* Maria de Lourdes Guimaraes de Carvalho. Informamos que o Projeto de Pesquisa foi aprovado pelo
Comité de Etica e registrado na Plataforma Brasil, Protocolo n° 59566716.5.0000.5146. Nesse sentido,
contamos com sua presteza, comprometemo-nos a divulgar os resultados e informamos que nao ha necessidade
de assinar ou de identifica-se.

Identificacao: (pode ser fantasia) Rubrica:

01) Assinale a alternativa em que sua faixa etdria esteja compreendida.

( )20a24 anos ( )30a34 anos ()40 a44 anos
( )25a29anos ( )35a39anos ()45 a49 anos
02) Assinale as alternativas que correspondem a sua formacao nos diferentes graus de escolarizagao.
ENSINO MEDIO ENSINO SUPERIOR
() Normal médio () Curso de Letras Regular
IS HEMICAO: civssmrsmsrssssmmmssoim s sas oo sess s oS e e s a eSS o e e e e swas sy
() Cientifico () Curso de Letras a distancia
Instituigio:
() Colegial () Curso de Letras modular
TS TGO ettt ettt ettt e et e st e e te et esbeeeabeesneeeeseesbeennes
() Técnico () Curso de Pedagogia
TS A0 s S S S T e T S T T S R I
() Outro: () Outro:
Nome do Curso: ......cceeeevveeernnnnnn. NOME MO CUISO teussssssmsussmmsmmsvvesmsmses s e osw s s s o s s s i aans
IS TGO ¢ttt ettt ettt ee et e e e satee e e ebeeebeeenaeeebeesnneesnee

03) Assinale a alternativa referente aos seus estudos de pés-graduacao.
CURSO AREA DO CURSO INSTITUICAO
) Nio cursei pds graduagdo - -
) Cursei doutorado
) Cursando doutorado
) Conclui mestrado
) Cursando mestrado
) Conclui especializac@o lato sensu
() Cursando Espec. lato sensu

—~ |~~~ [~ |~

04) Em qual(is) nivel(is) de ensino vocé leciona?
| () Ensino Fundamental I () Ensino Fundamental II () Ensino Médio T

05) Atualmente, quantos cargos vocé possui na Secretaria de Estado de Educacgédo?
() Umcargo () Dois cargos }

06) H4 quantos anos vocé trabalha na Secretaria de Estado da Educac¢do de Minas Gerais?

() Hamenos de 1 ano ( )De6 a9 anos () Ha mais de 20 anos
( )Dela?2anos ( )Del10a 15 anos
( )De3 a5 anos () De 15 a 20 anos

34 Questionario elaborado pelo pesquisador sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Maria de Lourdes Guimardes de
Carvalho.
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07) H quantos anos vocé trabalha na Escola Estadual Professor Levindo Lambert? :
() Hé menos de 1 ano ( )De15a20anos ( )De6a9anos
( )Del0al5anos ( )De3a5anos
( )Del a2 anos () Ha mais de 20 anos

08) Qual a sua jornada semanal de trabalho na Escola Estadual Professor Levindo Lambert?
( )De20a23h/a ( )De25a29h/a ( )De3la39h/a
( )24h/a ( )30h/a ( )40h/a

09) Além de trabalhar na Secretaria de Estado de Educagdo, vocé trabalha em outro local?
() Nao, trabalho apenas na Secretaria de Estado de Educacdo.

() Sim, na rede particular de ensino (educagdo basica).

() Sim, trabalho em uma entidade de ensino superior.

() Sim, na rede publica de ensino (educacdo bésica) da rede municipal/Federal.

() Sim, em outra drea ndo relacionada ao ensino.

10) Sobre o seu nivel de motivagdo para estudos de formacao continuada, vocé se considera:

() Extremamente motivado. () Ligeiramente desmotivado.

() Muito motivado. () Muito desmotivado.

() Ligeiramente motivado. () Extremamente desmotivado.

() Moderadamente motivado.

11) Com que frequéncia vocé acessa a internet com finalidade didatico-pedagdgica?

() Sempre

() Vez ou outra na semana

() Nunca acesso com essa finalidade.

12) Com que frequéncia vocé I€ livros visando o seu aprimoramento profissional?

() Sempre () Mais de trés vezes ao ano

() Uma vez ao ano () Nunca leio

() Duas vezes a0 ano

() Trés vezes ao ano

13) Ha oportunidades de criatividade e inovacdo disponiveis em sua prética docente?

() Extremamente disponiveis

() Muito disponiveis

() Um pouco disponiveis

() Muito pouco disponiveis

() Nem um pouco disponiveis

Em caso afirmativo, qual(is)?

14) Quanto ao seu material de trabalho vocé precisa de:

() Mais material. () Menos material. () Tenho material suficiente.

15) A direcdo (diretor/vice-diretores) e equipe pedagdgica apoiam o seu fazer docente?

() Total apoio () Algum apoio () Nenhum apoio
() Bastante apoio () Pouco apoio
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16) Quado satisfeito vocé estd em relacdo a sua atuagdo com o contetido de Lingua Portuguesa?

() Extremamente satisfeito
() Muito satisfeito

() Ligeiramente satisfeito
() Moderadamente satisfeito

(
(
(

) Ligeiramente insatisfeito
) Muito insatisfeito
)Extremamente insatisfeito

17) Vocé procura evoluir pessoal, profissional e intelectualmente, buscando o aperfeicoamento e a atualizacdo

continua de seus conhecimentos.

() Com extrema frequéncia
() Com muita frequéncia
() Asvezes

(
(

) Raramente
) Nunca

18) Em sua opinido quais os principais aspectos que influenciam para o fracasso escolar dos alunos de sua escola?

() Desinteresse dos alunos
() Curriculo da escola
() Meio social do aluno

(
(
(

) Descaso dos pais
) Despreparo dos professores
) Falta de apoio por parte da Direcio / SEEMG

19) Em seu curso de formacdo, vocé cursou alguma disciplina relacionada a Alfabetizagdo?

[()Sim ( )Nio

20) Vocé jd ouviu falar sobre a especificidade da Alfabetizagdo?

[()Sim ( )Nio

21) Todos os itens abaixo, sdo exemplos de erros cometidos por alunos desta escola, em suas producdes textuais.
Assinale os tipos que vocé reconhece pelo nome

() Alcamento

) Inser¢do

() Apagamento da coda final

) Jungo intervocabular

() Apagamento da coda medial

) Monotongacio

() Apagamento de vogal

) Nasalizagdo

() Desnasalizacdo

) Palatizagio

() Ditongacdo

) Rotacismo

() Erros no Uso de Acentos Graficos

) Segmentacdo

() Escrita Fonética

) Supressao

() Hipercorrecdo

) Uso indevido de letras

() Inadequacdo do fonema

22) Vocé tem interesse em aumentar seus conhecimentos e aprender a diferenciar tais erros?

()Sim ( )Nao

Montes Claros,

Obrigado por colaborar com a nossa pesquisa!
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APENDICE F — Saberes epistémicos das professoras3®

@ UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS s @
Unimonte PROGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAs [0

Prezada Professora,

Ao responder este 2° questionario vocé estara contribuindo com dados que fazem parte da
pesquisa intitulada LETRAR ALFABETIZANDO NO ENSINO FUNDAMENTAL II: uma
experiéncia com Professoras de Lingua Portuguesa, do mestrando Jeswesley Mendes Freire no
ambito do Mestrado profissional em Letras da Universidade Estadual de Montes Claros sob a
orientacao da Prof.* Dr.* Maria de Lourdes Guimaraes de Carvalho. Informamos que o Projeto de
Pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica e registrado na Plataforma Brasil, Protocolo n°
59566716.5.0000.5146. Nesse sentido, contamos com sua presteza, nos comprometemos a divulgar
os resultados e informamos que ndo ha necessidade de assinar ou de se identificar.

O intuito desse 2° questionario € fazer uma simples verificacdo dos seus conhecimentos
sobre os tipos de erros cometidos por alunos dos anos finais do Ensino Fundamental desta Escola
Estadual Professor Levindo Lambert, onde inventariaremos a partir da analise das respostas dadas
neste documento as principais dificuldades para consubstanciarmos o nosso curso pedagégico de
intervencdo, para que ao final de nossa intervencao didatico-pedagdgica vocé esteja capacitado
com conhecimentos tedrico-praticos a diferenciar tais erros e consequentemente, tenha aprendido
a reconhecer e intervir, com seguranca e eficiéncia, nos problemas de linguagem inerentes as
especificidades linguisticas da alfabetizacdo, em atividades escritas, no sentido de minimizar as

ocorréncias dos desvios ortograficos dos seus alunos.

Identificacao: (pode ser fantasia) Rubrica:

Enumere o quadro IT de acordo com os tipos de desvios ortograficos listados no quadro

I, indicando quais os respectivos tipos de erros cometidos por nossos alunos em suas producoes

textuais.
QUADRO I - LISTA DOS TIPOS DE ERROS
1. Alcamento 10. Inadequacao do fonema 19.Uso indevido de
2. Apagamento da coda final 11. Insercao letras
3. Apagamento da coda medial 12. Juncdo intervocabular
4. Apagamento de vogal 13. Monotongac¢ao
5. Desnasalizacao 14. Nasalizacao
6. Ditongacdo 15. Palatizacao
7. Erros no uso de acentos graficos 16. Rotacismo
8. Escrita fonética 17. Segmentacao
9. Hipercorrecao 18. Supressao

35 Questionario elaborado pelo pesquisador sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Maria de Lourdes Guimardes de

Carvalho.
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(___) gosta/gostar

(____) pouvo/polvo

(___) tese/tivesse

(___) vernus/Vénus

(____) conhencer/conhecer
(___) qué/quero

(___) Otra/outra
(___) béjos/beijos
(___) vivor/vivo
(___) gofinho/golfinho
(___) aprezentar/apresentar
(__) alegra/alegrar
(___) irmas/irmas
(___) brinca/brincar
(___) melho/melhor
(___) mi/me

(___) esplica/explicar
(___) peix/peixe
(___) ode/onde
(__) que/quer
(___ ) mais/mas
(____) praneta/planeta
(___)estar/esta

(___) keria/queria
(___) condo/quando
(____) procima/proxima
(___)olar/ola

(___) vivi/vive

(___) vocer/vocé

) gota/gosta

) roba/rouba

) descrevelo/descrevé-lo
) nande/na onde

) benvindo/bem-vindo

) paneta/planeta

) conheser/conhecer

) gosto/gostou

(___) gande/grande

(___ ) quarta/carta

(___) vesten/vestem

(___) lambert/Lambert

(___ ) descrevece/descrevesse
(___) denque/dengue
(
-

(
-

(
-
(S
-
-
S
(—
-

) em fim/enfim

) aquir/Aqui

) conhoso/conhego

) brasil/Brasil
(___)acauso/acaso
(___) por que/porque
(___) asidente/acidente
(___) abitante/habitante
(___) ingual/igual
(___) chego/chegou
(___) convesa/conversa
(___) setem/sentem
(___)esalessa
(___) omenos/ ou menos
(____) esperanca/esperanca

(___) coiza/coisa

(___)q/que

(___) gerra/guerra

(___) jestos/gestos

(___ ) tanbem/também

(___ ) temho/tenho

(___) plastico/plastico
(___)tera/terra

(___) gote/goste

(___) fique/fica
(__)claro/claro

(___ ) infelimente/Infelizmente
(____) peises/peixes

(___ ) tabem/também

(___ ) interese/interesse

(____) conheca/conhega

(___) salinas/Salinas
(___) dagui/daqui
(___) plameta/planeta
(___ ) voce/vocé
(___) urano/Urano
(___) petequa/peteca
(___) Agua/dgua
(__ ) fose/fosse
(___) legaiz/legais
(___ ) Nesta/nesta
(___) chujeira/sujeira
(__ ) filia/filha
(___) vocé/vocé

Salinas, de

de

Obrigado por colaborar com a nossa pesquisa!
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APENDICE G — Jogo de leitura utilizado na 12 fase diagnéstica e distribuido as PC no

Mora dentro da terra, da
qual retira seu alimento,
rasteja para se locomover.
E importante para a
fertiidade do solo.

Tém asas, produzem mel,
vivem em colmeias.
Alimentam-se do pélen das
flores.

Vive no solo e na dgua. Tem
o corpo coberto por uma
carapaca  dura, onde
esconde a cabega e as patas.

Tem o corpo coberto por
escamas, possul
nadadeiras que facilitam
sua locomogio. Vive na

agua.

Tem o corpo coberto por
pelos. E um mamifero. Vive
sobre o solo em
propriedades  rurais e
produz leite.

Animal vertebrado, as vezes,
venenoso. Vive no campo,
alimenta-se de animais
menores. Move-se

rastejando.

CIPTP

E o animal mais alto que
vive atualmente. Tem um
longo pescogo e alimenta-se
de folhas no alto das
arvores.

E réptil, bota ovos, tem o
corpo coberto por placas e
escamas. E lento na terra e
muito 4gil na dgua.

Tem o corpo coberto por
um pelo macio, longas
orelhas e olhos vermelhos.
E mamifero e vive no solo.

Tecem teias para morar e
alimentam-se de outros
Insetos menores, COMO
moscas. Sua picada pode
Ser venenosa.

Vive na 4gua e tem
esqueleto feito de
cartilagens. Tem grandes
barbatanas e se alimenta
de outros peixes.

E coberto de pelos e adora
brincar com as criangas.
Vive no solo e é um dos
principais animais de
estimagio.

Tem o corpo coberto de
penas, mas nao voa. Poe
ovos e vive no solo. E
muito utiizada como

alimento.

E parasita, animal muito
pequeno, sobrevive
sugando o sangue de
pequenos animais. Move-
se pulando.

Tem o corpo coberto de
penas, tem asas € voa. Vive
em ninhos que ele préprio
constroi.

Vive nas florestas, é um
felino 4gil e rapido. Para
se alimentar caca outros
animais.

Unico mamifero que
voa, € cego e orienta-se
através de uma espécie
de radar. Alimenta-se do

sangue de animais.

Nascem na 4gua e
quando crescem vivem
na terra. Possuem a pele
fina e locomovem-se
saltando.

Fonte: Fichas de leitura elaboradas pelo pesquisador baseando-se no conhecimento empirico e em outros exemplos
de atividades para a Alfabetizacdo. Disponiveis em: <https://br.pinterest.com/jeswesley/jogo-de-leitura/>. Acesso
em 25 mar. 2016.
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COBRA

Fonte: Fichas dos animais representados no jogo de leitura elaboradas pelo pesquisador com imagens retiradas do
Google Imagens. Disponivel em: <https://br.pinterest.com/jeswesley/jogo-de-leitura/>. Acesso em 25 mar. 2016.
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APENDICE H — Resenha critica do filme “Como Estrelas na Terra, Toda Crianca é

Especial”®

O
M UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS

@

mestrado profissi

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

MATERIAL EXTRACLASSE — INTERVENCAO

A PERDA DA ESPECIFICIDADE DA ALFABETIZACAO

FUNDAMENTAL II

CONSEQUENCIAS PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO

E SUAS

| COMO ESTRELAS NA TERRA, TODA CRIANCA E ESPECIAL. |

Titulo original: Taare Zameen Par

Ano de producio e lancamento: 2007

B)

Duracao: (2h 55min)

Direcéo e produciao: Aamir Khan
Género: Drama

Nacionalidade: india

Tipo de filme: Longa-metragem

SINOPSE

IVIDIASY JE VONYRID VA0

V2190 YN SYITIALST OWO

O jovem Ishaan tem muita dificuldade para se
concentrar nos estudos, e mal consegue escrever o alfabeto.
Depois de diversas reclamacdes da escola, o pai, que

acredita que Ishaan ndo faz as tarefas por falta de

‘ ﬁg’i‘lﬁﬂ?
L
/ I

CRIANCA

compromisso, decide levad-lo a um internato, o que leva o menino a entrar em depressdo. Mas, um professor

substituto de artes, Nikumbh, logo percebe o problema de Ishaan, e entra em a¢do com seu plano para devolver

a ele a vontade de aprender e, sobretudo, viver.

ELENCO
Ator/Atriz Personagem
Darsheel Safary Ishaan Awasthi
Aamir Khan Ram Shankar Nikumbh (Professor Nikumbh)
Tisca Chopra Maya Awasthi (mae de Ishaan)
Vipin Sharma Nandkishore Awasthi (pai de Ishaan)
Sachet Engineer Yohaan Awasthi (irmao de Ishaan)
Tanay Chheda Rajan Damodran
M.K. Raina Diretor
Lalita Lajmi Ela mesma (juiza da competi¢@o de pintura)

Fonte: Blog Cantinho da Prof.” Ivani Gularte. Disponivel em: <https://goo.gl/qzgEDt>.

Acesso em: 04 ago. 2017.

% Resenha utilizada nas Atividades Extraclasse Complementares da Unidade | da nossa CIPTP.
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Resenha critica do filme “Como estrelas na terra, toda crianga é especial”

FREIRE, Jeswesley Mendes.

O filme “Como estrelas na terra: toda crianga ¢ especial” retrata a historia de um menino de 9 (nove)
anos de idade, Ishaan Awathi, filho problematico de uma familia constituida de um pai conservador, uma mae
superprotetora e um irmao com postura exemplar. O pai de Ishaan ¢ um homem “dos negocios”, calculista e
que tem pouco para a familia. A mae € o alicerce da casa, ela tenta a todo custo fazer com que as coisas andem
bem no seio familiar para que ndo haja interferéncia direta do pai, por receio as suas atitudes extremadas. O
irmao, Yohaan, é um filho e aluno exemplar, era perfeito em tudo que fazia, o primeiro da turma na maioria
das disciplinas, um esportista perfeito, enfim um filho “ideal”.

A familia retratada tinha tudo para ser perfeita segundo os padrdes indianos, mas Ishaan, personagem
principal da trama, ndo se encaixava nos modelos de filho, aluno ou quaisquer arquétipos definidos como o
ideal. Ishaan ndo conseguia se sair bem em nada que se disponibilizava a fazer nem nas tarefas de casa, da
escola e ou até mesmo nas brincadeiras com os vizinhos na rua. Ele sempre se metia em encrencas, por isso
vive sempre isolado, onde cria um mundo com realidade paralela e dé asas a sua fabulosa imaginacdo. Ishaan
ndo consegue verbalizar adequadamente seus sentimentos e dividas diante da vida, mas expressa-se
perfeitamente através do desenho e da pintura, percebendo com a sua sensibilidade questdes do mundo real
que as pessoas “normais” nao conseguem.

Ishaan j4 foi reprovado no 3° ano uma vez corre o risco de ser reprovado novamente. E marcante um
trecho do filme no qual Ishaan relata que ndo consegue fazer a leitura de um trecho porque “As letras estdo
dangando” e todos riem dele. Os pais ndo entendem as razdes dos problemas que o filho apresenta,
supostamente, pois Ishaan tem tudo que uma crianca da sua idade precisa para se desenvolver plenamente na
escola e na vida. As cobrancas do pai sdo severas, a mae e o irmao tentam ajudd-lo, mas nao conseguem.

Devidos aos intimeros e recorrentes problemas na aprendizagem, os pais de Ishaan sdo chamados na
escola do filho e sdo informados de sua incapacidade para os estudos naquele educanddrio. O pai, apés
ameacas feitas no inicio do filme, decide matriculd-lo em um colégio interno como forma de puni¢do e Ishaan
sofre absurdamente com a sua separagdo da familia.

Na nova instituigdo escolar, Ishaan se depara com uma nova realidade, o lema ¢ “Disciplinar cavalos
selvagens”, pois naquela escola os professores repelem quaisquer chances de as criancas se comportarem
criangas, 14 os alunos sdo preparados para o mercado de trabalho, caracteristica com a qual o pai se identifica
e agrada do colégio. Seu sofrimento € tdo grande que Ishaan perde o interesse por tudo, inclusive pelo desenho.
Seu desempenho na escola continua ruim e ele ndo consegue aprender a ler e a escrever com as atitudes

autoritdrias e opressoras do professor.
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Em um certo dia, o professor opressor de Ishaan precisa ser substituido e dd lugar a um novo docente

na escola. Este trabalha em dois turnos, desenvolvendo o seu fazer docente enquanto educador em uma escola
para alunos especiais. A partir das novas metodologias empregadas pelo professor substituto, Ishaan vé seu
mundo tomar novas formas.

0O novo professor o vé como um aluno especial e procura de todas as maneiras possiveis entender
Ishaan, chegando a visitar seus pais. Durante a visita seu feeling de educador compreende as dificuldades pelas
quais 0 menino passa e expde aos pais, Ishaan sofre de dislexia', mesmo diante dos fatos ndo conseguem
entender e ou saber como lidar com aquelas informacdes.

O professor informa o diretor da escola sobre o quadro de dislexia de Ishaan e se compromete a dar
aulas particulares a ele fora do expediente de trabalho e pede que 0 menino seja avaliado através de outros
métodos pelos demais professores. A sensibilidade agucada do professor € tdo envolvente que Ishaan o deixa
entrar em seu mundo. Ishaan comega a ver a leitura e a escrita de um outro patamar, agora mais claro e
compreensivel e consegue, finalmente, aprender a ler e a escrever. Seu sucesso € notdrio e todos ficam
admirados com os resultados na aprendizagem daquele aluno que todos julgavam ser incapaz de aprender.

O filme € extremamente detalhista, incapacitando-nos de relatarmos tantas preciosidades a serem
absorvidas por nds professores, desde as musicas que enredam a histdria, os desenhos que Ishaan faz no
decorrer do filme até as descri¢des e comportamentos dos personagens do filme, cada um tem o seu papel
fundamental na trama. Essa obra-prima cinematogrdfica, longe das cenas rodadas e dos altos custos de
Hollywood, faz-nos refletir sobre o nosso verdadeiro papel como educadores.

Vivenciamos realidades diversas em nosso fazer docente e estas requerem cada vez mais de nos,
atitudes maiores que de professores preocupados com o preparo para o mercado de trabalho, devemos adotar
posturas que facam de nossos alunos seres humanos letrados e preparados para a vida em sociedade. Durante
todo o filme somos obrigados a refletir sobre o nosso fazer pedagdgico, quantas vezes nos deparamos com
educandas(os) como o Ishaan e negamo-nos a compreendé-los. Como dito pelo professor substituto “somos
todos especiais” e cada um, sejam professoras(es), alunas(os), pais ao assistir a essa obra de arte passa a ver o
ambito educacional e ou familiar de outros patamares e com perspectivas inovadoras em nossas proprias
atitudes, caso ndo o facamos, estamos sim, prontos a sucumbir diante das mazelas sociais que nos cercam e

que a cada dia nos apresentam realidades mais desumanas.
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1. A arte e a educaciio sdo importantes ferramentas de estimulo ao desenvolvimento de qualquer

pessoa;

2. Ser pai é mais que fazer um filho e ser educador é mais que ser professor;

3. Todos os alunos sdo especiais e devem ser compreendidos antes de qualquer fazer pedagdgico, pois

ser diferente € normal;

4. Inovacoes pedagdgicas sdo necessdrias durante toda a nossa vida enquanto professores;

5. O impossivel estd na cabeca daquele que ndo faz tentativas;

6. As inteligéncias multiplas devem ser exploradas e valorizadas;

Poderia eu citar diversos outros ensinamentos que o filme transmite, mas me aterei as modificacdes de
minha teoria pedagdgica, pois ao vivenciar essa experiéncia e apds as aulas da disciplina de Aspectos
Sociocognitivos e Metacognitivos da Leitura e da Escrita, encontro-me, sensivelmente, motivado a
estabelecer mudancas significativas em minha pratica docente enquanto professor de lingua portuguesa.

Sei que os obstdculos sdo muitos, também sei que sou capaz de promover a minha transformac@o no
que diz respeito aos diversos tipos de letramento em ambito escolar. Em meus estudos aprendi com Cagliari

(1997, p. 172) nos ensina que

Alguns tipos de leitura, como instrugdes e problemas de matemdtica, exigem que o leitor primeiro tome
conhecimento do texto inteiro, depois releia-o por partes e em seguida encadeie essas partes segundo
resultados ou cdlculos anteriores, até chegar ao fim. Uma leitura de textos desse tipo sé se completa
quando se conclui o que eles pedem que se fagca ou calcule. Antes disso, a compreensdo do texto é
parcial ou, se quiserem, apenas “linguistico-literal”, o que nao faz muito sentido como o procedimento
matemdtico mecanico.

Partindo dessas assertivas destaco o fato da leitura e da escrita serem processos concomitantes, sendo
invidvel qualquer tentativa de distancid-las na ampliacdo do letramento formal. Enquanto falantes é natural o
dominio da linguagem oral, mas a propriedade da escrita dar-se-4 a partir do contato direto com textos verbais

e a escola € o ambiente propicio para que isso aconteca. Conforme avalia Bortoni-Ricardo (2013, p. 55).

N

[...] considerar uma transgressdo a ortografia como erro também ndo significa considerd-la uma
deficiéncia do aluno, que dé ensejo a criticas ou a um tratamento que o humilhe. O dominio da ortografia
¢ lento e requer muito contato com a modalidade escrita da lingua. Dominar bem as regras de ortografia
¢é um trabalho para toda a trajetéria escolar, e quem sabe, para toda a vida do individuo.

Em consonancia com Bortoni-Ricardo, Cagliari (2015, p. 28-29) afirma ainda que

O aluno que ndo aprende €, muitas vezes, um caso perdido. Para resolver essa resolver, essa questdo, é
preciso que o professor seja um pesquisador com informacdes cientificas adequadas para avaliar o
fracasso em funciio de dos fatos que revelam essa situacdo, buscando, em seguida, as causas e as
alternativas de ensino e de aprendizagem.

Sendo assim, constitui suma importancia a desmistificacdo por parte de nds, professores de lingua

materna, no que diz respeito a irreversibilidade das possiveis dificuldades na aprendizagem dos nossos alunos,
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apontando conhecimentos que suscitem 0 nosso senso investigativo em prol do entendimento e da

minimizacdo das dificuldades de nossos alunos. Apenas a titulo de exemplo até esta etapa no curso de
mestrado, esses dois autores, assim como o filme “Como estrelas na terra, toda crianga é especial”, fizeram-
me perceber o quanto procedi o meu fazer docente de forma equivocada por falta dos conhecimentos
necessdrios, mas hoje, enquanto “professor pesquisador”, ndo posso mais me apoiar em “muletas”
educacionais ultrapassadas do ndo posso, nao consigo, ndo farei, devo sim, assumir uma postura de construtor

de pOI‘lteS entre oS meus alunos eo saber.
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APENDICE I — Autoavaliagdes comentadas das professoras cursistas

\
i UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS

M PROGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

A PERDA DA ESPECIFICIDADE DA ALFABETIZACAO E SUAS CONSEQUENCIAS
PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO FUNDAMENTAL IT

Parte da pesquisa intitulada LETRAR ALFABETIZANDO NO ENSINO FUNDAMENTAL II:
uma experiéncia com Professoras de Lingua Portuguesa, do mestrando Jeswesley Mendes Freire no
ambito do Mestrado profissional em Letras da Universidade Estadual de Montes Claros sob a orientagdo da
Prof.* Dr.* Maria de Lourdes Guimarées de Carvalho. Pesquisa aprovada pelo Comité de Etica e registrado
na Plataforma Brasil, Protocolo n° 59566716.5.0000.5146.

Tendo em vista os objetivos abaixe descritos, faga sua autoavaliagdo explicitando seu grau de
interesse, expectativas iniciais, comente seu envolvimento e os resultados alcangados. Tega consideragdes
sobre os contetidos estudados, sobre a metodologia, a qualidade do material e o desempenho do professor.
Nio precisa se identificar.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Compreender a diferenga entre alfabetizar e letrar;
Debater acerca das congruidades e das divergéncias entre as especificidades da Alfabetizagio e do Letramento;
Discutir sobre o processo de ensino e de aprendizagem da Lingua Materna nos anos iniciais do Ensino
Fundamental sob a perspectiva dos Parametros Curriculares Nacionais e Curriculo Basico Comum da Lingua
Portuguesa;
Revisar sobre o sistema da escrita com abordagens das principais regularidades e irregularidades da LP;
Distinguir os niveis da escrita segundo Ferreiro (1985);
Relacionar exemplos dos textos de alunos do 6° ano W aos niveis de escrita segundo Ferreiro (1985);
Argumentar sobre as atuais influéncias da oralidade na escrita na realidade dos alunos do /dcus pesquisado;
Compreender a relevancia do erro ortografico no processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa;
Identificar os fendmenos fonéticos e fonémicos (fonologicos) da Lingua Portuguesa presentes nos textos dos
alunos do 6° Ano W;
e Manejar, interpretar e resolver o questionario II, na conclusdo do curso.

Unidade I — Alfabetizacéo e Letramento: Conceitos, Especificidades e Relacdes
1.1. Alfabetizacao
1.2 Especificidades da Alfabetizagio
1.3 Letramento
1.4 Especificidades do Letramento
1.5 Relagdes entre Alfabetizacdo e Letramento: Alfabetizar Letrando
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2.1 O ensino da escrita alfabética
2.2 Os niveis da escrita segundo Ferreiro (1985)
2.3 O desenvolvimento da habilidade escritora
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Unidade ITI — A Relevancia do Erro Ortografico no Processo de Ensino Aprendizagem

3.1 Problemas Mais Comuns na Escrita

3.2 Avaliagao dos “Erros Ortogrificos”: Metaplasmos
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ninonhq PROGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO ENSINOFUNDAMENTAL 1

Parte da pesquisa intitulada LETRAR ALFABETIZANDO NO ENSINO FUNDAMENTAL II:
uma experiéncia com Professoras de Lingua Portuguesa, do mestrando Jeswesley Mendes Freire no
ambito do Mestrado profissional em Letras da Universidade Estadual de Montes Claros sob a orientagdo da
Prof* Dr.* Maria de Lourdes Guimarées de Carvalho. Pesquisa aprovada pelo Comité de Etica e registrado
na Plataforma Brasil, Protocolo' n® 59566716.5.0000.5146.

Tendo em vista os objetivos abaixd descritos, faga sua autoavaliagdo explicitando seu grau de
interesse, expectativas iniciais, comente seu envolvimento e os resultados alcangados. Teca consideragoes
sobre os conteudos estudados, sobre a metodologia, a qualidade do material e o desempenho do professor.
Nio precisa se identificar.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Compreender a diferenca entre alfabetizar e letrar;

Debater acerca das congruidades e das divergéncias entre as especificidades da Alfabetizagdo e do Letramento;
Discutir sobre o processo de ensino e¢ de aprendizagem da Lingua Materna nos anos iniciais do Ensino
Fundamental sob a perspectiva dos Pardmetros Curriculares Nacionais e Curriculo Basico Comum da Lingua
Portuguesa;

Revisar sobre o sistema da escrita com abordagens das principais regularidades e irregularidades da LP;
Distinguir os niveis da escrita segundo Ferreiro (1985);

Relacionar exemplos dos textos de alunos do 6° ano W aos niveis de escrita segundo Ferreiro (1985);
Argumentar sobre as atuais influéncias da oralidade na escrita na realidade dos alunos do /écus pesquisado;
Compreender a relevancia do erro ortografico no processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa;
Identificar os fenomenos fonéticos e fonémicos (fonoldgicos) da Lingua Portuguesa presentes nos textos dos
alunos do 6° Ano W;

e Manejar, interpretar e resolver o questionario II, na conclusio do curso.

Unidade I — Alfabetizacio e Letramento: Conceitos, Especificidades e Rela¢des
1.1. Alfabetizagio
1.2 Especificidades da Alfabetizacio
1.3 Letramento
1.4 Especificidades do Letramento
1.5 Relagdes entre Alfabetizacdo e Letramento: Alfabetizar Letrando

Unidade II - A Linguistica e o sistema de escrita
2.1 O ensino da escrita alfabética
2.2 Os niveis da escrita segundo Ferreiro (1985)
2.3 O desenvolvimento da habilidade escritora
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Unidade II1 — A Relevéncia do Erro Ortografico no Processo de Ensino Aprendizagem

3.1 Problemas Mais Comuns na Escrita

3.2 Avaliagio dos “Erros Ortogrificos”: Metaplasmos

PP o2 T )

Unidade IV — As Principais Concepcdes de Desvios Ortograficos

Mestrando ProfLetras/Unimontes



176

' i
1 ' UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
Unimonfes proGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

A PERDA DA ESPECIFICIDADE DA ALFABETIZAC (0] E SUAS CONSEQ} E NCL \
PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO FUNDAMENTAL II

Parte da pesquisa intitulada LETRAR ALFABETIZANDO NO ENSINO FUNDAMENTAL 1I:
uma experiéncia com Professoras de Lingua Portuguesa, do mestrando Jeswesley Mendes Freire no
ambito do Mestrado profissional em Letras da Universidade Estadual de Montes Claros sob a orientagdo da
Prof * Dr.* Maria de Lourdes Guimaraes de Carvalho. Pesquisa aprovada pelo Comité de Etica e registrado
na Plataforma Brasil, Protocold n° 59566716.5.0000.5146.

Tendo em vista os objetivos abaixo descritos, faga sua autoavaliagdo explicitando seu grau de
interesse, expectativas iniciais, comente seu envolvimento e os resultados alcangados. Tega consideragoes
sobre os conteudos estudados, sobre a metodologia, a qualidade do material e o desempenho do professor.
Nio precisa se identificar.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Compreender a diferenga entre alfabetizar e letrar;
o Debater acerca das congruidades e das divergéncias entre as especificidades da Alfabetizagdo e do Letramento;
e Discutir sobre o processo de ensino e de aprendizagem da Lingua Materna nos anos iniciais do Ensino
Fundamental sob a perspectiva dos Pardmetros Curriculares Nacionais e Curriculo Basico Comum da Lingua
Portuguesa;
Revisar sobre o sistema da escrita com abordagens das principais regularidades e irregularidades da LP;
Distinguir os niveis da escrita segundo Ferreiro (1985);
Relacionar exemplos dos textos de alunos do 6° ano W aos niveis de escrita segundo Ferreiro (1985);
Argumentar sobre as atuais influéncias da oralidade na escrita na realidade dos alunos do /écus pesquisado;
Compreender a relevancia do erro ortografico no processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa;
Identificar os fendmenos fonéticos e fonémicos (fonoldgicos) da Lingua Portuguesa presentes nos textos dos
alunos do 6° Ano W;
e Manejar, interpretar e resolver o questionario II, na conclusdo do curso.

Unidade I — Alfabetizacio e Letramento: Conceitos, Especificidades e Relacdes
1.1. Alfabetizacdo
1.2 Especificidades da Alfabetizacéio
1.3 Letramento
1.4 Especificidades do Letramento
15 Relacoes entre Alfabetizacdo e Letramento: Alfabetizar Letrando
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Unidade II — A Linguistica e o sistema de escrita
2.1 O ensino da escrita alfabética
2.2 Os niveis da escrita segundo Ferreiro (1985)
2.3 O desenvolvimento da habilidade escritora
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Unidade III - A Relevancia do Erro Ortografico no Processo de Ensino Aprendizagem

3.1 Problemas Mais Comuns na Escrita

3.2 Avaliagio dos “Erros Ortogrificos”: Metaplasmos
' nid O n )
- 8] X b colo m
. 110) ' Ti ) ) ce
: ) I e
o O | Jor i
mais exiatem AU nde sca uhliza dos na [ngua  ma Terna.

GO wor ORI G
SapppiInuo PP ¥

lﬁo':"'p
O wrod

PoR

Unidade IV — As Principais Concepcdes de Desvios Ortograficos

\\/ i ¥ |
C O la.cio ( 5 e dife-
“xenTes nueis de OQXPY\(‘J: =0 gpm s ’Pudem()ﬁ ohsexvay de‘)vios

Fono - ,gxzcgagggg Cos dQCQ&CDIﬁi dﬁ VO Xi0s E:Q‘Iijeﬁ & Ideﬂhgl'
- COxy d&gy»g)@ Ny EacxiTO del Q';gn(]ﬁ C.om 09 g;uala Temos Con -

o [ g Gl ¥ 06 L3809 pncovmroo\oo e
) lu o o 0 On o ™ 0 n-
i o) ) e > ) Ok O , PLL:

Unidade V - Atividades praticas: Oficinas

; G . a de al Ticac le -
“fomenro que o alecobetizando aesa copaz, ngo apenas Co-

-d-_r:-rons s0ns e letrxas , ynos entendes 09 6i8nnFnond06 C‘JOS

e X0 o hecymenTto i v-
—SANTe. - © - CAIXSD,

po\ovxoe €m d,gexenves conrexron. TiIVermnos O 0posTun: Cidled

CONSIDERACOES GERAIS
E > = 1 : -
1 ’ i ¢ i e Tieacac
A\ YOOI | NT. N ¢
QAPXO NCIGNENTO HODxEe O €3¥0 ae D ® | NQ o,
~eindo Lomhe : PX0OfE HOO CONEDIE 0T i ©, a’O’Y)

pela nciariva.

pPoLuzsaedo o
SoccoU SO GOUAROP O

cPLIRDSD VWU SV
%Oumb




178

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
nimontes proGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

A PERDA DA ESPECIFICIDADE DA ALFABETIZACAO E SUAS CONSEQUENCIAS
PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO FUNDAMENTAL II

Parte da pesquisa intitulada LETRAR ALFABETIZANDO NO ENSINO FUNDAMENTAL II:
uma experiéncia com Professoras de Lingua Portuguesa, do mestrando Jeswesley Mendes Freire no
ambito do Mestrado profissional em Letras da Universidade Estadual de Montes Claros sob a orientagdo da
Prof.” Dr.* Maria de Lourdes Guimaréaes de Carvalho. Pesquisa aprovada pelo Comité de Etica e registrado
na Plataforma Brasil, Protocolo'n® 59566716.5.0000.5146.

Tendo em vista os objetivos abaixo- descritos, faga sua autoavaliagdo explicitando seu grau de
interesse, expectativas iniciais, comente seu envolvimento e os resultados alcangados. Tega consideragdes
sobre os contetdos estudados, sobre a metodologia, a qualidade do material e o desempenho do professor.
Ndo precisa se identificar.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Compreender a diferenga entre alfabetizar e letrar;
Debater acerca das congruidades e das divergéncias entre as especificidades da Alfabetizagdo e do Letramento;
Discutir sobre o processo de ensino e de aprendizagem da Lingua Materna nos anos iniciais do Ensino
Fundamental sob a perspectiva dos Pardmetros Curriculares Nacionais e Curriculo Basico Comum da Lingua
Portuguesa;
Revisar sobre o sistema da escrita com abordagens das principais regularidades e irregularidades da LP;
Distinguir os niveis da escrita segundo Ferreiro (1985);
Relacionar exemplos dos textos de alunos do 6° ano W aos niveis de escrita segundo Ferreiro (1985);
Argumentar sobre as atuais influéncias da oralidade na escrita na realidade dos alunos do /6cus pesquisado;
Compreender a relevancia do erro ortografico no processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa;
Identificar os fendmenos fonéticos e fonémicos (fonoldgicos) da Lingua Portuguesa presentes nos textos dos
alunos do 6° Ano W;
e Manejar, interpretar e resolver o questionario II, na conclusdo do curso.

Unidade I — Alfabetizacio e Letramento: Conceitos, Especificidades e Relagdes
1.1. Alfabetizacdo
1.2 Especificidades da Alfabetizacdo
1.3 Letramento
1.4 Especificidades do Letramento
1.5 Relagoes entre Alfabetizacio e Letramento: Alfabetizar Letrando
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Unidade II — A Linguistica e o sistema de escrita
2.1 O ensino da escrita alfabética
2.2 Os niveis da escrita segundo Ferreiro (1985)
2.3 O desenvolvimento da habilidade escritora
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3.1 Problemas Mais Comuns na Escrita

3.2 Avaliacio dos “Erros Ortogrificos”: Metaplasmos
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A PERDA DA ESPECIFICIDADE DA ALFABETIZACAO E SUAS CONSEQUENCIAS
PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO FUNDAMENTAL I

Parte da pesquisa intitulada LETRAR ALFABETIZANDO NO ENSINO FUNDAMENTAL II:
uma experiéncia com Professoras de Lingua Portuguesa, do mestrando Jeswesley Mendes Freire no
ambito do Mestrado profissional em Letras da Universidade Estadual de Montes Claros sob a orientagdo da
Prof? Dr.* Maria de Lourdes Guimarées de Carvalho. Pesquisa aprovada pelo Comité de Etica e registrado
na Plataforma Brasil, Protocolo'n® 59566716.5.0000.5146.

Tendo em vista os objetivos abaixo- descritos, faga sua autoavaliagdo explicitando seu grau de
interesse, expectativas iniciais, comente seu envolvimento e os resultados alcangados. Tega consideragdes
sobre os contetdos estudados, sobre a metodologia, a qualidade do material e o desempenho do professor.
Nio precisa se identificar.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Compreender a diferenga entre alfabetizar e letrar;
o Debater acerca das congruidades e das divergéncias entre as especificidades da Alfabetizagio e do Letramento;
e Discutir sobre o processo de ensino e de aprendizagem da Lingua Materna nos anos iniciais do Ensino
Fundamental sob a perspectiva dos Pardmetros Curriculares Nacionais e Curriculo Basico Comum da Lingua
Portuguesa;
Revisar sobre o sistema da escrita com abordagens das principais regularidades e irregularidades da LP;
Distinguir os niveis da escrita segundo Ferreiro (1985);
Relacionar exemplos dos textos de alunos do 6° ano W aos niveis de escrita segundo Ferreiro (1985);
Argumentar sobre as atuais influéncias da oralidade na escrita na realidade dos alunos do /dcus pesquisado;
Compreender a relevancia do erro ortografico no processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa;
Identificar os fendmenos fonéticos e fonémicos (fonologicos) da Lingua Portuguesa presentes nos textos dos
alunos do 6° Ano W;
e Manejar, interpretar e resolver o questionario I1, na conclusdo do curso.
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Unidade I — Alfabetizacio e Letramento: Conceitos, Especificidades e Relacdes
1.1. Alfabetizacao
1.2 Especificidades da Alfabetizacéo
1.3 Letramento
1.4 Especificidades do Letramento
1.5 Relacdes entre Alfabetizacdo e Letramento: Alfabetizar Letrando
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Unidade IT — A Linguistica e o sistema de escrita
2.1 O ensino da escrita alfabética
2.2 Os niveis da escrita segundo Ferreiro (1985)
2.3 O desenvolvimento da habilidade escritora
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Unidade ITII - A Relevancia do Erro Ortografico no Processo de Ensino Aprendizagem
3.1 Problemas Mais Comuns na Escrita

3.2 Avaliagdo dos “Erros Ortograficos”: Metaplasmos ;
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Unidade IV — As Principais Concepcdes de Desvios Ortograficos
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APENDICE J — Termo de consentimento livre e esclarecido

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS

PROGRAMA DE P()S-GRADUACAO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
Unimontes o

profissionel

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA

Titulo da pesquisa: LETRAR ALFABETIZANDO NO ENSINO FUNDAMENTAL II: uma experiéncia
com Professoras de Lingua Portuguesa.

Instituicio promotora: Programa de P6s-Graduag¢ao Mestrado Profissional em Letras da Universidade Estadual de
Montes Claros.

Coordenadora: Prof.” Dr.* Maria de Lourdes Guimaraes de Carvalho.

Atencao: Antes de aceitar participar desta pesquisa, ¢ importante que vocé leia e compreenda a seguinte explicacdo
sobre os procedimentos propostos. Esta declaracdo descreve o objetivo, metodologia/procedimentos, beneficios,
riscos, desconfortos e precaucdes do estudo. Também descreve os procedimentos alternativos que estdo disponiveis
a vocé e o seu direito de sair do estudo a qualquer momento. Nenhuma garantia ou promessa pode ser feita sobre 0s
resultados do estudo.

1. Objetivo: Discutir a especificidade linguistica da alfabetizacdo para criar alternativas que promovam melhorias
do ensino da lingua portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental II.

2. Metodologia/procedimentos: Na primeira etapa da pesquisa, realizacdo de atividades em sala, producdo de textos,
observacdo, anotacdes, andlise dos textos, deteccdo de dificuldades de escrita dos alunos. Na segunda etapa,
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas buscando dar sentido aos problemas revelados, facilitando a abordagem
e possiveis formas de solugdo/amenizacio junto aos professores do Ensino Fundamental II.

3. Justificativa: Apresentar proposta interventiva objetivando minimizar as deficiéncias nos conhecimentos dos
professores do Ensino Fundamental II sobre os processos de aquisi¢@o da escrita dos alunos.

4. Beneficios: Colaborar para que outros profissionais da educacdo, e especificamente, os professores de Lingua
Portuguesa da E.E. Professor Levindo Lambert, enrique¢am suas préticas pedagdgicas, por meio do contetido tedrico
e através da proposta de intervencdo, dando suporte as acdes pedagdgicas, objetivando o sucesso dos alunos no
processo de aprendizagem, prepara-los para o exercicio da cidadania e para proceder a transformagcio social.

5. Desconfortos e riscos: A participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacdes legais, ndo gerando assim, nenhum
risco e ou desconforto ao grupo de professores investigados. A expectativa é de que todos os envolvidos nesta
investigacdo participem ativamente, mas o risco possivel, seria a ndo participacdo desinteresse dos educadores
envolvidos no corpus desta pesquisa. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolucdo no. 196/96 do Conselho Nacional de Satide. Nossa proposta
interventiva € aproveitar o espaco temporal na carga horaria dos professores e oferecer um curso durante o
cumprimento obrigatério do Médulo II semanal, de acordo com o anexo III, da Resolucdo N° 2836, da Secretaria de
Estado da Educagdo de Minas Gerais — SEEMG, de 28 de dezembro de 2015. Nenhum dos procedimentos usados
oferecera riscos a sua dignidade.

6. Danos: Nio ha.

7. Metodologia/procedimentos alternativos disponiveis: Uso de recursos tecnoldgicos, espacos fisicos e
manuseio/estudo de dados da Escola Estadual Professor Levindo Lambert.

8. Confidencialidade das informacdes: A pesquisa segue as normas éticas, respeitando a legislacio vigente.
Assume-se o compromisso de:

a) Preservar a privacidade dos usudrios, proprietdrios dos dados da documentacio;

b) Utilizar as informacdes exclusivamente para fins cientificos;

¢) Manter sigilo absoluto das informacdes e nao usar indicacdes que possam identificar o participante da pesquisa.
9. Compensacao/indenizacao: Nao previsto.

10. Outras informacdes pertinentes: Nio se aplica.

Consentimento: Li e entendi as informagdes precedentes. Tive oportunidade de fazer perguntas e todas as minhas
dividas foram respondidas a contento. Este formulario estd sendo assinado voluntariamente por mim, indicando meu
consentimento para participar nesta pesquisa, até que eu decida o contrdrio. Receberei uma copia assinada deste
consentimento.

Nome do(a) Professor(a) Participante:

Assinatura do(a) Professor(a) Participante:

Escola Estadual Professor Levindo Lambert / Salinas - MG, de de 2016.
Jeswesley Mendes Freire / /2016
Nome do Pesquisador Assinatura do Pesquisador Data

Endereco do Pesquisador:
Rua Cloves Borges de Almeida, 55A. Bairro Silvio Santiago. Salinas / Minas Gerais. CEP 39.5600-000




