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RESUMO

Esta pesquisa objetivou investigar, a partir da leitura da obra T6 pedindo trabalho, da
autora Terezinha Alvarenga e da analise do discurso social em torno da familia marginal
do texto, se o entrecruzamento entre leitura do texto literario x analise da realidade
social influencia ou interfere na construcdo da identidade cidadd e da criticidade dos
alunos adolescentes de turma do 9° ano como sujeitos sociais e como 0S mesmos
expressam esse posicionamento critico em producdo de texto de opinido; e a realizacao
de estudo comparativo entre o livro e diferentes modalidades textuais como filmes,
masica, imagens e textos. Intencionamos suscitar a reflexdo e o paralelo dos eventos
ficcionais da obra, que trata dos discursos sociais em torno de uma familia marginal, a
fatos sociais de nosso cotidiano. A proposta foi desenvolvida com os alunos do 9° ano
“A” da Escola Estadual Delfino Magalhdes. Como aporte tedrico, recorremos as
abordagens de Rildo Cosson (2007), Graca Paulino (2010), Rosemar Coenga (2010) e
Marisa Lajolo (2010) sobre a contribuicdo do letramento literario para a formacao do
aluno como leitor de literatura e de mundo capaz de apreender e compreender os fatos
sociais e suas implicagdes. Também nos apropriamos das contribui¢des de Antonio
Candido (2006) acerca da literatura e sociedade. Por fim, apresentamos a analise dos
resultados obtidos na producdo dos textos que explorou as abordagens temaéticas
experimentadas pela leitura e reflexdo da obra.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura; Letramento literario; Sociedade; To& pedindo
trabalho.



ABSTRACT

This research aimed to investigate, from reading To work asking for work, Terezinha
Alvarenga author and analysis of social discourse around the marginal family of the
text, if the intersection between reading literary text x analysis of the social influences
or interferes in the construction of citizen identity and the criticality of the class teenage
students from the 9th grade as social subjects and how they express this critical position
in opinion text production; and conducting comparative study between the book and
different text types such as movies, music, images and texts. We intend to raise the
reflection and the parallel of the fictional events of the book, which deals with social
discourses around a marginal family, social facts of our daily lives. The proposal was
developed with the students of 9th grade "A" State School Delfino Magalhdes. As a
theoretical framework, we use the approaches Rildo Cosson (2007), Grace Pauline
(2010), Rosemary Coenga (2010) and Marisa Lajolo (2010) on the contribution of
literary literacy for student education as literature player and capable world to grasp and
understand the social facts and their implications. We also appropriated the
contributions of Antonio Candido (2006) about literature and society. Finally, we
present the analysis of the results in the production of texts that explored thematic
approaches tried by reading and reflection work.

KEYWORDS: Literature; Literary literacy; society; I'm Asking for work.
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INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, muito se tem discutido sobre os desafios enfrentados pelo
professor relativos ao ensino de lingua materna na escola de educacdo basica, as
responsabilidades na mediacdo pedagogica para conduzir os alunos a aquisicdo das
habilidades e competéncias bésicas de uso da lingua nos mais diversos contextos, para 0s
mais diversos fins e também no manejo de textos de tipologias e géneros textuais diversos
que circulam na sociedade e que fazem parte do cotidiano das pessoas. O homem é um ser
essencialmente de linguagem e estabelece suas interacdes por meio de textos produzidos de
diferentes formas, por meio de varios cddigos e simbolos linguisticos, portadores de
sentidos e significados diversos. Devido a sua inerente condi¢cdo de ser social, é que a
funcdo primordial da escola, relativo ao ensino de lingua materna, deve ser promover um
processo de ensino e aprendizagem que prepare 0s sujeitos para a sua condicdo de ser
social, que saiba interagir com seus iguais por intermédio da leitura, manipulacdo e
producdo autdbnoma dos mais variados géneros textuais. O propdsito final desse processo
deve ter por objetivo maior a preparacdo basica e integral dos educando para o exercicio
pleno de sua cidadania e a convivéncia harménica e respeitosa com seus pares em
sociedade.

E por causa dessa responsabilidade social e pedagogica da escola que as discussdes
sobre o trabalho de ensino dos mais diferentes géneros textuais tem se tornado foco de
intensos e permanentes debates. Dentre esses diversos géneros, hd uma preocupacdo
pontual de véarios pesquisadores, de agentes de letramento (professores, instituicdes e
sistemas de ensino, escolas e pais) quanto a importancia da literatura e do texto literario e
seu espaco, principalmente no contexto da sala de aula e das escolas. A preocupacao
pontual quanto ao objetivo do trabalho de leitura e manipulacdo do texto literario é a
formacdo de leitores literarios autdbnomos, proficientes e criticos que tenham na leitura
literaria um exercicio de prazer e poder. O prazer de degustar o texto literario como
alimento que vai saciando as ansiedades e desejos da alma, revitalizando a vida, incitando
a criatividade e, por meio da imaginacdo viver situagdes possiveis em mundos ficcionais.
O poder de aprender e construir conhecimentos diversos, partilhar opinides, posicionar-se

frente a inUmeras tematicas, dialogar, fomentar discussées, refletir sobre as condi¢des do
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homem no decorrer dos tempos e dos espacos desvendando os segredos e misérias da
humanidade, perpetuadas pela histéria que se vem construindo ao longo dos tempos.

Essa discussdo tem originado a realizagdo de intensos e acalorados debates,
seminarios, congressos e fomentado a publicacdo de véarios artigos, obras, pesquisas, que
abordam as condicdes do letramento literario nas escolas. Procura-se motivar 0s
profissionais a desenvolverem projetos de leitura para cultivar habitos e gosto, bem como
cursos de capacitacdo e formagéo continuada sdo realizados no intuito de aperfeicoar os
conhecimentos dos docentes para o trabalho de preparacéo linguistica dos educandos.

Esse aperfeicoamento é imprescindivel para que as acdes pedagogicas possam obter
éxito e alcancar os objetivos propostos para o trabalho de ensino de lingua materna,
principalmente dos géneros textuais e de literatura. Esse percurso de aprendizagem dos
discentes inicia-se logo nos primeiros anos de escolaridade e ndo se encerra no ultimo ano
de sua formacdo dos mesmos, mas prossegue por toda sua vida por estar em permanente e
continuo processo de construcdo e evolucdo de si mesmo. Para isso € que, como
profissionais da educacdo, precisamos estar prontos e habilitados para realizar as agdes
pedagogicas que contribuam para a preparacéo dos cidaddos que nossos alunos virdo a ser.
Ensinar a leitura da palavra é também ensinar o aluno a ler o mundo.

Por isso, para contribuir na formacdo continua do docente Visando a melhoria e a
qualidade do ensino da educacdo bésica no pais, surge o curso de pos-graduacdo stricto
sensu Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS. Curso de abrangéncia nacional,
realizado em rede e oferecido em diversas universidades do pais, que tem por objetivo
formar professores da rede basica de ensino de lingua portuguesa em toda a extensdo do
territorio nacional brasileiro. Formacdo para trabalhar elevando o indice de proficiéncia
dos alunos do ensino fundamental quanto as habilidades de leitura e escrita, realizando
atividades de letramentos de maneira que o profissional possa conduzir o processo de
ensino aprendizagem de suas turmas utilizando recursos, métodos e estratégias
pedagdgicas inovadores em consonancia com as necessidades e demandas de
conhecimento que os alunos precisam adquirir para a vida social na atualidade.

Partindo do momento de ingresso no mestrado e das discussdes iniciais em torno da
problematica do ensino de leitura no pais, sensibilizaram-nos as questBes apresentadas
concernentes ao letramento literario e a motivacdo de pesquisar, especificamente, a

formacgé@o de opinides e da constituicdo da identidade cidadd dos alunos, partindo do
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entrecruzamento do discurso literario e ficcional para compreensdo da vida e dos proprios
sujeitos como cidadaos do mundo, no seu tempo e espagos.

Chamou-nos também a atencdo os apontamentos sobre o estudo dos textos literarios
a ser realizado com os alunos, pontuados pelo CBC (Contetidos Basicos Comuns),
documento que direciona as atividades pedagdgicas dos docentes, bem como aponta 0s
objetivos a que se quer chegar ao final do estudo de cada topico e conteddo de estudo. O
documento disserta sobre a relagcdo que se instaura entre o sujeito leitor e 0 mundo a partir
da leitura do texto de ficcdo. Ressalta-se a necessidade de oportunizar ao aluno condigdes
para conhecer 0 mundo e a si mesmo a partir da Otica da palavra literaria, principalmente
no periodo de transicdo entre a puberdade e maturidade, saturada de conflitos psicolégicos,
familiares e sociais para inserir-se no mundo adulto. A dificuldade em inserir-se em tal
ambiente pode aumentar potencialmente os riscos de conduzi-los a marginalidade ou a
marginalizacdo, tornando-se consumidores de drogas, alcool, pais precoces e doencas
sexualmente transmissiveis. Podem ser tanto vitimas quanto autores de atos de violéncia se
no periodo da adolescéncia ndo forem adequadamente instruidos e estimulados para
vivenciarem experiéncias positivas e promotoras da aquisicdo de valores humanos e
cidad&os.

Pesquisas atuais demonstram que atualmente a ocorréncia de manifestacGes e tipos
de violéncias tem aumentado progressivamente. Violéncias de todos os tipos (fisica,
psicoldgica, sexual de negligéncia ou abandono) sao recorrentes em nossa sociedade e suas
origens estdo relacionadas a aspectos historicos e de mudancas na estrutura do tecido
social. Mudanca nas relacdes de trabalho, as consequéncias geradas pelo capitalismo atual
estimulam o desejo desenfreado e 0 consumo exacerbado de bens e produtos cada vez mais
caros e sofisticados, refletindo na postura dos individuos em que ter supera o ser.

A partir dai, o que se vé sdo as consequéncias das desigualdades engendradas por
fatores econdmicos, sociais e politicos proporcionando o surgimento de uma populacéo
marginalizada em termos de emprego, conhecimento e cultura e sem oportunidades dignas
de sobrevivéncia. As relagdes humanas nesse contexto tornam-se desumanas e
individualistas, acabando por promover a discriminagdo e exclusdo social da grande
parcela da populacdo. A violéncia se torna real e banal e a exposi¢édo a ela pode promover
riscos diversos. Consideramos que risco aqui se refere a vulnerabilidade a que o sujeito

esta exposto e as consequéncias decorrentes dessa exposicao.
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Tomamos como referéncia para risco a contribuicdo de Samba (2014) quando

conclui que:

Sdo apontadas como fatores de risco as situaces que podem
comprometer a salde, o bem-estar ou o0 desempenho social do individuo,
como moradias precérias, falta de escola, de seguranca, de lazer, de
estrutura familiar, vinculos familiares enfraquecidos pela exploracéo e
violéncia dos pais, marginalidade ou delinquéncia e trabalho infantil.
(SAMBA, 2014. p,82).

Refletindo sobre as questfes sociais em que vivemos atualmente, podemos
inferir que os nossos alunos, adolescentes em processo de formacgdo estdo continuamente
expostos a perigos, violéncias e riscos iminentes que podem ocasionar sérios problema na
formagdo psicoldgica e seu posicionamento como cidaddo no contexto de sua comunidade.

Por isso, a nosso ver, constitui-se em uma necessidade cada vez mais
acentuada de realizacdo de projetos de leitura e letramento literario nos espacos da escola,
da sala de aula, bem como de mais espagos para promoc¢des culturais que possam
incentivar a expressdo das subjetividades dos jovens, na promog¢édo da cultura da paz, na
tolerancia entre os povos em dimensdes micro e macroespaciais. A figura da escola e do
professor na realizacdo dos eventos inovadores na promog¢do de uma aprendizagem plena e
satisfatoria € imprescindivel na efetivacdo da qualidade de fato da educacéo, oportunizando
melhoria da qualidade de vida, de oportunidades e insercéo na participacdo social.

Também podemos ressaltar a importancia do uso da tecnologia e de midias
diversas no trabalho em sala de aula, principalmente nas aulas de leitura literaria. Videos,
filmes, mdsicas, pinturas e produc@es individuais valorizam e enriquecem o processo de
aprendizagem e dinamizam as aulas, estimulando a participacdo de todos por se tornarem
mais atraentes e interessantes. O uso da tecnologia na inovacao das formas de ensinar ja é
uma realidade na educacdo e cabe aos sistemas de ensino capacitar e ensinar o professor a
inserir a utilizacdo das tecnologias e midias de informacédo em suas aulas.

E preciso promover também espacos de dialogos entre os adolescentes e 0 mundo.
Eles ttm muito a nos dizer. O que falta sdo espacos democraticos para o constante
movimento de discussdes, de debates e de expressdo de valores individuais e coletivos,
tendo em vista a particularidade dessa fase da vida.

Por isso, interessou-nos o desenvolvimento de um projeto de intervencédo

pedagdgica que tentasse incentivar e mobilizar os alunos para o despertamento de uma
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consciéncia mais politizada dos fatos sociais e da propria existéncia humana, tendo como
ponto de partida a leitura literaria. Atividades de leitura do livro Té pedindo trabalho, da
escritora mineira Terezinha Alvarenga que aborda problemas relativos a sociedade
brasileira no contexto da cidade de Belo Horizonte, nos anos de 1980, foram realizadas em
consonancia com a utilizacdo de outras midias e textos que contemplavam 0s mesmos
assuntos abordados na obra. Os eventos ficcionais da narrativa dialogam com o tempo
presente, provando que os problemas sociais enfrentados pela sociedade contemporanea
ocorrem em qualquer espaco e tempo e que a obra literaria é atemporal e universal. E uma
forma especial de ver o mundo se quisermos com isso demonstrar aos alunos que a
literatura também esta comprometida em retratar ou, até mesmo recriar a realidade de
maneira poética. Ao mesmo tempo da realizacdo da leitura literaria, procuramos associar a
narrativa ficcional aos problemas que enfrentamos no Brasil contemporaneo como
criminalidade, violéncia, pobreza e miséria.

Tivemos entdo como objetivos do trabalho: a) investigar como os alunos constroem
a leitura literaria; b) perquirir o discurso social em torno de uma familia marginal; c)
realizar estudo comparativo entre o livro T6 pedindo trabalho, e diferentes modalidades
textuais como filmes, musica, imagens e textos que pudessem enriquecer as discussdes a
serem realizadas; d) e reconhecer, a partir da producéo escrita dos alunos, a maneira como
eles observam e descrevem o mundo e o contexto social no qual estdo inseridos, partindo
da leitura do livro e da apresentacdo das tematicas que nele sdo apresentadas e que podem
ser exploradas em discussdes, seminarios e atividades de reflexdo. Pretendemos analisar
como problemas do entorno social séo retratados no texto literario e como a leitura desse
texto provoca/motiva as discussdes e mobiliza a criticidade particular dos alunos frente a
essa realidade, utilizando recursos midiaticos como estratégia para provocacao e forma de
incentivo para realizacdo dos trabalhos que foram propostos.

No decorrer do desenvolvimento das atividades, recorremos ao uso de midias
(fotos, videos, filme, musica e producao de texto) como recurso didatico para dinamizar as
discussbes propostas em comunhd com os fatos apresentados no livro Té pedindo
trabalho, da autora Terezinha Alvarenga. A presenca e o uso da tecnologia digital e de
outras midias possibilitam novas formas de expressdo e comunicacédo e interacdo fazendo
parte de nossa rotina intra e extraescolar.

Para fundamentar teoricamente o desenvolvimento da pesquisa, apresentamos no

capitulo primeiro as diretrizes estabelecidas pelos PCN’s (Parametros Curriculares
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Nacionais) de Lingua Portuguesa e a proposta curricular do estado de Minas Gerais, CBC
— Contetdos Basicos Comuns para o trabalho com o texto literario; abordagens relativas ao
letramento literario, apresentadas por Rildo Cosson (2007), Graca Paulino (2010),
Rosemar Coenga (2010) e Mariza Lajolo (2010); o uso das tecnologias de informacdo e
midias como importantes recursos estratégicos no processo de ensino aprendizagem em
sala de aula na contemporaneidade de Vani Moreira Kenski e dos organizadores Robson
Pequeno de Sousa, Filomena M.C. da S.C. Moita e Ana Beatriz Gomes Carvalho. Em
Literatura e Sociedade, de Antonio Candido (2006), encontramos uma discussdo sobre o
entrecruzamento entre ficgdo e realidade social.

No capitulo segundo, apresentamos uma analise da obra literaria, T6 pedindo
trabalho, da autora Terezinha Alvarenga, analisando os elementos que constituem a
narrativa ficcional como também a exploracdo de possiveis temas e assuntos que podem
suscitar analises e discussdes de fatos da ficcdo, entrecruzados com fatos da realidade
contemporanea brasileira de nosso tempo como a pobreza, miséria, exclusdo social e
violéncias vivenciadas pela personagem principal nos espagos em que transita.

O capitulo terceiro traz a caracterizacdo da pesquisa, a apresentacdo do projeto de
intervencdo pedagdgica e o relato de seu desenvolvimento, explicitacdo dos recursos
utilizados na concretizacdo do trabalho, bem como os resultados obtidos a partir da
producdo dos textos de opinido apds a leitura e promogdo dos debates realizados no espaco
da sala de aula. Por fim, seguem-se as conclusbes depreendidas a partir das leituras

realizadas e da execuc¢do dos trabalhos.
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CAPITULO 1 - ESCOLA E LITERATURA: OS DESAFIOS DO LETRAMENTO
LITERARIO NOS CONTEXTOS DO SECULO XXI

O texto a seguir traz algumas discussdes relevantes acerca da importancia do texto
literario para formacdo cidadao e ética dos educandos. A perspectiva que aqui se delineia
ultrapassa o mero acumulo de informacdes cientificas e desenvolvimento de habilidades de
leitura e escrita para ser uma pratica de liberdade de expressdo e postura cidadd dos
sujeitos adolescentes em fase de amadurecimento psicoldgico e social na atualidade.
Buscamos referéncias sobre a importancia do letramento literario a partir das pesquisas e
estudos de tedricos e pesquisadores do tema, e também apontamentos sobre a relacdo que
se pode estabelecer entre a ficcdo literaria e os fatos e acontecimentos do cotidiano da

sociedade brasileira.

1.1 — O letramento literario na perspectiva dos Parametros Curriculares Nacionais e
Contetdos Baésicos Curriculares de Minas Gerais: diretrizes para a realizacdo do
trabalho em sala de aula

O trabalho desenvolvido pelo professor nas salas de aula deve considerar, dentre
diversos fatores, as necessidades de formacao integral dos alunos que, em processo de
constante aprendizagem, necessitam adquirir conhecimentos para viver com qualidade de
vida, desenvolver competéncias e habilidades que atenderdo suas expectativas existenciais
e possibilidades de ingresso tanto no mercado de trabalho quanto no avanco de seus
estudos e insercdo nos contextos sociais nos quais circula e participa. Importante é que essa
formacdo ajuste os conhecimentos sobre si mesmo, confiando em seu integral
desenvolvimento afetivo, fisico, cognitivo, ético, estético, de inter-relacdo pessoal e de
insercdo social, para agir com perseveranga na busca do conhecimento e no direito pleno
de exercicio de sua cidadania.

Dentre as varias competéncias e habilidades importantes e fundamentais a serem
desenvolvidas cotidianamente, a de maior complexidade refere-se ao dominio das
tecnologias de comunicacéo e utilizacdo de recursos de linguagem. Como o ser humano é
um ser essencialmente de linguagem e suas realizagGes sociais ocorrem por meio dela e

principalmente pelo uso da lingua, é imprescindivel a realizacdo de atividades sistematicas
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em sala de aula que conduzam os discentes a progressiva aquisicdo de habilidade de
manipulacdo e utilizacdo de textos e usos da lingua nos seus mais variados contextos
sociais.

E preciso pensar quais contedos devem ser trabalhados na escola para que o
objetivo final da aprendizagem seja a adequada utilizagdo dos recursos linguisticos de
leitura e escrita em qualquer situacdo publica de interlocucéo e realizacdo das diversas
praticas sociais nas quais se inserem. Deve-se levar o aluno a compreensdo de que a lingua
é um dos tracos fundamentais de uma civilizagdo, parte da cultura e um dos principais
elementos caracterizadores da identidade sociocultural de um povo. As leituras e estudos
de textos de diversos teoricos e pesquisadores do letramento, bem como a analise dos
documentos oficiais que norteiam o ensino de lingua materna no pais, nos permitem
concluir que é de elementar e fundamental importancia que o trabalho do professor seja
orientado numa perspectiva interacionista, uma vez que a existéncia humana e seus
relacionamentos ndo ocorrem no vacuo, mas nas relacdes interpessoais e por meio de
textos. Estes sdo portadores de informagfes que se materializam em diversos géneros
textuais por meio dos recursos linguisticos de cada lingua. Seus contextos de producéo,
circulacdo e recepcdo sdo os mais variados e atendem a fungdes sociais especificas
abrangendo as diferentes dimensdes da vida humana. Das varias modalidades textuais
existentes, uma que tem se tornado o cerne de discussdes nos centros universitarios, temas
de producdes e pesquisas académicas sem duvida é a referente ao texto literario. Uma das
maiores preocupacdes atuais sobre o tema reside na forma como os textos literarios tém
sido abordados nas salas de aula, os projetos implantados em torno da leitura de livros e 0s
objetivos que se desejam alcancar por meio desse trabalho e a relacdo entre leitores e
textos literarios.

Existe uma preocupacdo pontual com a formacdo literaria do aluno que se inicia
ainda nos primeiros anos da escolarizacdo da crianca, passando pelo tempo de vivéncia no
ensino basico, transcendendo os limites da escola e da vida. Pretendemos, no exercicio da
docéncia, realizar um trabalho pedagogico tdo substancial que resulte na formacao de um
leitor autbnomo e proficiente que por meio de suas leituras seja capaz de construir
conhecimentos recolhidos das suas viagens literarias, das experiéncias pessoais e coletivas
de leituras compartilhadas nos mais diversos grupos sociais dos quais participa, da
aquisicao de valores morais e éticos associados aos conhecimentos linguisticos valorizados

pela sociedade letrada que Ihe sdo transmitidos pela escola e também para se constituir
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como cidaddo do mundo. Podemos constatar que tamanha preocupacdo manifesta-se na
elaboracdo e circulacdo dos documentos oficiais que norteiam o ensino de Lingua e
Literatura nos diversos sistemas de ensino, com vistas a estabelecer as diretrizes, objetivos
especificos a serem alcancados e sugestdes de temas a serem abordados no trabalho com o
texto literario.

Servindo de referéncia nacional e base para elaboracdo de outros documentos de
alcance local, o PCN — Parametros Curriculares Nacionais — é o documento que teve
origem a partir do didlogo com educadores de diversas partes do Brasil, preocupados em
realizar um trabalho de ensino de lingua materna para exercicio da cidadania, que tenha
como fim a constituicdo de um cidad@o consciente, responsavel e critico por um lado e

criativo, por outro, conforme podemos apontar (PCN, 1998, 08),

(...) questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de
resolvé-los, utilizando para isso o pensamento légico, a criatividade, a
intuicdo, a capacidade de analise critica, selecionando procedimentos e
verificado sua adequagé&o.

Partindo desse principio, podemos tomar o texto literdrio como objeto de
aprendizagem e experiéncias que promovam atividades que desenvolvam a criticidade, a
criatividade e as capacidades cognitivas dos alunos frente a realidade vivenciada
cotidianamente porque, segundo os PCN’s (1998, p.26):

Como representa¢do - um modo particular de dar forma as experiéncias
humanas -, o texto literario ndo esta limitado a critérios de observagdo
fatual (a0 que ocorre e ao que se testemunha), nem as categorias e
relacbes que constituem os padrdes dos modos de ver a realidade e,
menos ainda, as familias de nogdes/conceitos com que se pretende
descrever e explicar diferentes planos da realidade (o discurso cientifico).
Ele os ultrapassa e transgride para constituir outra mediagéo de sentidos
entre 0 sujeito e 0 mundo, entre a imagem e 0 objeto, mediagdo que
autoriza a ficcdo e a reinterpretacdo do mundo atual e dos mundos
possiveis.

Ou seja, o texto literario representa 0 mundo e seus fatos de modo bastante peculiar,
ndo tendo como fungdo descrever literalmente a realidade tal como ocorreu mas, por meio
da utilizacdo de recursos linguisticos e da plurissignificacdo das palavras e imagens atribuir

outros possiveis sentidos ao mundo real e a possiveis realidades, permitidas a partir da

19



recriacdo da realidade. O texto torna-se um objeto de intensa beleza, visto ser uma obra de
arte, criado para ser admirado, desejado, possuido. Como um artesdo, o papel do escritor
ndo é o de investigador e sua missdo ndo € a de relatar fatos e acontecimentos do mundo,
mas de um observador que, por meio da sensibilidade do olhar, encontra nesses fatos a
matéria prima de sua escrita, expressando suas visdes de mundo, suas experiéncias
individuais, e compartilhando-as com os leitores numa relacdo de intensa e profunda
intimidade.

O documento ainda acrescenta que o trabalho com a literatura deve abranger 0s
temas transversais, de modo a promover o desenvolvimento do aluno como cidaddo. N&o
deixando de ser um objeto de prazer e de beleza estética, o texto literario também pode
contribuir para a formacdo humana e plena do ser humano como sujeito cidaddo que goze
de direitos, mas que também tenha consciéncia de suas responsabilidades e deveres perante
a sociedade, exercendo seu papel de cidaddo de modo consciente, critico e responsavel,
contribuindo para a formacao de uma sociedade cada vez mais justa, humana e igualitaria,
assumindo suas responsabilidades e deveres perante a sociedade. Ele se torna, no contexto
escolar, um recurso de ensino de valores associados ao cultivo da Paz, do Bem, da Verdade
e da Justica, valores universais que se aprendem nos mais diversos espacos e situacoes
sociais ainda em tenra infancia e que ensinam a convivéncia em sociedade. Podemos entao
entender que a literatura também € uma forma indireta que podemos utilizar para
auxiliarmos nossos alunos no enfrentamento da realidade e de suas adversidades e
vicissitudes, conduzindo-os ao reconhecimento de si mesmos como cidaddos preparados
para alcancar seus direitos e também desempenhar seu papel como sujeitos responsaveis na
execucao de suas obrigagdes, além de poder oportunizar o seu pleno desenvolvimento
fisico, intelectual e emocional.

No Estado de Minas Gerais, as diretrizes para o trabalho com a literatura e outras
manifestaces de expressdo de cultura e subjetividade sdo propostas pelo CBC -
Conteudos Basicos Curriculares — documento elaborado com base nos Parédmetros
Curriculares Nacionais (PCN) e com ele, em consonancia. Tem por objetivo determinar o0s
topicos de contetidos a serem ensinados no nivel fundamental e médio da educagéo bésica
no Estado de Minas Gerais, além de apontarem as habilidades a serem desenvolvidas pelos
alunos no transcorrer do trabalho com os contetidos. E dividido em eixos ou tépico de
estudo (Eixo I — Compreensdo e producéo de textos; Eixo Il — Lingua e Linguagem; Eixo
Il — A Literatura e outras ManifestacGes Culturais).
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Referente ao letramento literério, o documento valoriza a literatura como forma de
compreensdo do mundo exterior em todas as suas dimensdes. E conhecendo o mundo
através da leitura, o leitor acaba por conhecer a si mesmo na sua relacdo com a leitura.

Nas indicagdes de trabalho com o texto literario, o professor é tido como mediador
entre 0 aluno e o texto literario porque este € um instrumento que leva o discente a ampliar
a sua visao de mundo para além do que é material, objetivando a revelacdo de um mundo
balizado por dimensGes éticas e estéticas relacionadas a atividade da linguagem humana.
Conforme o documento, percebemos a preocupacdo em apresentar um mundo ficcional
capaz de proporcionar a experiéncia com o fantastico, o maravilhoso e o inusitado,
podendo assim nos oferecer formas de conhecimentos da vida, dos outros e de nés
mesmos.

Essa mediacdo é feita por meio do trabalho com a linguagem, sendo esta a
ferramenta pela qual estamos em constante interacdo com o mundo e com 0s indmeros
conhecimentos das ciéncias e das tecnologias desenvolvidas ao longo dos tempos,
colaborando para nossa constituicio no tempo e no espaco geografico de nossa
comunidade e de nossa sociedade. Ao utilizar a linguagem para o trabalho com o texto
literdrio, manifestamos artisticamente as nossas vivéncias e experiéncias sob uma
perspectiva bastante particular e subjetiva. Elaborar e realizar atividades criativas de leitura
e escrita do texto literario possibilita o desvendamento dos segredos do mundo,
entremeados na tessitura desse género textual por meio dessa linguagem multifacetada e
plurissignificativa que, no contexto literario, revela um novo mundo e demonstra que o ato
de ler € um exercicio bastante prazeroso tanto do ponto de vista intelectual quanto estético.
Nesse exercicio de leitura e descobrimento da ficcdo, num entrecruzamento com a
realidade, sdo a articulacdo e a habilidade do professor na operacdo pedagdgica que
despertardo o interesse dos alunos para a aventura do ato de ler. As estratégias de leitura e
analise do texto literario devem conduzir os alunos a, a partir dessa operacdo, articular e
desenvolver habilidades para a compreensdo e leitura do texto literario com o fim de
aprecia-los e se tornar um leitor autbnomo e competente neste tipo de exercicio em que 0s
inimeros conhecimentos humanos formam uma rede, assim como o préprio documento
aponta. (CBC, 2005. p, 16):

O estudo das manifestacGes literarias pode contribuir significativamente
para articular externamente a area de Linguagens, Cddigos e suas
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Tecnologias, com a area de Ciéncias Humanas, uma vez que favorece o
desenvolvimento do eixo de Contextualizagdo Sociocultural, previsto
pelos PCN+. Os textos literarios oferecem oportunidade para a
compreensdo dos processos simbolicos historicamente contextualizados,
bem como para a compreensdo das identidades culturais nacionais e
regionais e das circunstancias historicas, sociolégicas, antropoldgicas de
sua formacao.

Para entdo estimular a leitura do texto literério, parte-se de temas relevantes para
nossos alunos, intrinsecamente relacionados ao universo juvenil e problemas enfrentados
por eles, que vivem expostos constantemente a riscos de diversas espécies. Abordagens
relativas ao culto da imagem, a celebracdo da aparéncia fisica, patologias adquiridas por
causa da preocupacdo como o culto ao corpo (anorexia, bulimia e outras), as diversas
“violéncias” que assolam a sociedade, problemas relacionados ao uso de drogas, iniciagdo
sexual e gravidez precoce, experiéncias essas que se iniciam muitas vezes, ainda na
puberdade.

No que se refere ao estudo da literatura e leitura de textos literarios, o CBC propde
que estes apresentem os mitos e simbolos correntes na historia e na sociedade sejam lidos
pelos alunos, oportunizando o contato com diversos tipos de manifestacdes literarias,
desvendando os valores que circulam na sociedade contemporanea, num exercicio de
reconhecimento de si e do mundo. Por mais avangada que esteja, a ciéncia busca explicar
cientificamente 0 mundo, seus mistérios e seu funcionamento, mas nunca podera substituir
o lugar e a importancia que a literatura tem na construcdo da cultura e da subjetividade do
ser humano.

Como leitura, 0 documento apresenta sugestdes de trabalho com textos da mitologia
grega, nos quais podemos encontrar relagbes que permanecem presentes em nossa
sociedade até os dias atuais porque, segundo Campbell, (2014) “Um mito ¢ uma (...)
metafora daquilo que repousa por tras do mundo visivel”. Como se vé€, os significados do
mundo se encontram na materialidade linguistica do texto, composto de palavras e frases
que formam uma trama de intensa e complexa beleza e que esconde em si a esséncia do
texto e da vida. Ele estd ali esperando que os leitores, como verdadeiros “desbravadores”
saiam ao encontro de aventuras e de caga ao tesouro. Ao tesouro da descoberta do mundo
para o encontro e a construcdo de si mesmo.

Devido a essa importancia da literatura na vida do ser humano, principalmente dos
sujeitos em idade escolar, nos mobilizamos e propusemos a realizacdo da pesquisa que

aqui segue descrita e detalhada tendo como motivo de discusséo a obra da autora Terezinha
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Alvarenga To pedindo trabalho. O texto literario escolhido para realizacdo da proposta de
pesquisa apresenta 0s elementos fundamentais para fomentar as discussdes e acOes
pedagoOgicas que propusemos realizar em sala de aula com os alunos participantes da
pesquisa. E também promover as discussdes fundamentais e imprescindiveis no decorrer
deste texto em que aportes tedricos contribuirdo na compreensdo do estudo em questdo,
num entrecruzamento de informacgdes valiosas para obtencdo de resultados, compreensdes

e conclusdes a que podemos chegar.

1.2 — A formacdo identitaria do adolescente na contemporaneidade

Ndo podemos deixar de abordar algumas consideracbes tedricas sobre a
adolescéncia, fase de formacdo do carater dos individuos em transicdo do mundo da
infancia para 0 mundo da vida adulta. Entender as questbes historicas, sociais e
psicoldgicas desse publico € fundamental para a elaboragdo de um projeto educacional que
tenha como prioridade a abertura de espacos de convivéncia e didlogo em que vao procurar
respostas para suas indagacdes, podendo vivenciar novas experiéncias em grupos, criar
simbolos de identificacdo e lacos de solidariedade, para realizar descobertas (sobre o
mundo e si mesmo) necessarias a elaboracdo de identidades e projetos de vida.

Como profissionais da educacdo que atendemos esse publico juvenil, é salutar
refletir sobre o perfil e as expectativas dos alunos exigindo essa reflexdo ir muito além de
caracteristicas etarias considerando que as diferengas socioeconémicas em que vivem, as
multiplas experiéncias em fungdo das localidades em que residem, as diferentes influéncias
étnicas e culturais, as diferencas individuais exercem influéncia no modo de aprender, ver
e viver em sociedade. Tanto professores quanto a propria instituicdo escolar ndo podem
ignorar as singularidades e particularidades dessa populagdo, sob risco de perder sua
funcio de mediar o processo de construcdo de cidadania de seus alunos. E na interagdo e
em constante processo de aprendizagem que a identidade desses sujeitos vai se
constituindo tendo a escola como mediadora abrindo espagos de referéncia, realizando um
exercicio de compreensdo sobre o lugar e a forma como eles vém construindo suas
identidades para, a partir dai, ampliar seu campo de possibilidades e propor reflexdes entre
escola e sociedade. Ela ndo pode perder de vista que os adolescentes e jovens de classes
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sociais desprivilegiadas sdo socializados no interior de uma cultura de violéncia, marcada
por discriminacdo e esteredtipos e identidade socialmente inferiorizados construidos
socialmente.

Vérios sdo os autores preocupados com a interferéncia dos fatores sociais na
formacéo dos sujeitos em processo de formacédo psicossocial. Procuram investigar de que
maneira esses acontecimentos impactam e moldam suas vidas, principalmente quando
esses fatos ocorrem no ambito escolar. Flavia Schilling (2014) realiza uma investigacdo
discutindo a relacdo existente entre violéncia e escola. Ela atesta que a violéncia, em suas
diversas formas, tem adentrado os muros escolares e causado graves consequéncias na
formacdo da identidade dos alunos na sociedade contemporanea, especificamente aqueles
que se encontram em situacao de risco e vulnerabilidade social. Essas violéncias, segundo
a autora, sdo resultado das desigualdades socioeconémicas da contemporaneidade,

associados a outros diversos fatores como,

“(...)as transformages do mundo do trabalho; as consequéncias do
capitalismo contemporaneo com sua face global em nosso cotidiano; o
dominio do tempo presente tornado vertigem, “instantaneidade”; a
dificuldade que isso traz para a construcdo de histdrias, para a construgdo
da ideia de “experiéncia”. “Tudo ¢ fugaz”, foge, escapa entre os dedos.
Estariamos mergulhados na “modernidade liquida”. (SCHILLING, 2014.
p,17)

N&o podemos deixar de dizer que a pesquisadora também tece uma critica quanto a
funcdo social da escola. Para ela, a escola tem falhado na sua funcdo educadora porque é
tida também (2014. p, 64) “(...)como lugar da reproducdo das desigualdades sociais, das
desigualdades de géneros e raga, da producdo da pobreza e da exclusdo. Teria, assim, sua
cota de violéncias socioeconOmicas”. Muitas vezes a escola ndo tem conseguido
desenvolver um trabalho de efetiva educacdo cidada, justamente porque tem adotado
posturas e praticas pedagdgicas engessadas, irrigadas de tradicionalismos e preconceitos
que tém, por objetivo, uma formacdo deficiente de sujeitos para tdo somente perpetuar e
legitimar os interesses e poder da pequena parcela dominante da sociedade. Entretanto,
essa postura vem sendo paulatinamente substituida por uma postura transformadora e
politizada da acdo de educar, visando a transformacdo do ser humano e da sociedade. Essa

nova educagdo vem ganhando cada vez mais espacos, tanto nas a¢des pedagdgicas quanto
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na elaboracdo de documentos e politicas publicas educacionais, colocagdo que também é
referenciada pela mesma autora.

Nesse ambito, a escola deve se preocupar em elaborar projetos que promovam um
posicionamento e consciéncia dos jovens ndo s6 para o futuro, mas para o presente na
perspectiva social em que nossos alunos estdo inseridos colaborando no enfrentamento das
dificuldades encontradas no tempo presente. Deve se considerar a construcdo e realizacao
de um projeto educacional que contemple e oriente a formacdo dos individuos em duas
dimensGes: individual e coletiva partindo da compreensédo da sociedade e do lugar social
em que estdo inseridos. Ela precisa, dentre outras praticas, promover a igualdade de diretos
e também de deveres de seus protagonistas (neste caso, os alunos), cultivar a pratica do
respeito reciproco e incentivar o didlogo e a participacdo dos mesmos num convivio
escolar que os prepare para a participacdo social em espa¢os mais amplos.

E preciso também que compreendamos que essa formacéo identitaria também é
resultado de uma construcdo historica que se perpetua por séculos. Philippe Aries em sua
obra Histdria Social da Crianca e da familia (1981), realiza um percurso histérico da
infancia, revelando o processo de formacédo da identidade das criangas. Historicamente, ha
mais de poucos trés séculos, elas eram vistas como adultos em miniaturas, sem elementos
proprios que as caracterizassem como seres em processo de formacdo. Eram seres
invisiveis e apesar de viverem inseridas no universo dos adultos, viviam na obscuridade,
sem experiéncias compativeis com essa fase da vida. Suas experiéncias sociais e
aprendizagens se formavam na interacdo com esse universo. Com o passar do tempo, a
observacdo de moralistas religiosos e do Estado Moderno levou ao processo de
escolarizagdo com o intuito de formar a crianga, ser incompleto que necessitava de obter
disciplina e valores morais e éticos. Esse processo de escolarizagdo ocorreu no fim da
Idade Média, consequéncia das transformacfes sociais e econémicas ocorridas desde o
século XII.

Nesse processo, a escola tem o papel fundamental de formar, disciplinar,
regulamentar o comportamento das criangas e adolescentes para viver em sociedade,
conforme os valores estabelecidos pela sociedade burguesa, sendo a escola a porta de
ingresso na sociedade e na vida adulta. Conforme Aries, (1981, p.110) “Essa evolugio da
instituicdo escolar estd ligada a uma evolucdo paralela do sentimento das idades e da
infancia. ”, tornando-se, assim, uma instituicdo social que tinha como objetivos formar e

instruir os estudantes, dentro de uma disciplina rigida, autoritaria e por muitas vezes
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violenta, quando se valia de artificios cruéis e castigos corporais mediante os desvios de
conduta. Na atualidade, porém, o papel da escola e seu objetivo é educar de forma
respeitosa e digna aqueles que j& nascem cidaddo de direitos e que, no presente, constroem
o futuro seu e da nacdo, considerando a importancia das questfes sociais a serem
resolvidas em conformidade com cada momento histérico. O documento de apresentacéo
dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s — ressalta a importancia da educacdo um
direito de todos afirmando que:

A sociedade brasileira demanda uma educagéo de qualidade, que garanta
as aprendizagens essenciais para a formacdo de cidaddos auténomos,
criticos e participativos, capazes de atuar com competéncia, dignidade e
responsabilidade na sociedade e que vivem e na qual esperam ver
atendidas suas necessidades individuais, sociais politicas e econdmicas
(PCN’s, 1998, p.21).

Sendo necessario ressaltar a importancia e o comprometimento da escola como
instituicdo formadora. Essa perspectiva nos é apresentada pelos segundo os Parametros

Curriculares Nacionais, ressaltando que:

A escola, com certeza, influencia esse processo e, pelas suas
caracteristicas de institui¢do publica e educacional, pode constituir-se em
uma instancia privilegiada de reflexdo e problematizacdo, contribuindo
para 0 amadurecimento dos projetos de vida dos alunos (PCN’s, 1998,
p.110).

A escola, entdo, é vista como um possivel espaco de transformacdo em que as
praticas pedagdgicas sdo sociais e politicas. A educacdo cidadd@ requer que questdes
sociais sejam apresentadas para a aprendizagem e a reflexdo dos alunos, sendo
imprescindivel imprimir em seu trabalho um sentido de reconstrucdo permanente, numa
constante busca de vivéncia e valores. E preciso deixar claro, entretanto, que nio se muda
uma realidade instantaneamente. As a¢Oes transformadoras necessitam ser continuadas e
sucessivas e, com o tempo, resultando em uma mudanga bem maior.

Se aspectos sécio histdricos sdo importantes fatores que interferem ou influenciam
na constituicdo do ser humano, fatores internos também o sdo . Trazendo abordagens
acerca do processo de constituicdo das subjetividades, Olga Sodré, em seu artigo

“Simbolo, mito e interpretagdo da passagem para a vida adulta” pontua que a
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crianca/adolescente esta em fase de transicdo da infancia para a vida adulta, sofrendo
modificagdes fisicas e psicologicas, enfrentando conflitos existenciais e encontrando-se em
posicdo de desconcerto frente ao mundo. E por ndo conseguir se adaptar a essa nova

realidade, enveredam para o mundo da marginalidade e do crime, tendo em vista que:

A radical transformacdo do universo infantil, de suas relacBes e de seus
valores realiza-se no momento de transi¢cdo do grupo das criangas para o
grupo dos adultos, quando ocorre a mudanca de lugares na sucessdo das
geracOes e 0 acesso dos filhos a posicdo dos pais, no mundo adulto. A
necessidade de abandonar os antigos lacos afetivos, de sair da
dependéncia e protegdo dos pais e ocupar a mesma posi¢ao destes no
mundo adulto gera uma situagdo de conflito. Este toma a forma de uma
revolta mais ou menos acentuada contra a autoridade dos pais contra os
simbolos que os revestem, de modo a construir a propria identidade e se
emancipar dos lagos familiares (SODRE, 2007, p.8).

A autora esclarece que na passagem da infancia para a vida adulta, cada adolescente
experimenta dentro de si a revolta contra os pais, vive desafios para participar da vida
social ocupando seu espaco e de aceitar as regras do mundo adulto. Na sociedade
contemporanea e ocidental, os rituais de passagem da infancia para o0 mundo adulto, ndo
somente foram reconfigurados, diluidos e prolongados, consequéncia das transformacdes
da familia, da sociedade, da cultura e da economia.

Nesse processo de amadurecimento, realizam-se assim duas passagens que nem
sempre sdo concomitantes: uma, de carater biofisico na qual o corpo sofre modificacGes
ocasionadas pela acdo hormonal, amadurecendo o corpo para as fungfes reprodutivas e a
outra, psicoldgica, na qual se inicia uma vida de responsabilidades e compromissos a
serem assumidos como adultos. As experiéncias e conhecimentos acumulados somados a
maturidade atingida s&o elementos para a formacéo da identidade do sujeito, sacramentada
pelos ritos de passagem e iniciagdo na vida adulta, caracteristicos dessa travessia.
Experiéncias negativas ou traumatizantes podem resultar em desajuste e desequilibrios
impossibilitando a vida em sociedade. Dai, muitos jovens estarem envolvidos em atos de
criminalidade, uso e trafico de drogas e violéncias. Relacionando formagdo da
subjetividade a partir dos conflitos enfrentados na transicdo infancia — vida adulta,
contemplamos os estudos de Van Gennep, etndgrafo germanico sobre os rituais de
passagem que marcam a vida humana em todas as circunstancias da existéncia. Em sua

obra Os Ritos de Passagem, (GENNEP, 2011, p. 71) observa que “... a puberdade
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fisiologica e a “puberdade social” sdo duas coisas essencialmente diferentes, que sé
raramente convergem”.

Considera ainda que, ndo necessariamente as mudancas fisioldgicas séao
responsaveis pelas mudancas sociais vividas pelos adolescentes, mas pelos novos papeis
que devem ser assumidos e executados perante a sociedade. Segundo o autor, os ritos de
passagem ocorrem desde 0 nascimento até a morte, em diversos grupos sociais espalhados
por diversas localidades do planeta. Cada um deles possui significagdo peculiar em cada
fase de transicdo. Van Gennep foi pioneiro nesse tipo de pesquisa e seu estudo tem
contribuido para o entendimento cultural dos ritos de passagem em diversas culturas.
Classifica os ritos sob trés niveis: a) os ritos de separacdo (0 objetivo é promover a
separacgdo do individuo para promover uma mudanga de seu atual estado social para outro);
b) os ritos de margem (nessa fase o individuo perde seus valores anteriores para adquirir
novos e exercer sua fungdo social apds os ritos simbolicos); c) os ritos de agregacédo (o
individuo é reintegrado a sociedade para exercer seu novo papel social).

Apropriando-nos dos referenciais sobre os ritos de passagem e os aplicando aos
contextos de nossa sociedade podemos identificar que a prepara¢do do individuo para a
vida social esta intrinsecamente relacionada a sua insercdo no contexto escolar, espaco
institucionalizado de formacdo e socializacdo em que se adquirem as habilidades e
competéncias das préaticas sociais de leitura, escrita e de valores morais, éticos e cidadaos.
Posteriormente, ao ser inserido no mundo escolar, os conhecimentos ja adquiridos no
espaco familiar se agregam aos conhecimentos que sdo transmitidos pela escola,
enriquecendo seus conhecimentos, formando a capacidade de reflexdo e criticidade na
observacdo dos fendmenos sociais e preparando o individuo para a vida em sociedade.

Esses ritos nos levam a compreender os fenbmenos sociais e psicolégicos pelos
quais passam os adolescentes da atual sociedade que, mesmo ndo experimentando 0s
rituais de modo fisico, como em outras culturas localizadas em pontos diversos do planeta.
Nas sociedades modernas do mundo ocidental, a entrada na fase da adolescéncia tornou-se
um processo na qual o individuo vivencia solitariamente seu amadurecimento e, muitas
vezes problematica, devido ao funcionamento das regras sociais vigentes e da
complexidade do mundo contemporaneo. Podem apresentar habitos e preferéncias
alimentares diferentes, forma peculiar de se wvestir, a busca ndo ortodoxa pela
espiritualidade, liberdade sexual e até mesmo experimentar novas formas de ser e de se

comportar.
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Entender o adolescente, seu comportamento, suas expectativas e necessidades de
realizacdo se torna fundamental para um trabalho educacional em que se queira educar
para transformar. Diante das consideragdes apresentadas sobre a constituicdo social e
psicologica dos adolescentes, vamos analisar como a literatura pode contribuir para essa

formacéo.

1.3 — A leitura da palavra literaria na busca da significacdo do mundo e do homem

Fica claro para nos que a Literatura possibilita uma travessia que encaminha o ser
humano compreender e identificar os valores que hoje sdo veiculados na e pela sociedade,
como também reconhecer-se em meio a sociedade na qual vive, encontrando o seu espaco no
mundo. O letramento literario é uma préatica pedagdgica que deve ser voltada para a satisfacéo
das necessidades dos educandos para atuarem sobre o mundo e também sobre si mesmos por
meio da leitura, da troca de experiéncias e da busca de sentidos entre o texto e 0 mundo, como
nos afirma Cosson (2007, p.27) ao ressaltar que:

Ler implica troca de sentidos ndo s6 entre o escritor, mas também com a
sociedade onde ambos estdo localizados, pois os sentidos sdo resultados
de compartilhamentos de visdes de mundo entre 0s homens no tempo e
no espaco.

Ao ler, estou abrindo uma porta entre 0 meu mundo e 0 mundo do outro.
O sentido do texto s6 se completa quando esse transito se efetiva, quando
se faz a passagem de sentidos entre um e outro. Se acredito que o mundo
estd absolutamente completo e nada mais pode ser dito, a leitura ndo faz
sentido para mim. E preciso estar aberto a multiplicidade do mundo e &
capacidade da palavra de dizé-lo para que a atividade de leitura seja
significativa. Abrir-se ao outro para compreendé-lo, ainda que isso ndo
implique aceita-lo, é o gesto essencialmente solidario exigido pela leitura
de qualquer texto.

E no interior do texto literario que temos a possibilidade de compartilharmos
inimeras visdes de mundo, conhecer a diversidade de culturas existentes que, distantes de
nos no tempo e no espago geografico, podem ser exploradas, conhecidas vividas pela
aventura imaginaria da viagem em direcdo ao centro do texto.

Compartilhando das colocacgdes de Rildo Cosson sobre a literatura como forma de

conhecimento, encontramos em Antonio Candido (2004) a defesa de que a Literatura é
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uma disciplina tdo importante e fundamental para o desenvolvimento do ser humano
porque € um veiculo de instrucdo e educacdo eficaz em que os valores cultivados pela
sociedade se materializam nas tramas do texto, pelas varias possibilidades de
posicionamentos que o texto literario pode abarcar (CANDIDO, 2004, p.175):

Por isso € que nas nossas sociedades a literatura tem sido um
instrumento poderoso de instru¢do e educacédo, entrando nos curriculos,
sendo proposta a cada um como equipamento intelectual e afetivo. Os
valores que a sociedade preconiza, ou 0s que considera prejudiciais, estdo
presentes nas diversas manifestacbes da ficcdo, da poesia e da agdo
dramatica. A literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e
combate, fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os
problemas.

S6 podemos compreender a sociedade a partir da interagdo entre os individuos e da
troca de experiéncias que promovem o desenvolvimento do homem como ser social no
qual se apropria dos valores, habitos, crencas, da arte, da moral, das leis e dos costumes e
da identidade de sua comunidade em meio ao seu tempo histdrico. um processo
educacional social em que 0 homem €, a0 mesmo tempo agente e paciente desse processo,
uma vez que ndo se aprende sozinho mas, na interacdo, em comunidade na elaboragdo de
uma cultura como todos os seus tracos e ritos como esclarece Roque de Barros Laraia
(2006, p, 25): “tomado em seu amplo sentido etnografico ¢ este todo complexo que inclui
conhecimentos, crencas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra capacidade ou
habitos adquiridos pelo homem como membro de uma sociedade.” O homem como
construcdo e produto social se humaniza pela cultura que lhe é transmitida. A literatura
como parte da cultura humana carrega em si 0s simbolos, representacfes e expressdes da
identidade de uma sociedade e a apropriacdo desse traco cultural € eficiente para ensino e
transmissdo desses codigos sociais. O homem é o Unico ser vivo que pode construir um
patrimonio cultural que nenhum outro animal é capaz de constituir. Importante é a

consideragdo que Laraia (2006, p, 45) estabeleceu, considerando que:

O homem € o resultado do meio cultural em que foi socializado. Ele é um
herdeiro de um longo processo acumulativo, que reflete o conhecimento e
a experiéncia adquirida pelas numerosas geragdes que o antecederam. A
manipulacdo adequada e criativa desse patrimonio cultural permite as
inovacgOes e as invencdes. Estas ndo sdo, pois, o produto da acéo isolada
de um génio, mas o resultado do esforco de toda uma comunidade.
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Como objeto cultural e de ensino, a literatura e o texto literario é arte que faz da
realidade uma recriacdo transmitida através da lingua, sob varias formas. Ela é vida e viva,
faz parte da vida e nos ensina sobre a vida, seus conflitos e a condigdo humana. E produto
da criatividade do artista que cria a sua prépria verdade sobre 0 mundo, traduzindo suas
experiéncias, compreensdo do homem e o julgamento das coisas. A leitura é, portanto, a
relacdo estabelecida entre 0 mundo do texto e 0 mundo do leitor. O texto oferece ao leitor
uma proposta de leitura, que varia de acordo com o objetivo da comunicagdo, o contexto
de producdo, circulacdo e recepcdo dos textos e efeitos de sentido que o autor pretende
revelar. O leitor, por sua vez, ao realizar a leitura do texto, coloca a servigo dela seus
conhecimentos prévios, suas expectativas, sua memoria, sua visdo de mundo, seus
pensamentos e sentimentos, suas experiéncias de leituras. Logo, o ato de leitura € um ato
de producéo de sentido, resultado do confronto entre esses dois mundos. Nesse contorno, a
leitura tem papel fundamental para se compreender os valores e também comportamentos
que devem ser estimulados no ensino da literatura como objeto de conhecimento.

Se a Literatura é parte da cultura que se constitui como conhecimento e forma de
expressdo, transmitida geracdo apds geracdo como heranca de um povo, entdo todos tem
direito a educacdo literaria e de se apropriarem dessa heranca cultural porque em suas

considerac@es, Candido (2004, p.174) evidencia que,

(...) a literatura aparece claramente como manifestacdo universal de todos
0s homens em todos os tempos. Nao ha povo e ndo ha homem que possa
viver sem ela, isto é, sem a possibilidade de entrar em contato com
alguma espécie de fabulagdo. Assim como todos sonham toadas as noites,
ninguém ¢é capaz de passar as vinte e quatro horas do dia sem alguns
momentos de entrega ao universo fabulado. O sonho assegura durante o
sono a presenga indispensavel deste universo, independentemente da
nossa vontade.

A necessidade de fantasia, do maravilhoso, da fabulacéo é necessidade universal do
ser humano. Sem essa fantasia, a sociedade seria um territorio desequilibrado haja vista
que a literatura tem a influéncia de manter o equilibrio psiquico e social pelo fato de a
sociedade trazer para 0 &mago dessa ciéncia todos os seus valores circulantes no grupo
social. Essa necessidade de ficcdo se inicia na mais tenra idade com a finalidade de
apresentar o mundo por meio de metaforas e simbolos na intengéo de equilibrar o estado

psiquico e emocional dos homens. Chamamos aqui a atencdo para os estudos de Bruno
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Bettelheim, autor de A psicanalise dos contos de fadas (2013). Em sua longa experiéncia
clinica, o psicélogo comprova que para a formacdo da identidade do ser humano é
imprescindivel o contato e a vivéncia com o texto de ficcdo porque o texto literario

promove os significados da vida. O autor faz o seguinte depoimento:

Como educador e terapeuta de criancas gravemente perturbadas, minha
tarefa principal foi a de restituir um significado a suas vidas. Esse
trabalho tornou claro para mim que, se as criangas fossem criadas de
modo tal que a vida fosse significativa para elas, ndo necessitariam de
ajuda especial. Vi-me confrontado com o problema de deduzir quais
experiéncias na vida de uma crianga sdo as mais adequadas para
promover sua capacidade de encontrar significados nela; para dotar a vida
em geral de mais significado. Com respeito a essa tarefa, nada é mais
importante do que o impacto dos pais e das outras pessoas que cuidam da
crianga; em segundo lugar vem a nossa heranca cultural, quando
transmitida a crianca da maneira correta. Quando as criangas sao
pequenas, é a literatura que canaliza melhor esse tipo de informagao
(BETTELHEIM, 2013, p.10).

A vida sem literatura, para o autor, causa impactos psicoldgicos que conduzem a
uma desestabilizacdo emocional e psiquica que podem causar graves consequéncias. E
ainda na infancia que a crianca se apropria dos sentidos e significados da vida que lhe sdo
fornecidos por meio do encantamento, do texto literario como metaforas da vida e simbolo
da existéncia humana. Negar as criangcas o contato com o a ficcdo do texto literario, é
negar-lhes o degustar da vida que também se pode fazer via literatura. E significativa a
critica do autor quanto ao ensino da leitura na escola, porque se visa somente a
aprendizagem das técnicas de escrita e leitura sem que se busque um sentido para esse ato

da leitura. Vejamos como Bettelheim esclarece:

As cartilhas e manuais em que aprende a ler na escola sdo destinados ao
ensino das habilidades necessérias, sem levar em conta o significado. A
maioria esmagadora do restante da chamada “literatura infantil” procura
divertir ou informar ou as duas coisas. Mas grande parte desses livros sdo
tdo superficiais em substancia que quase nada de significativo se pode
obter deles. A aquisicdo de habilidades, inclusive de ler, fica destituida de
valor quando o que se, aprendeu a ler ndo acrescenta nada de importante
anossa vida (BETTELHEIM, 2013, p.10).
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Para ele, leitura sem significados ndo tem valor e aqui encontramos uma ligacéo
com a proposta da nossa pesquisa: ler para apreender os sentidos do mundo, construir
significados, posicionar-se e agir frente a problemas da vida e do mundo.

Outra consideracdo do autor é que a leitura dos textos ficcionais a serem
trabalhados na infancia e na adolescéncia precisam retratar as vicissitudes da existéncia
humana, apresentando as dificuldades da vida para que possam enfrentar a realidade que as

historias modernas, por muitas vezes tentam esconder. No dizer de Bettelheim

As historias modernas escritas para criangas pequenas evitam sobretudo
esses problemas existenciais, embora eles sejam questdes cruciais para
todos nos. A crianga necessita muito particularmente que Ihe sejam dadas
sugestbes simbdlicas sobre 0 modo como ela pode lidar com essas
questdes e amadurecer com seguranga. As historias “seguras” ndo
mencionam nem a morte, nem o envelhecimento — os limites a nossa
existéncia -, nem tampouco o desejo de vida eterna. O conto de fadas, em
contraste, confronta a crianga honestamente com as dificuldades humanas
béasicas (BETTELHEIM, 2013, p.15).

Os contos de fadas sdo as referéncias utilizadas pelo autor para pontuar a
importancia da ficcdo literaria na vida do ser humano. Entretanto, podemos estender a
abrangéncia das consideracdes do pesquisador para outras modalidades textuais ficcionais,
estendendo também a relevancia das obras de ficgdo literaria para o final da adolescéncia,
inicio da juventude, em que a formacdo da personalidade humana estd em fase de
consolidacdo. O amadurecimento do ser humano se organiza a partir do acimulo de
experiéncias tanto positivas quanto negativas. Exemplos literarios que representam a
morte, a dor, a perda, ddo seguranca para a crianca, 0 adolescente e 0s jovens para
enfrentarem a vida e encontrarem seu lugar no espaco social, conhecedores de si mesmos e
de seus inforttnios, vivendo a vida de forma saudavel e equilibrada.

O lado positivo desse processo é que, subliminarmente, a criancga € ensinada a lidar
com o sofrimento. Algumas histérias possuem significados que mostram os conflitos
internos vividos pelos protagonistas. Os textos literarios transmitem ensinamentos
importantes para o ser humano, mostrando conflitos ocultos e também problemas de
relacionamento interpessoais. Contudo, nota-se 0 quéo importante os contos de fadas sdo
para a demonstracdo dos sentimentos infantis, formacdo de suas identidades, seu

desenvolvimento emocional e maturidade, e suas preocupagdes. Enfim, sua percepcdo do
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mundo e o crescimento da sua personalidade. Aponta Bettelheim (2013, p. 67) que “os
contos de fadas deixam para a prépria fantasia da crianca a decisdo de se e como aplicar a
si propria aquilo que a historia revela sobre a vida e a natureza humanas”. Negar a fruicao
e a relacdo com esse mundo ficcional é, como diz Antonio Candido, negar o homem de ser
humano, acarretando graves consequéncias no desenvolvimento da personalidade da
crianca/adolescentes, podendo leva-lo ao desequilibrio mental e social, bem enfatizado

pelo mesmo autor:

Conheci muitos exemplos em que, particularmente no final da
adolescéncia, anos de crenga na magia eram necessarios para compensar
o fato de a pessoa ter sido privada dela prematuramente na infancia,
gracas a imposigdo da dura realidade. E como se esses jovens sentissem
gue agora é a sua Ultima oportunidade para compensar uma Séria
deficiéncia em sua experiéncia de vida; ou que, por ndo terem tido um
periodo de crenca na magia, ficardo incapacitados para enfrentar os
rigores da vida adulta. Muitos jovens que hoje repentinamente buscam a
fuga em sonhos induzidos por drogas, tornam-se discipulos de algum
guru, acreditam em astrologia, envolvem-se na pratica de “magia negra”,
ou que de alguma outra maneira fogem da realidade em devaneios sobre
experiéncias méagicas que deverdo mudar suas vidas para melhor, foram
prematuramente pressionados a encarar a realidade de uma forma adulta.
Tais tentativas de fugir da realidade tém sua causa mais profunda em
experiéncias formadoras que cedo impediram o desenvolvimento da
conviccdo de que a vida pode ser governada de modo realista.
(BETTELHEIM, 2013, p.74).

Mais uma vez e de modo incisivo pontua-se que a exposicdo prematura a realidade
da vida, sem a magia da ficcdo que o texto literario pode ofertar, ainda em idade muito
jovem, causa sérias deficiéncias emocionais, fisicas, sociais fazendo com que o sujeito
busque reflgio em situacBes que o facam transcender a outros mundos, recorrendo a
formas ilicitas de provocar a fuga dessa realidade, como uso de alcool, drogas e crenca
exacerbada no sobrenatural.

E por isso que a realizacdo de projetos de letramento no espaco escolar se torna
essencial e de importante relevancia: oferecer aos educandos uma formacao literaria de
modo a explorar as dimensdes da vida, desvendando seus segredos para se realizarem

como seres humanos aptos a viverem em sociedade, na interacdo e compartilhamento de
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vida, construindo um universo humano e um espago geografico cada vez melhor para se

viver.

1.4 — Letramento literario: na arena da ficcdo o confronto com a realidade

Mencionamos no topico anterior que a literatura é subsidio imprescindivel para a
formacgdo humana, em que se representam os modos de pensar, viver e expressar de um
povo que, ao longo de sua historia vai acumulando conhecimentos e tradi¢bes, formando
uma heranca cultural da qual as geraces se apropriam como simbolo de sua identidade.
Dentre os diversos elementos culturais, o texto literario € um portador dos aspectos da
dimensdo da vida e do homem. Sem o gozo da literatura, o individuo encontra dificuldades
de ajustamento social e pessoal na comunidade na qual se encontra inserido. A falta e a
negacdo da ficcdo como porta de entrada para 0 mundo com suas cores e dores, gera,
consequentemente, instabilidades emocionais chegando, dependendo da confluéncia dos
elementos, a provocar um efeito em cadeia que pode afetar todo um sistema social. A
literatura é um produto humano que forma o humano. E na ficcdo que o homem encontra o
homem.

O contato com a literatura pode se realizar em qualquer espagco fisico, a qualquer
momento intermediado por qualquer pessoa que, nesse instante, pode se tornar o mediador
da leitura literaria. Mas € na escola, espaco institucionalizado de educacéo, de socializacéo,
de préticas sociais éticas € que ela tem espaco privilegiado como matéria de ensino que se
destaca pela capacidade de reunir em um s objeto conhecimentos de varias outras
ciéncias.

Para compreendermos a importancia da leitura literaria na sociedade e
principalmente nas escolas, precisamos considerar algumas questdes.

A partir da década de 1970 discussdes em torno do ensino e da funcionalidade da
literatura ganham espago nos centros académicos e escolares. Os pesquisadores comegam a
se preocupar € movimentar sobre o ensino de leitura que vise ultrapassar a simples
atividade de decifracdo linguistica para um ensino em que a prioridade é valorizar 0s usos
sociais e as praticas de leitura e escrita para a vida em sociedade. Surge assim o termo

letramento, cunhado por Leda Verdiani Tfouni e explorado por outros autores. Uma
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referéncia nacional de estudos sobre letramento é Magda Soares com a obra Letramento:
um tema em trés géneros (1998). Dentre as colocacbes de Magda Soares encontramos as
seguintes pontuacdes: a) O letramento é condicdo para a vida em grupo e mudanca da
qualidade de vida individual e coletiva; b) O letramento é um resultado final de um
processo de aprendizagem; c¢) O letramento eleva o status superior e o habilita para agir no
e sobre o mundo; d) O desafio que se coloca é conduzir os individuos aos usos sociais da
leitura e da escrita.

Ao final de suas consideragdes, a autora resume o ato de leitura desde 0 momento
inicial em que se realiza a decifracdo das letras até 0 momento da exposi¢do da critica e
dos juizos de valor que se podem apreender por meio das situacdes colocadas pelos textos.

Atentemos a colocacdo de Soares:

Desse modo, a leitura estende-se da habilidade de traduzir em sons
silabas sem sentido a habilidades cognitivas e metacognitivas; inclui,
dentre outras: a habilidade de decodificar simbolos escritos; a habilidade
de captar significados; a capacidade de interpretar sequéncias de ideias ou
eventos, analogias, comparacdes, linguagem figurada, relagdes
complexas, anéforas; e ainda, a habilidade de fazer previsdes iniciais
sobre o sentido do texto, de construir significado combinando
conhecimentos prévios e informacao textual, de monitorar a compreenséo
e modificar previsfes iniciais quando necessario, de refletir sobre o
significado do que foi lido, tirando conclusdes e fazendo julgamentos
sobre o contelido. (SOARES, 1998, p.69).

Logo apés as preocupagdes em torno do letramento foi necessario dilatar o conceito
para abarcar especificamente o ensino do texto literario e sua préatica na sala de aula. Ora, 0
trabalho de ensino, até os dias atuais tem consistido em abordagens tradicionais de leitura
com atividades que ndo ultrapassam a leitura horizontal do texto. Para a autora,
preenchimento de fichas, elaboracdo de resumos, exercicios orais ou escritos sdo as
praticas mais presentes nas salas de aula no trabalho realizado com a literatura. Estudiosos
do letramento literario confirmam a importancia da pratica do letramento literario, tendo
em vista que o ensino formal de contetdos é responsabilidade da escola e a literatura & uma
ciéncia, € também uma disciplina que deve ser ensinada no contexto escolar. Em Leitura e
Letramento Literario — Didlogos (2010), Rosemar Coenga (2010, p.55) define o letramento
literario como “conjunto de praticas sociais que usam a escrita literaria, enquanto sistema

simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos.” E
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preciso entdo que sejam realizadas acOes de leitura literaria que tenham significados para
os alunos, de forma que possam estar em constante processo de aprendizagem, aprendendo
a conhecer o mundo, a realizar aquilo que é necessario, vivendo e aprendendo a ser. A
leitura literaria nos ensina e nos transforma porque é lendo o mundo que se vive melhor.
Nessa linha de pensamento encontramos também os pressupostos citados por Rildo
Cosson, guando enuncia que somos seres que constituem o mundo quase exclusivamente
por meio das palavras. As palavras, segundo ele, provém da sociedade, ndo sendo
propriedade exclusiva de um individuo, mas pertencente a todos. E a préatica do ensino de
literatura é responsabilidade da escola, sem transforma-la em algo falso, desvinculado da

realidade. Ele diz que:

Por fim, devemos compreender que o letramento literario é uma pratica
social e, como tal, responsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada
nao é se a escola deve ou ndo escolarizar a literatura, como bem nos
alerta Magda Soares, mas sim como fazer essa escolarizacdo sem
descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro de si mesma que
mais nega do que confirma seu poder de humanizagdo. (COSSON, 2007,
p.23).

Como se vé, Cosson considera também gue o ensino de leitura ndo esta dissociado
da realidade da vida e do comportamento em sociedade porque se 1€ para viver no mundo.

Ressalta, ainda, que a educacdo literéaria,

(...) busca formar uma comunidade de leitores que, como toda
comunidade saiba reconhecer o0s lagos que unem seus membros no espago
e no tempo. Uma comunidade que se constroi na sala de aula, mas que
vai além da escola, pois fornece a cada aluno e o conjunto deles uma
maneira propria de ver e viver o mundo. (COSSON, 2007, p.120).

Diante do exposto, depreendemos que a literatura, assim, deve ser uma experiéncia
coletiva que se constréi na sala de aula, na interagdo entre os envolvidos no processo de
ensino aprendizagem, tendo o professor como mediador do processo de leitura em uma
pratica que ultrapasse um simples fazer pedagdgico e se torne uma atividade que seja um
ato constante na vida do leitor.

Como objeto de cultura social que se cria a partir do mundo visivel se transmutando

para o dizivel e encontrando sua matéria prima na vida, ndo podemos deixar de refletir
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sobre o confronto entre a ficcdo e realidade numa relacdo que se converge para o interior
do texto literario. Os fatos do mundo servem de componentes para a criacao literaria, em
que se fundem texto e contexto em uma interpretacdo que se torna dialética, de certo modo,
representando ou espelhando a sociedade na descrigéo de suas dimensdes e aspectos.
Analisando essa proximidade entre Literatura e realidade social e a apropriacéo que
aquela faz dos eventos sociais para composicéo de sua arte, Antonio Candido (2006, p.14)
pontua que “(...) o externo (no caso, o social) importa, ndo como causa, nem como
significado, mas como elemento que desempenha um certo papel na constituicdo da
estrutura, tornando-se, portanto, interno.” Nesse entrelacamento entre real e ficcional
percebemos um movimento em dois sentidos para a efetivacdo da obra literaria: a realidade
social influencia a criagdo verbal e esse produto final, por ser um produto social, influencia
0 comportamento e a formagdo do homem, conforme perspectiva do autor, ressaltando

que:

(...) a arte é social nos dois sentidos: depende da ag&o de fatores do meio,

que se exprimem na obra em graus diversos de sublimagdo; e produz
sobre os individuos um efeito pratico, modificando a sua conduta e
concepcdo do mundo, ou reforgando neles o sentimento e valores sociais.
(CANDIDO, 2006, p.30).

Dessa forma a producdo literaria tem sua génese na sociedade, servindo a propria
sociedade. O artista se apropria da realidade transformando-a em ficcdo que se materializa
em forma de palavra significativa e influente. A beleza e a forca do texto podem resultar
num efeito de mutacdo tirando o leitor de sua zona de conforto e levando-o ao conflito de
ideias, de sentimentos, de opinides que se fazem e refazem a cada contato com o texto. A
literatura € arte, € uma forma de representar o0 mundo e como tal carrega em si valores e
ideologias que compdem os significados do texto e os valores do homem. A obra € Unica e
pessoal e torna-se coletiva ao ser compartilhada entre os sujeitos de um lugar e de um
tempo. O artista e sua obra falam de momentos, de lugares e situacbes que ocorrem 0
tempo todo e é essa criacdo que provoca, que movimenta, que desestabiliza o leitor para
satisfazer as necessidades de seu espirito.

Por isso, praticas de letramento literario devem ser incentivadas e realizadas nas

escolas, para inserir os alunos na participacdo da vida em sociedade e para ensina-lo a se
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apropriarem dos bens culturais para que desfrutem de uma formacdo intelectual plena

porque, segundo Cosson (2007, p.28):

O efeito de proximidade que o texto literério traz é produto de sua
insercdo profunda em uma sociedade, é resultado do dialogo que ele nos
permite manter com 0 mundo e com 0s outros. Embora essa experiéncia
possa parecer Unica para nds em determinadas situa¢fes, sua unicidade
reside mais no que levamos ao texto do que ele nos oferece.

E importante destacar que, para obter-se éxito na realizacio deste trabalho, é
fundamental que esse sujeito leitor ganhe espago na sala de aula, demonstrando suas
opiniBes, sua subjetividade por meio de sua prépria voz. Destacamos nesse momento a
atuacdo do professor como mediador e condutor da relacdo dialética dos alunos com o
texto literario, levando-os ndo somente a expressarem suas experiéncias e opinides, mas
também a respeitar outros pontos de vistas manifestos, outras experiéncias sociais vividas

por seus iguais e compartilhadas em sala de aula. Conforme Maia (2007. p 83):

No contexto escolar, essa perspectiva redimensiona a relacdo aluno x
professor, uma vez que a construgdo do conhecimento implica agdo
compartilhada, ou melhor, o didlogo e os comentérios sobre as leituras
realizadas sdo necessarios para que haja troca de informacdes, confronto
de opinides, comunhd de ideias, exposicdo de valores e,
consequentemente, desenvolvimento dos sujeitos envolvidos no processo.

E por meio desse compartilhamento de experiéncias vividas pelos diversos agentes
do espaco escolar e respeito a diversidade cultura e desse espaco é que o sujeito vai se
construindo e se constituindo como ser social que respeita e deve ser respeitado. O
professor deve ser ter como tarefa a sensibilizagdo dos leitores para a compreensdo da
diversidade nos modos de ver o mundo, de respeitar valores humanos diversos de seu lugar
social. O ponto de partida é justamente de suas préprias experiéncias literarias,
conhecimentos prévios adquiridos no decorrer de sua trajetdria pessoal e de estudos e
experiéncia profissional. O professor precisa ser, antes de tudo, um leitor com vasta
bagagem de leituras e conhecimentos para poder, assim, promover uma pratica plural e
dialogica no espaco da sala de aula. Sobre a importancia do trabalho e préticas de leitura

do professor, concordamos com Coenga (2010, p. 38), quando diz:
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Convicto de que para formar alunos leitores e pessoas que gostem de ler,
reconheco no professor o principal mediador pela formacdo de leitores
alunos na/pela escola. Por meio de seus exemplos, os professores
influenciam fortemente a historia de leitura de seus alunos. Criando
ambientes afetivos positivos, os professores criam leitores entusiasticos.

Dessa maneira € destinado ao professor e a escola um papel de extrema relevancia
na realizacdo do letramento literario de seus alunos. Para eles, o professor deve ser um
exemplo de leitor, demonstrar conhecimentos adquiridos por meio de suas proprias
leituras, elaborando estratégias criativas para aproximar o aluno do objeto texto e que, nas
diversas leituras realizadas de textos literarios diversos, o proprio aluno possa descobrir 0s
tipos de textos literarios que mais lhe agradam. Entretanto, € essencial que o professor seja
sensivel para perceber o perfil e as necessidades de seus alunos, de forma a criar situacoes
concretas de aprendizagem e praticas pedagodgicas efetivas que valorizem a acdo de
aprender.

Na troca de experiéncias individuais € que o aluno se vai constituindo como pessoa
e cidaddo. Ao conhecer e respeitar 0 outro, acaba se conhecendo e reconhecendo-se nos
outros integrantes de seu espaco social. Esse processo de conhecimento e
autoconhecimento se da por meio das relacBes interpessoais que ocorrem em espacos
sociais privilegiados: comeca, primeiramente, no seio de seu lar entre os membros
familiares e, posteriormente, na escola, agéncia de letramento por exceléncia, destinada ao
ensino ndo somente de conteudos, mas também promotora de socializagdo e construcdo do
ser humano apto a viver em sociedade. A sala de aula precisa ser um ambiente agradavel e
adequado para que o aluno se sinta confortavel, respeitado e valorizado, tendo seguranca
em partilhar com seus semelhantes as experiéncias que lhe sdo marcantes e cooperam para
a construcdo de sua propria identidade pessoal e social. Sdo saberes partilhados e
distribuidos cognoscitivamente no espaco da escola. Se nosso objetivo é a formacédo de
cidaddos criticos precisamos de um espaco de formagdo democratico e a escola pode e
deve ser esse espaco. A educacao que se realiza na escola precisa garantir aos educandos o
conhecimento das lutas e conquistas sociais que se acumulam na construcdo historica da
sociedade, encorajando a todos para delas também fazerem parte. Para isso, é fundamental
que a escola reconheca a pluralidade de visdes de mundo de seus educandos, 0 espaco

geografico e social de origem, as expectativas, condutas e repertdrio trazidos pelos alunos
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para apresentar-lhes novos conhecimentos de mundo e de possibilidades de existéncia.

Quanto a caracterizacdo da escola e de suas func¢des confirma Simdes (2012, p.17):

A escola, entdo, afirma-se como um ambiente de continua reconstrucao
de experiéncias, orientadas para privilegiar o acolhimento a diversidade,
o compartilhamento, a colaboracdo e também a critica, a comparacdo, a
criacdo e a iniciativa. Legitima-se, assim, em sua funcdo social, cuja
razdo de ser estd além dos seus muros e sé se justifica quando analisada
em relacdo com o contexto em que esté inserida.

E necessario e desejavel, conforme a autora, que o0 ambiente escolar seja propicio e
colhedor para que a aprendizagem seja efetivamente realizada. Essa formacdo dos
educandos deve transcender a pura e simples aquisicdo e consolidagdo de conhecimentos
adquiridos ao longo do tempo para constituir a concreta e integral formacdo humana e
cidadd dos alunos.

Relembrando o objetivo de nosso trabalho relativo a investigacdo do processo de
formacdo de opinides e criticidade do publico-alvo da pesquisa frente a realidade
enfrentada pela sociedade e suas diversas problematicas, pensamos em um plano de
letramento literdrio que possibilite a plena consciéncia do exercicio da cidadania e acesso
aos diversos bens culturais como direito subjetivo dos nossos educandos, numa pratica
educacional voltada para a compreensdo da realidade social e dos direitos e
responsabilidades em relacdo a vida pessoal, coletiva e ambiental, ressaltado pelos (PCN,
temas transversais, 1998, p. 24): “A contribuicdo da escola, portanto, ¢ a de desenvolver
um projeto de educacdo comprometida com o desenvolvimento de capacidades que
permitam intervir na realidade para transforma-la.” O documento prevé ainda trés grandes
e imprescindiveis diretrizes na orientacdo para realizacdo do projeto pedagdgico em
consonancia com esse objetivo. O primeiro é saber posicionar-se frente as questdes sociais,
interpretando a tarefa educativa como intervencdo na realidade no momento presente; b)
ndo tratar os valores como conceitos ideais, mas como manifestagdes reais materializados e
elaborados a partir da convivéncia dos individuos em determinado espaco; c) incluir no
trabalho diério de ensino, a perspectiva de mudanga individual e social dos educandos
sendo funcéo da escola a conducéo de uma atividade reflexiva sobre os valores morais que,
de forma alguma devem ser impostos e sim absorvidos pelos educando na formulagéo de
uma conduta ética numa eterna atitude de pensar e refletir para construir a si mesmo e a

sociedade. E importante frisar ainda que Simdes (2012, p.44), afirma,
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(...) ao pensar bem localmente no trabalho de sala de aula, queremos
reafirmar, ainda, o principio educativo da cidadania em sua acep¢do mais
bésica de convivéncia: de copresenca e interacdo entre homens livres na
“cidade”. A consciéncia do outro, a0 mesmo tempo limite, espelho e
aliado, remete, de um lado, a necessidade da busca de negociacdo de
conflitos e, de outro, ao potencial de, em colaboracdo, superar o que seria
possivel a cada um realizar isoladamente. A escola é lugar privilegiado
para a aprendizagem da solidariedade, para a formacdo do senso ético e
para a participacdo. E mais: é evidentemente na acdo pela linguagem que
se vao construindo esses valores.

Mais uma vez podemos observar o posicionamento da autora relativo a fungédo
social da escola que deve ser a de promover uma aprendizagem baseadas em valores
morais e sociais, socialmente valorizados. E essas interacGes sociais se realizam por meio
da linguagem, priorizadas no espaco da escola, por meio de conflitos de experiéncias que o
homem se vai constituindo em um movimento de eterno conflito. O trabalho local deve
fortalecer os atos de cidadania e da convivéncia e da consciéncia de si num espago maior
da sala de aula, que é o espaco global da sociedade. Ndo podemos deixar de considerar a

contribuicdo de Graca Paulino que entende e assim se pronuncia sobre letramento literario:

O letramento literario, como outros tipos de letramento, continua sendo
uma apropriacdo pessoal de praticas sociais de leitura/escrita, que ndo se
reduzem a escola, embora passem por ela. A experiéncia estética, dentre
as quais se inclui a leitura literéria, estd sendo mais valorizada agora,
como modo de reumanizar as relagdes enrijecidas pela absolutizacdo das
mercadorias. (PAULINO, 2010, p.165).

Baseados nessas consideraces sobre a importancia do letramento literario
nas praticas educativas dos professores em sala de aula, vamos, nos préximos capitulos,
relatar e analisar a pratica de trabalho e os resultados e conclusdes a que chegamos por
meio do desenvolvimento de atividades com o texto literario Té pedindo trabalho, de
Terezinha Alvarenga, na investigacdo da formacdo de habilidades criticas dos alunos

participantes desta pesquisa.
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CAPITULO 2 - ANALISE DA OBRA LITERARIA TO PEDINDO TRABALHO, DE
TEREZINHA ALVARENGA

Apresentamos neste capitulo uma analise dos elementos intra e extratextuais que
fornecem subsidios para compreensdo da obra, bem como as teméticas que fomentaram as
discussdes durante a realizagdo das atividades do plano de intervencdo pedagogica

realizadas com os discentes.

2.1 — A importéancia do estudo da obra literaria

O texto literario é, por exceléncia, um portador de ideologias, maneiras de ver, de
sentir e de expressar 0 mundo e as coisas que nele ha. Ele humaniza, transforma e numa
relacdo dindmica entre texto, mundo e leitor que vai se movimentando a medida que
contradicGes historicas, politicas e sociais se manifestam e as mudangas ocorrem. Mundos
sdo construidos e reconstruidos, na medida em que a capacidade de ressignifica-los se
desenvolve, sob uma perspectiva particular, levando ao desenvolvimento de um espirito
que, a0 mesmo tempo critico, se torna também humano, cidaddo de sua sociedade e de seu
tempo.

Ao realizar essa reelaboracdo e reconstituicdo do mundo e das coisas, 0 proprio
leitor se vé e se percebe em estado de construcdo de sua identidade como sujeito, revisa
seus proprios valores e da sentido e valor as coisas que lhe sdo importantes. Esse processo
se inicia no momento em que o0s agentes leitores, texto e mundo se encontram na arena do
discurso e se permitem transformar nessa interlocucao.

Para investigar se, e de que modo a relacéo literatura x realidade social influenciam
ou interferem na construcdo da identidade do adolescente como sujeito social, recorremos
a utilizacdo do texto literario como estratégia para executar uma proposta de intervencdo
literdria. Para vivenciar essa experiéncia de letramento literario, dialogamos como a obra
To pedindo trabalho, da escritora mineira, Terezinha Alvarenga. O livro nos transporta ao
universo ficcional, de maneira que podemos associar 0s eventos ficcionais as realidades
circundantes. Ao realizar essa travessia literaria, o aluno tera a oportunidade de relacionar
0s acontecimentos ficcionais ao préprio contexto social em que vive e analisar quais

devem ser os valores morais, éticos e sociais que ele deve cultivar para se tornar um
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cidaddo, militando para o bem de seu lar, de sua comunidade e de seu tempo. Visando
prosperar a mentalidade individual e coletiva de um povo, é o uso da palavra,
principalmente literaria, que garante essa evolugdo. Importante é, entdo, que a ficcao
encontre seu lugar no mundo e na escola.

O projeto de ensino de literatura na sala de aula, no tempo presente, deve considerar
a evolucdo histdrica que o texto literario e a sociedade vém sofrendo continuamente.
Retomando discussdes de Antonio Candido em Literatura e Sociedade (2006) para
compreender os vinculos que podem ser estabelecidos entre ocorréncias e fatos da
realidade social e sua transposicdo para a esfera literaria. Segundo ele, é da observacgédo que
0 autor realiza sobre entorno social e de suas ideologias é que coleta sua matéria prima
para elaboracdo do texto literario. E € isso que comprovamos na realizacdo da leitura da
obra de Terezinha Alvarenga. Certamente é de suas observacdes do entorno de seu tempo e
espaco, associadas as suas proprias perspectivas e ideologias é que a autora transporta para
o texto literario os elementos para os quais quer chamar a atencdo, como a infancia
roubada, as diversas violéncias sofridas por algumas personagens, atos de discriminacao e
preconceito praticados pelos mais abastados, subjugando os menos favorecidos.

Outro ponto salutar das pontuac@es do autor compreende a forma como o contetdo
€ expresso no texto. A esséncia e forca do texto também se faz sentir pela sua
materializacdo nas linhas do texto porque a palavra é, ao mesmo tempo, forma e contetdo
que ndo pode se separar da estética linguistica. Observamos no texto que a autora, com
maestria, trabalha com a linguagem de forma a aproximar a ficcdo da realidade. E
recorrendo a estrutura do tipo narrativo que a autora desenvolve seu texto, relatando os
fatos de forma breve e sucinta. Para conferir um possivel tom de realismo ao enredo, ha
utilizacdo de variedades linguisticas para caracterizar a condi¢cdo socioecondmica das
personagens, que vdo da variedade padrdo a ndo padrdo. Aquelas com maior prestigio
social utilizam a variedade padrdo, enquanto as que sdo desprestigiadas socialmente tém
como uso a forma coloquial ou ndo padréo.

O texto é, assim, como um filho gerado. Unico, singular, precioso que carrega em si
todo o universo literario que se constrdi a partir da matéria da vida e da existéncia do ser

humano em sociedade. Como bem diz Candido (2006. p, 147):

Toda obra é pessoal, Unica e insubstituivel, na medida em que brota de
uma confidéncia, um esforco de pensamento, um assomo de intuicéo,
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tornando-se uma “expressdo”. A literatura, porém, é coletiva, na medida
em que requer uma certa comunhdo de meios expressivos (a palavra, a
imagem), e mobiliza afinidades profundas que congregam os homens de

9999

um lugar e de um momento, para chegar a uma “comunicacao’’.

Comunicacdo essa que propde a abertura de espaco para discussdo e pratica de
novos valores como: espirito solidario; questionamento de autoridade, quando revestida de
poder absoluto; a transformacdo do sistema social (trabalho, familia, escola); sociedade
sexofila (em que o sexo é considerado um ato natural e liberal), concep¢do da vida devem
resultar na construcdo de espaco democratico no qual o dialogo, a exposicao de ideias, de
confronto de opinides e de respeito as experiéncias pessoais. Esses sdo dados
extraliterarios que, de certo modo, sdo referéncias para o exercicio de uma leitura
necessariamente critica, sem, ao mesmo tempo, deixar de ser emocionante, divertir e
proporcionar prazer, em uma via de mao dupla em que ler torna-se um exercicio intelectual

de aprendizagem e de formacéo pessoal. Atentemos ao que propde Coelho:

Enfim, o que hoje define a contemporaneidade de uma literatura é sua
intencdo de estimular a consciéncia critica do leitor; leva-lo a desenvolver
sua propria expressividade verbal ou sua criatividade latente; dinamizar
sua capacidade de observacéo e reflexdo em face do mundo que o rodeia;
e torna-lo consciente da complexa realidade em transformacdo que € a
sociedade, em que ele deve atuar quando chegar a sua vez de participar
ativamente do processo em curso. (COELHO, 2000, p. 151).

Sendo assim, depreendemos que na fase de formacéo intelectual dos alunos (pré-
adolescentes e adolescentes), devem-se considerar as necessidades de formacao intelectual
e cidadd em que o ser é uma prioridade sobre o ter. As habilidades de escrever, ler e
refletir proporcionam as condi¢des fundamentais para o desenvolvimento de capacidade de
reflexdo e de pensamento critico para compreensao e questionamento de um mundo em
que as “realidades” ja se encontram consagradas. Para a realizacdo dessa travessia, as
atividades pedagogicas com o texto literario precisam ultrapassar os limites do deleite e
alcancar o limiar da racionalidade num movimento dialético de constante elaboragdo do
pensamento critico e despertar da sensibilidade. Devemos considerar que os textos devem
ser escolhidos a partir das tematicas interessantes e necessidades que os jovens leitores

apresentam. Silva (2009) coloca em questdo que:
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Na configuracdo do texto enderecado ao jovem leitor, percebem-se
algumas constantes tematicas, como dado informativo, na esteira da
alianca leitura/escola; as vivéncias e os problemas do cotidiano, como o
relacionamento familiar e escolar; o mundo da fantasia fazendo
contraponto com a realidade, sobretudo na ficcdo infantil. Mais centrada
no restrito circulo familiar, se infantil, a literatura amplia-se para as
questdes sociais, politicas e amorosas quando se volta para o publico
adolescente (SILVA, 2009, p. 35).

Contudo, a leitura ndo esta dissociada da escrita, porque uma nao existe sem a
outra. Uma vez que a leitura € uma forma de ouvir o mundo, a escrita ¢ uma forma de dizer
sobre 0 mundo a partir de uma visdo particular, transferida para a materialidade de um
suporte fisico, seja ele qual for. Dai, valores, ideias e ideologias circularem em diversos
tipos de suportes sob varios formatos, principalmente na sociedade moderna, considerada a
sociedade do conhecimento em que a capacidade de utilizar novas tecnologias, midias e
linguagens como formas de comunicacdo é requisito imprescindivel para a sobrevivéncia
humana e efetivacdo da comunicacéo.

O professor, nesse novo tempo, precisa entender que as tecnologias e midias de
informacdo e comunicacdo sdo hoje parte da vida de quase todos nos. Nas nossas mais
diversas tarefas estamos em contato direto e permanente com a tecnologia e precisamos
aprender a incorpora-las como instrumentos educativos que nos aproximem das novas
geragdes e promovendo ac¢des estratégicas que enriquecam e deem prazer ao aprendizado.

Toda experiéncia que se realiza em torno de leitura, por mais simples que seja, por
mais informal que seja, contribui para a formacdo de um importante repertorio pessoal de
referéncias historicas, culturais, politicas, etc., ainda que recorramos a esses conteidos de
modo inconsciente para produzir os mais diversos tipos de textos. Esse é um dos motivos

pelos quais se costuma afirmar que existe uma relagdo intrinseca entre leitura e escrita.

2.2 — O uso da tecnologia e de outras midias para o trabalho com o texto literario

Os desafios impostos aos professores que trabalham com leitura e escrita na escola
contemporanea tém sido alvo de inUmeras pesquisas e estdo no centro dos estudos da

linguagem da atualidade.
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Ha algumas decadas, as préaticas de letramento na escola firmavam-se em atividades
de leitura e escrita que recorria apenas a linguagem escrita como tecnologia para o ensino
de lingua materna. Hoje, entretanto, essas praticas tém sofrido mudangas com a inser¢éo e
0 uso das novas tecnologias. E muito comum nos dias atuais os textos combinarem
imagens estaticas com as de movimento, mesclando com audio, cores, links, seja nos
ambientes digitais ou nas midias impressas.

Tais modalidades passaram a exigir do leitor a aquisi¢éo e o desenvolvimento de
novas habilidades de leitura e escrita, dependendo das modalidades utilizadas, ampliando a
nocdo de letramentos para maultiplos letramentos. A ampliacdo desse conceito vem dar
conta da diversidade de que ocorrem concomitantemente nos textos encontrados hoje nas
midias: visual (uso das imagens), sonoro (uso de sons), verbal (uso das linguas). Estamos
vivendo em um tempo marcadamente tecnolégico em que cada vez mais a tecnologia
digital tem feito intimamente parte da vida e do cotidiano das pessoas.

Pensando em realizar um trabalho atraente e envolvente com o texto literario para
enriquecer os debates realizados a partir da leitura de ficcdo, decidimos e recorremos ao
uso de midias (fotos, videos, filme, mdsica e producdo de texto) como recurso didatico
para dinamizar as discussfes propostas em comunhdo com os fatos apresentados no livro
To pedindo trabalho, da autora Terezinha Alvarenga. A presenca e o0 uso da tecnologia
digital e de outras midias possibilitam novas formas de expressdo e comunicacdo e
interacdo fazendo parte de nossa rotina intra e extraescolar. Na pratica pedagogica 0 uso
desses recursos enriquecem e dinamizam o trabalho docente pela inovacdo que
proporcionam no trabalho de elaboracdo de linguagem, sendo possivel combinar sons,
cores, imagens e movimentos. Encontramos posi¢des favoraveis quanto ao uso de midias e

tecnologias em Lorenzi & De Padua (2012, p. 36) que faz a seguinte observacao:

E de suma importancia que a escola proporcione aos alunos o contato
com diferentes géneros suportes e midias de textos escritos, através, por
exemplo, da vivéncia e do conhecimento dos espacos de circula¢do dos
textos, das formas de aquisicdo e acesso aos textos e dos diversos
suportes da escrita. Ela também pode incorporar cada vez mais 0 uso das
tecnologias digitais para que os alunos e os educadores possam aprender
a ler, escrever e expressar-se por meio delas.
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E na escola que o conhecimento de diversos géneros textuais ocorre e €
responsabilidade da escola ensinar ao aluno a utilizacdo dos géneros associados aos
suportes e seus contextos de circulagdo. Como o auxilio da tecnologia é possivel a
concretizacdo de uma aprendizagem mais proficua das habilidades de expressdo, escrita e
leitura no contexto escolar, habilidades essas para as préaticas de vida em sociedade.

Algumas diretrizes para o trabalho de leitura e escrita por meio da mediacdo da

tecnologia sdo pontuadas por Moran, Masseto e Behrens (2006, p. 31). Dentre elas:

Integrar tecnologias, metodologias, atividades. Integrar texto escrito,
comunicacdo oral, escrita, hipertextual, multimidica. Aproximar as
midias, as atividades, possibilitando que transitem facilmente de um meio
para 0 outro, de um formato para o outro. Experimentar as mesmas
atividades em diversas midias.

Trazer o universo do audiovisual para dentro da escola.

Variar a forma de dar aula, as técnicas usadas em sala de aula e fora dela,
as atividades solicitadas, as dindmicas propostas, o processo de avaliacao.
A previsibilidade do que o docente vai fazer pode tornar-se um obstaculo
intransponivel.

Depreendemos, portanto que € preciso trazer para 0 universo escolar, a
aplicabilidade da tecnologia para dinamizacdo e inovacdo do ato de ensinar. Ainda
segundo 0s autores € possivel se promover uma revolugdo no processo de ensinar e romper
fronteiras erguidas entre professores e alunos, os primeiros, migrantes; os segundo, nativos
no uso das tecnologias. Somente a partir dessa ruptura é que o ensinar e aprender sera de
fato revolucionério.

Outros autores também defendem a utilizacdo dos recursos midiaticos e

tecnoldgicos como ferramentas de ensino e aprendizagem, vejamos abaixo:

A multimidia interativa permite uma exploracdo profunda devido a sua
dimensdo ndo linear. Através da multimidia tem-se uma nova
estruturacdo de como apresentar, demonstrar e estruturar a informacéo
apreendida. O computador mediante texto, imagem e som interrompe a
relacdo autor / leitor que € claramente definida num livro, passa para um
nivel mais elevado, reconfigurando a maneira de como é tratada esta
relacdo. A interatividade proporcionada pelos aplicativos multimidia
pode auxiliar tanto na tarefa de ensinar quanto na de aprender. ( SOUSA,
MOITA, CARVALHO, 2011, p. 27).
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Novas formas de aprender e ensinar por meio do uso de outras tecnologias é o que
se requer dos professores nas praticas pedagdgicas da atualidade. Elaboracao de estratégias
e formas prazerosas de ensinar e aprender, de envolver o aluno no processo educativo
como protagonista de sua aprendizagem se sentido a vontade com o uso de tecnologias tdo

naturais no seu contexto de vivéncia em sociedade.

2.3 — Anélise da obra

A autora Nelly Novaes Coelho, em sua obra Literatura Infantil (2000), classifica
obras como, T pedindo trabalho, de Terezinha Alvarenga na linha do realismo critico
(participante ou conscientizante). S&o textos que tomam por base a realidade social e cuja
matéria é determinada por uma perspectiva social, econdmica e politica.

De forma a orientar a compreensdo dos elementos e analise da narrativa, tomamos
por referéncia as orientagcbes do livro Como analisar narrativas, de Candida Vilares
Gancho. De forma bastante didatica e objetiva, a autora esclarece como fazer a anélise dos
elementos constituintes da narrativa como enredo, personagens, espaco, ambiente, temas,
assunto e mensagem.

Fizemos uma analise da estrutura e materialidade da obra, bem como os principais
temas que podem ser extraidos do texto para desenvolvimento do projeto de intervencao.
Realizamos dois tipos de leitura. A primeira é denominada leitura horizontal na qual se
abordam aspectos de interpretacdo e, num segundo momento a leitura vertical em que
buscamos o significado que se esconde na matéria literaria.

O texto é uma narrativa ficcional que apresenta a histéria de vida de um menino
que luta contra as adversidades de uma vida de pobreza e privacdes. A exposicao da
narrativa se inicia com a fala do personagem que revela para o leitor os seguintes objetivos

de vida:

Eu tinha que cuidar da mamée.
Zelar da Divina.
E expulsar Bené do barraco.
(ALVARENGA, 1996. p, 5)
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Assumindo o papel de provedor, ainda em tenra idade, sai em busca de emprego
para sustentar a si e sua familia, numa busca desesperada pela sobrevivéncia. Procura
emprego na mercearia do Seu Sebastido que, relutante, da-lhe uma oportunidade de
trabalho:

Entrei no armazém do Seu Sebastido, olhei na cara dele. O velho
tremeu, gaguejou:
__Vocé de novo? Téaa...
T6 pedindo trabalho. N&o precisa ficar ai tremendo feito vara verde,

ndo. T6 pedindo trabalho. Posso ajudar.
()
___E trabalhar mesmo que vocé quer? E aquele bando que anda de
rabicho junto? E aquele dinheiro?
___Ganhei no servico, carregando caixa de laranja.
___Tabem, vem.
Pulei pra dentro do balcéo.
(ALVARENGA, 1996. p, 23)

Tudo parece melhorar, até que em um dia, um de seus amigos 0 avisam de que sua
mée havia sido espancada pelo amante, Bené. Tudo para defender a filha de um ato de

violéncia sexual.

O Tonho saiu daqui indagorinha. Veio com novidade pra mim.
Falou até provocando:
___Tuca, voceé vivia arrotando que ia tird sua mae do Bené? Ta na hora.
Foi um pega pra capa la no barraco. Ela ta toda esfolada. Se num fosse a
Zinha-Home enfrenta ele com uma foice, sua méde ja tava pras cucuias.
Ainda quis fazé mal pra Divina, sua mée reagiu, ele chuté pra tudo
guanto é carne e 0sso também.

(ALVARENGA, 1996. p, 34).

Chega-se, assim, ao momento do climax, em que 0s acontecimentos conduzem ao
desfecho da historia. Juntamente com seus amigos, o garoto executa um plano de vinganca
contra o padrasto, dando-lhe uma surra tdo intensa que quase o leva a morte. Apos o
ocorrido, retorna ao barraco em busca da mée e da irmd e num instante de flashback,
relembra as experiéncias felizes ao lado da familia.

As personagens sdo consideradas seres de papel que participam dos eventos da
narrativa e sobre as quais recai a atencao do leitor. A personagem protagonista € um garoto
de aproximadamente onze anos, cujo nome é Tuca. Vérias outras personagens também

fazem parte dessa trama textual dinamizando o relato dos eventos. Os antagonistas na obra
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ndo sdo somente pessoas, mas também situacdes vivenciadas pelo menino. O primeiro
seria Bené, padrasto de menino, homem mau e violento que vive o tempo todo bebendo e
fumando. N&o trabalha e agride fisicamente a méde do protagonista, vivendo as suas
expensas. As situacOes de pobreza, miséria, fome e exclusdo social, no contexto da obra
também séo personagens antagénicas porque é delas que o garoto procura fugir.

Ha& ainda outras personagens que se agregam ao nucleo principal contribuindo para
0 desenrolar dos fatos. Aqui, participam o Seu Sebastido, dono da mercearia; a mée do
garoto, dona Rosa; sua irmd, Divina; Bene, o padrasto e seus amigos Tonho, Quico e
Canico.

O tempo da narrativa é predominantemente cronoldgico, transcorrendo 0s eventos

de forma linear. Segue como exemplo o trecho inicial do texto:

Faz dois dias que td rondando o armazém do Seu Sebastido.
(ALVARENGA, 1996. p, 7).

O espago, local geografico na qual se desenvolvem os eventos da histéria transita

entre a favela do Beco do Urubu e espacos urbanizados da cidade:

Vesti um molambo de camisa, olhei o barraco, escutei os roncos do
Bené, vi a médozinha da Divina dando adeus, peguei a traseira do 6nibus
pra cidade.

(ALVARENGA, 1996. p, 22)

E se méde morrer? Se ficar aleijada? Ela é a mulata mais bonita da
Favela Beco do Urubu...
(ALVARENGA, 1996. p, 39)

Precisamos considerar que, além do espaco fisico, hd também um espaco imaterial
denominado ambiente, espaco abstrato que delineia o lugar de insercdo das personagens.
Também pode servir de lugar de confluéncia entre espaco e tempo. E um conjunto de

aspectos que restringem as caracteristicas das personagens como socioeconémicas, morais,
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religiosas, psicologicas. Como o espaco da narrativa se dd em uma favela, as condigcdes
socioeconémicas do nucleo familiar do protagonista, privagdes materiais e sociais, a
miséria e falta de habitabilidade serdo motivadores do comportamento e das acbes das
personagens.

Quanto ao narrador, entidade ficcional existente dentro do texto tem como funcao
contar ou relatar ao leitor os acontecimentos em questdo. Na obra, os acontecimentos sdo

relatados pelo préprio personagem protagonista, num tom confessional:

Faz dois dias que td rondando o armazém do Seu Sebastido.
T6 com fome.
(ALVARENGA, 1996. p, 7)

2.4 - Temas e assuntos para abordagem

Ao se trabalhar o texto literario é necessario que a realizacdo da leitura transcenda
um ato simplesmente mecénico de decifracdo de codigos e sinais chegando ao ponto de
uma leitura critica sobre o contetdo e os significados embutidos no texto, alcancados por
pistas textuais e elementos extralinguisticos que o pedagogo Paulo Freire (2002)
determinou como leitura de mundo. As experiéncias de vida e valores sdo subjetivos seréo
recursos importantes na significacdo do texto. Essa atividade de formacdao critica deve ser
conduzida pelo professor, guia na formacdo de um leitor critico. Esse leitor deve ter
condicdes de empreender uma leitura na qual identificara inferéncias textuais,
estabelecimento de relagdes entre texto e realidade, emitir opinides, juizos de valor e
posicionar-se diante das ideias apresentadas no texto.

Como nosso objetivo ndo € apenas realizar uma leitura mecanica, mas alcangar um
nivel de leitura critica e posicionamento frente aos temas apresentados no texto, necessaria
se faz a abordagem de dois elementos fundamentais na realizacdo das atividades de
interpretacéo e analise da obra: o tema e assunto. Enquanto o tema é a ideia na qual todo o
enredo se desenvolve, 0 assunto é o desdobramento do tema em varios topicos.

Quanto ao tema, podemos verificar que existe uma discussdo sobre a conquista de
um trabalho formal que pode proporcionar dignidade, sobrevivéncia, respeito e qualidade

de vida. A luta incansavel do personagem principal em busca de trabalho para sustentar a
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familia leva a crer que, em sua perspectiva, ele s6 sera um cidaddo de direitos de fato
quando obtiver trabalho e puder viver de modo digno. Referente aos assuntos, que se
desdobram por meio do tema, podemos promover discussdes em torno dos seguintes

topicos:

01) Pedofilia: crime de tentativa ou abuso sexual praticado contra menores. Na

historia o padrasto das criancas tenta violar a menina Divina, irmédo do protagonista.

02) Trabalho informal: forma de trabalho muito recorrente no Brasil, sem carteira
assinada e que rende divisas para sobrevivéncia sem garantias de amparo mediante
possiveis vicissitudes e infortnios. Nosso personagem, apesar de ser menor de idade,
precisa trabalhar carregando caixotes de frutas e no balcdo de uma mercearia para ajudar

nas despesas do lar e a mée trabalha como lavadeira.

03) Alcoolismo e uso de drogas: problema social grave que tem promovido sérias
consequéncias como aumento da criminalidade e violéncia e relagdes familiares e sociais
conturbadas, num jogo em que o viciado comete crimes para sustentar o vicio e 0s
fornecedores utilizam estratégias multiplas para ganhar dinheiro. A figura do padrasto,

bébado e fumante é exemplo de como o uso dessas drogas resultam em atitudes violentas.

04) Trabalho infantil: violacdo ao ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente
que, dentre outros objetivos, visa a assegurar, efetivar e proteger o pleno e irrestrito direito
de desenvolvimento das criangas e dos adolescentes. Suas causas provém de diversos
fatores como falta e ineficacia de politicas publicas, fatores culturais e econémicos e
pobreza. A personagem central é um garoto de onze anos que ndo estuda, sofre agressdes
fisicas e verbais, reside em um contexto social de privacbes e miséria e, para sobre
sobreviver, precisa trabalhar para sustentar a si mesmo e a familia. Mediante essa
descricdo, perguntamos: quais os direitos lhe estdo sendo violados? De crescer e

desenvolver-se com dignidade, de estudar, de ter lazer, de ter seguranca e de ter felicidade.

05) Discriminacgéo e preconceito: eventos desse porte sdo constantes em nossa
sociedade e demonstram a violagdo dos direitos de todos os cidadéos e a desigualdade no

tratamento dos individuos. A discriminacdo na obra se manifesta na forma como a
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personagem principal € tratada no contato inicial com Seu Sebastido que o julgou como um
delinquente por causa de sua aparéncia e dos vendedores de frutas que expbem
comentarios ofensivos sobre moradores de favelas partindo de ideias fossilizadas no

imaginario popular.

06) Formacdo familiar e chefia feminina: na atualidade, muitos fatores tem
provocado alteraces substanciais na estrutura da sociedade. Dentre elas, reconfiguracéo
do nacleo familiar que outrora constituida por pai, maes e filhos, agora possui diversos
formatos. Muitas mulheres se separam e isso faz com que elas tenham que assumir a
responsabilidade de chefiar seus lares. O nucleo familiar de Tuca, personagem
protagonista, € um exemplo que ilustra esse fendmeno. Sua familia constitui-se de mae,

filhos e padrasto. Como o padrasto ndo trabalha, a mulher € quem sustenta e prové o lar.

07) Pobreza, fome, miséria e criminalidade: a pobreza é um fendmeno que revela
a dimenséo das relagdes desiguais de oportunidades e poder da sociedade. Quando se priva
um individuo dos recursos materiais, essa privacdo produz um efeito em cadeia que atinge
o plano espiritual, social, moral e politica dos cidadaos que enfrentam inimeras situacdes
para garantir a sobrevivéncia. A falta de emprego, de dinheiro e de oportunidades de
insercdo social acentuam cada vez mais a desigualdade social de tendo como consequéncia
um aumento da violéncia e criminalidade. A obra nos mostra situacbes em que 0s
adolescentes, para ndo morrerem de inani¢do, roubam, praticam crimes para manter acesa a

chama da vida.

Buscando na realidade social a matéria prima de sua escrita, a autora com bastante
maestria e sensibilidade procura criar imagens dramaticas que surpreendem, emocionam e
indignam o leitor. Diferentemente de outras obras de denincia das desigualdades sociais
ndo se fixa apenas em descrever diferencas entre classes e problemas enfrentados
rotineiramente pela sociedade, mas também emocdes individuais, principalmente da
personagem, um adolescente em processo de formagéo tentando compreender as injusticas
e contradi¢cbes do mundo, sofrendo suas consequéncias na propria pele. Por questdes de

identificacdo de idade, de experiéncias da personagem e a realidade dos nossos alunos,
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escolnemos a obra de Terezinha Alvarenga para execucdo do projeto de intervencao
pedagdgica.

Vamos, no capitulo trés, descrever detalhadamente o plano de acdo e 0s recursos
midiaticos utilizados como aporte para execucdo das atividades.
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CAPITULO 3 - PESQUISA-ACAO: CARACTERIZAGAO, DESCRICAO DO
PROJETO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA E ANALISE DOS RESULTADOS

Nesta secdo serdo apresentados: a descricdo do Projeto de Intervencdo pedagogica,
as atividades desenvolvidas no decorrer das aulas, a analise das producgdes textuais e as
consideragdes a que chegamos a partir da analise dos textos.

Ao final, foram anexados os textos utilizados na discussdo das teméticas levantadas
a partir da leitura da obra literaria e que contribuiram e estimularam os debates

promovidos.

3.1 - O projeto de intervencao pedagogica e sua importancia para analise e
investigacdo do problema da pesquisa

Para efetivar os objetivos delineados na investigacdo do problema da pesquisa e
recolher os dados para analise do problema, tornou-se essencial a elaboracao e execucao de
um projeto de intervencdo pedagdgica que contivesse as agdes, objetivos especificos de
cada atividade, em consonancia com o objetivo geral da intervencdo, metodologia, recursos
utilizados e atividades a serem desenvolvidas. Esse plano de acdo € uma proposta do
programa de Mestrado Profissional — Profletras, considerando a complexidade do trabalho
docente e a necessidade de encontrar solugdes e estratégias de trabalho que resolvam ou
minimizem problemas que interferem no processo de ensino — aprendizagem enfrentados
diariamente no trabalho em sala de aula, contribuindo, assim para a elevagdo dos niveis de
proficiéncia de leitura, escrita e interpretacdo de textos dos alunos do ensino fundamental,
visando a melhoria da qualidade do ensino no pais.

A investigacdo se realizou por intermédio de uma pesquisa-acdo na qual o
pesquisador necessariamente esta inserido no ambiente da pesquisa, em contato e interacao
com o0 publico-alvo, observando, recolhendo dados e informagfes imprescindiveis na
compreensdo e analise do fendbmeno em foco. Nossa intencdo foi, a partir da leitura
literaria, suscitar, nos alunos, reflexdes sobre o contexto social da atualidade, estabelecer
paralelos entre a realidade social brasileira e 0s eventos da narrativa literaria,
principalmente de problemas sociais sofridos pelas personagens do texto e que também séo

vividos por grande parte da populacéo brasileira. Além disso, foi-lhes dado espacgo para
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articulacdo de suas ideias sobre essas realidades, tanto real, quanto ficcional. A partir
desses movimentos de leitura, discussdo e escrita, pretendemos compreender como e se,
essa realidade social influencia/interfere na formacéo da visdo critica e cidadd dos mesmos,
analisando os resultados obtidos por meio da escrita de artigos de opinido. Tivemos como
motivo literario a obra T6 pedindo trabalho, de Terezinha Alvarenga, associado a leitura e
discussdo de diversos outros géneros textuais que abordam as mesmas tematicas e que
circulam em vérios tipos de midias (filmes, videos, jornais), num entrecruzamento dos
discursos social e literério.

As atividades do Projeto de Intervencao foram aplicadas em turma de 9° ano, do
turno matutino da Escola Estadual Delfino Magalhaes, localizada na cidade de Montes
Claros, Estado de Minas Gerais. As informagdes que se seguem forma recolhidas por meio
de questionério de questdes objetivas e ajudam a delinear o perfil dos sujeitos da pesquisa.

A classe é composta por 36 alunos (17 do sexo feminino e 19 do sexo masculino).
Residem no bairro Delfino Magalhdes e adjacéncias (30 alunos) e também da zona rural
préxima a cidade (06 alunos). ldade entre 13 e 14 anos. Dezenove alunos (19) informaram
residir com seus pais e irmdos e dezessete (17) residem com outros parentes (tios, avos,
padrastos e madrastas).

Dos trinta e seis alunos, oito (08) realizam atividades extraescolares (participam de grupos
esportivos e fazem cursos profissionalizantes). O restante, vinte e oito alunos (28) nao
realizam nenhum tipo de atividade extraclasse.

Quanto ao habito de leitura de textos literarios, sete alunos (07) informaram serem
leitores assiduos, vinte e trés (23) leem esporadicamente ou somente quando solicitado
pelo professor e seis (06) relataram ndo ler. As informacOes fornecidas sdo subsidios
fundamentais para compreendermos os dados obtidos por meio da aplicacdo das atividades
do projeto de intervencdo e analise das questbes que nos propusemos investigar.
Principalmente ao que se refere a formacéo de visdo critica desses.

Consideramos que na fase final do ensino fundamental entre, aproximadamente, o0s
12 e 13 anos o aluno ja seja um leitor critico que domina a técnica da leitura e escrita,
tendo uma capacidade de reflexdo e elaboracdo de um pensamento critico e reflexivo
estando pronto a se transformar a partir da abertura para 0 mundo. Apto para um trabalho
mental de critica e reflexdo, o trabalho de leitura deve extrapolar o simples ato de ler para
fruicdo e adentrar em um universo de comunicacao e linguagem representativas no qual a

palavra diz muito mais do que se pode considerar. Consideracfes no documento de
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apresentagdo dos PCN’s revelam o quanto ¢ dual esse processo de apreender o mundo

porque:

As novas possibilidades de compreender o0 mundo que sdo descortinadas
provocam deslumbramentos, mas também assustam. As fronteiras de seu
horizonte se expandem, o que faz com que 0 mundo parega cada vez mais
complexo. O adolescente torna-se capaz de refletir sobre a dimenséo
social e de se ver como um individuo que dela participa recebendo e
exercendo influéncias. O exercicio dessas novas formas de pensar, que
possibilitam a abertura para novas ideias, € uma conquista fundamental
para toda a vida. (PCN’s, 1998, p.113).

Seguindo essa tendéncia elaboramos o nosso plano de intervengdo procurando
incentivar os alunos a gostar de ler literatura e de forma critica, de também externar
sentimentos, pensamentos e criticas conduzidos pela beleza do texto literario abrindo o
espaco para o didlogo, para o conflito adentrando no mundo da ficcdo para observar a
realidade, utilizando recursos midiaticos de maneira a dinamizar o processo de leitura a
partir dos sons, cores, movimentos que esses recursos possibilitam.

Ressaltamos aqui que 0 objetivo da pesquisa € suscitar, nos alunos, reflexdes sobre
0 contexto social da atualidade, estabelecendo paralelos entre a realidade social brasileira e
0s eventos da narrativa literaria, principalmente de problemas sociais sofridos pelas
personagens do texto e que também sdo vividos por grande parte da populacdo brasileira.
Pretendemos também analisar o modo como 0s mesmos articulam suas ideias sobre essas
realidades, tanto real, quanto ficcional na producdo dos artigos de opinido. E de
fundamental importéncia dos dados levantados no realizar da pesquisa demonstrem para
essa comunidade escolar a importancia de se desenvolver projetos educacionais
substanciais que contribuam para formacdo de individuos politicamente conscientes e
participativos em suas comunidades.

As atividades foram realizadas uma vez por semana e consistiram na leitura do
texto literario, de textos de jornais e revistas, promocéo de atividades de discuss@o sobre os
temas pontuados na obra. Logo abaixo segue um quadro descritivo contendo as acgoes
realizadas, os objetivos especificos das acOes, a metodologia na execucdo das agdes, 0S
recurso e materiais utilizados no processo de trabalho e o detalhamento de cada atividade.

Para realizar a nossa pesquisa, houve a necessidade da elaboracdo do projeto de

intervencdo que descrevesse a necessidade da acdo informando sobre a realidade social do
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contexto visando a transformacdo, resolucdo ou minimizacdo do problema, detectado a
partir de dados empiricos, explicitando a relevancia da aplicacdo do projeto. Este deve
também esclarecer sobre o ponto a que se deseja chegar que esteja em consonancia com o
objetivo central da pesquisa. Os seguintes itens foram detalhados no plano de intervencao

que passamos a explicitar cada elemento nele composto. Vejamos, pois.

QUADRO 01: ELEMENTOS DO PLANO DE INTERVENCAO

ACOES | OBJETIVOS | METODOLOGIA | RECURSOS | DETALHAMENTO
ESPECIFICOS

Descrigdo | A partir do que | Explicitacdo dos | Materiais e | Elemento que

das sera feito, | métodos e | pessoas explicita 0S

atividades | estabelecemos o | estratégias que | envolvidas  no | recursos e

que foram | que se | foram utilizadas | desenvolvimento | metodologia

realizadas. | pretendeu na execugdo de | das acOes | permitindo que a
alcancar ao final | cada atividade. | propostas. proposta seja
de cada entendida e
atividade. executada por

terceiros.

Fundamentamo-nos nas orientacdes de Rildo Cosson em Letramento Literario
(2007) e de Isabel Solé em Estratégias de leitura (1998) para desenvolver nosso plano,

seguindo quatro passos:

01) MOTIVACAO: momento em que ha toda uma mobilizacdo pré-leitura como
forma de sensibilizacdo e preparacdo para apreender o texto principal. Na nossa aplicacéo

foi 0 momento de apresentacdo do projeto e pontuacdo de sua importancia.

02) INTRODUCAO: é 0 momento em que s&o apresentados aos alunos o autor e a
obra e também sdo feitas algumas considera¢des fundamentais na compreensdo da mesma.

Também foi nessa etapa que exibimos imagens, musicas e o filme O contador de histdrias.

03) LEITURA: ¢ aqui que o leitor tem, de fato, o contato como o texto. Para que a
leitura seja um evento prazeroso e prenda a atencdo do leitor, o professor pode utilizar-se

de vérias taticas observando o nivel de complexidade e caracteristica da obra, a

59



competéncia de leitura e interpretacdo, o desempenho linguistico dos alunos e outros

fatores.

04) INTERPRETACAO: é um processo de entrecruzamento de enunciados em

que se decifram inferéncias e se constroi os sentidos do texto, num dialogo entre leitor,

autor e obra. Observam-se dois movimentos concomitantes: um interno em que se realiza a

decifracdo linguistica dos elementos textuais e outra externa, um ato de construcdo dos

sentidos do texto.

QUADRO 02: PLANO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

ACOES ECS)I;B’I;E}-II:\I/(?C?S METODOLOGIA RECURSOS | DETALHAMENTO
01) Apresentacdo | Apresentar 0 | Exposicdo dialogada | Notebook e | Utilizamos o material
do projeto de | projeto respondendo projetor. apresentado em
leitura do livro e | explicando as | perguntas e sanando power point,
dos seminérios a | atividades a serem | dividas. apresentando 0
serem desenvolvidas. conteudo e abrindo
desenvolvidos. espaco para a fala dos
alunos.
2) Exibicdo de | Explorar  temas | Mostra de imagens | Notebook e | Apresentamos as
galeria de | presentes nas | de pobreza, fome, | projetor. imagens aos alunos e
imagens. imagens e avaliar | miséria e 0s estimulamos ao
a dimensdo e | criminalidade. Jogo exercicio da
capacidade de | de  perguntas e exposicao oral de suas
analise e | respostas. consideracdes.
interpretagdo  de
textos de
linguagem  ndo
verbal.
03) Exibicdo do | Sensibilizar e | Exibicdo do filme | Dvd, aparelho | Os alunos tiveram
filme “O | preparar os alunos | na sala de video da | de dvd e | espago para assistirem
contador de | para leitura e | escola. televisor. ao filme na sala de

historias.”

apreciacao da
obra literdria,

video da escola

04) Leitura do | Ler a obra | Leitura em forma de | Livro literario. | A leitura da obra foi
livro T6 pedindo | literaria para | pausa protocolada; realizada pela proépria
trabalho, de | conhecimento do professora que
Terezinha enredo e dos estabelecia um
Alvarenga elementos da didlogo entre  o0s

narrativa alunos e o texto.
05) Realizacdo | Discutir os temas | Utilizagdo de xerox | Copias de | Nesse estagio do
de debates. apontados no | e power point com | textos diversos, | trabalho serdo
livro textos que ilustram | computador e | debatidos os temas
0S temas | aparelho de | levantados durante a
trabalhados. projecéo. realizacdo da leitura

do livro.

06) Producdo de | Demonstrar, por | Producdo escrita de | Papel A4, | O aluno, com base
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textos meio da escrita, | artigo de opinido caneta, lapis e | nas discussdes
como o aluno se borracha. realizadas e no seu
posiciona em préprio ponto de vista
relacdo aos escrevera o artigo de
assuntos opinido.
abordados.

O quadro acima apresenta, resumidamente, as acGes do projeto que foram

executadas. Faremos, agora, uma descricdo detalhada das atividades realizadas.

3.2 — Descricéo das atividades do projeto

Para melhor compreensdo da aplicacdo das atividades propostas no plano de
intervencdo pedagdgica, elaborado para realizacdo dessa pesquisa, detalhamos abaixo as
acoes desenvolvidas em cada etapa.

ATIVIDADE 01: Apresentacdo do projeto de leitura literaria aos alunos

Horas/aula: (50 minutos)

Consistiu na apresentacdo das etapas do projeto, bem como da importancia da
leitura literaria, dos objetivos do projeto, das atividades a serem realizadas em forma de
exposicdo dialogada, dando espaco para que os alunos fizessem suas consideracfes e
esclarecimento de duvidas. Utilizamos o notebook, com apresentacdo em power point para

facilitar a exposicao do projeto.

ATIVIDADE 02: Exibicédo de galeria de imagens

Horas/aula: 50 minutos

O objetivo da atividade consistiu na preparacdo e motivacdo dos alunos para a
realizacdo da leitura literdria por meio da apresentacdo de imagens e fotos das mais
diversas cenas da vida real, como guerras, miséria, fome, pobreza e outras fatalidades que

cerceiam a vida humana. Estimulamos, nessa fase, a exposicao oral das observacdes sobre
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os fatos apresentados em cada cena. As imagens provocaram diversos comentarios sobre
fatos vivenciados na prépria comunidade em que vivem. Situa¢bes como criangas que
procuravam comida no lixo, amigos que morreram pelo envolvimento com drogas,
criancas maltratadas pela familia ou até mesmo que vivem abandonadas e sob o cuidado de

terceiros. Exibimos também o videoclipe da musica “Miséria”, do grupo Inquérito.

ATIVIDADE 03:_Exibicdo do filme O contador de historias

Horas/aula: 2 horas

A exibicao do filme foi mais uma atividade de sensibilizacdo e preparacdo para a
leitura. Pedimos aos alunos que fizessem anotac¢des sobre os pontos mais importantes do
filme, exposicéo oral do resumo do filme e pedimos para que comentassem 0s sentimentos
que os dramas vividos pelo personagem principal despertaram em cada um. Alguns
disseram que sentiram pena dos sofrimentos, outros tiveram raiva da mée por ter levado o
protagonista para a Febem, outros admiraram a posi¢éo da pedagoga Marguerite Duvas, ao

ajudar e salvar o menino das ruas e da vida marginal.

Sinopse do filme O contador de histérias

Relata a historia de vida do garoto Roberto, nascido na cidade de Belo Horizonte,
nos anos de 1970. Querendo um futuro melhor para o filho cagula, sua mae o leva para a
FEBEM, acreditando que isso seria 0 melhor para o menino.

Mas, ao adentrar os portdes da instituicdo, o pequeno se torna vitima de violéncia e
maus tratos. Considerado irrecuperavel, é por meio da convivéncia com a pedagoga

Marguerite Duvas que ele tem a chance de mudar os rumos de sua propria vida.

ATIVIDADE 04 - Leitura do livro T6 pedindo trabalho, de Terezinha Alvarenga
Horas/aula: 04 horas/aula

Na quarta etapa do trabalho realizamos a leitura da obra, ponto referéncia para a
investigagdo proposta no projeto de pesquisa. Realizamos a leitura da obra em forma de

pausa protocolada para que, aos poucos os alunos degustassem a leitura, para deixar os
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alunos fazerem previsdes sobre qual novo fato aconteceria em determinado ponto da
narrativa. Essa estratégia de leitura foi possivel, uma vez que a extensdo da obra permite
esse tipo de forma de leitura. A reacdo dos alunos a leitura da obra foi bastante positiva,
tendo em vista as varias manifestacfes de apreco e simpatia que os alunos manifestavam
no decorrer da leitura dos fatos da narrativa.

Apos a leitura da obra, aplicamos algumas atividades de compreensdo do texto,
como elaboracdo de sinopse, revisao de conteddo sobre o género narrativo ficcional e 0s
elementos da narrativa e algumas atividades de compreenséo do texto. O objetivo aqui foi
verificar o nivel de compreensdo em relacdo a da esséncia da obra, o que facilitou as
abordagens tematicas, propostas no nosso plano de intervencdo. Realizada a leitura,

passamos para 0 Proximo passo.

ATIVIDADE 05 — Realizacédo de debates

Nesse estagio do trabalho os principais assuntos levantados durante a realizacdo da
leitura do livro foram discutidos em forma de debates. Para cada assunto realizou-se um

tema. Logo abaixo, descrevemos as midias e textos utilizados para conducdo dos debates.

A) Primeiro assunto: Pobreza, fome, miséria e criminalidade

Horas/aula: 2 horas/aula

Discutindo os problemas da pobreza, da fome, da miséria e da violéncia e
criminalidade que encontramos na narrativa e € também presentes em nosso cotidiano,
levamos para a sala de aula um videoclipe do grupo musical Inquérito. A letra da musica e
as imagens do clip comprovam a realidade probleméatica em que todos os lugares do
mundo e principalmente o Brasil enfrentam. Traz uma critica acentuadamente politica, a
divisdo de classes sociais (ricos x pobres), disputa de poder, violéncia do sistema

capitalista. Abaixo apresentamos a letra da masica.
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MISERIA®
Inquérito

(Imagens impressionantes,
Abuso de autoridade,

O pior terremoto dos Gltimos 200 anos,
Durante a semana varios pedofilos foram presos,
Deus vai julgar a nossa terra,

Quem vai acabar é a raca humana.)

Pra quem pensava que 0 pais da pizza era a Italia
Pra quem achava que a fome matava s6 na Somalia
Abraca, que nada bem vindo ao Brasil
Vou te mostrar o outro lado que talvez vocé nunca viu
Cada rebelido aqui tiozdo é uma Chernobyl
E a eleigdo deveria ser todo primeiro de Abril
Da Casa Branca ao inferno s6 muda a cor do terno
De Porto Alegre ao Acre a pobreza s6 muda o sotaque
Miséria ndo tem fuso horario nem idioma
E a mesma no mundo todo desde o Império de Roma

(Han)

E 0 som de estbmago vazio roncando
N&o muda do Arabe para o Castelhano
A fome é a Unica lingua universal sem traducao
Fala com a expressdo facial
Talvez s6 vao dar atengdo para tudo isso aqui
Quando a quebrada tremer e cair que nem o Haiti

(2x)
(Miséria)

Olha como 0 mundo esta
Onde o ser humano vai parar
(Miséria)

E melhor se preparar
Essa bomba ainda vai estourar

Alem&o matou Judeu, Judeu mata Palestino
Sangue no lIraque vira petr6leo nos Estados Unidos
Coca da Col6mbia dentro de um Nigeriano
Num avido Francés rumo ao nariz de um Britanico

Neg6cio da China do mafioso Italiano
Conta na Suica, charuto Cubano
Empresério Espanhol capota Jipe Japonés
Depois de beber um litro de uisque Escocés

! FONTE: Link: http://www.vagalume.com.br/inquerito/miseria.html#ixzz3ZARgkPW?z.

05/06/2014.

ACesso:
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Turista Holandé&s morre no Brasil numa roleta Russa
Escolhe a moeda eu digo quanto custa
Tua vida, em Délar, em Euro, Real

Até a morte aqui tem variagdo cambial
Na CPI ninguém vai em cana
Corrupcao é novela Mexicana
E o Brasileiro na urna toda vez
Parece até piada de Portugués

(2x)
(Miséria)

Olha como 0 mundo esta
Onde o ser humano vai parar
(Miséria)

E melhor se preparar
Essa bomba ainda vai estourar

E o povo bebe no copo Americano
Come churrasco Grego, no pdo Francés
Vai trampar na conducdo apertado pique corredor Polonés
Cansei, de ver as tias na porta dos hospitais
Das cadeias, de pé em fila Indiana
Vendendo produtos do Paraguai, de Taiwan
Correndo pra ndo ir em cana
Se perguntando quem é mais animal na hora da acédo
A PM ou o Pastor... Aleméo.

(2x)
(Miséria)

Olha como 0 mundo esta
Onde o ser humano vai parar
(Miséria)

E melhor se preparar
Essa bomba ainda vai estourar

Apbds a exposicdo do video, abrimos espaco para que 0s alunos tecessem
comentarios acerca do conteldo da musica e das imagens apresentadas, associando seu
conteudo ao enredo da obra estabelecendo paralelos entre os dois textos.

Para debater a questdo da fome e da miséria no Brasil, trabalhamos com a
reportagem de capa da Revista Veja, edicdo 1735, de 23 de janeiro de 2002 (texto em
anexo). A reportagem aborda a miséria como questdo estrutural e um grande desafio a ser
enfrentado no pais, as condigdes de miserabilidade em que vivem milhGes de brasileiros, a

falta de emprego e de condi¢cdes minimas de sobrevivéncia humana.
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Outro texto que serviu de material para as atividades é uma reportagem que em por
titulo Quando a comida sai do lixo — A culinaria do lixo, de Ulisses Campbell, publicada
no Correio Braziliense, de 24 de fevereiro de 2002 e extraido de livro didatico de Lingua
Portuguesa (texto em anexo). O conteido da reportagem relata a histéria de uma moradora
de Brasilia — DF, natural de Pernambuco, que decidiu morar na capital do pais, em busca
de melhores condicdes de vida. N&do conseguindo emprego, a Unica opcao para sobreviver
e alimentar os filhos foi recolher comida nos lix6es de Brasilia. H& aqui uma semelhanca
com o personagem de nossa histéria, haja vista que em determinado ponto da narrativa, o
personagem conta que recolheu laranjas estragadas do caixote para levar para casa, a parca
alimentacdo que a mée preparava por falta de géneros alimenticios e o pedido feito ao dono

da mercearia para recolher sobras de verduras do estabelecimento para levar para casa.

B) Segundo assunto: pedofilia

Horas/aula: 50 minutos

Assunto bastante sério e delicado, hd na obra literaria uma sugestdo bastante sutil
de que a irma da personagem, menor de idade, teria sido vitima de abuso e violéncia sexual
praticado pelo padrasto. Para fazer esta abordagem utilizamos um material do Ministério
Publico Federal, elaborado propriamente para criancas e adolescentes esclarecendo o que é
pedofilia, como identificar um pedofilo e como se proteger de tais acdes. Também
apresentamos alguns artigos do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA relativos a

protecdo de menores contra esse tipo de violéncia.

C) Terceiro tema: trabalho infantil

Horas/aula: 50 minutos

E uma realidade ainda presente em nossa sociedade, consequéncia de um bruto
sistema capitalista em que, para sobreviver, as pessoas precisam trabalhar cada vez mais e
cedo. Familias extremamente pobres tém como forma de sobrevivéncia inserir seus filhos,
ainda com pouca idade, num mercado informal de trabalho para garantir pelo menos a

alimentacdo da familia. As necessidades basicas sdo tdo intensas que muitas criangas
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adentram para o0 mundo da criminalidade. Para promover o debate sobre esse tema,
desenvolvemos uma atividade com a musica Meu guri, de Chico Buarque de Holanda,
analisando as inferéncias encontradas na cancdo estabelecendo o didlogo com a obra de
Terezinha Alvarenga. Relacionamos como a infancia dos dois garotos é vivida
(semelhancas e diferencas), o local de residéncia, o relacionamento com a mée, auséncia da
figura paterna e a busca de trabalho de ambos. Os alunos puderam identificar que, apesar
da realidade textual das personagens serem idénticas, cada uma escolheu opcdes de vida
diferentes. Enquanto um procurou o trabalho decente como forma para sobreviver, o outro
se inseriu no mundo do crime. Abaixo apresentamos a letra da musica utilizada na

atividade.

OMEUGURI*?
Chico Buarqgue

Quando, seu mogo, nasceu meu rebento
N&o era 0 momento dele rebentar
Ja foi nascendo com cara de fome
E eu ndo tinha nem nome pra lhe dar

Como fui levando nédo sei Ihe explicar
Fui assim levando ele a me levar
E na sua meninice, ele um dia me disse
Que chegava la

Olha ai! Olha ai!
Olha ai!
Ai, 0 meu guri, olha ai!
Olha ai!
E 0 meu guri e ele chega

Chega suado e veloz do batente
Traz sempre um presente pra me encabular
Tanta corrente de ouro, seu mogo
Que haja pescoco pra enfiar

Me trouxe uma bolsa ja com tudo dentro
Chave, caderneta, terco e patua

2 Fonte: http://letras.mus.br/chico-buarque/66513. Acesso em: 10/06/2014.
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Um lenco e uma penca de documentos
Pra finalmente eu me identificar
Olha ai!

Olha ai!
Ai, 0 meu guri, olha ai!
Olha ai!
E 0 meu guri e ele chegal!

Chega no morro com carregamento
Pulseira, cimento, reldgio, pneu, gravador
Rezo até ele chegar cé no alto
Essa onda de assaltos estd um horror

Eu consolo ele, ele me consola
Boto ele no colo pra ele me ninar
De repente acordo, olho pro lado

E o danado ja foi trabalhar
Olha ai!

Olha ai!
Ai 0 meu guri, olha ai!
Olha ai!
E 0 meu guri e ele chega!

Chega estampado, manchete, retrato
Com venda nos olhos, legenda e as iniciais
Eu ndo entendo essa gente, seu mogo
Fazendo alvorogo demais

O guri no mato, acho que ta rindo
Acho que ta lindo de papo pro ar
Desde o comeco eu ndo disse, seu mogo!
Ele disse que chegava l&

Olha ai! Olha ai!
Olha ai!
Ai, 0 meu guri, olha ai
Olha ai!
E 0 meu guri!

Olha ai!
Ai, 0 meu guri, olha ai

~ Olhaai
E 0 meu guri!

D) Quarto assunto: chefia feminina e trabalho informal

Horas/aula: 50 minutos
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Em um mesmo debate discutimos duas situacdes presentes no texto: a condi¢do das
mulheres como chefes de familia e trabalho informal. Fizemos, primeiramente, a leitura de

poema O meu nome é Mulher, de Fatima Pérola Negra que segue abaixo.

O MEU NOME E MULHER?
Fatima Pérola Negra

No principio eu era a Eva
Nascida para a felicidade de Adéo.
E meu paraiso tornou-se trevas.
Porque ousei libertagéo.

Mais tarde fui Maria.
Meu pecado redimiria.

Dando a luz aquele que traria a salvacao.
Ma isso ndo bastaria.

Para eu encontrar perdao.
Passei a ser Amélia.
A mulher de verdade.
Para a sociedade.

Né&o tinha a menor vaidade.
Mas sonhava com a igualdade.
Muito tempo depois decidi:
N&o da mais!

Quero minha dignidade.
Tenho meus ideais!
Hoje ndo sou so6 esposa ou filha.
Sou pai, mée, arrimo de familia.

Sou caminhoneira, taxista, piloto de avido.
Policial feminina, operéria em construgéo.
Ao mundo peco licenca.

Para atuar onde quiser.

Meu sobrenome é competéncia.

O meu nome é Mulher!!!

Depois da audicdo do texto, fizemos algumas discussdes sobre o papel da mulher na
sociedade moderna, considerando a figura da personagem da mae de Tuca, 0 protagonista
da obra. Sozinha, precisa sustentar a familia com o trabalho de lavadeira. Nesse ponto das

* Fonte: http://www.plinn.com.br/datas/8 marco/sobrenome/mulher.html. Acesso em: 10/06/2014.
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discussbes entrelacamos varios pontos que ja haviam sido discutidos e outros que foram
levantados por meio da leitura. Varios alunos deram depoimentos de suas proprias
experiéncias, sendo que alguns séo filhos de pais separados e outros sdo filhos de mées

independentes, que lutam diariamente para sustento da familia.

05) Quinto assunto: discriminacao e preconceito

Horas/aula: 2 horas

Para debater os conceitos e fatos de discriminacdo e preconceito sofridos pelo
personagem da narrativa e de modo geral aqueles que sdo alvo de preconceito e
discriminacdo, levamos para a sala de aula o videoclip da musica Os Meninos do Brasil, de
Chitdozinho e Xoror6 para iniciarmos as discussdes sobre a manifestacdo do preconceito
em nossa sociedade. Achamos apropriado a exibi¢cdo do clip da musica justamente porque
0 eu-lirico observa criancas em situacdo de risco e o tempo inteiro indaga seu interlocutor
para observar a realidade das criancas naquele determinado momento. Observe a letra da

musica.

OS MENINOS DO BRASIL*
Chitdozinho & Xororo

Ta vendo aquele menino, que pede um trocado
O outro que limpa o vidro, do seu lindo carro
Aguele que chora de fome e mora na rua
O filho da mulher que vive
No mundo da lua
Ta vendo aquele menino, que ndo tem carinho,
Achou um amigo bandido, pra néo ser sozinho
Ta vendo aquele que chora, com medo da solidao
Dormindo nos cantos da vida, nos bracos do chéo

Filhos do mundo séo eles, em busca de paz
Perdidos em tantas esquinas que sdo quintais
Esses meninos sdo anjos ou marginais
Aonde estdo seus brinquedos? Cadé seus pais?

* FONTE: http://letras.mus.br/chitaozinho-e-xororo/298354. Acesso em: 11/06/2014.
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Téa vendo aquele menino, com necessidades
Esconde no fundo do peito suas vontades
Aquele que tem pele escura que ninguém quis
Perdeu o direito de um dia, também ser feliz
Téa vendo aquele menino, que fere e mata
Tem 6dio de quem s6 ofende, machuca e maltrata
Ta vendo aquele menino, que ainda ninguém deu valor
Seréd que um dia, terd um pouquinho de amor?

Ao apresentarmos o clip, percebemos que a essa altura do trabalho, os alunos ja
conseguiram fazer, autonomamente, as identificacGes entre o0 que era apresentado por meio
do video e o enredo da obra. J& aqui nesse periodo se principiaram alguns comentarios em
que se posicionavam criticamente acerca dos fatos que eram experimentados pelas

personagens.

06) Sexto assunto: alcool e uso de drogas
Horas/aula: 50 minutos

Para esse debate utilizamos apenas 0s eventos da narrativa na figura do padrasto,
consumidor de bebidas e cigarros e os conhecimentos ja adquiridos nas aulas de ciéncias e
de alguns projetos ja realizados na escola sobre consumo de drogas, tanto legalizadas
quanto ilicitas. Os alunos também deram depoimentos sobre parentes e amigos que
utilizam substancias entorpecentes e as diversas situacdes problematicas sofridas em
consequéncia do uso dessas substancias.

Promovidos todos os debates pretendidos, passamos para a Ultima atividade
realizada pelos alunos: a producéo dos artigos de opiniéo.

3.3 — Analise das producdes de texto
A Ultima etapa do trabalho consistiu na elaboracdo dos artigos de opinido como
produto final das atividades do projeto de letramento literario e de intervengdo. Dos

quarenta alunos que participaram das aulas e das discussfes, apenas oito apresentaram a
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producdo final. E com base nessas producbes que vamos realizar nossas anélise e
interpretacdo dos textos.

De modo geral, os alunos se posicionaram acerca dos seguintes assuntos:
preconceito e discriminacdo; papel dos governantes na promocgédo e qualidade de vida; a
realidade social do pais; bullying. Apresentamos, a seguir, 0s textos na integra e as

consideracGes sobre cada producéo textual.
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Titulo: QUAL A RAZAO DESTE SENTIMENTO?

O foco do texto sdo questdes relacionadas ao preconceito e discriminagdo social

contra pessoas pobres, a postura arrogante das pessoas quanto ao preconceito, ostracismo,
egoismo e individualismo da sociedade e das pessoas e falta de espirito solidario.
Relacionou os eventos da narrativa as suas opinides. Observou na figura do dono da
mercearia um ato de solidariedade ao ajudar o garoto, personagem da narrativa. Sonha com
um mundo melhor. N&o apresentou solugdes para a resolu¢do do problema, mas conseguiu

relacionar o texto ficcional a realidade sem, no entanto aprofundar a discussao.
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Titulo: PROBLEMAS NA CIDADE

Primeiramente foram citados problemas de violéncia no contexto escolar, da falta
de infraestrutura do prédio que acarreta uma baixa aprendizagem. Em seguida, a discussao
progrediu para os problemas do bairro onde reside. Apresentou acusacfes contra 0S
politicos locais por descaso com a populacéo e roubo de verbas publicas. Pontua que se 0s
governantes investissem mais na populacdo, a qualidade de vida seria bem melhor,
ressaltando que para mudar a situacdo de descaso a populacdo precisa se mobilizar.
Cobrando e fiscalizando o trabalho dos agentes politicos teriamos qualidade de vida.
Imagina um mundo em que ndo existam os problemas sociais abordados durante os debates

e em consonancia com a obra literaria, conseguindo interligar ficcdo e realidade.
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Titulo: OS PROBLEMAS QUE TEM EM NOSSA CIDADE

Estabelece um paralelo entre os problemas citados no texto ficcional aos problemas
da cidade. Para o produtor do texto a qualidade da melhoria de vida se faz de forma
solidaria. Relata que em sua escola quase ndo acontecem casos de violéncia e agressdo.
Ressalta que as pessoas nao valorizam a familia, fala de modo breve sobre a infancia
roubada. Ao final do texto deixa em aberto o seguinte questionamento: “Com tanto

alimento no mundo, porque uns passam fome?”
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Titulo: UM PAIS COM CARA DE RIQUEZA?

Iniciou-se o texto dizendo que a obra apresenta uma leitura um tanto poetizada da
realidade em que vivemos, estabeleceu contrapontos entre as riquezas do pais e a
miserabilidade em que vivem milhdes de brasileiros, citou casos de superagdo de
dificuldades de uma amiga da familia, familia esta que enfrentava vérias situacdes de
privacdes e necessidades financeiras. Conseguiu fazer um curso superior e atualmente esta
bem empregada. Relata alguns problemas sociais que sdo gerados por meio de simples
situacbes como falta de dialogo entre as pessoas na resolucéo de problemas, descaso dos
governantes em relacdo aos problemas enfrentados pela sociedade, a ineficécia das leis e a
certeza da impunidade que gera outros tipos de violéncias. Finaliza o texto ressaltando que
somente por meio de uma educagdo critica e reflexiva teremos um pais melhor e com igual

distribuicdo de renda e riqueza para todos.
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Titulo: JEITOS DE MUDAR O MUNDO.

O autor iniciou o texto retomando os temas das discussdes e dos eventos da
narrativa ficcional, pontuando como causa da pobreza a falta de oportunidade de emprego,
0 aumento do consumo de drogas por falta de coercdo da policia e didlogo dos pais com
seus filhos. Para a autora do texto, a escola tem um papel fundamental na vida das pessoas,
uma vez que a aprendizagem de conteidos e as relagfes interpessoais no espaco escolar
preparam o cidaddo para a vida em sociedade. Observou também que problemas sociais
podem se manifestar no &mbito preconceitos e violéncias. Embora tenha discutido sobre os
problemas sociais, ndo apresentou possiveis solucdes para enfrentamento dos problemas,
embora tenha ao final do texto acrescentado que a responsabilidade da mudanga do painel
da sociedade brasileira atual é responsabilidade de todos nos.
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Titulo: FANTASMAS DA SOCIEDADE.

O produtor dé& inicio ao texto abrangendo de modo geral a realidade da sociedade
contemporanea. Associa a leitura ficcional a realidade atual e seus problemas. Em sua
opinido, o problema da desigualdade social é historico e a falta de atencéo e agdo perpetua
essa realidade. Sob sua 6tica, um pais ideal é aquele em que as pessoas tém igualdade e
qualidade de vida. Também focaliza a questdo educacional quando argumenta que a
educacao é transformadora e que o trabalho docente, no ensino de valores e da conduta

ética forma cidadaos.
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Titulo: UM BRASIL MELHOR.

A autora do texto colocou-se como responsavel pela mudanca do pais na construcéo
de uma sociedade igualitaria e pacifica. Para a mesma, a educacdo tem papel fundamental
na promocé&o da qualidade de vida das pessoas e a luta pela concretizacdo dos direitos deve
ser uma prioridade da sociedade no todo. Embora tenha feito suas consideragdes, ndo

aprofundou e nem detalhou as ideias que pontuou no decorrer do texto.
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Titulo: A SOFRENCIA DO BULLYING.

Houve nessa producdo a consideracdo de que a personagem da obra literaria era
vitima de bullying e que é uma situacdo presente frequente também em nossa sociedade e
sua manifestacdo vai de pequenas ofensas até ataques fisicos. Consegui relacionar os
acontecimentos da narrativa as manifestacbes de bullying na sociedade, embora nao
aprofundasse a discussdo. Nao houve apresentacdo de solugdes para o problema e, ao final
do texto, atribui-se a culpa dos problemas sociais atuais a presidente do pais sem, contudo

desenvolver a ideia.
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A partir da analise dos textos podemos elaborar as seguintes consideracgoes:

A) A partir da apropriacdo dos eventos da narrativa na elaboracdo da producédo textual,
pudemos observar que a leitura literéria foi relevante e interessante para os alunos que
puderam perceber que a ficcdo também abarca as situacdes da vida real. Mas, € necessario
que um trabalho continuo e intenso com a Literatura seja desenvolvido para que realmente

os alunos possam, de fato, tornarem-se leitores proficientes e criticos.

B) Existe uma preocupacdo politica e social no enfrentamento dos problemas sociais.
Enfrentamento esse que deve ser feito ndo apenas por um grupo especifico, mas por toda a
sociedade. A sociedade é negligente e pacifica com relacdo a cobranca dos agentes

politicos na elaboracdo e cumprimento de leis.

C) Embora tenham se posicionado criticamente na proposta dos textos em relacdo aos
problemas abordados, percebemos que a postura deles como cidaddos na participacéo e
promocdo de mudancas é bastante passiva. Também ndo manifestaram interesse em
atividades escolares de cunho politico como formacédo e atuacdo em grémio estudantil e
realizacdo de movimentos de conscientizacdo politica que abrangessem a escola, a familia

e a comunidade na qual estdo inseridos.

D) Na opinido dos estudantes a escola e a educacao sdo bens imprescindiveis na promogéo
da formacéo escolar e cidada da populacdo. Sem educacao ndo ha garantia de qualidade de
vida. Essa formacdo também deve ser critica para ampliagdo da consciéncia na

participacdo na vida social.

E) Ainda que se posicionassem criticamente sobre o0s problemas discutidos, néo
conseguiram apresentar solugdes possiveis de serem realizadas para minimizagdo ou até

mesmo a resolucdo dos problemas.
F) Nao conseguem desenvolver satisfatoriamente as ideias e argumentos que defendem no

decorrer dos textos de opinido. Tém ideias muito generalizadas sobre os problemas, suas

causas e consequéncias, ndo conseguindo mobilizar na escrita outros conhecimentos de
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outras disciplinas que podem fornecer informacdes fundamentais para elaboracdo do texto

e fundamentacdo da argumentacao.

Tentamos, neste terceiro capitulo apresentar o projeto de intervencédo desenvolvido,
as atividades aplicadas, os textos e midias utilizados na aplicacdo e desenvolvimento das
atividades. Também apresentamos as provaveis analises que realizamos a partir das

producdes textuais explorando, a partir das ideias e criticas apresentadas.
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PALAVRAS FINAIS

Findos os trabalhos, necessaria se torna a elaboracdo de consideracdes acerca dos
resultados obtidos via planejamento e execucdo das atividades do Projeto de Intervencéo
pedag6gica com objetivo de obter os dados para analise e possiveis respostas para o
questionamento apresentado na pesquisa.

Procuramos, no decorrer do processo de realizacdo da mesma, investigar se o
entrecruzamento entre leitura do texto literario x analise da realidade social influencia ou
interfere na construgdo da identidade cidadd e da criticidade dos adolescentes como
sujeitos sociais e como 0S MesSmos expressam esse posicionamento critico em uma
producdo de texto de opinido. A Literatura, no contexto da pesquisa, ndo € um mero
pretexto ou instrumento de apoio para a producdo da atividade final da intervengéo. Ela
demonstra que também estd engajada em retratar as vivéncias e experiéncias pessoais,
sociais e coletivas do homem, sendo capaz de conduzir a reflexdo e ressignificacdo da
existéncia humana, com todas as suas misérias e dores. E tomando como matéria prima os
fatos e acontecimentos do cotidiano que os escritores de textos literarios encontram os
recursos necessarios para a elaboragdo de suas obras sob uma perspectiva ficcional.

O ato de escrever é uma das inumeras possibilidades e oportunidades para liberdade
de expressdo de opinides e criticas. Pode se tornar o inicio da construcdo de espacos
democraticos dentro do sistema para a promocdo de uma educacdo que ultrapasse 0sS
limites do puro e simples conhecimento cientifico. Principalmente quando espagos
democréticos de discussao sdo abertos dentro da sala de aula e em todo 0 ambiente escolar.
Que priorize as reais necessidades dos sujeitos em processo escolar de formacéo, se se quer
realmente que esses sujeitos sejam preparados também para o exercicio de sua cidadania.

Quando da elaboracdo do nosso projeto de pesquisa, levantamos como hip6tese que
o desenvolvimento das atividades planejadas no Projeto de Intervencgdo, principalmente
dos textos escritos, nos revelaria que os discentes possuem posicionamentos criticos sobre
0s problemas da sociedade contemporanea e de que Sd0 necessarios planejamento e
execucdo de projetos educacionais e praticas pedagogicas mais humanizadoras em sala de
aula, com o fim de uma formacdo cidadd como preconiza os documentos oficiais que
estabelecem as diretrizes e 0s objetivos da educacdo basica. Também favorecer ao proprio

aluno o seu autoconhecimento e entendimento do mundo e do contexto social no qual ele
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se encontra inserido para nele poder agir, contribuindo para uma vida sustentavel e cada
vez melhor.

Essa hipdtese foi confirmada a partir do levantamento dos dados obtidos através das
producdes textuais. Elas nos apontam que 0s jovens estudantes, participantes da
pesquisam, conseguiram relacionar os fatos da narrativa ficcional aos fatos da realidade do
cotidiano social de nossa atualidade. Pudemos comprovar durante a realizacdo dos debates
orais realizados em sala de aula e também por meio das informagdes fornecidas pelos
textos escritos, que os alunos conseguem realizar tais associacdes. Embora poucos se
interessassem em registrar suas opinides por meio do texto escrito, aqueles que se
propuseram a fazé-lo, demonstraram possuir uma visdo critica formada, ainda que de modo
parcial, haja vista que as consideragcfes apontadas pelos mesmos nas produgdes dos textos.
Entretanto, sdo necessarias a¢cdes educativas que conduzam ndo somente a conscientizacao,
mas também a mobilizacdo para préaticas e acdes verdadeiramente cidadds, que podem ser
engendradas, primeiramente dentro da escola, para expandir-se por suas comunidades.

No que concerne ao letramento literario, observamos que é preciso a promogéo de
acOes proficuas que despertem, tanto individual quanto coletivamente, o desejo e a
necessidade de os alunos se tornarem leitores criticos, autbnomos e proficientes. Outro
ponto importante que aqui queremos destacar refere-se ao uso de outras midias na
promocdo da leitura literaria. As midias enriquecem e dinamizam a leitura literaria porque
despertam a percepcao e a sensibilidade, oferecendo multiplas possibilidades de sentidos
para entendimento do texto principal e formacdo de posicionamento criticos dos leitores
frente a leitura de textos de varios géneros, principalmente os textos literarios.

Nos ultimos anos temos percebido uma grande movimentacdo em torno das
discussdes sobre o trabalho do professor na promocdo da leitura do texto literario. As
praticas pedagégicas ainda estdo voltadas para atividades que ndo ultrapassam a leitura
horizontal do texto com aplicacdo de exercicios de fixacdo e verificacdo de leitura, ndo
alcancando o nivel de leitura vertical, critica e politica, uma vez que a leitura € um ato
politico num concepcdo de realizar algo para a promogdo de um bem maior tanto
individual quanto coletivo. A formacdo de um cidaddo consciente é requisito para uma
vida em sociedade e por meio da educagdo, principalmente por intermédio e leitura do
texto literario, podemos desenvolver a critica e a sensibilidade na formacdo de um leitor

cidadao e participante nas decisdes politicas para uma melhor qualidade de vida.
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As producOes de texto nos mostraram que 0s jovens estudantes possuem uma Visao
critica ja formada. Entretanto, sdo necessarias acdes educativas que conduzam ndo somente
a conscientizagdo, mas também a mobilizacdo para préaticas e acGes verdadeiramente
cidadas.

Temos também a dizer que educar exige a¢do, movimento, mudanca ndo somente
do ser que passa pelo processo, como do préprio processo, e a motivacao desse movimento
reside na preparagdo de um futuro melhor do que nosso presente. Nessa construcéo, a
escola tem um aspecto socializador e a educagéo deve ter em vista as necessidades sociais
do individuo em desenvolvimento.

Assim seus objetivos, sdo basicamente, nutrir o crescimento pessoal bem como
conservar, transmitir e renovar a cultura da sociedade e as a¢0es escolares devem se pautar
na busca de uma educacdo cada vez mais democratica, ética, estética e cidada na promocao
do bem estar dos seus alunos. Que a Literatura tenha mais espaco e que seu ensino
ultrapasse os limites da materialidade linguistica do texto, provocando acdes e reacdes que
despertem sempre e cada vez mais 0 habito e o prazer da leitura e apreciacao artistica da
obra como objeto estético de prazer e poder. Bem-vindos ao universo da leitura literaria.
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ANEXO A - TEXTO INTEGRAL DA OBRA TO PEDINDO TRABALHO

T0 PEDINDO TRABALHO

Nustracon lgor - |
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TO PEDINDO TRABALHO

(Terezinha Alvarenga)

Eu tinha que cuidar da mamée.
Zelar da Divina.
E expulsar o Bené do barraco.

Faz dois dias que t6 rondando o armazeém do Seu Sebastido.

T6 com fome.

Capitulo 01

Eu olhava de c4, ele despistava de 1a.

Espiei nos olhos dos éculos, ele dava uma rabiada de lado como quem n&o quer dar
na vista.

O sol fustigava no meio do céu. Mudei de lugar. O velho ficou incomodado.
Continuei matutando no seu barrigdo, a fome roncou, joguei uma saraivada de cuspe na
calcada. Aquele peito cabeludo me dava sustanca no meio do medo.

Jé& na fresca do dia, voltei pra rente do armazém. Ele ndo viu.

Molhou o dedo na boca e comecou a contar um boldo de notas. Apareci na porta
com susto nele.

___Ta contando as pelegas, hem, Seu Sebastido?

Estremeceu, embolou o dinheiro debaixo da mesa, e me espiou vicioso e eu sonsei a
coisa. Levantou a tabua do balcéo, suspendeu a panca, falando com o dedao de tira:

___Moleque, t6 te manjando, cai fora. J& disse que aqui ndo é refugio de indigente.

Trinquei a coragem nos dentes, saltei pra dentro do armazém e botei olho no olho
dele:

___Seu Sebastido, t6 falando de verdade, me da servico! Eu sou esteio de casa.

__Seu malandro, vocé pode ser é rato de lixo, isto sim. Esteio de casa...ora essal...
ta até de bunda de fora. Rapa daqui.

___Se o0 senhor me botar pra trabalhar, posso comprar um cal¢do e uma camiseta.
Ali de frente tem na liquidacéo.

__Vocé é renitente, hem? Ja disse: ndo emprego menino. Inda mais da favela. E
capaz que me leve o armazém. Fora daqui! E, se trouxer turma, chamo a patrulha. Sabe de
uma coisa? Vou chamar o guarda.

Sai chutando lixo.

Andei. Andeiandeiandeiandei, andei. Voltei.

Peguei assento em frente da porta do armazém.

O sol ja tava morrendo la no finzinho do céu com cor de sangue pisado. Tive uma
gastura nas tripas porque fiquei lembrando da perna do Binha saindo salmoura, sem
sustanca de cura. Nem demorou muito, o céu coalhou de estrelas, e a diacha da fome
atazanou minha barriga. Fiquei juntando cuspe na boca. Um cara jogou um toco de cigarro
aceso no meu peé. Ai, que alivio! Dei uma chupada bem pra dentro, a fome calou um tico.
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Embolei papel do lixo pra fazer cama. Ja tava esquentando. Mas a ronqueira da
barriga virou uma danacdo, quando um rato saiu debaixo da porta, atrds de mim com um
pedaco de carne seca. Outro veio atrés e trancafiaram na luta. Enquanto um chiava com as
mordidas do outro, num bote so, tomei a carne.

Tive medo dos ratos

Tive medo da fome que baralhava minha ideia.

Tive medo até do medo.

Dormi na porta do armazém do Seu Sebastido.

Capitulo 02

Dei uma volta no quarteirdo, quando o sol me acordou.

Uma porrada de caminhdo fez ajuntamento nas portas de tras do armazém.

Caminhei no primeiro carregador. Encarei a cara dele, tava sem bondade, ou com
fome. Outro de trés chupava os dentes, rindo duma folhinha de mulher pelada, e dizia:

___ Café de pobre € isso ai, s6. Que bundaco!

Preguei os olhos no papel e fui chegando pra perto, como quem nédo quer nada.
Esgueirando na beirada do caminhéo, entrei na garagem.

___Mogo, posso ajudar?

___Ajudar no qué? Sera que desse tamaninho ja anda zoiando?...

__ Océ qué fazé de besta, Tido, menino de favela nasce com os éio aceso. Pois
dorme pai, mae, irmé&o tudo junto!

__Nao € isso que t6 pedindo, ndo, quero ajudar descarregar o caminhdo. Océs me
pagam com uns trocados pra comprar comida.

O bigodudo negaceou, a cara fechada, apertou o olho , cuspiu no meu pé e

morrinhou pro ajudante:

__Tido, vigia esse, ele tem cara de pivete escolado.

Ainda tentei. Puxei a manga da camisa dele e pedi:

___Juro que ndo, mogo. Quero trabalhar de verdade. Juro, 0. Fiz a cruz nos dedos,
beijei a mao.

Foi a conta de respirar pra sustentar a queda no meio da rua, com um chute na
bunda.

Enfezei.

Montei guarda na esquina.

Um descarregador disse pro outro:

___Essa caxa de laranja pode joga no lixo, vai arruina as outra.

Saltei junto com a caixa. O dono do caminh&o gritou:

___Onde vai com essa caxa, safadinho?

___ 0O moco ai jogou fora.

___ T4, t4, mas traz o caxote.

__Posso ficar com as laranjas?

___As podres, sim. Cata as boas e pde aqui. Quero océ longe, ta parecendo urubu.

___Tatudo estragada, deixa com ele — acudiu o ajudante.

O cara fez um gesto de deixa mesmo pra la.

Tive sorte. SO a primeira camada tinha apodrecido. O resto tava sem um ranco.
Amoitei tudo dentro de uma caixa de papeldo. Ele bafejou minha sorte e chegou naquele
gingado macio, mé&os no bolso, barba fechada e suja de gema de ovo.
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___Olha, safado, se tu ta de ma fé com algum bando, t6 na mira.

___Nao, senhor. To querendo mesmo é trabalho. Posso ajudar. Sou barrancudo, 6 o
tutano!

Mostrei o0 brago magro, mas com fé.

__ Tabem, se machuca num te conheco. Dez cacau cada caxa dentro do deposito.

__Upa! Que legal!

Subi no caminh&o, arrumei as caixas no jeito mais facil de pegar. Fiz uma escada de
caixote. O medo de ser dispensado ndo pediu nem ajuda, nem descanso. Na hora da
comida, continuei. O cara chegou e foi mais camarada:

___Tasem grana pra pega o rango?

___Jachupei as laranjas que o senhor jogou fora.

___Temgrana?

__Nao, senhor.

Fui num galope na barraca do churrasquinho, catei umas sobras dos espetos,
guardei a grana.

Uma dona olhou para mim, chamou. Cheguei meio ressabiado.

__Espera ai, que vou te dar um pdo com carne.

A boca juntou agua. Comi e lambi os dedos. Me mandei pro servico.

Tirar os caixotes do caminhdo tava uma dureza, e quando 0 cara viu que meu
ombro esquerdo corria sangue, mandou parar

___Para, moleque. Toma o seu dinheiro.

Bateu nas minhas costas e falou:

___Océ é bom mesmo. Depois de amanha pode espera a gente. VVou te arranja um
saco de estopa pra forra 0 ombro. No comeco é assim mesmo, mas tu acostuma, olha ai, o
seu xard. Ja t& encroado.

Olhei o dinheiro e ri largo. Dei meia volta, contei as notas: cento e cinquenta
mangos.

Capitulo 03

Puxei uma disparada até o armazeém do Seu Sebastido. la tirar um sarro dele.

O velho labutava com a casa cheia. Quando o pessoal rareou, eu chamei:

___Seu Sebastido, se o senhor...

__Vocé de novo, moleque! Que é isso no ombro? Briga né, safado? Sai daqui. Sai.

__Juro por Santa Benedita que néo foi briga, ndo senhor.

Mostrei o inchago do ombro.

___Tava trabalhando, olha aqui.

Abri a mao com fortura e orgulho no peito. Mas quando ele viu 0 monte de notas
dez, ele vap no meu braco, gritou forte.

___Guarda! Nao tem um guarda por perto? Seu guarda!

Dois caras me seguraram e ele foi pro meio da rua tremendo nervoso. Meu peito
pulava. Esperneei. Chutei canela e saco de homem. Lutei.

___Javem vindo, ta chegando — cada um dizia. Tem de prender pra acabar com essa
corja.

Mais povo juntou, cada dedo apontava pra policia:

___E este safado ai. Tamanho n&o tem néo, mas ja é malandro.
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Botei olho de tristeza pra Seu Sebastido e pedi:

__Deixaeu explicar...

Ele ndo ouvia, estava enfurecido, aloucado, até corria baba no resto da barba e
berrava:

___Peguei com a boca na botija, seu guarda, roubando.

___Roubou aqui no armazém?

___Ainda ndo sei, mas é o certo, ele me ronda o dia inteiro.

___ Seu Sebastido, ndo roubei de ninguém. Juro. Escuta, olha meu ombro todo
esfolado de carregar caixotes de laranja. Vamos 14, que o dono do depdsito me viu.

Ninguém quis me ouvir. Tinha gente dizendo que eu tinha até pulado o balcéo e
arrombado o cofre de madeira. Seu Sebastido resmungava entre lagrimas:

___Sua pestinha, por que foi me roubar?

Eu repetia, repetia enquanto o guarda me arrastava e acoitava.

Seu Sebastido acompanhava falante, agoniado entrecertoerrado. Mas os olhos azuis
esverdearam, ele comecou:

___Seu guarda, vamos com mais cautela, também ele é apenas um moleque faminto.

___Se ndo exemplar agora, volta logo. O senhor mesmo disse que héa dias ele ronda
0 seu armazém.

___Ah, é verdade, seu guarda. E tem outro que de vez ou outra vem junto.

__Isto deu andar rondando aqui é verdade, mas t6 pedindo trabalho, Seu Guarda.

N&o me ouviam. Minha voz ficou engolida, igualzinho quando eu gritava mais a
Divina, no barraco trancados. Sé a voz da gente fazia companhia. Senti uma bordoada, a
minha cabeca zuniu, a dor caminhando até mijar as pernas. O cassetete ndo tinha lugar pra
cair. Numa rodopiada que o guarda me deu, vi dois amigos escondidos atras do acougue da
esquina. O guarda tomou zanga e babou:

__ Confessa, seu safado. Onde tirou o dinheiro? Confessa.

Ainda me ouviu dizendo no meio da urina:

___T0 pedindo trabalho... ndo roubeiii, nao...

As pancadas comecaram a queimar por dentro. A voz do velho chegou ainda viva e
penosa: _ Eu perddo, seu guarda, pare. Deixe 0 moleque.

Meu corpo tava desmanchando. Fui jogado num canto qualquer.

Acho que pisaram na minha mao. Tudo latejava num resto de vida. Pouquinho
ninguém mais olhava pra mim na calcada.

Capitulo 04

A quentura inchava minha goela. Sei que fui arrastado pra sombra. Reconheci a voz
do Tonho.

___Ele ta borbulhando de quente. Se morre vai leva a gente em cana. Melho da o
fora daqui.

__ Covardao! Ele e dos nosso. Trato é trato. Num lembra o dia da batida no
mercado? Se ndo fosse ele arrisca a pele pra avisd nos, a gente tinha ido pro carro da
Patrulha — falou o Canico.

__Entdo, diz ai 0 qué a gente pode fazé. Nada. Esse ombro vai zanga. Caminha pra
favela? Ele num guenta nem uma gata pro rabo. Vai € da bicheira com essa moscaiada do
mercado.

__Vou na farméacia pedi um comprimido — disse o Quico.
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A voz do Quico entrou muito clara na minha cabeca, quando ele falou:

___Seraque o Nem achou a mae dele?

A zonzeira veio vindo vindo misturada com guarda correndo, filmes na televiséo,
depois o Bené bébado, batendo na maméae e tentando me agarrar. O vizinho mais bicudo
ainda me empurrou.

___ Foge, seu trouxa! Foge, que ele vai te pegar. Corre, mais, mais...pega aquele
onibus. E mée gritando:

___Vai trabaia e vorta pra tird a gente daqui. Ainda minha voz sumida no barulho da
rua. — Mé&e, ndo deixa a Divina sozinha com o Bené... Tiro océ daqui, mée. VVou trabalhar.
Volto com dinheiro, mae. Corre dele, Divinal... Onde estd o meu dinheiro?

Abri os olhos assustados e Tonho tampou minha bocal

___Ainda fala em dinheiro?! Num tem vergonha nao?

Acho que minha mde tava ja& chegando com uma saia muito suja. Meus
companheiros ficaram aliviados:

___Que bom que a senhora cheg6, dona Rosa.

___Que aconteceu com ele, Tonho?

___ A policia disse que ele tava robano. Ele jura que ndo. Num acredita, dona Rosa,
esses tira tém a gente na marcacao.

__ Que desgosto!... vé se da pra leva ele, tenho de primero acaba de seca uma roupa
aqui perto, se eu chega sem dinheiro o Bené fica sem o pito. Meu fio, océ era a
esperancinha que vai sumino agora na fumaca dos carro. Océ fala pro Bené que foi
desastre. T0 la indagorinha.

__ ... TO pedindo trabalho, mée.

___T& veno, fio. Toma o comprimido e vé se até logo mais da pra anda.

Capitulo 05

Acordei na esteira do quarto da Divina. O corpo nem podia mexer.

Ela me deu um copo d’agua, olhou com olhado de choro e falou de voz fininha:

__Océ ficou todo machucado, Tuca. Que gente ruim, essa da cidade.

___Nao roubei, Divina. Te juro. Acredita no que td falando. Vou te levar daqui,
dpois a gente busca a mae.

___Sem ela eu num vou ndo, Tuca. Mas se océ num rob6, por que a policia te
bateu? E mid vira pedido. Tonho vai vird, ja até trouxe comida pra dona Zefa.

___Na&o roubei. E ndo vou pedir porque eu tenho tutano...

___E mesmo, océ bate na meninada toda.

N&o vi 0 Beng, ouvi os roncos de bébado.

Melhorei. A Divina buscava assapeixe e fazia sumo pra banhar as feridas. O Tonho
vinha me ver de noite e uma vez cochichou.

___Tuca, tem um negdcio bao pra gente descola uma grana. Vim pra combina.

___Se for pra roubar, ndo topo.

___Nao topa o qué, s6? Tai todo arreganhado pro mode quis infrenta trabaio.
Ninguém acredita em pivete. Vai pro mim, se num qué morré de fome.

Ele segurou meu brago com forca, a dor foi tanta que gritei. E a voz do Tonho
continuava:

97



___ Tai, nem pode mexé. Virou pacoca. Oia, ndo adianta procura iscola também,
ndo. A merenda ta racionada. Tao botano é fuba na agua com sal. Desesti de i 14 cumé. A
vigiadera onte me deu uma lambada na hora que nem viu na fila. J& combinamo tudo. Hoje
nos vai fica na esquina da tupinamba com a Parand. Tem um bar 14 que o cara num fecha
dereito. Océ vai fica de vigia pra d& o alarma. Num tem recusa.

___Nao que...

__Num abre o bico. E mi6 i. Ja ta tudo na pinta. Onte nos fez uma faxina. L& na
Rodoviaria, descolei uma bolsa com cinco milas. Passo aqui ante de Dona Rosa vorta. Ta
falado, né?

Tonho saiu e ndo deixou muita beirada pra pensar no caso.

Ah! Também ninguém acredita mesmo na gente... acho que nem a mée.

A tarde juntei com eles. Eu tinha uma ligeireza que enquanto um cara babava num
sapato na loja eu depenava ele. A turma endoidou com o tantdo que a gente pds na sacola.

A mae me esperava com olhado de peixe morto. Abanou a cabega: “  Num tem
jeito fio...”

Tive muito pesadelo com a policia atrds de mim me batendo. Antes do dia ficara
cheio de sol, acordei a Divina.

__Divina, esconde este dinheiro e ndo mostra pra ninguém.

O olho dela encheu a cara.

__Que tantdo! Pode compra uma broa?

__Uma s6. Compra comida pr’océ. Eu volto.

Vesti um molambo de camisa, olhei 0 barraco, escutei 0s roncos do Bené, vi a
mé&ozinha da Divina dando adeus, peguei a traseira do 6nibus pra cidade.

Capitulo 06

Entrei no armazém do Seu Sebastido, olhei na cara dele. O velho tremeu, gaguejou:

___Vocé de novo? Taaa...

___T6 pedindo trabalho. N&o precisa ficar ai tremendo feito vara verde, ndo. T6
pedindo. Posso ajudar.

__Vocé ¢ muito garoto pra ser tdo obstinado e corajoso. Nao tem medo d’eu
chamar a policia de novo?

___Na&o t6 fazendo nada. N&ao roubei aquele dinheiro, o senhor sabe. Trabalhei.

Ele me olhava j& sem medo. P6s a mdo no queixo, continuou me olhando. Tornei a
dizer:

___Apanhei, mas ndo roubei aquele dinheiro. Ainda vou provar pro senhor. Fiquei
sem o dinheiro que ganhei. T6 pedindo trabalho...

(Diacho de homem burro de entender, fica me matutando, com olho de gato morto,
de sei 14 0 qué...) Mudou de jeito. Descansou o cotovelo no balcéo e veio na pergunta:

__Vocé tem pai, moleque?

__Nunca.

__Como?

__Deixa pra la.

__ Mae?

__Tenho.

___Seu nome, verdadeiro?
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___Tuca, Tuca, Seu Sebastido. Eu sou muito esperto pra trabalhar, minha mée disse
que comi canela de sabia de tdo espevitado que sou. Sei fazer conta, olha aqui:

Fui tirando uma tira de papel de lixo do bolso, onde eu treinava contas. Até tenho
apelido de doutor das contas, no meio da turma. Posso...

__Mas quem t& te chamando pra trabalhar?

N&o dei por cansado. Tinha de vencer o velho. Ele deu olhado bom:

__E trabalhar mesmo que vocé quer? E aquele bando que anda de rabicho junto? E
aquele dinheiro?

___Ganhei no servigo, carregando caixa de laranja.

___Tabem, vem.

Pulei pra dentro do balcéo.

Perdi o tamanho da dor das feridas.

Capitulo 07

O frio chegou brabo.

A noitinha, minha turma ia chegando. Cada um trazia novidade. Tonho filou duas
lavagens de carro, Borracha fazia ponto perto do Hospital da Previdéncia, arranjando vaga
pros carros. Canico ainda ndo tinha coisa certa. Queria ser engraxate. Muitas vezes eu tinha
inveja deles de viver na andanca, sem querer um querer dificil.

A gente ajeitava um bolinho pra um passar calor pro outro e dormia ali mesmo, no
portdo do Mercado. Pra ficar mais quente, tomei coragem e pedi uns sacos de estopas no
armazém.

___Pra que vocé quer estes sacos, moleque? N&o diga que vai comecar a perdicao.

___ O frio t& cortando, Seu Sebastido.

___Na sua casa ndo tem cobertor?

___Agente dorme por ai...ai mesmo.

__Eh!...ainda ndo despregou daqueles molecotes?

___S&o meus amigos. Tamos até vigiando o armazém de noite.

___Huuuuuum... Va la. Tome esse. Juizo, hem? Nao vdo me roubar...

Fiz um cofre de madeira pra juntar gorjetas que recebia dos caras que fziam
compras grandes. Entdo tinha a dona Ant6nia, mulher com cara de bondade, até era bonita
de tdo boa. Uma vez me deu 50 pratas. Quando voltou, trouxe uma camiseta e mais gorjeta.
Ela devia ter uma ninhada de gatos, comprava muita coisa pra gatos. Até que me
perguntou:

__Garoto, vocé néo quer ir trabalhar comigo?

__Nao sei, Don.

___Por qué?

___Sou esteio de casa e aqui vem 0s acontecimentos la do barraco.

__Menino bom. A semana que vem eu volto.

E voltava muito mesmo. Eu tinha saudade do carinho da voz dela.

Passados uns tempinhos, arrisquei outra vez pro velho.

___Seu Sebastido, serd que posso ficar com essas frutas sobradas e mais pra ruins?

___Praqué?

___ A mée aproveita. Se o senhor deixar, peco pra ela passar aqui de tarde e o senhor
mesmo entrega.
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Balangou a cabeca e fez de ombro. Tava concordando.

__ S0 céo lambisca lixo. Sua mae faz o qué?

__Lava umas roupas, quando o Bené dorme.

___Ah!' O Bené... E quem é o Bene?

__OBené? ... O Bené? ...diz que é 0...0...

__Jaentendi. Ele ndo trabalha?

__ S0 bebe e dorme. Ronca também pra ninguém dormir.

___E por que sua mée nao deixa dele?

__Diz ela que um dia eu vou compreender. Acho, Seu Sebastido que ele é rabicho
da mae. Ele nédo presta. Fica com graca com a Divina.

__Divina?

__E, a minha irma de 9 anos. To trabalhando pra tirar mae de 14 e a Divina
também.

___E sua mée quer sair?

__Sera que ndo quer?

__Pelo jeito...

__Vou ganhar dinheiro.

___Deus te ouca. Com o preco do feijao, o Bené vai continuar roncando, sua mée
lavando, a Divina passando fome e vocé dormindo por ai...

___Desconjuro, credo, o senhor ndo da forca.

__Tai, vocé é um moleque e tanto. Todo fregués te faz agrado. Seu cofrinho esta
inchando. Vamos dar um jeito. Mas diga, como o Bené foi parar no barraco?

Mordi o beico pra falar daquele dia. O velho piscava esperando:

Capitulo 08

...um dia a mée ndo chegou com cara de cansada. Quentou agua, encheu o latdo e
ficou cantando com &gua caindo nela. Saiu enrolada num pano e o cabelo, fazendo
escadinha no pescoco. Ela tava dum jeito muito bonito. Pediu a Divina pra ajudar numa
porcao de trancas. Pedi também:

__Pode ajudar, mae?

__Se océ ajeita.

__Nunca vu home fazé tranca — riu a Divina.

___ Cé besta, homem também é barbeiro.

A Divina ficou com deboche trancando a cabeca da mde. Méae vestiu o vestido de
domingo e foi pro fogdo, fez mexido, até pds ovo no meio. Depois falou pra gente:

__ Olhe, conheci um mogo ai...Ele vem logo aqui. Océs brinca um pouco e depois
trepa pra cama.

___E seu namorado, mae?

___ Tuca, que tanta pergunta! Faz igual sua irmd Océ com 11 anos, pode bem
entende, sem pergunta.

__Na&o gosto que océ namora. Ele vai te levar. Vai ver...

Ela passou baton no espelhinho encostado na janela.

A lua parecia um queijao correndo no céu.

Minha boca encheu d’agua.
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Capitulo 09

Bené ficou.

O tempo foi amontoando.

Nossa comida agora era dividida um pouco pra cada um. Bené comia o pratdo, a
gente espiava.

Mamée ndo trazia mais bala da rua. Tinha que trazer cigarro. Um dia ela nédo
trouxe. Ele bateu nela. O sangue correu na testa dela. Divina escondeu debaixo da cama.
Eu mordi a canela dele. Levei um chute na boca, que até quebrou um dente. Mamée correu
pra mim, ele cercou a frente e disse:

___Vai te viréa e trazé o meu fumo.

Ela murchou.

Dormimos debaixo da cama. N&o vi mamée chegar.

Acordei com a cantiga dela no tanque. Espiei pra ver se ele tinha sumido.

Estava nu.

Roncando.

Na cama da mamae.

Olhei pra ela.

Dava pena.

Da cara roxa saia um sorriso sem vergonha.

Quando ela me viu, veio, passou a mao na minha cabeca e falou:

___ Fio, océ num entende ainda, mas um dia vai entende. T& aqui dentro. Di,
guema, corta, a gente tem raiva da gente, tem nojo, mas num sabe sarta fora. Perdoa a mae,
vail...

Pus olhado triste na feiura dela.

O 0Onibus tava parado no ponto.

Ainda espiei pra tras, ela limpava a ara na manga do vestido. Divina, na porta,
tremia os bei¢os, com os peitinhos crescendo virando mulher.

Divina entendeu que eu ia pegar a traseira do 6nibus pra cidade.

Bené chegou na janela, fez de ombro num jeito de arrume 14, ja é tempo.

Mamae engoliu o choro.

Fez olho de cadela.

Escondeu atras da porta.

Capitulo 10

Seu Sebastido tentou me animar:

__E, moleque, tem de dar muito duro pra se livrar do Bené, se...mas a intencio
vale. Toca o bonde pra frente.

...aqui ta chovendo.

O Tonho saiu indagorinha. Veio com novidade pra mim. Falou até provocando:
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__Tuca, vocé vivia arrotando que ia tird sua mae do Bené? T& na hora. Foi um
pega pra capa la no barraco. Ela t4 toda esfolada. Se num fosse a Zinha-Home enfrenta ele
com uma foice, sua mae ja tava pras cucuias. Ainda quis fazé mal pra Divina, sua mae
reagiu, ele chuto pra tudo quanto é carne e 0sso também. Diz que 0s peitos correu sangue,
dente quebrado, cabelo rancado, uma danera.

___Isso € mentira!

__ Mentira, ndo, so. E verdade verdadeira. Vai pra vé. Ela ainda ta escondida na
casa da Zinha-Home. A policia veio, mas... ta uma ruaca que ele foi sorto na mesma hora,
aqui perto. Deram uma surra pra despista.

___Tonho, se é meu amigo, prova agora. Topa um quebra no Bené?

__Topamo. Falo pra mim e pro resto. E recado. Sei onde ele ta.

___Até anoite.

__Até.

Capitulo 11

Como eu bati no Bené!

Flechamos nele como abelha zangada. Chutes, dentadas, metemos o bambu. Ele
ficou arriado debaixo de uma moita de mato.

Subi na traseira do dnibus pra favela.

O barraco tava fechado.

Empurrei a porta, ela caiu.

O barraco tava vazio.

Eu gritei:

__Maée! Divina!

Gritei pra escutar o nome delas. Sabia que mée ndo tava.

No tanque do terreiro uma blusa pingada de sangue.

A boneca de pano da Divina apodrecia na lama da porta.

O pedaco de pente, um caco de espelho e o baton da mée tavam na soleira da
janela.

Espantei com o inchume do meu beigo rebentado com os murros do Bené.

O peito tinha mais osso do que fortura. Apanhei, mas fiz 0 Bené mijar pras pernas
abaixo. Bati pra vida toda.

Voltei olhado pro fogdo, a saudade inchou tanto que vi méde remexendo mexido pra
tirar a fome da gente, depois de chegar apressada cheirando trabalho. E olhava com olho de
vida:

__ “Toma moleque, t4 gosto00000so0...”

___Mas se tivesse uma muxibinha de carne, mée...

O resto, ela punha no prato e ia comer sentada num banco do terreiro. Nunca
perguntava quem queria mais. Deixava o0 prato no chdo, pegava a guimba do cigarro e ia
pra perto do brejo escutar a musica da sapaiada, no meio dos pisca-piscas dos vagalumes.
A gente corria atrds. Segurava a saia dela e disputava uma médo pra cada um na nossa
cabeca.

___Aqui tem prefume de vida. Sente, fio.

___Océ gosta de bicho do brejo, mée?

___Quando escuto a sapaiada, a vida tem sustanca.

De repente a mde mudava de jeito, chamava:

__Meus Diabinho, agora, cama. Té muito arriada. Amanhé a Divina lava as vasia e
0 Tuca barre a casa.
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Dou um pulo no susto, quando um rato saiu do armario, jogando um montéo de
latas no chdo, no meio do meu pensamento.

No pé do fogdo, a chuva deixou um resto de lama. Espio 0 quarto, a cama ainda
tinha uns molambos com cheiro de gente. Vou catando tudo com os olhos. Abracando de
choro cada pedacinho de saudade, tentando segurar, na lembranca, o sorriso da mée, as
birras da Divina. A estampa de Santo, pregada na parede, botou reza dentro de mim.

O Canigo me balangou:

__ Tuca, ndo fica ai parecendo frango depenado, a gente € amigo. Fui & no
armazem e Seu Sebastido mandou o cofre, mais coisa, Oial

Era o cofre que fiz de madeira. Sempre me dava fé quando o peso dele aumentava.
Agora a tristeza me engole. E se mde morrer? Se ficar aleijada? Ela que é a mulata mais
bonita da Favela Beco do Urubu... Entdo o peso do cofre ndo ia mais ter serventia. O
tempo foi comprido pra juntar o dinheirinho...Sera que ela...Busco a certeza na cara roxa
do Canico me olhando com olho de peixe morto. Subi o olhado pra um buraco na telha, a
lua grande clareia o céu, no meio dos gritos da Divina:

___Tuca chegou! O Tuca Chegou! Ele chegou!...

Fui saindo com as mé&os atravancadas nas costas, olho pregado no chéo, a Divina
abracou minhas pernas. A forca voltou, ela dizia:

___Vem, Tuca, vem ver quem vem vindo.

Meu olho acendeu pra longe.

Sorrindo entre os dentes brancos, braco preso num molambo encardido, corpo
aprumado, nas pernas rasgadas, vinha vindo com vida acesa a cara inchada...

Olhei pro cofre, olhei pra mae, a porta do barraco tava aberta.

Um vagalume entrou primeiro.
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ANEXO B - MODELO DE FOLHA PARA REDACAO

Escola Estadual Delfino Magalh&es
Ensino Fundamental e Médio P045C3

Decreto Lei n.°; 18.055 de 12/08/76 - Av: Neco Delfino, 627, Delfino

Magalhées
Fones: (38) 3213 - 1280 / (38) 3213 - 6170 - Montes Claros — MG - CEP:
39402-181
NOME: TURMA: ANO:

Querido (a) aluno (a),

Durante algumas semanas, fizemos a leitura do livro Té pedindo trabalho, da
autora mineira Terezinha Alvarenga. Vocés se lembram da histéria e dos temas que
discutimos? Vamos relembrar:

01) A personagem principal, Tuca, € um garoto de 11 anos, que mora juntamente com a
mée, a irma e o padrasto na favela Beco do Urubu.

02) O garoto procura emprego para sustentar a si e a sua familia. Sofre discriminacéo e
preconceito. E surrado pela policia por acharem que ele havia roubado dinheiro da
mercearia de seu Sebastido. Seu maior desejo é tirar a mée e a irma da favela e expulsar o
amasio da mée, Bené, do barracdo em que moram.

03) Tuca consegue trabalho na mercearia do seu Sebastido. Junta um pouco de dinheiro em
um cofre de madeira que era guardado na mercearia. Conquista a simpatia do homem que
sempre 0 ajuda nos momentos dificeis.

04) O padrasto do menino espanca sua méae s6 porque ela ndo lhe da dinheiro para comprar
cigarros e bebida. Além disso, ndo trabalha e assedia sexualmente a Divina, irma mais
nova de Tuca. O menino combina com seus amigos em dar uma surra no Bené para se
vingar de todo o mal que ele fazia para sua familia.

QUAIS FORAM OS ASSUNTOS QUE DISCUTIMOS EM NOSSOS
SEMINARIOS?

a) Falamos de pobreza, miséria, fome e exclusdo (a familia de Tuca era totalmente pobre,
viviam na favela, passavam fome. Além disso, Tuca e sua irma ndo iam a escola).

b) Violéncia, preconceito e discriminacdo (a acdo truculenta da policia que espanca o
garoto, a agressdo sofrida pela mée do menino em apanhar do namorado, a surra que Tuca
e seus amigos dao em Bené para se vingar).

¢) Mulheres como chefes de familia (a mée do Tuca ndo tem marido e trabalha lavando
roupas para sustentar os filhos e os vicios do amasio)
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d) Pedofilia (o medo que Tuca tinha do Bené violentar sua irma).
e) Uso de drogas (o consumo de cigarros e bebidas que seu padrasto fazia).

AGORA E SEU MOMENTO - E HORA DE ESCREVER!

Chegou o momento final de encerrarmos nosso trabalho. Agora, o desafio a ser
enfrentado € vocé colocar suas ideias a respeito dos problemas do mundo em um artigo de
opinido, ou seja, vocé demonstrard suas ideias acerca de tudo que falamos durante os
nossos encontros. Para ajudar vocé, pedimos que vocé tente responder em seu texto,
algumas questdes como:

a) Os acontecimentos da narrativa, apesar de ser ficcionais podem acontecer também na
vida real. Quais s@o 0s problemas que mais acontecem proximos a vocé (em sua escola, em
seu bairro, em sua cidade)?

b) Por que esses problemas acontecem?

¢) O que vocé pensa sobre eles? Como eles afetam vocé? O que vocé e outras pessoas
poderiam fazer para resolvé-los?

d) Como é o mundo em que vocé gostaria de viver?

e) O que vocé aprende na escola ajuda vocé de alguma maneira a ser uma pessoa melhor?
A escola é um lugar agradavel de estar? Os problemas que ocorrem fora da escola também
acontecem dentro dela? O que todos nds precisamos fazer para melhora-la?

ORIENTACOES PARA ESCRITA DO TEXTO:

___ O texto deve conter a sua opinido sobre os assuntos que foram apresentados logo acima
(violéncia, pobreza, miséria, preconceito...)

___Deve ser escrito com caneta azul ou preta. Evite rasuras. Antes de escrever a versao
final, faca um rascunho e avalie se vocé conseguiu responder a todas as perguntas
sugeridas acima.

__Um texto de pequena extensdo ndo nos da uma visdo completa de sua opinido. Por isso
procure desenvolvé-lo, expondo de forma clara e coerente as ideias sobre os temas que
estudamos. O ideal é que o texto tenha, no minimo, 20 linhas.

___Se vocé achar necessario consulte fontes de pesquisa como livros, internet, revistas e
jornais. Nao faca cdpias de textos ou de suas partes. Apenas use o material pesquisado para
reforgar as ideias que vocé ja tem.

__Na&o se esquega de dar um titulo interessante e que demonstre as ideias que Vocé
colocara no texto.

ENTAO, VAMOS ESCREVER?

BOM TRABALHO!
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ANEXO C - REPORTAGEM QUANDO A COMIDA SAI DO LIXO

ausstdes de 1a 5.

QUANDO A COMIDA SAI DO LIX0O
A culinaria do lixo

ge trés mil pessoas do Distrito Federal alimentam-se do que ¢ jogado fora
conzéineres dos supermercados e nas lireiras das casas. Quem revira os
sesios sente vergonha da atividade e se diz cansado de pedir comida,

#am 15 minutos para as quatro da tarde e s6 agora serd servido o almogo na casa da
ana Maria Zélia da Silva, 44 anos, Faz siléncio no local. 0 winico barulho que se
choro de Luciano Alves, 7 anos. Cacula de seis irmdos, a crianga chora porque nio
mais esperar pela refeigao.
panelas acabaram de sair do fogdo e a comida estd quente. Na mesa, hé came cozi-
¢ oz, Salada de repolho, cenoura e couve-flor, além de frutas, como manga, mamdo
Como sobremesa serd servido iogurte de morango. O cardépio seria sauddvel, se ndo
porem: 0 ingredientes servidos na casa de Zélia ndo foram comprados na feira nem
rcado. Sairam todos de trés contéineres de lixo, do Guard e do Cruzeiro.
Distrito Federal, pelo menos trés mil pessoas comem alimentos do lixo. O levanta-
o engenheiro florestal Benicio de Melo Filho, Ele defendeu uma tese de mestrado na
je de Brasilia (UnB), no ano passado, sobre o valor econémico e social daguilo que
2 Benicio ndo direcionou seu trabalho para a questio dos alimentos, mas ressalta
s que vivem do lixo se alimentam na mesma fonte. ‘Os catadores levam todo tipo
para casa. Carne, queijo, refrigerante, frutas e legumes. Nada ¢ desperdicado’, des-
sey trabalho.
Zélia veio do municipio de Petrolandia (PE) para o DF no ano passado com toda
Suscava emprego. Ndo conseguiu vaga nem de diarista em casa de familia e optou
geias ruas remexendo lixo. ‘A gente cata papeldo para vender. Mas ndo tem como
disso, Para meus filhos ndo passarem fome, comecei a pegar alimentos do lixo',
cabeqa baixa, Zélia assume que sente vergonha de revirar o lixo em busca de comi-
mbha terra, pobre ndo faz isso. Jd pensou se meus parentes 14 de Pernambuco ficam
gee eu vim para Brasilia comer lixo?' ’,

Fonte: CAMPBELL, Ullisses. CorreioWeb, Correlo Brozifiense,
24 fev. 2002 { hitp:ffwwwcorreioweb.com.br
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ANEXO D - REPORTAGEM O PARADOXO DA MISERIA

Especial

O PARADOXO DA

O Brasil € o mais rico entre os paises com maior nimero
de pessoas miserdveis. Isso torna inexplicdvel a
pobreza extrema de 23 milhdes de brasileiros, mas mostra
que o problema pode ser atacado com sucesso

Ricardo Mendonga
Fotos de Pedro Martinelli

odia 11 de dezembro
do ano passado, a
médica [ara Vianna
da Silva esteve no
barraco onde mora
0 pequeno Mateus
Barbosa de Souza,
em ltinga, Minas Gerais. O garoto vive
com o pai, & miie € trés imidios no bairro
mais pobre da cidade, localizada no pau-
pérrimo Vale do Jequitinhonha. Aos 3
anos ¢ meio, Mateus € vitima de um tipo
de desnutngiio cothecida como kwashior-
kov, palavra importada da Africa, onde a
doenga foi descrita pela primeira vez no
infcio do século passado, De tio preva-
lente na Africa, kwashiorkor lem defini-
gOes em virios dialetos tnbais, Num de-
les, falado em Gana, a palavra designa
onginalmente a crian¢a que ndo pode ser
alimentada pelo leite matermo. Mateus
tem a altura de um garoto de 1 ano e 7
meses ¢ 0 peso de um bebé de apenas 8
meses. A doenga atinge criangas que,
privadas du proteina encontrada no lei-
te materno, num primeiro momento, ¢
mais tarde ma carne, se alimentam basi-
camente de carboidratos. Numa etapa
inicial, o mal produz fadiga, imtabili-
dade ¢ letargia. O quadro inclui diarréia,
anemia ¢ retardamento motor. Mateus,
por exemplo, nfo anda, Nio tratada, o
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doenga evolui, a imunidade do paciente
cai ¢ ¢ corpa incha. Aparentemente cle
estd apenas gordinho. E nessa fase que
s¢ encontra Mateos. Nos casos mais gra-
ves, podem ocorrer deficiéncia mental ¢
morte. Mesmo tratada, a crianga que te-
ve kwashiorkor dificilmente atinge al-
tura ¢ peso normais. Acostumada a diag-
nosticar casos de desnutrigio, a médica
entregou & mée do garoto uma receita
com o seguinte teor: “Mateus B. Souza
— Ao Servigo Social: Crianga desnutri-
da. Kwashiorkor. Cesta bisica, Precisa
comidy, Vai morrer, Niio ands. Se pegar

infecgdo, morre”,

BOLSOES DE POBREZA

Metade dos miseraveis brasileiros
vive no Nordeste, geralmente na
20na rural de cidades muito
pequenas. Nesses bolsdes de
pobreza assolados pela seca, falta
comida ¢ ndo ha trabalho para
todo mundo. Em muitos casos,

a Unica fonte de rendimento das
familias provém da venda de
05505 305 comerciantes que usam
0 “produto” como matéria-prima
de racio para animais.
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MODELO

CONCENTRADOR

0 Brasil gasta 21% do produto
mmmmmm
0s pobres ficam com a menor fatia

A doenga de Mateus ndo € apenas um
drama familiar, mas o retrato de uma tra-
gédia nacional: & miséria, O Brasil pas-
sou por uma transformacio admirivel nos
iltimos 25 anos, Comparado a 1977,
quando se analisam alguns indicadores
nem parcce que ¢ trata do mesmo pas.
Nesse perfodo, o produto intemo bruto
sumentou 85%:, o niimero de domicilios
com televisdo sublu 150%:, o total de re-
sidéncias com telefone triplicou ¢ a frola
de veiculos mais do que triplicou, Infe-
lizmente, a taxa de miséria permanccey
praticamente inalterada e doengas decoe-
rentes da pobreza extrema, como a de Ma-
teus, repetem-se @05 milhares, Segundo
um esmdo do Instituto de Pesquisa Eco-
nomica Aplicady (Ipea), o8 miscrveds re-
presentavum, 25 anos atrds, alguma coisa
cm tomo de 17% da populacdo, O indice
muis recente divulgado pelo mesmo ins-
tituto informa que a taxa de miséna estd
e 14,5%. Trata-se de uma queda muito
pequena diante do amadurecimento so-
cial, econdmico ¢ politico registrado no
perioda. Queda proporcional, diga-se, pois
em niimeros ubsolulos o nimero de de-
samparados, incapazes de sair de sua s
tuacdo sem ajuda, aumentou. Fram 18 mi-
Ihdes hil um quarto de século. Sio cerca
de 23 milhdes hoje,

Miséria € palavra de significado im-
preciso, como de resto a maior parte dos
termos que se referem @ camada menos
favoreaida da socicdade. O que exatimen-
te quer dizer “pobreza™ ou “indigéncia™?
Como ideatificar um pobre? Como ter cer-
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leza de que existem 14,5% de miserdveis,
¢ nilo 10% ou 20%? Nio haveria subjeti-
vidade demais nessas estatfsticas? Em ge-
ral, cada um percebe o miséria por sua ex-
penéncia pessoal, como definiu & ameni-
cang Mollic Orshansky, uma das maiores
especialistas no assunto: “A pobreza, wl
qual u belezs, estd nos olhos de quem a
v&", Para efeito estatistico, no entanto, os
estudsosos chegarm a uma definiciio qua-
se matemdtica sobre 0 que sio miséna ¢
pobreza. Conseguiram estabelecer duas
grandes linkas. Uma delas € a Iimha de po-
breza, abaixo da qual estio as pessoas cu-
ja renda ndio € suficiente para cobrr os
custos minimos de manutengdo da vida
humana: alimentagdo,. moradia, transpor-

te ¢ vestudeio. [sso num cendrio em que
educacio ¢ saide sdo fornecidas de gra-
¢a pelo governo, Outri € a linha de misé-
ria (ou de indigéncia), que determina
quem ndo consegue ganhar o hastanie po-
ra garantir aquela que ¢ o mais basica das
necessidades: o alimentacio. No caso bra
sileiro, hi 53 milhdes de pessoas abaixo
da finha de pobreza. Destas, 30 milhoes
vivem entre a linha de pobreza ¢ acima
da linha de misérie. Cerca de 23 milhdes
estariam na situacio que se define como
indigéncia ou miséria.

Reforgando, parn evitar confusio: a
pobreza no Brasil ¢ formada por dois gran-
des grupos. Ha 30 milhoes de pessoas vi-
vendo com extrema dificuldade, donas de
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uma rendn mensal per capita infenor a 80
reais. E hé mais 23 milhdes que vivem
ainda em pior situagdo, sobrevivendo de
maneira pamitivit, Nio ganham dinheiro
bastante para comprar todos os dias ali-
mentos em quantidade minima necessi-
ma & manutengiko saudavel de uma vida
produtiva — ou seju, algo em tomo de
2 000 calonas, Isso equivale a ums dieta
didria que inclul um pio ¢ meio, cineo co-
lheres de arvoz, meias concha de feijbo, um
copo de leite, um bife de 100 gramas, meio
ovo ¢ mas trés colheres de agucar, dleo
de soja, farinha de trigo, farinha de man-
dioca ¢ margaring. Os miserivels nio t&m
acesso a essa cesta bioldgica basica. Esse
¢ o chamado flagelo social. Nio se sabe

minda quais serdo os candidatos a presi-
dente, mas j4 se sabe qual send 0 maior
desafio do novo governo: reduzir esse con
tingente de padrio afncano. Desde jd, €
bom para os candidatos decorar a palavra
kwashiorkor e seu duro significado na vi-
da de milhdes de brasileiros.

Metade dos que vivem abaixo da linha
de miséria mora na Regido Nordeste.
Quando se calcula npenas u fatia rural da
miséria, 0 Nordeste representa mais de
70% do contingene, Essas s30 aguelas pes-
§50as que aparecem nas reportagens de TV
sobre & seca mostrendo o pratinho de foi-
a0 que restou na despensa. Os Estados
mais pobres do pais, em tenmos proporcio-
nais, segundo lfevantamento recente feito

MORANDO NO ESGOTO

Ser miserdvel significa viver de
forma absolutamente precaria
No Recife, favelas enormes séo
erguidas em cima de mangues
ou rios sem nenhuma condigio
de seguranca e higiene. Quando
a maré sobe, o lixo invade os
barracos, espalhando dejetos
de toda a vizinhanca pelos
comodos. A falta de
saneamento € responsavel pela
proliferacio de doencas,
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PRIORIDADE PARA
AS CRIANCAS

PARCELA DENTRO
DO UNIVERSO DE
MISERAVEIS

pelo governo, sio Alagoas, Ceard, Mara-
nhao ¢ Piaud. Os que estiio misis bem posi-
cionados sio Santa Catarina, Sio Paulo.
Rio de Janeiro ¢ Rio Grande do Sul. Deter-
minar & faixi de miseriveis pelo consumo
de calorias € um criténio intemacionalmen-
te aceito. O gue varin € o cardapio, Segun-
do o dltimo estudo disponivel sobre o as-
sunto, realizado pelos éenicos da Ongani-
zagiio das Nagdes Unidas, existem 830 mi-
Ihdes de miserdveis no planeta. A doenca
atinge todos 0s continentes, cotm intensi-
dades diferentes. Na Europa, na Oceania
¢ na Aménica do Norte o problemia tem es-
cala reduzda, pois a misénia staca esponi-
dica e temporniamente alguns grupos de
imigrantes clandestinos ou algumas mino-
rias, como s tnbos aborfgines na Austrilin,
A situnsgiio mexda de patamir na Asia, que
concentra 63% dos miserdves do mundo.
O caxso muis extraordininio € o da India, on-
de mus de 300 milhdes de pessoas vivem
em estado de privagiio absoluta. Em termos
proporcionas, o epicentro da miséria mun-
dial é u Africa. No continenie africano, um
em cada quatro habitantes passa fome., Sio
130 mulhdes de indigentes numa popula-
Giio de 800 milhdes de pessous,

Com seus 23 milhdes de miseriveis, o
Brasil representa 3% do problema mun-
dial. Pode parecer pouco, mas € uma in-
sergio global trés vezes maior do que nos-
sa participaciio, por exemplo, no comér-
cio mundial, em que o Brasil aparece com
menos de 1% do movimento de compra ¢
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venda de mercadorias. Um mergulho'qua-
litativo sobre u questao da a devida colo-
ragio A situaglio brasiletra. Para isso, to-
me-se o ranking dos paises com renda per
capita semelhante & brasileira, Sko eles
México, Bulgdria, Chile ¢ Costa Rica. Sa-
be qual tem taxa de pobreza equivalente
ibrasilerra? Nenhum. O pior deles, o Cos-
ta Rica, tem proporcionalmente pouco
mais da metade do nimero de pobres do
Brasil. As comparagdes intemcionats trs
balham com a certeza de que todos os pal-
ses revelam dados confidveis, Pode-se
olhar & questiio sob outro prism, mas nem
por 1550 0 quadro fica menos dramitico,
Observe-se o ranking dos pafses segundo
o porcentual da populagio vivendo abai-
x0 da linha de pobreza. Onde estd o Bra-

sil? Estd a0 lado de Botsuana, Repiblica
Dominicuna, Mauritinia e Guiné. Ocorre
que, entre nossos “calegas de fome™, di-
2amos assim, a renda per capita vana en-
tre 155 e metade da renda brasileira. Ou
seja, niio importa de que dngulo se olhe,
o Brasil € hoje o pals mais nico do mun-
do com a maior tixa de pobreza, A 1550 se
chama injustiga social,

Hi razdes de sobra, além do dbvio
constrangimento monl, par tentur de vez
minorar esse problemst. Do ponto de vis-
1a econdmico, 3 pobreza extrems e inelu-
tivel reduz a competitividade do pais e
restringe suas possibilidades de mover a
ccononua pela forga do mercado intemo.
Mas a verdade cruel € que, nas contas ma-
croecondmicas, a questao da miséria ab-
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soluta € apenas um detalhe. A porciio mais
pobre da pirdmide, os miserdveis, ndo pro-
duz e pouco consome. Ou seja, os mise-
riveis nem entram ne equagio econdmi-
ca de um pais modemo. Teoricamente. a
economia pode muito bem funcionar sem
que se leve em conta sua existéncia, A
economia brasilein se situa entre as dez
maiores do mundo e chegou a atrair no
ano 2000 investimentos estrangeiros da
ordem de 30 bilhdes de délares. Quase
metade dos usudrios de intemet da Amé-
rica Lating concentra-se no Brasil. Depois
dos Estados Unidos, € a nagio que mais
compra avides executivas ¢ tem a cidade
com & segunda maior frota de helicopte-
ros do planeta. No campo da medicina,
hil hospitais ¢ centros de pesguisa necio-

nais que servem de referéncia mundial em
dreas como a cardiologit. Todas essis con-
QUISIaS OCOMEram sem que a miséria s¢
tenha retraido no puis. E ai que entra a
questiio ética, “Mais do que uma consi-
deracio de ordem ceondimica, & divida so-
cial ¢ moralmente inaceitivel, ¢ por essa
raziko tem de ser saldada”, afirma o depu-
tado Delfim Netto (PPB-SP),

As bolhas de miseniveis parecem ter
paredes de aco no pals, Perecem inexpug-
niveis, Elas sobrevivem intactas, indife-
Ientes 1os progressos que o pais expen-
menta 2 sua volta. Nio regndem sequer
diante de fendmenos sociais que em ou-
tros pafses e situagdes histdricas foram
decisivos para derrotar a pobreza. Entre
esses fendmenos estd a mobilidade social.

FUTURO COMPROMETIDO

As pessoas que tem ate

15 anos representam 30%

da populacao brasileira, mas sho
45% do universo de miseraveis.
No paupérrimo Vale do
Jequitinhonha, em Minas Gerais,
e em virias outras regibes pobres,
elas moram em condigdes
extremamente precanas,

Muitas vezes, um entrelacado
de palha serve de cama

para as criancas,
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O Brasil € um campedio da especialidade
— mas nem 550 adientou pars bulir com
as estatisticas da pobreza ahsoluta. Nas
pesquisas que listam os mais em-
preendedores do planeta, 0s brasileiros
aparecem nos primeiros lugares. A mobi-
lidade social no pafs estd entre uma das
mais altas do planeta, Cerca de 80% dos
brasileiros que se encontram hoje no topo
da pirfimide social tiveram uma origem
mais humilde, Eles comegaram a vida
num patansar mieror ¢ foram subindo vi-
rios s 20 longo da carreira profissio-
nal, Por que os miseriveis ndo entram nes-
s4 roda ascendente? Porque nilo se quali-
ficam sequer para os degraus mais baixcs
da engrenagem. “O fato de reunir tanta
miséria faz do Brasil um caso singularis-
simo”, afirma 0 economista Edmar Ba-
cha, responssivel nos anos 70 pela criagio
do termo Belindia, usado para definir um
pais onde convivem a niqueza belga ¢ a
misénia indiana, Essa perplexidade dian-
te de uma nagiio com diferengas 1o mar-
CANICS CNIIE 08 MALS ACOS € 08 Mais
Jaassaltara, no fim do século XIX, o pri-
meiro-ministro inglés Benjamin Disrueli
88 23 de janciro, 2002 veja

(1804-1881), “Somos dois paises em um
6 teritdnio”, dizia cle, para justificar o
impeto igualitinio da reforma social que
MITOU SEU LOVErTO,

A questiio da miséria no Brasil tem
componentes ainda mais perversos que a
simples escassez de recursos — (ue caric-
teriza o problema em outros paises, espe-
cialmente no continente africano. Ela
abrange dois grandes parsdoxos. O pri-
meiro deles € que, no Brasil da misénia, hd
comida sobrando. O prémio Nobel de
Economia Amartya Sen explica que al-
guns paises conhecem a fome como re-
sultado da auséncia de alimentos. Em ou-
tros, a fome € resultado da falta de dinhei-
ro por parte de uma fatia da populagdo,
Asia ¢ Africa convivem com a fome clis-

sica hit séculos, Ali falta comida. A atual
producio de alimenios no continente afti-
cano esti 204 abaixo da registrada na dé-
cada de 70, quando a populacio tinha me-
tade do tamanho. No caso brustleiro, no
mesmo periodo, a safra de grios mals que
dobrou. E o prego caiu, Enquanto o Bra-
sil aprendeu que por agui “em se plantan-
do tudo dd", Asia e Africa conheceram
justamente o inverso. Em 1333, a fome
matou 4 milhdes de chineses numa tnica
regido, Em 1770, vitimou pelo menos 10
milhdes de indianos, A Endpia, que virou
smonimo de fome na década de 70, per-
deu um tergo de sua populagio na misé-
na entre 1888 ¢ 1892

O segundo paradoxo € que nunca s¢
gaston tnto dinheiro na drea sociil ¢, mes-
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mo assim, i situagio ndo melhora, Os go-
vermnos muricipais, estaduais ¢ foderul ar-
recadum na forma de impostos., taxas ¢
contnbuigdes o equivalente a 34% do PIB.
De cada 10 reais arrecadados, 6 sao inves-
ticdos na drea social. Sao usados anualmen-
te 21% do PIB em politicas nessa drea.
Nenhuma outra nagaio da América Lating
gasta tanto. O govemno conseguiu realizar
até mesmo uma faganha quando criou o
Comunidade Solidina, pilotado pela pn-
meim-dama Ruth Cardosa. O projeto eli-
minou as reparticdes-balcEo da drea so-
cial, como a Legifio Brasileira de Assis-
téncii ov 0 Ministério do Bem-Estar So-
cial, Em vez da comrupgiio, surgiu a figu-
ra da parceria entre os tés niveis de go-
vermo ¢ as organizaghes da sociedade civil,

Gragas ao Comumdade Solidina e ao cha-
mado teroeiro setor, o assisténcia social vi-
ve um momento especial. Um exéreito
de voluntirios que ji conti com mais de
20 milhdes de pessoas njuda a tormar
menos sofrida @ vida de doentes, meno-
res e idosos abandonados e 08 miserdveis,
Infelizmente, tal apoio niio basta pan re-
verter os indicadores sociais. E por qué?

Uma explicagio diz respeito ao de-
sempenho da economia. Hé uma liga-
Gio direta entre créscimento ¢ movimen-
tagdo ascendente dos pobres na escala
social. Entre 1950 ¢ o fim dos ancs 70,
fase de crescimento, a taxa de pobreza
caiu. Na década perdida de 80 e na dé-
cada frustrada de 90, a economiu s¢
comportou mal ¢ a taxa de miséna subiu,

VIVENDO COMO ANIMAIS

Completamente excluidos

das engrenagens de
desenvolvimento da sociedade,
os miseraveis sio reduzidos

3 uma condicao subumana,

Seu unico horizonte passa a ser
2 luta feroz peia sobrevivénca.
No lixdo de Yalparaiso,

a poucos quilometros de
Brasilia, ha gente disputando
0% restos com os animais,
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Alguns exemplos desse verdadeiro to-
bogh social: na crise do petrdleo, de
1979, o total de miserdveis saltou de
22% da populagio para 24%. Chegou a
25% no auge da recessiio de 1983 e atin-
giu seu ponto mais baixo em 1986, du-
rante o Plano Cruzado, com 9.8%. Co-
mo o plano nlio vingou, a inflagio res-
SUrgiv ¢ o nimero de pobres aumentou.
A taxa chegou a 21,4% da populigio em
1990, Com o Real, caiu a um patamar
proximo a 15%. Mas desde entiio se es-
tabilizou. Na pritica, o pais pouco evo-
luiu nesse campo em 25 anos. Os estu-
diosos afirmam que o taxa de miséria s6
entrard em queda guando a economia
voltar & crescer com mais forga.

Pesquisadores do govemo fizeram vii-
rias simulagdes para averiguar o tipo de
impacto sobre a pobreza que o crescimen-
1o econdmico poderia praporcionar. A con-
clusio de um desses estdos € que o cres-
cimento, quando associado 3 um maodelo de
distribuicio de renda, pode transfonmar por
completo uma nagio. Hong Kong, Cinga-
para. Tniwan ¢ Corcia do Sul acharam uma
safda por essa via. Nos anos 60 cram pal-
ses mais atrasados gue o Brasil ¢ hoje ji
estiio bemn & nossa frente em temmos socias.
A tommula usada nesse periodo combinou
investimentos macigos em educagio, sud-
de e reforma agriria. Quando se fala em
distnbuiciio de renda, o inch‘n:mlo natural
de alguns govemantes € imaginar a crig-
G20 de um NOVO IMPOsio, uma espécie de
CPMF da fome. £ uma solucio perigosa-
mente enganidors. “Impostos para erradi-
car a pobreza tirmm a competitividide das
empresas, diminuem o potencial de cresc-
mento do pafs, reduzem a renda ¢ o ndme-
10 de postos de trabalho™, afirma o ex-mi-
nistro Mailson da Nébrega.

Mais relevante que criar outras fontes
de receita € discutir o destino do dinbeiro
que o governo arvecada. O recurso gasto
pela drea social do governo € insuficiente
N0 porque se desvia, mas porque vigora
no pais um modelo concentrador reforga-
do pela Constituigiio de 1988, O profes-
sor José Mércio Camargo, da Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro,
fez as contas sobre a nitureza das despe-
sas sociais (educagilo, sadde, previdéncia
¢ assisténela social). Do total de recursas
gastos com educagio, por exemplo, 60%
se destinam s universidades estatais, on-
de estudam os mais favorecidos. O pro-
grama de bolsas de estudo do gavemo se-
gue no mesmo caminho. Apenas 0,3% do
dinheiro fict com os 209 mais pobres. Os
20% mais ricos embolsam 34% do total.
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APRENDA: KWASHIORKOR
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nto quanto um bebe de 8 meses.

us sofre de extrema ¢ nio esti gordo, mas inchado.
m&mﬂ“oﬁwahwamum

trigio foram identificados pela medica lara Vianna da Silva, que trabatha na
cidade de Htinga, em Minas Gerais, onde o garoto vive com o pai, a mie ¢ trés
MMQ*“MQW‘MWM
uma palavra de origem africana, ¢ resuitado da falta de proteina e de outras
substincias, como vitaminas e sais minerais. A kwashiorkor ¢ comum na Afri-
ca e no Brasil, onde as criancas ingerem carboidrates, presentes no arro, no
milho ¢ na mandioca, por exemplo, mas tém caréncia das proteinas da carne,
um alimento caro. {[s ‘

ugmmnnu«mmw-n
mlnlmp*rﬂuﬁonhmwhm.hna
preocupacko da medica quando prescreveu 3 Mateus a receita reproduzida.
-ﬂ*km&“lnomm.ﬁﬁm
para lutar contra as seqiielas naturais do quadro. A mais grave ¢ 3 mé-forma-
<o do sistema neurologico. O dano ¢ imeversivel na malor parte dos casos, ¢
uma das principais consequéncias ¢ a dificuldade de aprendizado, “E triste
mas comum ver que algumas familias j& podem estar com o futuro compro-
w&o-‘hm
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|0 SALDO DA
DESNUTRICAO

populacao uma di
em relagdo as regioes mais ricas. Os
dados atuais s3o os seguintes

HOMENS
(aitura media)

No caso da sadde, a esmagadora maionia
dos recursos fica com a medicing curativi
¢ a menor parte dirige-se 305 gastos pre-
ventivos. Uma parcela infima das despesas
sOCiais val pars o sancamento, forma im-
portante de melhorar a expectativa de vi-
da 20 nascer ¢ reduzer a mortahidade in-
fantil. A Previdéncia Social, lembra o pro-
fessor, € 0 exemplo muis grave. S6 7% do
dinheiro gasto com o sistema de pagamen-
10 de aposentadorias fica com os 209 mais
. Os 207 mais ricos recebemn 30%
do total, Camargo arrisca um cilculo: se o
Congresso Nacional aprovasse uma refor-
ma na Previdéncia que eliminasse o défi-
cit do sistema ¢ obrigasse os estudantes ni-
cos das universidades do govemo a pagar
mensalidade, isso liberania 50 bilhdes de
reais para atender os pobres. “Os recursos
socinis deveriam ser apropriados pelos po-
bres, mas acontece justamente o contrd-
no", afirma Camargo. Fica a sugestio aos
candidatos a0 governo neste ano de clei-
qoes presidenciais.
Se 0 Brasil adotasse 0 modelo propos-
10 por Camirgo apenas no campo da edu-
cagio, Ou Seia, se concentrasse as despe-
sas no ensino hdsico e deixasse de lado os
gastos com as universidades federais, tal-
Ve7 CONSEZUISSE OPETar Uma pequena revo-
lugdio. Uma pesquisa recente descobriu
que, se o pai nido estudou, o filho 56 fica
trés anos na escoln. Mas, se o pai tiver cur-
sado o ciclo clementar, ainda que sem
completd-lo, o tempo de permanéncia do
filho na escola dobra, No Timite, filhos de
quem fez o doutorado estudam durinic ca-
torze anos, A conseqiiéneia econdmica da
educagio ¢ fabulosa, Um trebatho do Ipea
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DESIGUALDADE

DE RENDA

A distancia entre a renda dos 20%
mais pobres e a dos 20% mais ricos

3 vezes

A MISERIA INERCIAL

hh*ﬂcﬁmmw
Cardaso no processo de estabilizagio da economia foi acabar
~com a chamada “inflacio inercial’, que impedia que ela ocorresse.
Durante 03 anos 80, os precos eram corrigidos mensalmente com
base na inflaio calculada no més anterior. O que acontecia? No
més seguinte, a inflagio seria igual & do mis anterior — pelo me-
nos. Estava criado um ciclo vicioso. Quando debatem a estabili-
dade, 03 economistas gostam de se referir 2o tal “componente
inercial” da extinta inflacio, que foi destruido. Havia uma dificul-
dade adicional para matar a inflagio: ela ji era parte da cultura
nacional, como se fosse natural corrigir precos em B0% todes ot
meses. Essa visdo contaminou uma geracio,

Pois a miséria, um desafio tho ou mais monumental que a infla-
¢l antes do Plano Real, também tem um componente inercial O
problema ndo fol criado por este ou aquele governo, mas a0 longo
da histéria do pais, & se avoluma ano a ano. Entre as familias mais
pobres, registra-se hoje uma taxa de natalidade de ainco fithos,
) . muawmammuhm

Escravas no século XIX: o atraso persiste capacidade de geracio de riqueza e empregos da economia.
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mostra que a garantia de escolandade de
CINCO Anos pira toda a populagdo brasilei-
ra faria a miséria cair 6%. A mesma ga-
rantia por dez anos reduziria a pobreza em
13%, "Desanmar 05 mecanismos gue con-
centrm renda no Brasil € o tnico caminho
para tirar as pessoas da linha de miséria ¢
construir um modelo de socicdade mais
Justo™, lembra o0 economista Marcelo Né-
n, estuchioso da Fundagao Getilio Vargas.

Como conseqiiéncia do emprego nade-
quado dos recursos, o Brasil aparece todos
08 unos NS Stgens iIMemacionids como
um dos pafses com maor concentruciio de
renda do planeta. Significa dizer que, ape-
sar de nilo se tratar de uma nagio pobre,
perpetua-se um fosso giganiesco entre a
base ¢ o topo da pirdmide. No pais mais
rico do mundo. os Estados Unidos, a dife-
renga de renda média entre os 20% mais

pobres e os 206 mais ricos € de oito vezes.
Na Alemanha, ela € de seis vezes, Nas
nagoes do Terceiro Mundo, a conta € mais
desigual, mas nada se compara 80 Brasil.
No Chile, a diferenga é de dezoito vezes ¢
na Guatemaly, de tinga. Pots bem: em so-
lo pétrio, essa diferenga € de 33 vezes. Nu-
mericamente, isso pode ser traduzido de
outrss formas: 1% da populagio, a parcela
mais ncy, detém a mesma quantidade de
recursos que os S0% mais pobres. Outro
moda de ver esse problemu € tomando co-
mo base 0s 105 mais ncos. Juntos, eles
concentram metade da rendi nacional,
Um dos métodos mais precisos para
aferiro grau de desigualdade social de uma
nagio € um indice chamado Gini, em home-
nagem a Corrado Gimi, pesquisador italia-
no que o crion, O Gin brasileiro permane-
ce ruim ¢ inalterado had mais de vinte anos,

Hi alguns meses, a0 avaliar essas estatisti-
cas ¢ fazer um balango positivo de seu go-
vemo nessa érea, o presidente Femando
Hennque Cardoso concluiu scu raciocinio
com a seguinte frase: “Houve uma melho-
ria muito pequena na distribuicio de ren-
da, muito pequena”. Estd na hora de mu-
dar isso. Uma saida razodvel € valer-se das
diferengas na busca da solugio, Por que niio
convocar as melhores cabegas do Brasil-
Bélgica para melhorar de vida a porgio
[ndia? Com a palavrs, os candidatos. m

FAMILIAS SEM ESPERANCA

As minorias também estio entre as
principais vitimas da miséria. Na regido
do municipio de Dourados, em Mato
Grosso do Sul, 9 000 indios vivem em
condicdes de extrema pobreza. Eles
passam o més esperando por uma cesta
basica doada pela prefeitura ¢ seu
patriménio se resume & lona do barraco,
a roupa do corpo e 2 uma paneta vetha,

Com repartages de Luis Beariqoe Anaral

i O primeiro contingente de miserdveis surgidos no pais foram
05 escravos. Mesmo depois da Abolico, eles continsaram vivendo | - J
numa situacio de pobrera extrema. Essa heranca reflete-sa até '
hope em estatisticas como as taxas de analfabetismo e de mortali-
dade infantil, proporcionalmente maiores entre a populacio ne-
gra. Nos anos 30, 0 pais comeqou a dar seus primeiros passos para
n“ﬂdﬂuhﬁiﬂﬁd&mm

mhh“hmﬂn“npﬁm
A partir dos anos 50, durante o governo de Juscelino Kubits-

Aumnns&wm

simbolizado pelo slogan “Cinqlients anos em cinco” Financiadas lado 2 uma base de economia rural atrasada e sujeita a intempéries como
pelo Estado, surgiram a malha rodoviaria, 2 industria automobilis- 2 seca. As fabxas mais altas da pirimide social foram as mals beneficiadas
tica, diversas universidades e as grandes usinas de energia De 48°  por esse processo de desenvolvimento, que teve seu auge ra década de

| PIB mundial sa década de 60, o pais saltou para a 8 posicio, viate  70. Sua renda cresceu num ritmo mais acentuado que o das camadas po-

| anos depols. O progresso trouxe alguns efeitos colaterais- aumen-  bres. Foi sempre assim. Com uma singela excecho: o periodo inicial do Pla-

no Real, quando milhoes de pobres se beneficiaram do fim do imposto in-

tou as diferencas reglonais entre o Sudeste, onde se concentraram
flacionirio & passaram 2 ter renda minima para a sobrevivéncia,

g Investimentos da industria, e o Nordeste, que permaneces atre-
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