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RESUMO

Esta pesquisa est& inserida no &mbito da Histdria da Educacdo, focando especificamente na
historia das instituicdes escolares, com énfase na Historia da Educacéo Especial. Seu objetivo
geral reconstituir os marcos histéricos da implantagéo e consolidacéo da Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (Apae) no municipio de Montes Claros-MG. Ao revisitar o passado,
buscamos identificar os individuos que participaram da fundacdo e consolidacdo da Apae em
Montes Claros, assim como os desafios sociais, politicos e econémicos enfrentados durante
esse processo. O problema de pesquisa deste estudo é: Como ocorreu a implantacdo e a
consolidacdo da Apae no municipio de Montes Claros? Outras perguntas decorrentes: quais as
iniciativas e justificativas para a sua implantacdo? Como se deu o atendimento as pessoas com
deficiéncia no periodo estudado, especialmente no que diz respeito as demandas educacionais?
havia escolarizacdo desde a sua implantacdo? Quais 0s seus projetos relevantes e as suas
contribuicdes no campo educacional? quais os desafios encontrados para a formacéo inicial e
continuada de professores para o cumprimento dos objetivos propostos pela instituicdo?. O
recorte temporal estabelecido, inicia no ano da fundacdo da referida instituicdo em 1970, até a
promulgacéo da Lei 13.146, conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, em 6 de julho
de 2015, que garante a inclusdo das pessoas com deficiéncia no sistema regular de ensino. O
estudo € historiografico e fundamenta-se em autores como Burke (2006), Schaff (1983), Pinsky
(2006) e Thompson (1992), que discutem a pesquisa histérica, sua natureza, metodologia e
importancia social. Sobre a historia das institui¢ces escolares, autores como Nosella e Buffa
(2008), Gatti Junior e Gatti (2015) foram referéncias. Quanto a Educagdo Especial,
fundamentou-se em autores como Mantoan (2003), Borges A. (2015), Januzzi (2005) e
Mazzotta (2011). Foram utilizadas fontes historicas de diversos tipos, coletadas em arquivos
publicos e privados: registros escolares, leis e decretos relacionados a Educacdo Especial no
Brasil, atas, jornais, revistas, fotografias, revisdo de literatura e “fontes vivas”, utilizando
recursos da Historia Oral, pois acreditamos que essa metodologia permite capturar informacdes
que ndo seriam possiveis por meio de outras fontes, trazendo visibilidade aos individuos que
contribuiram para a consolidacdo da referida instituicio em Montes Claros. O estudo
contextualiza o surgimento da Apae no Brasil e em Minas Gerais, explorando os aspectos
especificos na cidade de Montes Claros ao longo de seus primeiros 45 anos de existéncia. Ao
examinar o processo de criagdo e consolidacdo da referida instituicdo e seu papel social,
sobretudo no campo educacional para pessoas com deficiéncia, a pesquisa contribui para a
reflex@o sobre as transformacdes da Educacdo Especial e para a compreensao da relevancia e
das limitagGes das suas instituicGes antes da inclusdo de seu publico-alvo no sistema regular de
ensino.

Palavras-chave: Educacdo Especial. InstituicGes Escolares. Apae. Pessoa com deficiéncia.
Formacao de Professores.
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ABSTRACT

This research is situated within the scope of the History of Education, specifically focusing on
the history of educational institutions, with an emphasis on the History of Special Education.
Its general objective is to reconstruct the historical milestones of the establishment and
consolidation of the Association of Parents and Friends of the Exceptional (Apae) in the
municipality of Montes Claros-MG. By revisiting the past, we aim to identify the individuals
who participated in the founding and consolidation of Apae in Montes Claros, as well as the
social, political, and economic challenges faced during this process. The research problem of
this study is: How did the establishment and consolidation of Apae occur in the municipality of
Montes Claros? Other related questions include: What were the initiatives and justifications for
its establishment? How was the service provided to people with disabilities during the studied
period, especially regarding educational demands? Was there schooling since its inception?
What are its relevant projects and contributions in the educational field? What challenges were
encountered for the initial and continuing training of teachers to meet the institution's proposed
objectives? The time frame established begins in the year of the institution's foundation in 1970
and extends to the enactment of Law 13.146, known as the Statute of the Person with
Disabilities, on July 6, 2015, which guarantees the inclusion of people with disabilities in the
regular education system. The study is historiographical and is based on authors such as Burke
(2006), Schaff (1983), Pinsky (2006), and Thompson (1992), who discuss historical research,
its nature, methodology, and social importance. Regarding the history of educational
institutions, authors such as Nosella and Buffa (2008), Gatti Janior and Gatti (2015) were
referenced. Regarding Special Education, it was based on authors such as Mantoan (2003),
Borges A (2015), Januzzi (2005), and Mazzotta (2011). Various types of historical sources were
used, collected from public and private archives: school records, laws, and decrees related to
Special Education in Brazil, minutes, newspapers, magazines, photographs, literature review,
and "living sources," using Oral History resources, as we believe this methodology allows
capturing information that would not be possible through other sources, bringing visibility to
the individuals who contributed to the consolidation of the institution in Montes Claros. The
study contextualizes the emergence of Apae in Brazil and Minas Gerais, exploring specific
aspects in the city of Montes Claros over its first 45 years of existence. By examining the
process of creation and consolidation of the institution and its social role, especially in the
educational field for people with disabilities, the research contributes to the reflection on the
transformations of Special Education and to the understanding of the relevance and limitations
of its institutions before the inclusion of its target audience in the regular education system.

Keywords: Special Education. School Institutions. APAE. People with disabilities. Teacher
training.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa dedica-se a investigacdo da historia das instituicbes escolares, com um
foco especifico na Educagdo Especial, visando reconstituir a histéria da implantagdo e
consolidacdo da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae) no municipio de
Montes Claros-MG. O periodo estudado abrange desde a fundacao da referida instituicdo na
cidade, em 1970, até 2015, ano que marca um ponto significativo nessa trajetoria, com a
promulgacéo da Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia, n® 13.146, em 6 de julho
de 2015, conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. A legislagdo se propde a garantir
condicdes de igualdade no sistema educacional para as pessoas com deficiéncia, promovendo
assisténcia, inclusdo social e cidadania. Essa delimitacdo permitiu identificar os elementos que
levaram a criagdo da Apae em Montes Claros, examinar os desafios enfrentados durante sua

implementacdo e analisar 0s processos que contribuiram para sua consolidacéo.

Ademais, é fundamental a compreensdo de que a Apae nasceu a partir da iniciativa de
civis para suprir as necessidades advindas da falta de investimento do setor publico na educacao
voltada para o atendimento as pessoas com deficiéncia (PcD). A Apae de Montes Claros € uma
sociedade civil de direito privado, sem fins lucrativos, que foi implantada no dia 3 de maio de
1970, numa reunido em uma das salas, onde funcionava a Escola Cirandinha, na rua Padre
Teixeira, nUmero 153, com registro em ata. Para a sua existéncia, necessitou-se de doacdes,
recursos e apoio de outras instituicBes, tais como as entidades envolvidas em filantropia:
Maconaria, Rotary, Lions Clubs, Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), entre outras, que
apoiaram a constituicdo da Apae, a partir de voluntarios que trabalharam para a arrecadacéo de

recursos financeiros para gque a instituicdo fosse consolidada no municipio.

Outras classes, como o empresariado local e a politica, também, tiveram importante
contribuicdo por meio da doacdo do terreno para construcdo do prédio da Apae, de recursos
financeiros para o crescimento das instalacdes, materiais e objetos escolares, entre outros
elementos necessarios para que o atendimento a PcD fosse cada vez mais efetivo. Apds a sua
criacdo, ndo ha registro documental ou fontes orais do seu funcionamento até o ano de 1981,

conforme pode ser verificado no recorte do Jornal de Noticias de Montes Claros (Apae, 2023).
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A Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae) ja possuia em seus principios
0 compromisso de assegurar a observacdo e a divulgagcdo dos direitos das pessoas com
deficiéncia. Além disso, tinha a missdo de promover e articular acdes de defesa de direitos,
prevencdo, orientacdo, prestacao de servigos e apoio a familia, visando a melhoria de vida dos
individuos com deficiéncia e a construcdo de uma sociedade justa e solidaria, conforme

estabelecido em seu Estatuto.

E fato que a Lei 13.146, de 6 de julho de 2015, trouxe os marcos legais para cada area
de atendimento especifico, tornando esse periodo relevante para a inclusdo da PcD no pais,
especialmente no que se refere a Educacdo Especial e ao seu atendimento. Esse fato marcante
determinou a escolha do recorte temporal desta pesquisa. A referida Lei, denominada “Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia”, além de garantir as familias o direito de matricular o individuo
com deficiéncia na escola comum, trouxe a regulamentacdo necessaria para que as instituicoes
de ensino regular reforgassem e aprimorassem o atendimento efetivo a essas pessoas. Em seu

Art. 1°, no Capitulo I, expbe que

E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua incluséo social e cidadania (Brasil, 2015, p. 1).

A criagdo da referida Lei proporcionou direitos fundamentais, abrangendo diversos
setores, como educacdo, saude, trabalho, acessibilidade, assisténcia social, entre outros.
Reconhecendo-as como sujeitos de direitos, garantindo autonomia, dignidade e participacao
plena na sociedade. Promoveu acessibilidade fisica e digital, permitindo igualdade de acesso a

espagos, servicos e informacoes.

Ao refletir sobre a importancia da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(Apae) no que se refere ao objetivo de atender as pessoas com deficiéncia desde a sua fundacéo
até os dias atuais, percebeu-se que houve diversos avangos das aplicacBes legais quanto aos
direitos conquistados por esse publico. A partir de politicas pablicas e do referido Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, foi necessaria a adaptacdo, integracao e inclusdo, mediante diversos

equipamentos oferecidos pela instituicdo.

No ambito educacional, a Apae contribui com o atendimento da pré-escola até a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), além de atividades de esporte, cultura e lazer para todas

as faixas etérias, na perspectiva de uma educacdo inclusiva e integrativa. O principio da



integracédo, que prevaleceu por muito tempo na Educacéo Especial, envolve inserir o aluno com
necessidades especiais na escola, fornecendo o suporte necessario para sua adaptacdo. Nesse
modelo, a responsabilidade de ajuste recai sobre o aluno, que deve se adaptar a escola, em vez
de a escola se adaptar ao aluno. Glat (1995) define que a integragao “€ um processo espontaneo
e subjetivo, que envolve direta e pessoalmente o relacionamento entre seres humanos”. A Apae
oferece servigos educacionais especializados, adaptados as necessidades individuais aos alunos,

proporcionando um ambiente de aprendizado acolhedor e favoravel ao desenvolvimento.

Na perspectiva de revisitar o passado, identificar os individuos envolvidos na fundagéo
e na consolidagdo do projeto institucional, além de desafios sociais, politicos e econdmicos
encontrados durante o processo, apresentamos a seguinte questdo-problema para este estudo:
como se deu a implantacao e a consolidacdo da Apae no municipio de Montes Claros? Outras
perguntas decorrentes: quais as iniciativas e justificativas para a sua implantacdo? Como se deu
o0 atendimento as pessoas com deficiéncia no periodo estudado, especialmente no que diz
respeito as demandas educacionais? havia escolarizacdo desde a sua implantacdo? Quais 0s seus
projetos relevantes e as suas contribuicdes no campo educacional? quais os desafios
encontrados para a formacéo inicial e continuada de professores para o cumprimento dos

objetivos propostos pela instituicdo?

Para o cumprimento da proposta da pesquisa, definimos o seguinte objetivo geral:
reconstituir os marcos historicos da implantacdo e consolidacdo da Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (Apae) no municipio de Montes Claros-MG de 1970 a 2015,
analisando os processos da sua fundacdo e consolidagdo da referida instituicdo. Ja os objetivos
especificos sdo: investigar o desenvolvimento da educacdo especial, abrangendo uma
perspectiva geral, bem como os contextos especificos do Brasil e de Minas Gerais; analisar o
percurso da implantacdo e consolidacdo da Apae no Municipio de Montes Claros e sua
relevancia para a sociedade local e discutir sobre a formacdo inicial e continuada de professores

na Educacédo Especial, abordando suas mudancas e avancos.

O interesse pelo estudo referente as instituicdes de Educacdo Especial, e
especificamente sobre a Apae, surgiu no ano 2018, durante a realizacdo do estagio
supervisionado do curso de Pedagogia, no qual, a partir do contato direto com alunos com
deficiéncia, esta pesquisadora pdde perceber a dedicacdo dessas instituicdes em oferecer
diversas possibilidades de adaptacdo no que concerne a pratica pedagogica de acordo com as

necessidades individuais, no acolhimento e nos diversos equipamentos oferecidos. Para além
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dos servigos direcionados a escolarizagdo desse publico, os profissionais oferecem aos alunos,

servigos de assisténcia social com énfase na satide, bem como para suas familias.

Ap0s esse periodo de estagio, houve a intencdo em continuar os estudos na area, e no
ano de 2021, originando o projeto de pesquisa submetido ao Programa de P6s-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Estadual de Montes Claros-MG (PPGE), a fim de aprofundar o
conhecimento sobre a histdria dessas instituicdes. O desenvolvimento da investigacdo no
ambito do PPGE permitiu ampliar a percepc¢éo do potencial da pesquisa na area da historiografia

da educacéo e, especificamente, no que concerne ao seu objeto de estudo.

O proposito inicial desta pesquisa era investigar a historia das instituices de Educacéo
Especial do municipio de Montes, que sdo quatro. A primeira a ser fundada e registrada em ata
no ano 1970 é Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais; a segunda foi o Centro
Pedagogico Capelo Gaivota, fundado em 1978; a terceira foi a Fundacéo Clarice Albuquerque,
que teve sua implantacdo em 1985. As duas ultimas instituicdes sdo filantrdpicas, sem fins
lucrativos, de natureza juridica privada. A quarta foi a Escola Estadual de Educacao Especial
Abdias Dias de Souza, instalada em 11 de marco de 1991.

De acordo com o relato da professora Rosangela Lopes Veloso Souza (Entrevistada,
2023), a Escola Estadual Abdias dias de Souza atendia em torno de 418 alunos, entre estes 100
alunos surdos do 1° ano ao 9° ano do ensino fundamental. Com o advento da incluséo, a escola
teve que transferir os alunos que tinham melhores condi¢cdes de aprendizado para a escola
comum e 0s que ndo tinham, foram transferidos para outras escolas especiais, como a Apae, 0
Centro Pedagdgico Capelo Gaivota e Vovo Clarice. Esse remanejamento durou anos e quando
aescolaencerrou as atividades em 31 de dezembro de 2015, como institui¢éo escolar, conforme
o oficio 0181/2015 do gabinete da Superintendéncia Regional de Ensino (SRE) de Montes

Claros, havia em torno de 88 alunos ainda matriculados.

O projeto de pesquisa, cujo titulo inicial era “Instituicbes de Educacdo Especial no
municipio de Montes Claros/MG (1970-2015)” foi submetido e aprovado pelo Comité de
Etical. No entanto, com o desenvolver do trabalho, evidenciaram-se & pesquisadora as
dificuldades de se realizar o estudo de cunho historiografico de todas as instituicbes de

Educacéo Especial nesse momento, considerando o prazo estabelecido para a sua realizacao.

1 Esclarecemos que o projeto de pesquisa foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Unimontes, por meio do Parecer de nimero 5.761.287 de 17 de novembro de 2022. Todos os procedimentos éticos
foram observados para a realizagdo das entrevistas.



Foi feita, entdo, a op¢do por nos ater a historia da Apae a que, como sera demonstrado, embora
ndo tenha sido a pioneira no atendimento as demandas das pessoas com deficiéncia na cidade,
foi a primeira instituicdo caracterizada como escola de Educacdo Especial no municipio

registrada em cartério.

A pesquisa historiogréfica tende a ser capaz de proporcionar uma compreensao mais
profunda do passado ao possibilitar a concretizagdo de um dos objetivos da referida instituico,
ou seja, permitir que aprendamos com as experiéncias anteriores, com vistas a reflexdo sobre
as transformacdes ocorridas e possibilidades futuras para a construcéo relevante da sociedade
local e, por meio da circulagéo dos conhecimentos produzidos, influenciar positivamente outras

realidade e praticas educativas.

Nessa mesma direcdo, Nosella e Buffa (2008, p. 21) afirmam que, pesquisar a historia
das instituicdes escolares “[...] ndo se trata apenas de desenterrar historias e vultos significativos
do passado da institui¢do em que se quer estudar”. No presente, uma boa leitura sobre a historia
de uma instituicdo escolar pode ser determinante para o0 autoconhecimento dos seus
profissionais ao conhecer o passado de onde trabalham, além de produzir impactos positivos

nas praticas de cada um.

Sendo assim, Gatti Janior (2015) defende que compreender as instituicdes escolares é
essencial para entender os aspectos particulares de uma sociedade. Conhecer a histéria das
instituicGes escolares é fundamental para compreender a evolucdo e os desafios do sistema
educacional ao longo do tempo, além de contribuir para o processo de identificacdo de sucessos
e fracassos na direcdo de entender as raizes de problemas contemporaneos e buscar solucoes

informadas.

Ao escrever a histdria, porquanto, o pesquisador ndo mantém a neutralidade, pois sua
perspectiva é inevitavelmente influenciada por suas experiéncias e conhecimentos pessoais,
embora tenha o compromisso ético de exercitar o necessario distanciamento para que a
confiabilidade do seu trabalho ndo seja comprometida. Essa influéncia molda sua interpretagédo

do passado, oferecendo uma visao Unica e subjetiva dos eventos histdricos.

Segundo Schaff (1983), o historiador, dentro da sua prépria visao e criticidade, é capaz
de reconstituir o pensamento do passado. Nessa vertente, para a construgdo da Histéria da
Educacdo, que € marcada por uma trajetoria complexa e multifacetada, recorremos a
reconstituicdo das instituices escolares ndo apenas na perspectiva de conhecimento académico,

mas também na intencdo de demonstrar que, mesmo com os desafios enfrentados,

17



18

desempenharam no passado e no presente o papel fundamental na formagéo dos individuos e
na construcdo da sociedade.

Em razdo disso, recorreremos a Burke (2006, p. 73) para entendermos que [...] 0s
historiadores se interessam pela memoria como um fenémeno histérico; pelo que se poderia
chamar de historia social do lembrar”, ou seja, analisa eventos do passado e influéncias sociais
que moldam o presente e o futuro. Desse modo, os conhecimentos relativos a historiografia
favorecem o reconhecimento identitario de um povo, revelando suas culturas e, dessa maneira,

promove um olhar diferenciado para o outro.

Nesse ambito, este trabalho parte do pressuposto de que a Histdria, como afirma Bloch
(2001, p. 15) “é a ciéncia do homem no tempo” e, segundo Cardoso (1981, p. 9), a producao
desse tipo de conhecimento sobre o passado “ilumina o presente”. A pesquisa histoOrica se
dedica a investigar e compreender o passado por meio de fontes. De acordo com Pinsky (2006,
p 7), “historiadores trabalham com fontes. N6s nos apropriamos dela por meio de abordagens

especificas, métodos diferentes, técnicas variadas”.

Para a autora, o historiador e as fontes em si, como consequéncia, conseguem relatar os
acontecimentos do passado humano. Janotti (2006, p. 10) afirma que “o uso das fontes também
tem uma histdria porque os interesses dos historiadores variam no tempo e no espago, em
relacdo direta com as circunstancias de suas trajetdrias pessoais e com suas identidades

culturais”. Assim, para a realizagdo desta pesquisa foram utilizadas fontes de diversos tipos.

Ao conhecer a criagdo de uma instituicdo escolar, além de oferecer subsidio para
compreensdo de uma sociedade, possibilita compreender como ela — a instituicdo — tornou-se o
que € hoje, seu significado e sua importancia. Estudar instituicGes escolares, em termos
historiogréaficos, implica em retomar documentos, textos, memarias, fontes vivas, depoimentos
orais, arquivos, fotos e todos 0s materiais que ajudem a reconstruir a histéria como um todo.
Usufruindo aqui dos pressupostos da “Nova Historia”, oriundos da Escola dos Annales, quanto
a variedade de fontes historicas, sendo estas as marcas deixadas pelo homem em suas
realizacfes no tempo e no espaco (Burke, 2003).

Por meio da necessaria revisao de literatura, fundamentando teoricamente a pesquisa e
contextualizando o seu objeto, este estudo apresentou o surgimento das instituicdes escolares,
sobretudo, as institui¢cGes de Educacao Especial no Brasil e em Minas Gerais. A partir do estudo
bibliogréafico inicial, tornou-se possivel problematizar a Apae de Montes Claros-MG e suas

transformacoes ao longo da histdria, no periodo delimitado. Considerando a especificidade da



instituicdo escolar em estudo, tornou-se necessario fazer referéncia a autores que discutem a

Educacao Especial em geral e especificamente no Brasil.

Ao empreender uma pesquisa historiografica, o pesquisador necessit de,
antecipadamente, localizar as fontes que responderdo a sua problematizacdo. Nessa etapa da
pesquisa documental, foram feitas visitas a alguns arquivos publicos e particulares. No arquivo
da Apae, houve dificuldades de acesso aos documentos. No dia 18 de outubro de 2022,
realizamos a primeira tentativa para o aceite da instituicdo, a fim de que pudéssemos realizar a
pesquisa, contudo ndo foi possivel devido a instituicdo ndo ter funcionarios disponiveis para o

devido acompanhamento.

No inicio de 2023, a Apae passou por um processo de troca da diretoria. Somente no dia
31 de maio, ocorreu uma reunido com a nova presidente para que ela conhecesse 0s objetivos
da pesquisa e houvesse a possibilidade de manuseio e coleta dos documentos. Encontrar
arquivos organizados é uma realidade dificil de ser encontrada, por isso Bacellar (2006, p. 53)
afirma que “a paciéncia ¢ a arma basica do pesquisador em arquivos”. Muitos pesquisadores

passam dificuldades quanto a sua chegada no local ou instituicdo a ser pesquisada.

No més de junho, foi possivel o acesso a documentacéo, todavia, ela encontrava-se em
estado de ma conservacdo, visto que apresentava jornais, nos quais foram recortadas as fontes
e as datas, por exemplo, além de espalhados em diversas salas da instituicdo. Foram levados
diversos meses para a coleta de fotos de jornais, revistas, entre outros documentos, aléem de um
longo tempo para a separacao dos materiais, de acordo com a data e o tempo de acontecimento.
Magalhdes (2004) aponta que o aspecto determinador do sucesso de uma pesquisa
historiografica de uma instituicdo educacional diz respeito a forma como o historiador encontra
as informacdes necessarias para o desenvolvimento do estudo proposto por ele, uma vez que é
de notdrio saber que, geralmente, 0s centros educacionais ndo conseguem manter seus arquivos
atualizados ou restaurados devido a diversos fatores, entre eles o tempo escasso para poucos

servidores.

De acordo com Bacellar (2006), as dificuldades encontradas durante a busca e
identificacdo das fontes pertinentes para a pesquisa levantam reflexdes importantes sobre a
necessidade de preparagédo dos profissionais da educagéo escolar no que se refere a organizacéo
e a preservacdo de seus arquivos, utilizando-se dos recursos tecnoldgicos para a sua
digitalizacéo, facilitando, dessa forma, 0 acesso a memdria e a pesquisa, contribuindo, entdo,

para a valorizacdo da memoria educacional local e nacional.
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Os arquivos brasileiros enfrentam, de forma geral, os sérios problemas comuns aos
servigos publicos: falta de pessoal, de instalacbes adequadas e de recursos.
Geralmente néo prioritarios aos olhos governamentais, foram durante muito tempo
tratados como instituicdes de segunda categoria, verdadeiros depositos de papéis
velhos e de funcionarios problematicos. Mesmo a iniciativa privada, ainda hoje, é
muito comum denominar-se os servigos de “arquivos morto”, como ignorando a
preciosidade de muitos dos documentos ali esquecidos (Bacellar, 2006, p. 49).

E importante ressaltar que a atividade do historiador pode ser comparada & jornada do
garimpeiro, que enfrenta desafios diarios em suas buscas, nem sempre alcancando os resultados
desejados. No entanto, mesmo diante das dificuldades, é preciso perseverar na esperanca de
encontrar o objeto almejado, a fim de que seus estudos possam, por meio de comprovacdes,

alcancar ou ndo os resultados pretendidos.

As primeiras fontes a serem analisadas para inicio da pesquisa foram as escritas. O
documento escrito é essencial para recriar eventos do passado, criar histérias consistentes e
entender mudancas sociais, politicas e culturais. Formam uma base robusta na pesquisa
historica, permitindo a confirmacéo e conexdo de informacdes de diversas fontes. Pinsky (2006)
argumenta que “escarafunchar” as fontes escritas ¢ de fato um momento que ¢ encantador para
o historiador. Para a autora, ler o passado ganha familiaridade aos personagens e da sentido ao

que se pretende pesquisar.

Um outro caminho metodoldgico adotado para conduzir a pesquisa e que tem grande
relevancia para os estudos da historiografia da educacdo sdo as fontes iconogréaficas. Essas
fontes constituem uma capacidade de enriquecer e complementar as fontes escritas, ampliando
a compreensdo de determinados aspectos histdricos. Elas sdo capazes de oferecer uma
representacdo visual auténtica da cultura, costumes, arquitetura, vestimentas e eventos de uma
época especifica. Dessa forma, proporcionam uma visdo mais abrangente e vivida do passado.
De acordo com Kossoy (2012), a iconografia pode enriquecer um panorama de dados e
representagdes visuais, proporcionando uma compreensdo mais profunda das diversas

dimensGes sociais do passado. O autor ainda complementa, afirmando que

as fontes fotograficas sdo uma possibilidade de investigacéo e descoberta que promete
frutos na medida que se tenta sistematizar suas informagdes, estabelecer metodologias
adequadas de pesquisa e analise para a decifragdo de seus contetdos e, por
consequéncia, da realidade que os originou (Kossoy, 2012, p. 34).

As fontes iconograficas, portanto, desempenham um papel significativo na pesquisa
historica ao fornecerem uma representacéo visual e palpavel do passado, contribuindo para uma

narrativa histérica mais rica e envolvente.
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Para subsidiar a pesquisa, a partir de relatos, fatos e experiéncias vividas dos
profissionais envolvidos na instituicdo, langamos méo da fonte oral, visto que as fontes orais
surgem como uma resposta a necessidade de diversificar as fontes historicas, incorporando
narrativas individuais, memdrias e testemunhos que, muitas vezes, ndo sdo registrados em
documentos formais. Ao entrevistar testemunhas oculares ou participantes de determinados
eventos, 0s pesquisadores conseguem capturar nuances, emogdes e detalhes que podem

enriquecer significativamente a compreensao histérica.

Nessa perspectiva, a Histdria Oral constitui-se como um recurso metodoldgico
importante para conduzir a pesquisa. De acordo com Alberti (2006), a Historia Oral é uma
abordagem de pesquisa para estudar a histéria contemporénea, utilizando entrevistas gravadas
com individuos ligados a eventos do passado e do presente. Os projetos de pesquisa definem

guem sera entrevistado, as perguntas feitas e o destino do material coletado.

Desse modo, essa escolha possibilitou a formulacdo das hipdteses iniciais que
abordaram a questdo-problema e as perguntas secundarias mencionadas anteriormente. A
Histdéria Oral ndo é automaticamente um agente de mudanca, 0 seu impacto depende da
abordagem adotada. Contudo, ela pode transformar tanto o contetdo quanto o propdésito da
historia (Thompson, 1992). A utilizacdo de entrevistas como método da Histdria Oral leva a
percepcdo e ao reconhecimento de que ha existéncia de multiplas histérias, memorias e
passados. Assim, foram entrevistadas, presencialmente, quatro ex-professoras; uma professora
gue ainda trabalha na instituicdo; uma professora da escola Cirandinha; duas funcionéarias do
telemarketing; uma professora e proprietaria de escola especial da cidade; um ex-presidente e
o filho do fundador da instituicdo, que relatou o seu conhecimento sobre a fundacéo.

A educacdo especial fundamenta-se em promover a inclusdao e garantir que todas as
pessoas tenham acesso a uma educacdo de qualidade, independentemente de suas habilidades
ou desafios. Fundamentamos em Mantoan (2003) ao asseverarmos que inclusdo “[...] significa
estar na escola comum, participando de todas as atividades escolares com seus colegas,
recebendo atendimento educacional especializado, quando necessério, e utilizando todos os
recursos e apoios que possam contribuir para seu aprendizado e desenvolvimento”. Esse
pensamento alinha-se, portanto, ao que a legislacdo brasileira estabelece entre as “finalidades
da educagdo”, tanto na Constituicdo Federal de 1988 (Art. 205) como no primeiro Art. da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN n° 9394/96): “desenvolvimento pleno da

pessoa, preparo para o trabalho e exercicio da cidadania” (Brasil. 1996, p. 1). Considerando que
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as pesquisas historiograficas surgem de um determinado presente, realizamos pesquisas
historicas sobre diversos aspectos da educacdo especial, tendo em vista o reconhecimento da

sua importancia na atualidade.

A historia da educacdo especial, como serd explorada com mais detalhes no primeiro
capitulo deste trabalho, revela diferentes contextos e percep¢des das pessoas com deficiéncia e
seu papel na sociedade. Ao longo dos séculos, essas pessoas eram frequentemente excluidas da
educacdo formal. No entanto, ao longo do século XX, houve uma mudanca gradual em direcéo
a inclusédo e ao reconhecimento da importancia da educacdo especial. Eventos significativos,
como a Declaracgéo dos Direitos das Pessoas Deficientes (1975) e a Convengéo sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia (2006), impulsionaram politicas educacionais mais inclusivas em

nivel internacional.

Ademais, os estudos historicos possibilitam a compreensdo dos processos, desafios,
mudancas e permanéncias de préaticas relacionadas a educacdo especial e sua importancia na
promocdo da igualdade essencial do ser humano e os vinculos necessarios ao campo
educacional, promovendo o respeito pelos direitos de todos os individuos, visto que é na

diferenca que a sociedade se firma e se respeita.

esta dissertacdo encontra-se organizada em trés capitulos. O capitulo 1, denominado
“Panorama histdrico da Educacdo Especial” foi construido para fundamentar a historia do
tratamento da pessoa com deficiéncia, sua socializacdo e educacdo, abordando alguns aspectos
desse tratamento desde a antiguidade até a contemporaneidade. Sua elaboracdo trouxe
pressupostos e informacdes especificas acerca da Educacdo Especial no Brasil, com olhar
voltado para os aconteciementos em Minas Gerais. Analisa, assim, a legislacdes acerca dessa
tematica em diferentes periodos, bem como a influéncia no atendimento no ambito escolar das

pessoas com deficiéncias na contemporaneidade.

No capitulo 2, discorremos sobre a “Educagédo Especial, incluséo e a trajetoria da Apae
no Brasil”. Este capitulo tem o propoésito de abordar a problematica de excepcional no pais e
em Minas Gerais, que possui grande relevancia no atendimento a pessoa com deficiéncia,
através da chegada de Helena Antipoff no Estado, por convite do governador, para organizar as
reformas educacionais em 1929. Além de analisar as articulacfes dessa referida instituicdo
desde a sua fundagdo em 1954, na cidade do Rio de Janeiro, que impulsionou um movimento

em defesa dos direitos da pessoa com deficiéncia, denominado “movimento Apaeano”, que,



posteriormente, na década de 1960, veio a tornar-se a “Federacdo Nacional das Apaes”

(Fenapaes).

Por fim, o capitulo 3, intitulado “Trajetdria da Apae no cenario montes-clarense, seus
desafios e suas conquistas”, objetiva a reconstituigdo da histéria da Associa¢do de Pais e
Amigos dos Excepcionais (Apae), no municipio de Montes Claros-MG. Desse modo, analisa 0
contexto no qual ela foi implantada e quais as motivagodes tiveram seus fundadores para criacdo
dessa entidade em Montes Claros, delineando seu percurso até a sua consolidacdo. Foram
estudados os projetos especificos desenvolvidos no campo educacional da Apae, bem como
fizemos uma andlise da trajetoria e desafios percorridos pelas professoras? que atuaram na
instituicdo no periodo delimitado por esta pesquisa, na perspectiva da formacgéo para a Educacéo

Especial.

CAPITULO 1

2 Utilizamos o termo no feminino professoras, pois, naquele periodo, na Apae, somente mulheres atuavam na
referida funcao.
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Panorama histérico da Educacéao Especial

Este capitulo, embora intitulado “Panorama Historico da Educacdo Especial”, aborda,
principalmente, a trajetdria historica do tratamento das pessoas com deficiéncia, descortinando
os seus desafios e suas transformac6es ao longo dos séculos até os dias atuais. O propoésito €
esclarecer o conceito de Educacédo Especial, foco desta pesquisa. No entanto, dado o carater

relativamente recente desse conceito, é necessario fazer essa ressalva para evitar anacronismos.

Desde a Antiguidade até a Contemporaneidade do século XXI, essas transformagoes
ilustram as complexidades das relagdes humanas e da sociedade em constante evolucdo ao
longo dos diferentes periodos mencionados no texto. Discutimos, portanto, as mudancas
historicas no tratamento das pessoas com deficiéncia, a fim de analisarmos como essas
transformacdes se vinculam ao campo educacional, culminando na consolidacdo da Educacgéo
Especial propriamente dita, tanto em termos gerais quanto especificamente no contexto

brasileiro.

1.1 Da Antiguidade a Contemporaneidade: um olhar sobre o tratamento da pessoa com
deficiéncia

A histéria das pessoas com deficiéncias € permeada por diversas abordagens e
tratamentos ao longo dos séculos. Desde os primérdios da humanidade, 0 modo como esses
individuos séo tratados reflete as praticas sociais, culturais e éticas que moldaram as diferentes
épocas. Fonseca (1997, p. 135) afirma que, “[...] entre 0s povos primitivos o tratamento
destinado aos portadores de deficiéncia assumiu dois aspectos basicos: alguns os exterminavam
[...] outros os protegiam e sustentavam para buscar a simpatia dos Deuses ou como gratidao

pelos esforcos dos que se mutilaram na guerra”.

De acordo com Souza (2006), na Antiguidade, tanto em Roma quanto na Grécia,
criancas com deficiéncia eram sacrificadas ou abandonadas, pois acreditava-se que eram
castigos divinos ou individuos incapazes de contribuir para a sociedade. Em ambas as culturas,
valorizava-se a forca fisica para propositos de guerra, o que levava a rejeigdo das criangas com
deficiéncia, consideradas incapazes de atender a essas expectativas. Xavier (2016, p. 18) relata
que “em Esparta, nesse contexto, as criangas, ao nascerem doentes ou com alguma deficiéncia

eram jogadas de um despenhadeiro”.



Por outro lado, alguns estudiosos destacam uma distin¢gdo na maneira como a Grécia
Antiga lidava com as deficiéncias resultantes de ferimentos em batalhas, em comparagédo com
outras formas de deficiéncia. Entende-se que havia uma abordagem assistencialista e protetora
por parte do Estado em relacdo aos guerreiros feridos, em reconhecimento ao sacrificio que
fizeram. Schewinsky (2004, p. 10) aponta que “aquele que nao correspondesse ao ideal estético
era marginalizado e até mesmo eliminado, entretanto, guerreiros mutilados em batalhas eram
protegidos pelo Estado”. Essa diversidade de atitudes ressalta a falta de uniformidade nas

respostas dos governos e sociedades em relacdo as pessoas com deficiéncia ao longo da historia.

Com o surgimento do cristianismo, uma nova concepc¢ao e visdo de mundo emergiram,
caracterizadas por tolerancia, caridade e principios éticos em relacdo a deficiéncia. Segundo
Pessotti (1984), a deficiéncia passou a ser percebida como parte da criagdo divina, sem
associacfes com pecados. Em um contexto mais amplo, o cristianismo desencadeou uma
transformacéo cultural com base nos ensinamentos do Evangelho, estabelecendo um novo
paradigma para a humanidade, pautado em valores igualitérios, solidarios e virtuosos. No
entanto, conforme observado por Pessotti (1984), embora o cristianismo reconhecesse a pessoa
com deficiéncia, essa aceitacdo moral nem sempre se refletia em igualdade civil ou plena

garantia de direitos.

A transicdo da Antiguidade para a ldade Média foi marcada pela disseminacdo do
cristianismo, que conferiu a Igreja Catolica um poder significativo sobre a sociedade. Sendo
assim, a concepcao de deficiéncia também foi influenciada pelo pensamento teoldgico da época,
com muitas deficiéncias sendo interpretadas como castigos divinos ou sinais de pecado. 1sso
moldou ndo apenas a percep¢do das pessoas com deficiéncia, mas também influenciou as

politicas e praticas sociais relacionadas a elas na sociedade medieval.

Desse modo, no século XV, periodo que marca a superacdo dos paradigmas medievais,
ainda foram constatadas atitudes de rejeicdo as pessoas com deficiéncias. Devido ao
conhecimento limitado da época, esses individuos eram frequentemente marginalizados e vistos
como alvos de punicdes consideradas divinas. Muitos foram executados, incluindo pessoas com
transtornos mentais, videntes e aqueles considerados tomados pelo diab e considerados bruxos

ou endemoniados (Pessotti, 1984).

Durante esse periodo, as criancas que nasciam com deformidades enfrentavam um
destino cruel e eram, muitas vezes, abandonadas nos esgotos da cidade. As leis romanas nao

ofereciam protecdo ou reconhecimento para pessoas com deficiéncia, e sua existéncia era
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frequentemente vista como um castigo divino. Além disso, os adultos com deficiéncia eram
comumente estigmatizados e rotulados como bruxos ou feiticeiros, refletindo uma viséo
supersticiosa e discriminatdria da época (Pessotti, 1984). Outra caracteristica desse periodo era
a valorizacdo do individuo, que estava ligada aos padrdes da nobreza e avaliada por suas
caracteristicas pessoais ou utilidade. Nesse contexto, pessoas consideradas diferentes ou
incapazes eram frequentemente excluidas e abandonadas, refletindo uma visdo discriminatoria

da sociedade medieval.

Sdo Tomas de Aquino (1224-1274), considerado o mais importante pensador medieval
na historia do pensamento cristdo, a partir de sua visdo, trouxe mudancas significativas na
maneira como era percebida e tratada a deficiéncia na sociedade medieval. Ele propds uma
abordagem sobre a perfeicdo divina, categorizando as criaturas de acordo com a representacao
dessa perfeicdo. Para ele, as criaturas inanimadas e irracionais refletem a perfeicdo divina como

vestigios, enquanto os seres humanos e 0s anjos a representam como imagem e semelhanca.

Nessa perspectiva, nenhuma criatura esta completamente privada da perfeigdo divina,
pois todas participam do “Ser de Deus”, de maneira analoga (Faitanin, 2006). Essa viséo
inspirou atitudes de compaixao e piedade, resultando no surgimento de iniciativas sociais e
religiosas que promoveram cuidados em hospitais e abrigos para pessoas com deficiéncia. A
influéncia de Sd Tomés de Aquino contribuiu para uma maior conscientizacdo e

responsabilidade moral em relacdo aos mais vulneraveis.

Jaques Le Goff (1980), um historiador medievalista do século XX, embora nédo trate
especificamente da questdo deste estudo, apresenta uma reflexdo relevante. Ele destaca que,
durante a Idade Média, especificamente entre os séculos XIlI e XV no Ocidente, existiam
individuos dotados de conhecimento e capacidade intelectual suficientes para refletir sobre uma
variedade de questdes, incluindo topicos religiosos. Apesar das limitaces de sua época, essas
pessoas possuiam uma cultura e uma mentalidade que lhes permitiam analisar e discutir
diversos temas com profundidade e discernimento. Essa mudanca de perspectiva inspirou o
surgimento de diversas iniciativas sociais, religiosas e caritativas voltadas para o cuidado e o
apoio as pessoas com deficiéncia. Hospitais e abrigos foram estabelecidos para fornecer
tratamento e alojamento adequados, demonstrando uma preocupacéo crescente com a dignidade

e 0 bem-estar desses individuos.

No inicio da era moderna, a partir do século XV, emergiram as ideias renascentistas que

passaram a valorizar mais o individuo, a liberdade e a dignidade. Alguns autores, como



Merquior (2014), argumentam que é nesse periodo que se encontram os primordios do
liberalismo classico e, consequentemente, da “teoria dos direitos humanos”. Martinho Lutero
é citado como um dos precursores na defesa da liberdade de pensamento e expressao no século
XVI. Esses pensamentos romperam com os ideais medievais e refletiram-se em uma mudanca

na percepcao das pessoas com deficiéncia.

John Locke, fildsofo e pensador iluminista considerado o pai do liberalismo no século
XVII, propos a ideia da mente humana como uma “tdbula rasa”, ou seja, uma folha em branco.
Segundo ele, ao nascer, ndo possuimos pensamentos formados, nosso conhecimento € adquirido
pela experiéncia e interagdo com o mundo (Locke, 1999, p. 57). Ele propGs uma viséo
naturalista mais tolerante em relacdo as limitages das pessoas com deficiéncia, pois acreditava

que elas poderiam ser tratadas ou educadas e tinham o direito a isso.

No entanto, Locke (1999) ndo via beneficios significativos para o poder publico e para
as familias em assumir essa responsabilidade. Segundo Pessotti (1984), o filésofo se referia a
pessoa com deficiéncia como alguém incapaz de contribuir para a agricultura ou artesanato,
sendo, portanto, um consumidor ndo produtivo da renda familiar e, frequentemente, destinado
ao asilo (Pessotti, 1984).

Locke influenciou diversas areas, incluindo a psicologia, a partir de sua compreensdo
do desenvolvimento infantil e do processo de aprendizagem. Segundo Pessotti (1984, p. 22), 0
pensador destacou “a ordenacdo da experiéncia sensorial como fundamento da didatica, a
individualidade no processo de aprender, a insisténcia sobre a experiéncia sensorial como
condicgéo preliminar dos processos complexos de pensamento, a importancia na aquisicao de
nogdes”. Locke argumentou que todo o conhecimento humano deriva da experiéncia sensorial

ou da reflexd@o sobre essas experiéncias.

Conforme Pessotti (1984), no que se refere a educacdo, Locke priorizou a defesa de
métodos pedagdgicos que respeitassem a individualidade e a capacidade de aprendizado de
cada crianca, enfatizando a importancia da experiéncia direta e da aprendizagem ativa. Na area
politica, argumentou que, assim como a mente é moldada pelas vivéncias, as instituigdes
politicas devem ser baseadas no consentimento dos governados e na protecdo dos direitos

naturais dos individuos.
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Suas ideias sobre politica, liberdade e propriedade influenciaram profundamente o
desenvolvimento do liberalismo classico® e do constitucionalismo moderno?, conforme afirma
Alves (2017). Os principios de Locke foram fundamentais para o desenvolvimento de métodos
de ensino que valorizam a aprendizagem por meio da experiéncia e das sensacdes. Esses
métodos moldaram a abordagem dos educadores no ensino de alunos com deficiéncias, criando
ambientes nos quais esses individuos podem aprender, interagindo diretamente com o mundo

a0 seu redor.

Ainda no século XVII, conhecido como “0 século do método” devido a sua relevancia
no que se refere ao surgimento da ciéncia moderna, a influéncia especifica no campo
educacional ¢é perceptivel na obra “Didatica Magna: A Arte de Ensinar Tudo a Todos”, de Jodo
Amds Comenius, publicada pela primeira vez em Amsterdd, na Holanda, em 1657. Segundo
Meira e Xavier (2020), Comenius apresenta diversos aspectos inovadores no que diz respeito a

educagdo, motivo pelo qual é conhecido como o “pai da didatica moderna”.

Segundo Comenius (2011), a educacdo deve comecar na familia, desde a mais tenra
idade, e continuar com o apoio da escola, direcionando as novas geracfes para as “virtudes
cardeais”: prudéncia, temperanca, fortaleza e justica (Comenius, 2011, p. 264). Entre os temas
abordados em sua obra, destacam-se principios que podem ser considerados precursores da
Educacéo Inclusiva.

A proposta de Comenius € ensinar tudo a todos, defendendo a inclusdo das mulheres na
educacdo escolar e até mesmo das pessoas que tivessem dificuldades de aprendizagem. Ele
afirma: “ha alguns ndo so obtusos como indolentes e preguigosos. Estes também, desde que ndo
sejam obstinados, podem ser corrigidos. E mister, porém, grande prudéncia e paciéncia”

(Comenius, 2011, p. 119).

% O Liberalismo, de acordo com seus principais tedricos, € uma doutrina que busca a liberdade e os direitos
individuais, a igualdade perante a lei, a preservacdo da propriedade privada e a promocao do livre comércio. Sua
origem decorre do anseio de determinados grupos em restringir a intervencdo do Estado na vida de cada cidaddo
e na economia. Locke (1999) foi um dos fundadores do pensamento liberal. Segundo sua perspectiva, o Estado
originou-se de um pacto entre os individuos, e sua principal funcdo consistia em salvaguardar os direitos naturais
do ser humano, tais como o direito a vida, liberdade e propriedade. De acordo com Bobbio (2005) O liberalismo
é uma visdo especifica do Estado, na qual o Estado possui poderes e fungdes limitadas. Nesse contexto, ele se opbe
tanto ao Estado absoluto, no qual o Estado detém a propriedade, quanto ao Estado social, no qual o governo pode
intervir na economia para proporcionar beneficios mais amplos a coletividade.

4 O constitucionalismo moderno é uma filosofia politica e juridica que surgiu no final do século XVI1I1 e no inicio
do século XIX, com o objetivo de limitar o poder do governo e proteger os direitos fundamentais dos cidaddos por
meio de uma constituicdo escrita. Esse movimento busca estabelecer um governo baseado em principios de justica,
igualdade e liberdade, onde as leis e instituicBes sdo estruturadas para prevenir abusos de poder. O
constitucionalismo, assim, “¢ uma técnica da liberdade contra o poder arbitrario” (Matteucci, 1998, p. 24).



Sendo assim, Comenius (2011) acredita que vale a pena o esfor¢co para melhorar o
aprendizado daqueles que tém maior dificuldade, ressaltando que “ndo se deve perder a
esperanca”. Ademais, antecipa-se aos argumentos de que os “lerdos” e “retardados” nao
merecem esforcos para a educacao, citando um adagio popular: “o trabalho obstinado tudo
vence”, e acrescenta: “apraz-nos ter nos pomares nao sé arvores que deem frutos precoces, mas
também as que deem frutos de fim de estacdo” (Comenius, 2011, p. 90-91). Seu pensamento
fundamenta-se na visdo de mundo cristd, conforme aponta Meira e Xavier (2020). Para os

autores, € relevante a compreensao de que

todo 0 homem nasceu para 0 mesmo fim principal, o de ser homem, ou seja, criatura
racional, senhora das outras criaturas, imagem manifesta do seu Criador. Portanto,
todos quantos forem devidamente instruidos nas letras, nas virtudes e na religido
devem se tornar capazes de levar a vida presente de modo Util e de preparar-se
dignamente. Deus mesmo nos garante, com mil exemplos, que ninguém é privilegiado
perante ele. Portanto, se permitirmos que apenas alguns aprimorem seu talento,
excluindo todos os outros, ofenderemos ndo sé nossos irmados naturais, mas a Deus
mesmo, que deseja ser conhecido, amado e louvado por todos aqueles aos quais
imprimiu a sua imagem (Comenius, 2011, p. 89).

No século seguinte, no contexto do Iluminismo, movimento intelectual que marcou o
século XV 111 com seu discurso de valorizacdo da razéo, liberdade e igualdade, emergiram novas
concepcdes de educacdo, considerando diferentes tendéncias. O educador Johann Heinrich
Pestalozzi, nascido em 1746 na Suica, destacou-se como uma figura proeminente nesse periodo,
influenciado pelos ideais de Jean-Jacques Rousseau, precursor do romantismo. Santos (2013)
reforca que o lluminismo foi um movimento intelectual no qual diversos fildsofos, economistas

e pensadores politicos examinavam a sociedade e suas instituicdes sob a perspectiva da razao.

Nesse contexto, Rousseau enfatizava a importancia da infancia e defendia uma
educacdo que estivesse em harmonia com a natureza humana, baseada na liberdade e na
igualdade entre os homens. Sua obra “Emilio, ou Da Educacdo” propds um modelo educacional
que visava cultivar as potencialidades das criancas de forma integral, respeitando sua
individualidade e estimulando sua autonomia. Pestalozzi compartilhava desses principios e
desenvolveu um método educacional centrado no amor, na benevoléncia e na firmeza. Contrério
as praticas repressivas comuns na época, Pestalozzi acreditava que as criangas precisavam de
limites, mas que uma educagdo ndo repressiva seria mais eficaz para promover seu
desenvolvimento integral. Zanatta (2005) afirma que, apesar de Pestalozzi ter sido influenciado

por Rousseau, havia uma diferenca entre os pensamentos de ambos, uma vez que,
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Embora Pestalozzi seja considerado seguidor de Rousseau, parece importante atentar
para uma diferenca fundamental entre suas propostas de ensino. Rousseau valorizou
0s interesses imediatos do aluno em relagdo ao mundo que o cerca. Para ele o
verdadeiro ensino deveria proceder diretamente da vida, da experiéncia, do
sentimento. Ja Pestalozzi atribuiu importancia ao ensino como condicdo para a
ativacéo das capacidades humanas (Zanatta, 2005, p. 171).

Partindo de uma abordagem educacional ndo repressiva, Pestalozzi concentrou-se no
ensino como um impulsionador das capacidades humanas, visando o desenvolvimento da
autonomia. Ele percebia a crianga como um ser que se desenvolve de acordo com leis naturais
e ordenadas, contendo em si todas as potencialidades inerentes a natureza humana. Essas

potencialidades incluem aspectos mentais, emocionais e praticos, todos estreitamente

interconectados.

Segundo Incontri (1997), Pestalozzi acreditava que a educacéo deveria ser o principal
instrumento de reforma social, fundamentando-se em uma concepcao triplice de
desenvolvimento intelectual, moral e fisico. Com o sentimento de compaixdo, dedicou-se a
aplicar suas ideias para atender as necessidades educacionais de todas as criangas,

independentemente de sua condicéo social ou fisica. Para Pestalozzi,

a organizagdo exterior reflete a organizacdo interna. N&o ha possibilidade de se fazer
uma sociedade justa se ndo houver homens justos. Por isso, Todo o seu esforgo, muito
além de querer instruir ao povo, foi no sentido de moralizar o0 homem, de convocé-lo
a tornar-se o que ele é potencialmente. E para isso, ao contrario da maioria absoluta
dos pensadores, Pestalozzi ndo se satisfez em semear ideias: tomou pelas méos o

préprio homem, ainda crianca, para tentar conecta-lo consigo mesmo (Incontri, 1997,

p. 24).
As ideias educacionais de Pestalozzi destacavam-se por sua abordagem diferenciada
em relacdo ao ensino da época, enfatizando aspectos sociais e incentivando as criangas a
compreenderem sua propria natureza e o desenvolvimento de virtudes. Ele acreditava que a
educacéo deveria ser um direito de todos, independentemente de sua condigéo social. Movido
por esse sentimento de amor e fé, Pestalozzi criou um abrigo na Suica em 1791, para criangas
carentes que viviam nas ruas. O objetivo era ensinar-lhes habilidades basicas como leitura,
escrita, matematica, trabalho e religido. Esse abrigo recebeu o nome de Instituto Neuhof, que

faliu posteriormente.

Segundo Gadotti (2002, p. 91), apesar do educador lancar mao de “[...] uma educagdo
em contato com ambiente imediato, seguindo objetiva, progressiva e gradualmente um método

natural e harmonioso”, houve dificuldades na adaptagao das criangas que estavam acostumadas



a viverem livres. Além de falta de apoio e resisténcia da populacgdo, os problemas financeiros

contribuiram para a faléncia do Instituto.

No ano de 1978, inicia um trabalho de atendimento a 6rfdos em Stanz na Suica. Desse

modo, Pestalozzi

viu-se obrigado a instruir sozinho e sem auxilio um grande nimero de criangas. Por
isso, colocava as criangas maiores e mais capazes a ensinar as crian¢as menos
instruidas. Neste periodo, progrediu e aperfeigcoou as préaticas educativas, sempre
unindo atividades intelectuais com o trabalho manual, adotou o ensino muatuo e o
método intuitivo, que parte da primeira impressdo que temos a respeito do objeto
(Brum, 2014, p. 32-33).

Para Arce (2002, p. 65), Pestalozzi baseava as suas aulas no amor, no respeito e no
afeto, considerando que “[...] a escola era uma familia”, de modo que cada vez mais aumentava
0 numero de criangas no orfanato. O trabalho foi interrompido quando o local onde funcionava
o orfanato que ficou precisou ser convertido em hospital militar, devido a guerra, conhecida
como "Guerra da Segunda Coalizao™ (1798-1802), entre as tropas francesas e suicas contra a
Austria . Apesar de sua curta duracdo, o projeto foi fundamental para o desenvolvimento da

pedagogia de Pestalozzi.

O método intuitivo de Pestalozzi foi uma abordagem pedagdgica inovadora que
enfatizava a utilizacdo dos sentidos e da intuicdo como base para o aprendizado. O tedrico
acreditava que as criancas deveriam aprender por meio da experiéncia direta e da observacéo,
utilizando seus sentidos para explorar o mundo ao seu redor, interagindo primeiramente com
0s objetos e com o concreto, para depois fazer associacdo ao conceito. Nesse Vviés, a linguagem
é fundamental para o sucesso do método que, segundo Pestalozzi (1946, p. 170), consistia em
“[...] as coisas antes das palavras, a educagdo pelas coisas e ndo a educa¢do pelas palavras”, ou

seja, a linguagem valoriza a vivéncia dos sujeitos sociais.

Sob esse olhar, hd duas abordagens possiveis para o aprendizado: ensinar as criangas
por meio dos nomes ou a partir de algo. Pestalozzi optou pelo segundo caminho: ensinar as
criancas a intuicdo das coisas e, em seguida, ensinar-lhes os nomes correspondentes. Essa
abordagem reflete a crenca de Pestalozzi de que a compreensdo do concreto é fundamental para

o0 desenvolvimento do conhecimento e da linguagem (Soétard, 2010).

Para 0 autor, a compreensdo intuitiva da natureza constitui o alicerce legitimo e
essencial da educacdo humana (Soétard, 2010, p. 74). Esse método priorizava 0

desenvolvimento natural das capacidades cognitivas, emocionais e fisicas das criangas,
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permitindo que elas descobrissem e compreendessem o0s conceitos de forma autbnoma e
significativa. Ao integrar atividades préaticas, materiais sensoriais e interacdo social, 0 método
intuitivo de Pestalozzi visava, portanto, proporcionar uma educacdo holistica e centrada no

aluno.

A base desse método intuitivo é a “licdo das coisas”, acompanhada de exercicios de
linguagem para se chegar as ideias claras. Esse método se caracteriza por oferecer dados
sensiveis a observacao, partindo do particular para o geral, do concreto experienciado para o
racional, chegando assim aos conceitos abstratos (Zanatta, 2005, p. 170). Ao dedicar seus
estudos ao desenvolvimento e aprendizado das criangas, Pestalozzi (1946) ressaltava que a

“licao das coisas” era essencial para o ensino da verdade, que ele considerava como exatidao.

Pinker (2018) compreende que o lluminismo buscou um novo conceito de condi¢cdo
humana. Um periodo em que paradigmas anteriores foram contestados, caracterizando-se como
“[...] uma era exuberante de ideias, algumas contraditorias, mas todas ligadas por quatro temas:
razao, ciéncia, humanismo e progresso” (Pinker, 2018, p. 15). A influéncia do lluminismo
ganha novas dimens@es na Idade Contemporanea, periodo gue se inicia em 1789 com a Queda
da Bastilha,em 14 de julho, e se estende até os dias atuais. Nessa fase, a deficiéncia deixa de
ser vista como uma manifestacdo divina para ser compreendida de maneira mais racional e
cientifica. Esse novo paradigma impulsionou o surgimento de instituicdes médicas e hospitais

especializados no tratamento de pessoas com deficiéncia.

De acordo com Moreira (2006, p. 31), “a concepcao de deficiéncia desvincula-se da
influéncia espiritual, abrindo espaco para as consolidagdes das causas naturais e passando a ser
tratada por meio da alquimia, magia, astrologia, métodos empregados nos primordios da
medicina”. A énfase na ciéncia e na medicina durante o [luminismo resultou em ambientes que
proporcionavam cuidados mais direcionados, representando uma evolucdo nas praticas de
atendimento a esse grupo populacional. Isso destaca o papel da experiéncia na formacéo do

conhecimento humano, desde o inicio do século XIX.

Até o século XIX, a sociedade ainda ndo reconhecia plenamente sua responsabilidade
para com esses individuos, e as medidas de assisténcia e prote¢do eram limitadas. Faltava um
entendimento mais amplo sobre os direitos e necessidades das pessoas com deficiéncia, e
poucas iniciativas eram tomadas para melhorar sua qualidade de vida e garantir sua inclusdo na

sociedade. De acordo com Pacheco e Alves (2007), a sociedade nesse periodo ainda perpetuava



a segregacéo e a excluséo, isolando e marginalizando aqueles que ndo se encaixavam no padrdo

idealizado.

Foi apenas ao longo do século XIX, impulsionada por ideias humanistas e inspirada nos
principios iluministas dos direitos naturais, que a sociedade fez um primeiro investimento na
educacdo das pessoas com deficiéncia, especialmente aquelas com deficiéncia intelectual.
Nesse periodo, a sociedade comecou a reconhecer sua responsabilidade em relacdo a esses
individuos, implementando medidas de assisténcia e protecdo. Movimentos e mudancas
significativas surgiram, refletindo um crescente reconhecimento dos direitos e das necessidades

das pessoas com deficiéncia, marcando um avanco crucial na luta por incluséo.

Nos Estados Unidos, em 1817, foi estabelecida uma escola para surdos na cidade de
Hartford. A partir de 1861, foram implementadas medidas para garantir moradia e alimentacéo
para marinheiros e fuzileiros navais com limitaces fisicas. L. Silva (2006) aponta que, apds a
Guerra Civil Americana “em 1867, foi criado o “Lar Nacional para Soldados Voluntarios
Deficientes em Filadélfia”. Essas iniciativas marcaram um avango significativo na garantia de
direitos e assisténcia para pessoas com deficiéncia, contudo muito ainda precisava ser feito na

area de assisténcia a PcD.

Influenciado pelo pensamento de John Locke, o médico psiquiatra francés Jean Marc
Gaspard Itard ficou famoso pelo seu trabalho com Victor de Aveyron, um menino selvagem
encontrado na Franca no inicio do século XIX. Itard desenvolveu métodos inovadores de
educacdo e reabilitacdo para Victor, utilizando abordagens baseadas na observacdo e na
aplicacdo de principios cientificos. De acordo com Cordeiro (2006), seu trabalho com Victor
contribuiu significativamente para o entendimento da linguagem e do desenvolvimento
humano, uma vez que Itard acreditava que a “linguagem oral” desempenha um papel essencial

na assimilacdo de conhecimentos tedricos.

[...] leis as mais complicadas, condi¢Bes as mais numerosas presidem o exercicio da
palavra falada, devido a que ndo seja somente uma funcdo, mas uma arte da imitacao.
Do que se segue que o0 homem tenha necessidade da troca com seus semelhantes para
que lhe comuniquem esta arte, com a participacdo de um outro 6rgdo, do érgdo da
audicdo, para fazé-lo ouvir as primeiras licGes, da faculdade de imitar para facilitar-
Ihe as repeticbes, e do grau de inteligéncia dado a sua espécie para fazé-lo
compreender e proporcionar-lhe os materiais, que sdo as ideias (Itard, 2004, p. 580).

Itard (2004) foi um defensor da Educacdo Inclusiva e da igualdade de oportunidades

para pessoas com deficiéncia, acreditando que todos tém o direito de receber educacdo e
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cuidados adequados. Seu legado duradouro no campo da Educacdo Especial continua a

influenciar préticas e politicas em todo o mundo.

O século XX foi caracterizado por inimeras mudangas sociais, politicas e cientificas,
que alteraram drasticamente a percepcao e o tratamento das pessoas com deficiéncia. Entre os
aspectos mais sombrios e impactantes desse periodo esta a retomada de ideais classicos de
perfeicdo humana, que atingiram um &pice tragico durante a Segunda Guerra Mundial (1939-
1945) sob o regime nazista, “[...] em que judeus, negros, homossexuais ¢ deficientes
intelectuais, por exemplo, por serem considerados indignos de viver deveriam ser executados

em defesa da hegemonia da raga ariana” (Alves, 2017, p. 25).

O governo de Adolf Hitler “1933-1945”, promoveu politicas de eugenia que visavam
eliminar individuos considerados “imperfeitos” ou “indesejaveis”, culminando no infame
programa Aktion T4. Esse programa resultou no assassinato sistematico de milhares de pessoas
com deficiéncias fisicas e mentais, refletindo uma visdo desumana e extrema de pureza racial e
perfeicdo fisica, reminiscentes dos ideais classicos de uma humanidade perfeita. Os nazistas

acreditavam que os deficientes fisicos e mentais eram indteis para a familia e para o Estado®.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, promulgada em 1948, teve um impacto
significativo no desenvolvimento de um novo paradigma, que comecou a ganhar forgca na
década de 1970, especialmente em paises como Suécia e Dinamarca, onde surgiram

movimentos inovadores focados na Educacdo Especial.

No ano de 1994, a Declaracdo de Salamanca (Brasil, 1994) tornou-se um marco
fundamental na promogdo da Educacgdo Inclusiva em todo o mundo. Adotada durante a
Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, realizada em Salamanca, na Espanha, a
declaracdo reafirmou o direito de todos os individuos a educacéo e enfatizou a necessidade de

sistemas educacionais inclusivos. O documento propds que as escolas regulares, quando

5 Segundo a Enciclopédia do Holocausto (2024), expressdo mais extrema e horrenda dessas ideias ocorreu na
Alemanha Nazista. Sob o regime de Adolf Hitler, o conceito de um “homem perfeito” foi levado ao seu apogeu.
Os nazistas acreditavam na superioridade da raga ariana e consideravam pessoas com deficiéncias como “vida
indigna de ser vivida” (Lebensunwertes Leben). Isso levou ao desenvolvimento do Aktion T4, um programa de
exterminio que visava eliminar individuos com deficiéncias fisicas e mentais.O Aktion T4 comegou em 1939 e
resultou na morte de aproximadamente 70.000 pessoas até sua suspensdo oficial em 1941, embora os assassinatos
continuassem de maneira mais discreta até o fim da guerra. Os métodos incluiam a administracdo de medicamentos
letais, injecOes e camaras de gas, estabelecendo um precedente para os métodos utilizados posteriormente no
Holocausto.



orientadas por principios de inclusdo, constituem o meio mais eficaz de combater atitudes

discriminatorias, criando comunidades acolhedoras e construindo uma sociedade inclusiva.

Embora desafios ainda existam, os avancos legislativos, tecnologicos e sociais estdo
criando um mundo mais acessivel e equitativo para as pessoas com deficiéncia no século XXI.
A Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD) da Organizacdo da
Nacdes Unidas (ONU), adotada em 2006, representa um marco significativo que estabelece
padrdes globais para a igualdade de oportunidades, acessibilidade e participacdo plena no meio

social. A CDPD ressalta que

Direitos humanos sdo direitos de todos, embora se facam necessarias nuances
especificas para grupos mais vulneréveis e antes relegados a periferia dos fatos. Sob
a égide dos direitos humanos, estas pessoas estardo em condicBes de conquistar a
cidadania. Por esta razdo, em amplo consenso bem trabalhado pela Organizagdo das
Nacbes Unidas — ONU nasceu a primeira convenc¢éo internacional do milénio (Brasil,
2007, p. 6).

Nessa perspectiva de avancos nas legislacfes pertinentes ao tratamento de pessoas com
deficiéncia, ha também importantes avancos tecnologicos. Leitores de tela, aparelhos auditivos
avancados, cadeiras de rodas motorizadas e tecnologias de comunicagdo alternativa tém
ampliado a independéncia e a acessibilidade. A inteligéncia artificial e a robdtica também
oferecem novas oportunidades, como proéteses inteligentes e sistemas de navegacdo para

deficientes visuais.

A acessibilidade fisica e digital tornou-se uma prioridade, com regulamentacGes que
exigem a instalacdo de rampas, elevadores, banheiros adaptados e sinais em braille, além da
criacdo de websites acessiveis. No mercado de trabalho, programas de emprego apoiado,
incentivos fiscais e politicas contra discriminacdo tém ampliado as oportunidades para pessoas
com deficiéncia, haja vista que empresas globais estdo reconhecendo o valor da diversidade no
ambiente de trabalho.

1.2 Um olhar historico sobre a Educacao Especial no Brasil

No contexto brasileiro, desde a chegada dos portugueses no século XVI —
particularmente com os jesuitas em “1549”, que foram responsaveis pelo projeto educacional
na coldnia —, ha indicios de que na cultura dos habitantes originais do territorio, os indigenas,
existiam restricdes impostas aos individuos com deficiéncias. Criangas com deformidades

fisicas eram frequentemente rejeitadas devido ao temor de maldi¢cdes, sendo comum o
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abandono nas montanhas e, em casos extremos, o sacrificio em rituais de purificacdo. Segundo
Figueira (2021), os membros da tribo que apresentavam alguma deficiéncia eram considerados

incapazes, estabelecendo-se, assim, a no¢éo de inferioridade entre os demais.

Os jesuitas, para além de suas notaveis contribuicdes educacionais, religiosas e
culturais, desempenhavam um papel crucial no atendimento as pessoas com deficiéncia, por
meio do assistencialismo realizado pelas Santas Casas de Misericordia. Essas instituigdes foram
criadas na Europa Medieval como irmandades dedicadas ao tratamento e amparo de enfermos
e invalidos. Além de cuidar dos doentes, essas instituicGes, vinculadas a Igreja Catolica,
também prestavam assisténcia aos chamados ‘“expostos”, recém-nascidos que eram

abandonados a sua porta.

Trazida durante o Periodo Colonial, a primeira Roda dos Expostos ou Roda dos
Enjeitados foi estabelecida no Brasil em 1726, na cidade de Salvador. As Santas Casas de
Misericordia acolhiam as criancas rejeitadas por suas familias, oferecendo-lhes cuidados e
sustento. A Roda dos Expostos tratava-se de um

dispositivo cilindrico, dedicado ao recolhimento de recém-nascidos ditos enjeitados,
o Brasil foi, talvez, o Gltimo pais a abolir a Roda. Temia-se que, com sua extin¢do,
aumentassem os abortos e os infanticidios de filhos indesejados ou ilegitimos, uma
vez que o dispositivo da Roda mantinha o anonimato de quem depositava a crianca,
preservando a honra das familias (Arantes, 2010, p. 9).

As criangas que eram deixadas na Roda geralmente apresentavam alguma anomalia
fisica ou mental e eram marcadas pelo estigma do abandono, enfrentando vérias formas de
exclusdo e marginalizacdo ao longo de suas vidas. Vivendo em condi¢des precérias, essas
criancas eram privadas de uma educacdo adequada, cresciam sem autoestima e sem vinculos
familiares, sujeitas a diversos modos de exploracdo. O fato de serem diferentes do que a
sociedade da época esperava era motivos de vergonha e preconceito. Nesse sentido, sobre o
“diferente”, L. Silva (2006) aponta que, diante do desconhecido, tendemos a simplificar e
generalizar, utilizando esteredtipos e analogias, baseando-nos em preconceitos e valores

sociais.

Omote (1999) ressalta que o tratamento de segregacéo historicamente, direcionado a
pessoa com deficiéncia, reflete-se nas transformacfes e conquistas contemporaneas. Esse
passado degradante revela que muitas criangas ndo sobreviviam ao primeiro ano de vida e as

que alcancavam a adolescéncia eram obrigadas a abandonar as instituigdes.



E perceptivel que o processo de acolhimento dessas criangas raramente assegurava uma
qualidade de vida adequada, expondo-as a situacdes de vulnerabilidade e perpetuando um ciclo
de segregacdo e negligéncia que perdurou por cinco séculos na historia do Brasil. A pratica da
Roda dos Expostos teve uma longa duracdo no pais, iniciando-se no periodo colonial,
estendendo-se pelo periodo imperial, prosseguindo na era republicana e sendo abolida apenas
em 1950.

Em meados do século XVII, ainda no periodo do Brasil Coldnia, chegaram ao Brasil as
reformas educacionais promovidas pelo Marqués de Pombal (primeiro-ministro de Portugal
entre 1750 e 1777). Essas reformas traziam consigo suas ideias iluministas e liberais, que
promoviam o progresso e o desenvolvimento, inspiradas no contexto europeu, sendo que 0

Marqués de Pombal as adaptou ao cenario portugués.

Falcon (1989, p. 54-58, grifos do autor) afirma que o Iluminismo “identifica-se bem
mais com ‘uma tendéncia intelectual, ndo limitada a qualquer época especifica, que combate o
mito e o poder, a partir da razdo’”. No Brasil, a coroa portuguesa tinha a intenséo de realizar
reformas tanto institucionais quanto intelectual. Nessa circunstancia, o governo desempenhava
um papel importante, sendo responsavel por implementar medidas educacionais que
instruissem a populacdo e reforgasse o poder do Estado. Essas discuss@es refletiam a busca por
uma abordagem educacional que contribuisse para o progresso humano e social, com énfase na

atuacdo central do governo nesse processo.

Nesse contexto, 0 Marqués buscava fortalecer o Estado e o poder real, reduzindo a
influéncia da nobreza e do clero. A Companhia de Jesus, composta pelos jesuitas, representava
uma ameaca as reformas pombalinas, devido ao seu significativo poder e influéncia,
particularmente nas areas de educacdo, economia e politica. Em 1759, Pombal promulgou um
Decreto que expulsava os jesuitas de todos os dominios portugueses, incluindo o Brasil, sob a
acusacdo de interferirem nos assuntos politicos e econémicos, além de resistirem as reformas

propostas.

Nesse cenério, Boto (1996) destaca que, a partir do século XVIII, houve um aumento
do interesse pelo pensamento pedagdgico, no qual alguns filésofos do movimento francés
defendiam que o ser humano era profundamente influenciado pelo processo educativo. Nesse
contexto, a educacéo passou a ser percebida como uma ferramenta abrangente e transformadora,

capaz de promover reformas sociais por meio da formacéo educacional do individuo.
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As reformas pombalinas, no Brasil, fracassaram devido a uma série de desafios,
incluindo: a resisténcia local; a falta de compreenséo das especificidades coloniais; as tensoes
sociais e econdmicas; além da postura autoritaria do Marqués de Pombal. Nesse cenéario de

instabilidade politica e econémica,

o0 Brasil ndo é contemplado com as novas propostas que objetivavam a modernizacao
do ensino pela introducéo da filosofia moderna e das ciéncias da natureza, com a
finalidade de acompanhar os progressos do século. Restam no Brasil, na educagdo, as
aulas régias para a formagdo minima dos que iriam ser educados na Europa (Zotti,
2004, p. 32).

Dessa forma, o contexto colonial e as condi¢cbes do Brasil foram fatores que
contribuiram para a dificuldade na implementacéo eficaz das reformas. No entanto, durante o
século XVIII, ocorreram intensos debates em torno da educagdo em todo o &mbito europeu,
centrado no papel do Estado e nas praticas pedagdgicas ideais, era o tempo para discussdes e

mudancas na area educacional.

Durante o “século das luzes™, acreditava-se amplamente no poder ilimitado da
educacdo para aprimorar tanto o individuo quanto a sociedade. Nessa circunstancia, 0 governo
desempenhava um papel significativo, responsabilizando-se pela implementacdo de politicas
educacionais gue instruissem a populacdo e, a0 mesmo tempo, a restringissem ao poder do
Estado. Essas discussdes refletiam o desejo de encontrar uma abordagem educacional que
fomentasse o avango humano e social, com énfase na importancia da intervencéo

governamental nesse processo.

No ano de 1808, Dom Jodo VI chegou ao Brasil, inaugurando a era que ficou conhecida
como “Joanino”. Esse periodo, que se estendeu de 1808 a 1821, refere-se ao tempo em que a
corte portuguesa, liderada pelo principe regente, estabeleceu-se no Rio de Janeiro. Esse evento
marcou profundas transformacdes na sociedade, economia e educacdo brasileiras. A chegada
da corte portuguesa impulsionou a modernizacdo do pais a partir de medidas como a abertura
dos portos as na¢bes amigas; a criacdo do Banco do Brasil; e a fundacédo de diversas instituicdes

culturais e cientificas.

® O século XVIII, conhecido como século das Luzes ou lluminismo, foi marcado por um movimento intelectual
na Europa que teve grande impacto na filosofia, artes (especialmente literatura), ciéncias, costumes, teoria politica
e doutrina juridica. Centralizado na ciéncia e racionalidade critica, o Iluminismo refletiu o contexto politico e
social da época, adaptando-se as caracteristicas especificas de cada pais e periodo. Marcondes (2007) destaca que,
em vez de ser uma Unica doutrina, o lluminismo consistiu em um conjunto de ideias e valores comuns, expressos
de diversas formas nas ciéncias, letras e artes.



Segundo Romanelli (1998), a educacdo foi transformada com um forte contexto
europeu e discriminatdrio, focada principalmente na formacdo de profissionais para as elites
aristocraticas e a Corte. As iniciativas educacionais, como a criacdo de academias e escolas
técnicas, visavam modernizar o pais e atender aos interesses das classes dominantes, enquanto
as classes populares tinham acesso muito limitado a educacdo formal. Embora o discurso oficial
promovesse a ideia de liberdade e autonomia educacional, na prética, a educacdo beneficiava
principalmente os privilegiados, perpetuando as desigualdades sociais e econdmicas. No que se
refere ao tratamento da pessoa com deficiéncia, prevalecia a discriminacdo e o abandono na
Roda dos Expostos, citado acima, que passou por diversos governos e teve fim, no Brasil,
somente da década de 1960.

Cabe ressaltar que a Roda dos Expostos no Brasil sobreviveu a diversos momentos
histéricos, porém sua profissionalizagdo se deu no periodo republicano apés grande
animo das reformas educacionais oriundos dos entusiastas da educacéo na década de
1930. Novamente, devido a conjuntura de incompreensédo da organizacdo educacional
na Roda dos Expostos, estas reformas educacionais culminaram numa reestruturagéo
dos espacos assistencialistas e educativos as criancas vulneraveis, constituindo-se,
entdo, em espagos como bercarios, jardins de infancia e escolas de instrucBes
priméarias e profissionalizantes, extinguindo-se assim as prestacdes de servigos
ofertadas pela Roda dos Expostos (G. Mendes, 2021, p. 104).

Ribeiro (1995) destaca momentos importantes desse periodo como, a fundacdo da
Imprensa Régia (1808), que permitiu a impresséo de livros e jornais; a Academia Real Militar
(1810), uma das primeiras instituicdes de ensino superior; a Real Biblioteca (1810), que se
tornou a Biblioteca Nacional; a Escola Real de Ciéncias, Artes e Oficios (1816), que promoveu

a educacao técnica e artistica; e o Jardim Botanico do Rio de Janeiro (1808), que se tornou um

centro de pesquisa cientifica (Ribeiro, 1995, p.40).

Essas instituicdes aumentaram a disponibilidade de educagéo e cultura, formando uma
elite intelectual crucial para a independéncia do Brasil em 1822 e seu desenvolvimento
subsequente. Antes da chegada de Dom Jodo VI, a educacdo formal era limitada, e a presenca
da corte trouxe uma valorizacdo do conhecimento e da cultura, resultando na criacdo de

instituicdes fundamentais para o desenvolvimento intelectual do pais.

No Periodo Imperial, a partir de 1822, além das diversas providéncias iniciais para a
organizacdo do sistema educacional brasileiro, desde a constituicdo de 1824 e a lei de 15 de
outubro de 1827, foram implementadas reformas, como a Reforma Couto Ferraz (1843) e a
Reforma Ledncio de Carvalho (1879), buscando adaptar o sistema educacional as necessidades
sociais (Saviani, 2013).
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Antes disso, Dom Pedro I, embora sendo observadas as suas caracteristicas
centralizadoras, destacou-se como um lider liberal e progressista em certos aspectos, como por
exemplo em termos de direitos individuais. Sua postura fez com que fosse reconhecido como
uma certa referéncia de liberalismo' Nesse periodo, foi outorgada, em circunstancias polémicas
que levam a questionar-se a imagem liberal anteriormente citada, a Constitui¢éo de 25 de margo
de 18247, que perdurou durante todo o Periodo Imperial. A Carta determinava que a instrucéo
primaria seria gratuita para todos os cidadaos. Piletti (2000) aponta que a principal preocupacéo

do governo em relacdo a educacdo estava voltada para a formacdao das elites, visto que:

este acanhado meio intelectual, esta elite intelectual brasileira, era composta de
elementos oriundos das camadas dominantes e media. Esta de desenvolve
aceleradamente em consequéncia de tal processo de modernizagdo da sociedade e,
entusiasmada por ele, procura contribuir para que se torne cada vez mais rapido. E o
consumo das “novas ideias” parece um meio eficaz (Ribeiro, 1995, p. 61).

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que o ensino estava direcionado principalmente
para uma parcela social vista como elite na época, e ndo havia ainda discussdes direcionadas ao
atendimento as pessoas com deficiéncia. Na ansia pelas ideias de desenvolvimento acelerado,
as minorias ficavam esquecidas. Apesar das conquistas que asseguraram beneficios importantes

para as PcD, a luta por reconhecimento permanece na contemporaneidade.

Para abordar a questdo da educacdo nacional de maneira mais detalhada, realizou-se
extensos debates sobre a necessidade de promover a educacdo popular, uma preocupacao
considerada urgente. Paiva (2008) aponta que a Constituicdo de 1824 e a distribuicdo de poder
no Império, embora apresentando certos tracos do liberalismo, negava-o pela centralizacdo do
poder pretendida pelo Imperador. Cabe destacar que nesse periodo a educagdo enfrentou muitos
desafios que dificultaram a promog&o de um ensino de qualidade. A populagéo crescia, mas o
namero de escolas era insuficiente. A qualificacdo dos professores também era deficiente, pois
ndo havia programas eficazes de aprimoramento. A falta de recursos financeiros agravava a

situacdo, resultando em um financiamento inadequado para a educacédo (Franca, 2008).

Em 1826, o governo imperial de Dom Pedro I, institui-se quatro graus de instrugéo:

Pedagogias (escolas primarias), Liceus, Ginasios e Academias, na tentativa de organizar o

" A Constituicdo de 1824 manteve os principios do liberalismo moderado e consolidou o poder pessoal do
imperador, introduzindo o Poder Moderador acima dos poderes Executivo, Legislativo e Judiciario. observa-se
gue a questdo educacional é abordada nos artigos 179, incisos XXXII e XXXIII. Esses dispositivos asseguram a
oferta do ensino primario gratuito a todos os cidaddos, no entanto, a maior parte da populagdo ndo conseguia ter
acesso a essa educacdo, sendo, portanto, marginalizada na sociedade.



sistema educacional. No entanto, a implementacdo foi prejudicada pela falta de infraestrutura,
escassez de professores qualificados e auséncia de um curriculo unificado. A centralizagdo do
poder e a burocracia imperial também dificultavam a aplicacdo eficaz das politicas

educacionais.

Na década de 1840, teve inicio o segundo reinado, com Dom Pedro Il no comando,
herdeiro dos ideais iluministas de “liberdade, igualdade e fraternidade”. Durante seu governo,
a Constituicdo de 1824, de natureza liberal, reconhecia quatro poderes: legislativo, moderador,
executivo e judiciario. O Brasil sob seu comando destacava-se por um forte sentimento
democrético e igualitario entre as classes sociais e independéncia no livre arbitrio, superando

muitos estados republicanos.

De acordo com Mossé (2015), Dom Pedro Il se destacou desde cedo pelo seu
intelectualismo, sendo promotor da arte, ciéncia e cultura, o que fez dele uma pessoa visionaria.
Conquistou momentos importantes como a abolicdo do trafico negreiro em 1850, a
consolidagdo da unido das provincias e o estabelecimento de principios liberais para
impulsionar o comércio e a industria. Além disso, promoveu um aumento substancial de escolas

e instituicdes educativas no Brasil.

Dessa maneira, Dom Pedro 1l foi fundamental para o inicio da Educacdo Especial no
pais. Em 1854, fundou na cidade do Rio de Janeiro, por meio do Decreto Imperial n.° 1.428, o
Imperial Instituto dos Meninos Cegos, que veio a se tornar Instituto Nacional dos Cegos,
influenciado pelo professor brasileiro que havia estudado no Instituto dos Jovens Cegos em
Paris em 1850, e ao voltar ao Brasil, pode ajudar uma menina cega, Adélia Sigaud, em sua
educacdo. Esse fato chamou a atencéo e interesse do Império.

Ademais, Mazzotta (2011, p. 29) afirma que o Instituto Nacional dos Cegos “mais tarde,
em 24 de janeiro de 1891, pelo Decreto n® 1.320, passou a denominar-se Instituto Benjamin
Constant (IBC), em homenagem a seu ilustre e atuante ex-professor de Matematica e ex-diretor,
Benjamin Constant Botelho de Magalhdes”. Ja em 1857, no dia 26 de setembro, também no
contexto do Império, Dom Pedro Il fundou o Instituto de Surdos-Mudos, influenciado por E.
Huet, que era surdo e professor francés. Huet tornou-se o primeiro diretor desse estabelecimento
e ocupou o cargo no periodo de 1856 a 1861. Notamos, entdo, avangos relevantes no campo da

inclusdo das pessoas com deficiéncia em ambientes de ensino.

O Brasil, ao longo de varias décadas, teve iniciativas isoladas para atender pessoas com

deficiéncia auditiva e visual, enquanto as deficiéncias fisicas e mentais eram pouco discutidas.
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Institutos fundados para cegos e surdos abriram debates sobre a educagéo especial, destacando-
se no 1° Congresso de Instrucdo Publica de 1883. O Hospital Juliano Moreira, criado em 1874
na Bahia, inicialmente para tratar doencas mentais, tornou-se uma referéncia no atendimento a

pessoas com deficiéncia intelectual.

Ja em 1887, foi fundada no Rio de Janeiro a Escola México, com o objetivo de oferecer
atendimento educacional e assistencial para pessoas com deficiéncias fisicas e intelectuais
(Jannuzzi, 1992; Mazzotta, 2011). O movimento dessas instituices também contribuiu
diretamente para a organizacao da Educacéo Especial no Brasil. Entretanto, ainda neste periodo,
as pessoas com deficiéncia que ndo eram atendidas por essas institui¢es viviam escondidas em
seus lares, isoladas da sociedade, ou eram atendidas em hospitais psiquiatricos, conhecidos na

época como Casas de Misericérdia, administrados pela Igreja Catdlica, conforme citado acima.

E importante destacar que o Periodo Imperial tem seu fim no ano de 1889, dando inicio
ao periodo republicano. Entendemos ser necesséria a linha do tempo exposta acima, para que
possamos compreender a partir de quais ideias e influéncias Dom Pedro Il se inspirou para
decretar o funcionamento de uma “escola”, cujo principal objetivo era o atendimento a pessoa

com deficiéncia, em um periodo no qual ndo havia discussdes sobre o0 assunto.

No contexto brasileiro, o século XX, o tratamento da pessoa com deficiéncia passou
por diversas mudancas através de Legislacdes pertinentes a esse publico. Esse movimento em
direcdo a inclusdo e aos direitos, inicialmente era pouco discutido pela sociedade. As
instituicbes ofereciam ainda atendimento inadequados e segregavam as pessoas com
deficiéncia. Com o tempo, houve uma conscientizagao crescente sobre seus direitos, levando
ao desenvolvimento de politicas de inclusdo e melhoria dos servicos. Apesar dos avancos, ainda
existiam desafios para garantir igualdade de oportunidades e acessibilidade. Esses movimentos
visavam garantir as pessoas com deficiéncia acesso a oportunidades sociais, profissionais e

educacionais, preparando-as para uma convivéncia plena na comunidade (Corde, 1994).

Na educacdo, politicas de inclusdo garantem que criancas com deficiéncia possam
frequentar escolas regulares a partir do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei 13.146 de 6 de
Julho de 2015. Este marco legal foi um avanco significativo na promogdo dos direitos das
pessoas com deficiéncia no Brasil, alinhando-se com a Convengéo sobre os Direitos das Pessoas

com Deficiéncia da ONU.

1.1.2 A Educagéo Especial no contexto mineiro



Na década de 1920, o Brasil testemunhou mudancas educacionais significativas
impulsionadas por um projeto republicano. Nesse contexto educacional vivido no pais, Vérias
reformas foram implementadas em Estados como: Sdo Paulo (1920)8; Minas Gerais (1927)°;
Rio de Janeiro® (1929); entre outros, o que fazia parte do esforco nacional de modernizagio e
desenvolvimento do sistema educacional, buscando adaptar a educacdo as demandas sociais e
econdmicas da época. Sendo assim, o Estado teve um papel relevante na reestruturacdo da
educacdo no pais e principalmente no que se refere a Educacdo Especial, como mencionado

anteriormente.

Em Minas Gerais, no ambito da reforma Francisco Campos, de 1927, regulamentava o
ensino primario em Minas Gerais e representava o inicio do atendimento escolar para a pessoa
com deficiéncia. Surgem entdo, as classes especiais, marco importante nesse processo. Esse
periodo foi caracterizado por iniciativas educacionais que refletiam as perspectivas sociais da
época, influenciado pela Escola Nova, de modo que, para Peixoto (1985, p. 6), “O
escolanovismo, enquanto expressédo da ideologia liberal, defendia a existéncia de uma escola
unica capaz de atender a todos, segundo suas caracteristicas e potencialidades”, ou seja, a escola
devia ser capaz de atender a especificidade de cada estudante, promovendo o0 Seu

desenvolvimento cognitivo critico.

De acordo com Danver (2007), citado por Borges A. e Campos (2018, p. 72), a Escola
Nova designa uma diversidade de iniciativas educativas que emergem no fim do século XIX,
em um contexto de mudanca politica, pedagdgica, econdmica e social que preconiza uma
pedagogia funcional e uma pedagogia da atividade, visando ao interesse da crianca. A teoria
dessa escola, portanto, pretendia valorizar a criancga e incentivar o seu pensamento critico, por

meio de acBes que destacam a experiéncia dos alunos.

A Figura 1, traz o decreto da Reforma Francisco Campos de 1927, que aprovava o

ensino primario:

Figura 1: Reforma Francisco Campos - Regulamenta o ensino priméario em Minas Gerais

8 Reforma educacional Paulista de 1920.
® Reforma Francisco Campos em Minas Gerais.
10 Reforma do Ensino Primario, Profissional e Normal do Estado do Rio de Janeiro.
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DECRETO N. 7.970-A — ne 15 br: 0UTUBAO DE 1927 CAPITULO I

Da classificacdo, creacdo, inslallagdo, :upbrmdo,

" G (o do Ensino Primario 1 0 |
e Iransferencia ¢ reunido de escolas primarias

0 Presidente  do Estado de Minas Geraes,

) : inurias si iflca-
usando da atiribuigio que lhe confere o art. 57, Arl, 254 As eseolas primarias suo classifica-

Constituicio do Estado, ¢ para cxecucdio do das em: e it i
gfl. 5.% da l%i] 0. 926, de 24 de setembro de 1926, ) Turacs, com o QA0 de res au?os,
resolve ’approvar, para enfrar em Vigor no diapl N h)ddL;slnclacs ¢ urpanas singulares, com 0
de janciro de 1928, o Regulamento do Ensino Prl- curso de tres annos; :
mniio, assignado ¢ expedido pelo Secretario de ¢) escolas reunidas 'c grupos escolares, com
Estado dost\legocios do Interior, que assim o tenha 0 curso de qualro annos;

) eseolas para debeis organicos;

XA o dde M ¢) cscolas ou classes especiaes para o relar-
Palacio da Presidencia do Estado de Minas dados pedagogions.

Geracs, em Uberaba, aos 15 de outubro de 1927, At %55, Poderio ser crcadas escolas noctur-

entendido, faga publicar, correr e executar.

1tos nus localidades em que o governo

v ;IR0 DE ANDRADA. nas para adu . :

e julgar conveniente, de preferencia nos centros in-
Francisco Luiz da Silva Campos. dustriaes.

n, B 187

Fonte: Minas Gerais (1927)

A Figura 1, apresenta a reforma por meio do Decreto n.° 7.970-A, no dia 15 de outubro
de 1927, que regulamenta o ensino primario e a classifica. Foi a partir desse regulamento que
surgiram as classes especiais no sistema educacional do estado de Minas Gerais. De acordo
com A. Borges (2015), as classes especiais surgiram com a necessidade de atender as criancgas
com deficiéncias que antes eram atendidas em suas proprias residéncias ou eram internadas em

hospitais psiquiatricos e sem atendimento escolar especializado.

No ano de 1929, na data de 6 de agosto, chega ao Brasil, a convite do governador do
Estado de Minas, para implementar a Reforma do Ensino no estado, Helena Wladimirna

Antipoff, que

nasceu na RUssia, em 1892 e, em 1908, mudou-se para Franga. No inicio da década
de 10, do século passado, participou da padronizacdo dos testes de nivel intelectual
das criancas, elaborada por Alfred Binet e Théodore Sinom e realizada no Laboratério
de Psicologia da Universidade de Paris. [..] Antipoff chegou ao Brasil em 1929,
assumindo o cargo de professora de Psicologia da Escola de Aperfeicoamento e suas
aulas conjugavam teoria e prética, referentes a pesquisas realizadas nos grupos
escolares. Em sua atuacgdo junto ao ensino mineiro, Antipoff percebeu que a escola
ndo atendia as necessidades das criancas, justamente por ndo incorporar os principios
cientificos preconizados pela Pedagogia Experimental. A educadora direcionou sua
atuacdo no sentido de criar instituicfes para receber essas criancas consideradas
“excepcionais”, retirando-as do sistema de ensino oficial, sob a justificativa de que a
escola era responsavel pela ndo adaptacéo dessas criangas (Rafante, 2011, p. 5-6).



A pesquisadora fundou o Laboratério de Psicologia na Escola de Aperfeicoamento,
iniciando estudos e pesquisas em psicologia educacional. Além disso, a coordenacdo do
laboratdrio envolveu um abrangente programa de pesquisa sobre a crianca em Minas Gerais,
no contexto da Reforma. Sob sua lideranca, foi realizada a organizacao das classes especiais
nos grupos escolares da cidade de Belo Horizonte e em varias outras localidades no interior do
estado. Essa organizagdo seguiu critérios como o desenvolvimento mental, a idade cronolégica

e o nivel de escolaridade. E, portanto,

nessa época que Antipoff introduz no léxico da psicologia o termo excepcional (em
vez de retardado) para se referir as criangas cujos resultados nos testes afastavam-se
da zona de normalidade o que se justificava, a seu ver, por evitar a estigmatizacéo, e
também por possibilitar a reversdo do disturbio por meio de medidas
psicopedagdgicas adequadas (Campos, 2010, p. 218).

Nessa esfera, é relevante o conhecimento de que Antipoff acreditava na valorizacao das
potencialidades individuais de cada pessoa, independentemente de suas diferencas ou
limitacGes. Para essas limitacdes, de acordo com suas pesquisas e experimentos eram advindos
da condicdo social de cada um. Entre seus experimentos Helena Antipoff, aplica testes
psicoldgicos em criancas em fase escolar e os resultado mostra que os filhos do nobres tinham
melhores resultados nos testes do que os filhos dos operéarios, além de identificar que o sistema

educacional “tradicional” de ensino ndo satisfazia as necessidades das criancgas consideradas

“excepcionais” (Antipoff, 1996).

Durante as décadas de 1950, 1960 e 1970, o termo “excepcionais”, utilizado para
descrever pessoas com deficiéncia intelectual, era diferente do utilizado atualmente. Com o
avango dos estudos e praticas educacionais nas décadas seguintes, surgiu uma compreensao
mais abrangente das capacidades intelectuais das pessoas e 0 termo, entdo, passou a englobar
ndo apenas aqueles com altas habilidades, mas também aqueles com habilidades abaixo da
média (Sassaki, 1998).

Em 1932, Helena Antipoff (Figura 2) implantou a Sociedade Pestalozzi na cidade de
Belo Horizonte, Minas Gerais, apds receber a doacao de um terreno do governo e a manutencédo
das professoras. O Instituto € uma associagao civil mantida por doagdes, inclusive do Estado, e
que era “destinada a proteger as criancas e adolescentes excepcionais e a preservar a sociedade
e a raga, das influéncias nocivas para a sua saude mental e equilibrio moral”. Motivada pelas
dificuldades enfrentadas pelas classes especiais em Minas Gerais, que para Antipoff acontecia

em salas pequenas e com excesso de alunos.
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Figura 2: Helena Antipoff — Pioneira da Educacdo Especial em Minas Gerais

Fonte: Centro de Documentacdo & Pesquisa Helena Antipoff (1996)

Apos as iniciativas de Antipoff em criar a Sociedade Pestalozzi, foi criada uma escola
de educacdo especial, a qual poderia funcionar de uma forma planejada de acordo com as
especificidades do publico atendido (A. Borges; Campos, 2018). Nesse contexto, a educagédo
publica recebeu contribuicBes da iniciativa privada e foi beneficiada por melhorias inicialmente
implementadas pela Sociedade Pestalozzi. Mais tarde, essas iniciativas foram assumidas e
ampliadas pelo governo de Minas Gerais.

Segundo A. Borges (2015), no decorrer da década de 1930, houve um intenso
movimento de criancgas atendidas no consultério médico-pedagdgico do Instituto Pestalozzi e,
por consequéncia, houve, também, um crescimento no nimero de matriculados. Nesse cenério,

além de educacdo, o instituto cuidava da satde das criangas com deficiéncia.

Na década de 1940, houve as primeiras iniciativas de escolarizacdo da Fazenda do
Rosario, na cidade de Ibirité-MG, com objetivo de integrar a escola a comunidade rural, mas
ao longo do tempo surgiram outras instituicGes educativas na regido. Entre elas, a Escola
Estadual Yolanda Martins Silva, que era um anexo ao Hospital de Neuropsiquiatria Infantil de
Minas Gerais, as Escolas Reunidas Dom Silvério ofereciam ensino priméario, enquanto o
Ginasio Normal Oficial Rural Caio Martins e o Ginasio Normal Oficial Rural Sandoval
Azevedo eram internatos para rapazes e mogas, respectivamente. Além disso, o Clube Agricola
Jodo Pinheiro foi estabelecido para o ensino de técnicas agricolas (Campos, 2010). Todas as
escolas expostas acima trabalhavam com a escolarizagdo de pessoas com deficiéncias, mas cada

uma com uma perspectiva diferente.



1.3 Legislagdes brasileiras acerca da Educacéo Especial

A Educac&o Especial teve seu inicio no Brasil no final dos anos 1950, e ao longo do
tempo, influenciou de maneira significativa as diretrizes para o atendimento escolar de alunos
com deficiéncia. Inicialmente, esse atendimento era realizado principalmente por instituicdes
privadas com um carater assistencialista, priorizando o bem-estar e as rotinas da vida diaria dos
individuos. Em segundo plano, esses atendimentos focavam nos equipamentos de salde,
envolvendo médicos e psicologos (Mantoan, 2003). Segundo Piletti (1998), a fase inicial dessas
instituicOes, que se consolidaram como escolas de Educacdo Especial, tinha como objetivo
atender pessoas com deficiéncias e suas familias em um modelo assistencialista. A segunda fase
foi marcada pela insercdo da Educagédo Especial no sistema geral de ensino. A terceira fase se

caracterizou pela proposta da inclusdo dos alunos nas salas de aula do ensino regular.

As pessoas com deficiéncia ou “excepcionais”, termo utilizada no periodo supracitado,
tiveram os seus primeiros atendimentos desde a época do Império, através instituicGes
especificas de determinado publico. Dentro do dmbito educacional inicia-se os atendimentos
em classes especiais em escolas comuns, contudo, esse atendimento ndo fundamentado nas
diversas deficiéncias. Somente apds a fundacdo do Instituto Pestalozzi, exposto acima, que de
fato tem-se entdo no Brasil um local de Atendimento Educacional Especializado em Educagéo
Especial (Brasil, 2008). No Brasil, outros termos foram utilizados para denominar a pessoa

com deficiéncia, além de “Excepcionais”, que serd explicitado abaixo.

As leis educacionais do Brasil a partir da década de 1960 comecam a reservar espacos
para a educacdo de alunos com deficiéncia. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN) n° 4024 de 1961 impulsiona o crescimento das institui¢des voltadas para a educagéo
dos excepcionais. Foi uma época, em que a integracdo de alunos com deficiéncia em escolas de
ensino regular comum poderia acontecer, desde que o estudante estivesse preparado. Nesse
contexto, elas se expandem e se fortalecem por meio de incentivos, inclusive financeiros, do
Ministério da Educacdo, que langa diversas campanhas nacionais favorecendo a educacdo da

pessoa com deficiéncia.

De acordo com o estudo de Mazzotta, realizado entre 1957 e 1993, foram identificadas
lacunas entre as legislacOes e as proposi¢oes presentes nos planos de ensino oficiais (Mazzotta,
2011). Além de observar que uma tendéncia significativa na época era o favorecimento do
atendimento segregado em instituicGes especializadas privadas, em detrimento da integracao

nas escolas publicas. O governo federal, reconhecendo essa situagdo, implementou campanhas
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para reverter essa abordagem e melhorar o atendimento educacional para pessoas com

deficiéncia, que eram anteriormente denominadas “excepcionais”.

Durante o Regime Militar, no ano de 1970, o presidente general Emilio Garrastazzu
designou uma equipe de trabalho para planejar uma proposta de reforma educacional. O
anteprojeto foi submetido ao Conselho Federal de Educagéo e, posteriormente, em junho de
1971, o projeto foi encaminhado ao Congresso Nacional, ocorrido na promulgacdo da Lei
5.692/71, em 11 de agosto.

No que se refere a Educagao Especial, o Art. 9° afirma que “os alunos que apresentem
deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se encontrem em atraso considerdvel quanto a idade
regular de matricula e os superdotados deverao receber tratamento especial, de acordo com as

normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educagao” (Brasil, 1971).

De acordo com o Ministério da Educacéo,

a Lein® 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento especial” para
os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontram em atraso
consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados”, ndo promove a
organizacdo de um sistema de ensino capaz de atender as necessidades educacionais
especiais e acaba reforcando o encaminhamento dos alunos para as classes e escolas
especiais (Brasil, 2007, p. 2).

Desse modo, a partir de 1970, as instituicdes de Educacdo Especial comecaram a se
disseminar e crescer no Brasil. Contudo, as discussdes no que se refere a politicas publicas
direcionadas para a Educacdo Inclusiva estavam iniciando. No ano 1972 foi instituido um
Grupo-Tarefa de Educacdo Especial pelo Ministério da Educacdo e Cultura. Esse grupo foi
responsavel por elaborar propostas e planejamentos para estruturar a educacao especial no pais.
Uma das iniciativas desse grupo foi trazer o especialista norte-americano James Gallagher para

apresentar um relatério com sugestdes de organizacdo para a area.

Esse relatorio, junto aos estudos do Grupo-Tarefa, contribuiu para a criacdo do Centro
Nacional de Educacdo Especial (Cenesp), érgdo central no Ministério da Educacao e Cultura
voltado para atender as necessidades dos excepcionais no Brasil que foi institucionalizado em
1973 (Brasil, 2008).

Nesse interim inicia-se também o debate sobre o termo apropriado para denominar a
pessoa com deficiéncia nesse contexto. A partir de 1986, o termo “portador de deficiéncia”
ganhou popularidade no Brasil, através da Portaria Cenesp/MEC n° 69, mas ndo alterou a

distincdo dessas pessoas no ambiente escolar. No entanto, as proprias pessoas com deficiéncia



comecaram a contestar esse termo, argumentando que ndo “portam” a deficiéncia como um
objeto ocasional, como um documento ou um guarda-chuva. Assim, o termo preferido
atualmente ¢ “pessoa com deficiéncia”, uma terminologia estabelecida internacionalmente na
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, adotada pela Assembleia Geral da
ONU, em 13 de dezembro de 2006.

No Brasil, essa convencgédo foi ratificada como emenda constitucional pelo Decreto
Legislativo n. 186, de 9 de julho de 2008, e promulgada pelo Decreto n. 6.949, de 25 de agosto
de 2009. Essa Convengdo ocorrida em 2006, define em seu Artigo 1 que “[...] pessoas com
deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de natureza fisica, intelectual ou sensorial, 0s
quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na

sociedade com as demais pessoas” (Brasil, 2007).

Portanto, a expressao “pessoa com deficiéncia” é considerada a maneira mais adequada
para o tratamento desse publico na atualidade. Essas nomenclaturas podem ter carregado
estigmas ou preconceitos, e € importante reconhecer que a linguagem evoluiu em busca de uma

abordagem mais inclusiva e respeitosa.

A Constituicdo Federal de 1988, chamada de “constitui¢do cidada”, reafirmando os
direitos individuais, “sem distingdo de qualquer natureza”, apresenta o “pleno desenvolvimento
da pessoa” e “o preparo para o exercicio da cidadania” como fins da educagdo, abrindo

possibilidades para se pensar a Educacédo Especial:

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | — igualdade
de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola; Art. 208. O dever do Estado com
a Educacgdo sera efetivado mediante a garantia de: Il - atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino (Brasil, 1988, p. 108).

O crescimento de estudos no campo da educacdo e dos direitos humanos vém
modificando os conceitos, a legislacdo, as praticas educacionais e de gestdo, indicando a
necessidade de se promover uma reestruturacdo das escolas de ensino regular e da Educacéo
Especial. O termo “Educacdo Especial” ¢ mal interpretado, muitas vezes, sendo

equivocadamente associado como um instrumento de discriminagdo contra as camadas

populares, rotulando erroneamente problemas de aprendizagem e resultando na segregacao no
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ambiente escolar regular. Mantoan (2011) subdivide as fases da educacdo especial brasileira
em trés grandes periodos, sendo:

a histéria da educagdo de pessoas com deficiéncia no Brasil esta dividida entre trés
grandes periodos: de 1854 a 1956 — marcado por iniciativas de carater privado; de
1957 a 1993 — definido por a¢es oficiais de ambito nacional; de 1993 — caracterizado
pelos movimentos em favor da inclusdo escolar (Mantoan, 2011, p. 3-4).

Os debates sobre a integracdo da pessoa com deficiéncia ja existia em toda a esfera
global, contudo, em 1975, houve um passo importante e o debate ampliou-se com a
Proclamacéo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia organizada pela Organizacéo das Nagdes
Unidas (ONU). Essas discussdes foram determinantes para um ambiente propicio no aumento
dos movimentos desses modelos de instituicdes no Brasil (Jannuzzi,1992). O termo Educacao
Especial, apesar de ser usado até as décadas de 1950 e 1960, ainda ndo era pauta de discussdes
relevantes. Sabe-se que a Educacdo Especial era um sistema de ensino paralelo a educacéo
tradicional, concebido e implementado em nosso pais ao longo do tempo. Por isso, é
fundamental compreender o contexto histdrico em que as politicas educacionais foram criadas

para entendermos melhor o conceito, a finalidade e a trajetoria da Educacdo Especial brasileira.

Para compreender a finalidade e conceito da Educacdo Especial, que frequentemente é
mal compreendida, fundamentamo-nos nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na

Educacdo Basica:

Educagdo Especial: modalidade da educacdo escolar, entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagodgica que assegure recursos e Servigos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo
a garantir a educacao escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educagéo bésica (Brasil, 2001, p. 39).

Mazzotta (2011) argumenta que a educacdo especial permanece sendo compreendida
como mais uma técnica de trabalho, um método para ensinar os diferentes dos estudantes usuais,
embora j& seja entendida como uma modalidade de ensino. Ressaltamos que a Educacéo
Especial, além de buscar superar as necessidades educacionais especiais, como barreiras fisicas
e cognitivas, adaptando métodos, materiais e ambientes escolares para garantir inclusdo,

também visa promover a estimulacédo e participacao ativa dos alunos em diferentes esferas da

vida escolar e da sociedade.



Foi, portanto, a partir da Declaragdo de Salamanca! que o conceito de necessidades
educacionais especiais passou a ser expandido. Todavia, mesmo diante dessas perspectivas
conceituais que apontam para um modelo estruturado de ensino inclusivo, as politicas que

foram implementadas ainda ndo conseguiram alcancar os objetivos da Declaracao.

Em 1994, a Declaragdo de Salamanca proclama que as escolas regulares com
orientagdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatérias e que estudantes com deficiéncia e altas habilidades/superdotacéo
devem ter acesso a escola regular, tendo como principio orientador que “as escolas
deveriam acomodar todas as criangas independentemente de suas condicdes fisicas,

intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras” (Brasil, 2006, p. 330).
Apos as discussOes acerca da Declaracdo de Salamanca, varias outras leis foram
implementadas no Brasil. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) n°®9.394,
que define Educagdo Especial no artigo 58, no paragrafo 1° como “a modalidade de educacéo
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades educacionais especiais”. Ademais, diz que “havera, quando necessario, servigos
de apoio, especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela da
educacdo especial.” Entretanto, no paragrafo § 2° destaca: “o atendimento educacional sera
feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em funcdo das condicOes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integragao nas classes comuns de ensino regular”

(Brasil, 1996, p. 21).

Como podemos perceber, a LDBEN n° 9394/1996 ainda ndo garante a “todos” a
inclusdo das pessoas com deficiéncia na escola regular, visto que condicGes especificas
poderiam ser um “entrave” no processo de inclusdo. De acordo com Mantoan (2003), para que
as escolas possam incluir alunos com deficiéncia mental no seu dmbito, demanda-se uma
reavaliacdo dos métodos de ensino, adotando préaticas pedagdgicas avancadas e uma postura

diferente em relacdo a avaliacdo e promocao para séries mais elevadas.

Em 2008, com a implementacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial por meio
do Decreto n° 7.611, a abordagem da inclusdo ganhou ainda mais forca. Nesse contexto, o
Estado assumiu a responsabilidade de garantir a efetivagdo de um sistema educacional inclusivo

em todos os niveis de ensino, sem discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades.

11 A Declaracdo de Salamanca (1994) traz a educacdo inclusiva como a possibilidade de “reforcar” a ideia de
“educagdo para todos”, como se, até entdo, alunos com defici€éncia e/ou com outras necessidades educacionais
especiais ndo frequentassem a escola. De acordo com Bueno (2006), o texto parece desconsiderar que, antes da
década de 1990, esses alunos ja estavam presentes nas institui¢des de ensino, principalmente privadas.
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Isso inclui a reorganizacdo das estruturas educacionais para complementar e enriquecer as

abordagens educativas convencionais.

Ap0ds o reconhecimento da Educacdo Inclusiva no Brasil, a Lei n® 12.796, de 4 de abril
de 2013, trouxe mudancas substanciais ao artigo 58 da LDBEN n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996), com o objetivo de ampliar o escopo da Educagédo Especial e facilitar a incluséo de

pessoas com deficiéncia nas escolas regulares. A partir dessa alteracdo, ficou previsto que:

A educacdo especial [...] ¢ uma modalidade de educagdo escolar oferecida

preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades.

8§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular,

para atender as peculiaridades da clientela de educacédo especial.

§ 2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos

especializados, sempre que, em funcdo das condicdes especificas dos alunos, nao for

possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

8§ 3° A oferta de educacéo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa

etaria de 0 (zero) a 6 (seis) anos, durante a educacéo infantil (Brasil, 2013, p. 1).

Todo esse processo inerente a pessoa com deficiéncia’? trouxe para a sociedade um olhar

mais efetivo no que se refere a necessidade de ofertar um atendimento de insercdo desses

individuos na sociedade, pautada no contexto de igualdade.

No dia 6 de julho de 2015, a Lei n® 13.146 representou um marco na historia da pessoa
com deficiéncia. Essa referida legislacdo traz um avanco significativo no processo de incluséo,
consolidando todos os direitos afirmados na Constituicdo. Além disso, a legislacdo também
prevé medidas de acessibilidade em todos os espacos publicos e privados, tornando-0s mais
inclusivos para as pessoas com deficiéncia. Isso significa que a sociedade deve se adaptar as
necessidades desses individuos para garantir sua participacao plena na vida em comunidade. O
Capitulo IV da Lei n° 13.146/2015, nos artigos 27° e 28°, estabelece os direitos da pessoa com
deficiéncia no ambito da educacéo e suas especificidades. Vale ressaltar, em linhas gerais, que
conforme os artigos supracitados, espera-se que a pessoa com deficiéncia tenha garantias de

acesso a um ensino digno e adequado as suas necessidades.

12 «“Pessoa com deficiéncia”. Entre 1986 e 1996, o uso popular era “portador de deficiéncia”. Contudo, as pessoas
com deficiéncia argumentaram que nao “portam” a deficiéncia como algo que se carrega ocasionalmente, como
um documento ou um guarda-chuva. Por isso, o termo preferido atualmente ¢ “pessoa com deficiéncia”. Essa
terminologia foi estabelecida internacionalmente e é utilizada na Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, adotada pela Assembleia Geral da ONU em 13 de dezembro de 2006 e ratificada no Brasil como
emenda constitucional pelo Decreto Legislativo n® 186, de 9 de julho de 2008, promulgada pelo Decreto n° 6.949,
de 25 de agosto de 2009.



No Brasil, houve um longo processo de mudancas no que concerne a Legislacdes
pertinentes ao atendimento a pessoa com deficiéncia. O Quadro 1 traz as principais Leis e

documentos que abordaram a Educacdo Especial.

Quadro 1: Leis e Documentos da Educagdo Especial no Brasil

Leis e Documentos Data Ementa
Decreto Imperial n® | 12/09/1854 Cria o Imperial Instituto dos meninos Cegos, que veio a se
1428 tornar Instituto Nacional dos Cegos
Lei n°939 26/09/1957 Cria o Instituto de Surdos-Mudos
Decreto n° 1320 24/01/1891 O Instituto Nacional dos Cegos passou a denominar-se
Instituto Benjamin Constant (IBC)
Lei n®4.024 20/01/1961 Aponta o direito dos “excepcionais” a educacio,
(LDBEN) preferencialmente dentro do sistema geral de ensino
Lei n°5.692 11/06/1971 Altera a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento especial”
para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se
encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados”, ndo promove a organizagao de
um sistema de ensino capaz de atender as necessidades
educacionais especiais e acaba refor¢cando o encaminhamento
dos alunos para as classes e escolas especiais
Constituicdo da 05/06/1988 Oferta do atendimento educacional especializado,
Republica preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208)
Federativa do Brasil
Lei n° 7853 24/10/1989 | Disp0e sobre 0 apoio as pessoas portadoras de deficiéncia e
sua integragdo social
Lei n° 8069 (ECA) | 13/07/1990 O artigo 55 reforga os dispositivos legais supracitados ao
determinar que “os pais ou responsaveis t€ém a obrigacdo de
matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”
Declaragdo de 7e Dispde sobre principios, politicas e préaticas na area das
Salamanca 10/07/1994 necessidades educacionais especiais
Politica Nacional de Orienta o processo de “integragdo instrucional” que direciona
Educacdo Especial 1994 0 acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que
“possuem condi¢des de acompanhar e desenvolver as
atividades curriculares programadas do ensino comum, no
mesmo ritmo que os estudantes ditos normais”
Lein®9394 (LDB) | 20/10/1996 Afirma que “havera, quando necessario, servigos de apoio

especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades
da clientela de Educacdo Especial”. Também afirma que “o
atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou
servigos especializados, sempre que, em funcdo das condicBes
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especificas dos alunos, ndo for possivel a integracéo nas
classes comuns de ensino regular”

Decreto n° 3298 20/12/1999 Regulamenta a Lei n° 7.853/89, que dispde sobre a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
e consolida as normas de protecao, além de dar outras
providéncias
Lein®10172 Afirma que a Educacdo Especial, “como modalidade de
09/01/2001 Educac;ﬁo ffscglar”, deYeria ser p‘rgomovide.l em todos os
diferentes niveis de ensino e que “a garantia de vagas no
ensino regular para os diversos graus e tipos de deficiéncia”
era uma medida importante
Resolucdo CNE/CP | 18/01/2002 Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
n°1 Formacao de Professores da Educacdo Basica, define que as
instituicGes de ensino superior devem prever em sua
organizagédo curricular formag&o docente voltada para a
atencdo a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais
Lei n°10.436 24/04/2002 | Reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de
comunicagdo e expressao, determinando que sejam garantidas
formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem
como a inclusdo da disciplina de Libras como parte integrante
do curriculo nos cursos de formacao de professores e de
fonoaudiologia
Portaria n® 2678 24/09/2002 | Aprova diretriz e normas para 0 uso, 0 ensino, a producao e a
difuséo do Sistema Braille em todas as modalidades de ensino,
compreendendo o projeto da Grafia Braille para a Lingua
Portuguesa e a recomendagao para 0 seu uso em todo o
territorio nacional
Cartilha- O Acesso 09/2004 O Ministério Pablico Federal divulga o documento com o
de Alunos com objetivo de disseminar 0s conceitos e diretrizes mundiais para
Deficiéncia as a incluséo
escolas e Classes
Comuns de Rede
Regular
Plano de 2007 Traz como eixos a acessibilidade arquitetdnica dos prédios
Desenvolvimento da escolares, a implantagéo de salas de recursos multifuncionais e
Educacéo (PDE) a formacéo docente para o atendimento educacional
especializado
Decreto n° 6094 24/04/2007 | Estabelece dentre as diretrizes do Compromisso Todos pela

Educacéo a garantia do acesso e permanéncia no ensino
regular e o atendimento as necessidades educacionais especiais
dos alunos, fortalecendo a incluséo educacional nas escolas
publicas




Decreto n® 6571

13/11/2007

D4 diretrizes para o estabelecimento do atendimento
educacional especializado no sistema regular de ensino
(escolas publicas ou privadas)

Politica Nacional de
Educacéo Especial
na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva

2008

Traz as diretrizes que fundamentam uma politica pablica
voltada a inclusdo escolar, consolidando o movimento
historico brasileiro

Resolucdo n® 4
(CNE/CEB)

02/10/2009

Institui diretrizes operacionais para o atendimento educacional
especializado na Educacédo Basica, que deve ser oferecido no
turno inverso da escolarizacdo, prioritariamente nas salas de
recursos multifuncionais da préopria escola ou em outra escola

de ensino regular. O AEE pode ser realizado também em
centros de atendimento educacional especializado publicos e
em instituicGes de carater comunitario, confessional ou
filantrépico sem fins lucrativos conveniados com a Secretaria
de Educacéo (art.5°)

Plano Nacional de
Educacéo (PNE)

2011

Universalizar, para a populagéo de 4 a 17 anos, o atendimento

escolar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacédo na rede
regular de ensino”

Plano Nacional de
Educacéo (PNE)

2014

Universalizar, para a populagéo de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo, 0 acesso a educagao
béasica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados,
publicos ou conveniados

Lei n® 13146
(Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia)

06/07/2015

Assegura e a promove, em condicGes de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania

Fonte: Elaborado pela autora com base nos documentos analisados (2023).

O quadro sintese das leis pertinentes & Educagdo Especial (Figura 2) apresenta um

panorama abrangente e detalhado das legislac6es que moldaram a area ao longo dos anos. A

analise desse quadro permite ao leitor perceber que houve um ndmero significativo de leis

promulgadas ao longo de um extenso periodo. Isso indica um processo continuo de evolucéo e

adaptacdo das politicas educacionais. No entanto, também evidencia a demora na

implementacédo eficaz dessas leis, refletindo os desafios enfrentados para garantir um sistema

educacional inclusivo e adequado as necessidades das pessoas com deficiéncia.

Para esclarecer o propdsito e o conceito da Educacao Especial, recorremos as Diretrizes

Nacionais para a Educacéo Especial na Educacédo Basica (Brasil, 2001), que define a Educagéo
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Especial como uma modalidade do ensino caracterizada por uma abordagem pedagdgica que
proporciona recursos e servigos educacionais especiais. Esses recursos séo organizados de
forma institucional para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os

servigos educacionais comuns.

Nesse sentido, para uma analise da Educacdo Especial no Brasil, procurou-se examinar
como as politicas publicas direcionaram essa area e suas influéncias principalmente também a
partir das suas Legislacfes. Mantoan (2011) afirma que a Educacdo Especial no Brasil foi se
transformando ao longo do tempo. Inicialmente, o processo de segregacdo limitava a inclusdo
dessas pessoas apenas as instituicdes de iniciativa privada, nas quais também a pessoa com
deficiéncia era considerada um sujeito que atrapalhava o caminhar da sociedade, ou seja,
ocorria um processo preconceito e discriminacdo. Essa realidade comecou a mudar a partir de
1854, com a conscientizacao e as ideias de que todos os seres humanos possuem direitos iguais.
O conceito de “Educagdo Especial” é relativamente recente e, obviamente, ndo estava presente

em contextos mais remotos.

Neste capitulo, buscamos apresentar uma visdo panoramica das transformacdes
historicas no tratamento das pessoas com deficiéncia, relacionando esse tratamento com o que
entendemos por educagdo. Exploramos as diferentes formas de percepcdo das pessoas com
deficiéncia ao longo do tempo e os métodos adotados para sua inclusdo ou exclusdo da
sociedade, variando conforme a mentalidade de cada época e lugar. Além de uma abordagem
geral, destacamos o caso especifico do Brasil, elucidando as iniciativas a partir do final do
século X1X e ao longo do século XX, que visavam um tratamento mais humano e inclusivo
para esse publico, que desenvolveu-se, culminando na lei da inclusdo em 2015. A educacéo €é
um aspecto fundamental para que essa humanizagdo e inclusdo se efetivem, fomentando

continuas elaborag6es para o aprimoramento dessa ampliacdo do exercicio da cidadania.

O exercicio de contextualizacdo realizado até aqui permitira uma melhor compreenséo
da historia da Apae no Brasil e em Minas Gerais, que sera abordada no préximo capitulo. Esse
preparo é essencial para conhecer o objeto especifico desta pesquisa: a Apae de Montes Claros
- MG.



CAPITULO 2

Educacao Especial, incluséo e a trajetoria da Apae no Brasil

Neste capitulo, é apresentada a historia da Apae no Brasil, abordando os movimentos
iniciais para a sua organizacao, assim como para a sua expansao pelas diversas regides do pais.
Foi dada énfase ao desenvolvimento da instituicdo em Minas Gerais, visto que se trata do
Estado, onde se localiza o objeto especifico deste estudo: a Apae de Montes Claros, abordada

no terceiro capitulo desta dissertacao.

Considerando a natureza da instituicdo pesquisada — uma sociedade civil de direito
privado, sem fins lucrativos — iniciamos este capitulo discutindo os principios norteadores do
voluntariado. Ademais, exploramos o espirito solidario das pessoas que se unem em torno de
ideais comuns, buscando a solucédo de problemas. Essas associa¢des envolvem, tanto individuos
diretamente impactados pelos desafios que desejam superar quanto outros voluntéarios que,
movidos por cooperacdo solidaria e generosidade, dispdem-se a contribuir para a causa

proposta.

2.1 Raizes solidarias e voluntariado

A histéria do voluntariado estd profundamente ligada as acbes de compaixdo,
benevoléncia, caridade e humanidade das pessoas ao longo do tempo. Desde as primeiras
sociedades, individuos tém ajudado seus semelhantes de diversas maneiras, seja
compartilhando recursos ou oferecendo servigos sem esperar algo em troca. E, portanto, de
natureza humana e, até, animal o viver em coletividade e, dessa maneira, manter a colaboracao,
com vistas a sobrevivéncia em sociedade. Em ambientes educacionais, essa ldgica ndo é
mutavel, porquanto um deve ajudar o outro, a fim de que os objetivos de aprendizagens sejam

concretizados.

Esse espirito de cooperagéo tem sido constante na trajetoria humana, que €, por natureza,
um ser social interativo. Ademais, o conceito de voluntariado se consolidou no século XIX,

com a criacdo de organizagdes formais como a Cruz Vermelha, fundada em 1863, por Henry
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Dunant, um suico que, apds presenciar a Batalha de Solferino entre franceses e austriacos,
decidiu criar servicos para atender aos feridos de ambos os lados.

Dunant regressou de genebra e publica, em 1962, suas memorias no livro “Un Souvenir
de Solferino”, no qual lanca duas ideias importantes: a criacdo de sociedades voluntarias de
socorro aos feridos em guerra e a formucao de um acordo em nivel internacional que garantisse
protecdo aos soldados feridos e do pessoam médico no campo de batalha. O livro fez enorme
sucesso e seu autor viajou por toda a Europa divulgando suas ideias, a fim de buscar apoio para
suas proposicdes. Com o0 apoio de quatro cidaddos de Genebra, fundou, em 1863, Comité
Internacional de Socorro aos Militares Feridos em Tempo de Guerra (desde 1875, designado
por Comité Internacional da Cruz Vermelha). Em 1864, 12 Estados assinaram 10 Artigos que
constituiram a I Convencéo de Genebra, nascendo, assim, o Direito Internacional Humanitario,
apontando que, mesmo em tempos de guerras, ha leis que devem ser obedecidas pelos sujeitos

envolvidos no combate.

Diante desse cenario de divulgacdo das propostas defendidas por Dunat, as autoridades
suicas convocaram-no para um comité, em que implementou suas proposi¢oes, resultando,
entdo, na conhecida “Cruz Vermelha”. Os dados da Cruz Vermelha Portuguesa revelam que,
em 1864, um tratado internacional foi assinado na primeira “Convencdo de Genebra”,

garantindo neutralidade para a equipe médica em conflitos.

No campo dos estudos sobre democracia, Alexis de Tocqueville, considerado um
“entusiasta da democracia” Cremonese (2014) identifica o governo local, a associagdo civica e
0 espirito religioso como elementos fundamentais para a construgdo de uma cultura
democrética, destacando-os na formacdo da democracia norte-americana. Nessa perspectiva,
entre os diversos aspectos que impressionaram Tocqueville, em sua analise da Democracia na
América, a associa¢do civica sobressai como uma das caracteristicas mais importantes, uma
vez que, segundo 0 autor, essas associagdes, nas quais as pessoas se organizam em grupos de
voluntariado, sdo os pilares da democracia. Em paises democréaticos, por exemplo, a ciéncia da
associacao € a ciéncia mée (Cremonese, 2014). Sendo assim, ressaltamos a relevancia de acdes

para promogéo de associagdes que valorizem o ser humano em todas as suas especificidades.

Cremonese (2014, p. 181), ao interpretar o pensamento de Tocqueville, afirma: “E por
meio da unido dos esforcos comuns que as pessoas desenvolvem o gosto pela liberdade”. Nessa
perspectiva, € a partir das associacfes que € possivel alcancar os meios para obter seguranca

publica, comércio, industria, moral e religido. Tocqueville (2005) destaca o espirito norte-



americano de unido voluntaria em torno de causas comuns, ressaltando a consciéncia da

responsabilidade na busca de solucfes para seus préprios problemas. O autor afirma:

O habitante dos Estados Unidos aprende desde o0 nascimento que deve contar consigo
mesmo para lutar contra os males e 0s embaracos da vida [...] Nada ha que a vontade
humana se desespere de atingir pela simples acdo do poder coletivo dos individuos
[...] Os americanos de todas as idades, de todas as condices, de todos os espiritos, se
unem sem cessar. Ndo apenas tém associacGes comerciais e industriais de que todos
participam, mas possuem além dessas mil outras: religiosas, morais, graves, futeis,
muito gerais e muito particulares, imensas e mindsculas; 0s americanos se associam
para dar festas, fundar seminarios, construir albergues, erguer igrejas, difundir livros,
enviar missionarios aos antipodas; criam dessa maneira hospitais, prisdes, escolas
(Tocqueville, 2005, p. 131).

Na perspectiva de Tocqueville (2005), destaca-se a relacdo intrinseca entre liberdade e
democracia. Uma sociedade livre é construida a partir da consciéncia dos seus membros quanto
a responsabilidade dos individuos de confrontar os seus préprios problemas e a pertinéncia da
associacdo em torno de interesses comuns para aumentar a eficiéncia desse enfrentamento.
Tudo isso considerando ainda a necessidade da cooperacdo solidaria, igualmente indispensavel
nas sociedades humanas. O espirito voluntario, cooperativo e solidario é o que Coutinho (2018)

considera como condicéo basilar para uma comunidade civilizada, fundamental para que

possa resgatar da pobreza e da privacdo os mais velhos, os mais doentes e 0S menos
afortunados. O reconhecimento de uma natureza humana comum sera também uma
forma de repetir a velha maxima de que, em cada destino amargo, poderia também

estar 0 meu destino (Coutinho, 2018, p. 103).

Max Weber (2005) discute o conceito de “relacdo associativa”, legitimada por diversos
fatores, como afetividade, religido ou racionalidade (Almeida, 2014). A acéo social racional, a
qual estabelece uma relacéo entre fins e comportamento, conforme apontam J. Silva e Amorim
(2012), é aquela orientada por meios considerados subjetivamente adequados para alcancar
determinados objetivos. Esses objetivos sdo elaborados em funcdo de uma hierarquia de valores
pessoais e sdo considerados indiscutiveis pelo individuo. No contexto da racionalidade, Weber
(2005) enfatiza que a agdo é realizada como um investimento visando obter ganhos, os quais
podem ser de diferentes naturezas, incluindo a realizacdo pessoal e a promocdo do bem-estar

geral.

Hudson (1999) acrescenta que o voluntariado, conhecido como “Terceiro Setor”, ¢ um

segmento dedicado a causas sociais e surge de um desejo humano de ajudar os individuos.
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Kisnerman (1983) afirma que foi a partir do Cristianismo que as pessoas desenvolveram o

interesse pela ajuda humanitaria.

O inicio do voluntariado estd diretamente ligado as atividades das organizacfes
religiosas. Hudson (1999) argumenta que as acbes de caridade se expandiram com o
crescimento dessas instituigdes, destacando que os ensinamentos judaicos enfatizavam o0s

direitos dos pobres e os deveres dos ricos.

As igrejas cristds e outras instituicdes religiosas, inspiradas por principios de justica
social, desempenharam um papel central na prestacdo de assisténcia aos necessitados. Essa
tradicdo de caridade evoluiu ao longo dos séculos e continua a influenciar o voluntariado
moderno, mostrando a importancia das religies na formagdo da consciéncia social e da

responsabilidade comunitaria, uma vez que

as primeiras igrejas cristas criaram fundos para apoio as viuvas, 6rféos, enfermos,
pobres, deficientes e prisioneiros. Esperava-se que os fi€is levassem donativos,
voluntariamente, que eram colocados na mesa do Senhor para que 0s necessitados
pudessem recebe-lo das méos de Deus. Os primeiros legados foram autorizados pelo
imperador Constantino I, no ano 231 d. C., possibilitando a doag&o de recursos para
caridade. No mundo islamico, a filantropia foi usada para montar grandes hospitais.
Exemplos remotos de fundos de miséria também partiram do islamismo, quando
pacientes indigentes recebiam cinco pecas de ouro assim que recebessem alta
(Hudson, 1999, p. 2).

Nesse sentido, Kisnerman (1983) destaca que, no final do século X V1, Vicente de Paulo
fundou as “Damas de Caridade”, uma organizacao de mulheres aristocraticas que ajudavam
doentes e pobres. No entanto, devido ao preconceito da época, que restringia as mulheres as
funcGes domésticas, essa iniciativa ndo prosperou. Diante disso, Vicente recrutou jovens
camponesas, chamando-as inicialmente de “Servas dos Pobres”, depois “Filhas de Caridade” e,
por fim, “Irmas de Caridade”. A Igreja Catolica também resistiu a €ssa iniciativa, pois nao
aceitava congregacOes femininas atuando fora do regime de clausura. Apesar desses desafios,
Vicente de Paulo e as Irmas de Caridade estabeleceram uma fundagdo duradoura na assisténcia

aos necessitados, superando obstaculos sociais e religiosos. Nesse vies,

a acdo de Vicente de Paulo se concretizou também na criacdo de instituicGes para
criancas abandonadas, albergues para familias sem lar, escolas de artes e oficios, e em
proporcionar assisténcia material e espiritual em hospitais e presidios, procurando em
todos os casos educar as pessoas para que melhorassem suas condi¢es de vida.
Preocupado com as condicfes de trabalho das criancas e dos galés, cuja situacéo
denunciou, conseguiu, na Frangca, as primeiras leis em beneficios de ambos
(Kisnerman, 1983, p. 5).



No Brasil, a histéria do trabalho voluntério estd fortemente ligada a iniciativas
religiosas, sobretudo da Igreja Catdlica, frequentemente legitimadas pelo Estado. Desde os
tempos coloniais, ordens religiosas, como o0s jesuitas, as Irméas de Caridade nas Santas Casas
de Misericordia, além da Ordem dos Franciscanos, foram fundamentais na criacdo de hospitais,
orfanatos e escolas para ajudar os necessitados. Essas a¢des assistencialistas da Igreja Catolica
foram dominantes até o final do século XIX, quando o Estado comegou a se modernizar e

passou a assumir as responsabilidades sociais.

Apesar da secularizacdo, a tradicdo de voluntariado religioso permanece influente, com
muitas instituicBes contemporaneas de caridade tendo raizes em iniciativas religiosas.
Conforme Arantes (1995), entre 1738 e 1930, no Rio de Janeiro, existiam inimeras instituicGes
de recolhimento e assisténcia, sendo a maioria delas iniciativas ndo estatais. Entre as existentes,
apenas algumas eram do Estado, como a Casa de Detencdo e o Asilo de Mendicidade, que nao

tinham como foco cuidar de criangas.

No Brasil, durante os séculos XVI e XVII, criancas abandonadas recebiam assisténcia
das camaras municipais e das Casas de Misericordia. As camaras coordenavam a distribuicao
dessas criancas para familias dispostas a cuidar delas, enquanto as Casas de Misericordia
ofereciam abrigo, alimentacdo e educagdo. Essas instituices refletem a colaboracgdo entre o
poder civil e religioso na época colonial para lidar com questdes sociais, como o cuidado das
criangas desamparadas. Segundo Faleiros (1995, p. 28), “a colocacdo destes em casas
particulares, onde deveriam ser cuidados e amamentados por amas-de-leite até 3 anos, mediante
pagamento”. Nesse sentido, havia conflitos entre o governo e a Santa Casa a respeito da
assisténcia aos pobres, refletindo em problemas na obtencgdo e na gestdo de recursos publicos,

uma questdo que persiste até os dias atuais.

No ano de 1907, o médico Joaquim Oliveira Botelho trouxe a ideia da Cruz Vermelha
para o Brasil, inspirado pelo trabalho da entidade em outros paises. Em 5 de dezembro de 1908,
foram aprovados os estatutos da Cruz Vermelha Brasileira. O reconhecimento da entidade
ocorreu em 1910 e 1912, com Oswaldo Cruz sendo o primeiro presidente. Posteriormente, um
grupo de mulheres cariocas formou o comité “Damas da Cruz Vermelha Brasileira”, com o

intuito de treinar enfermeiras voluntarias (Bernardino, 2020).

O segmento se expandiu com o surgimento de diversas organizacbes néo
governamentais (ONGS) e entidades filantropicas como as Apaes, Rotary, Maconaria, Lions

Clubs, Legido da Boa Vontade, entre outras, direcionadas para causas sociais, ambientais e
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culturais. Essas organizagdes fazem parte do Terceiro Setor, um segmento que ndo busca lucro

e complementa as a¢Ges do governo e do mercado.

Hudson (1999) destaca a relevancia do Terceiro Setor na promogéo de causas sociais,
abrangendo muitas atividades que dependem fortemente do trabalho de pessoas que oferecem
tempo e habilidades para apoiar diversas causas, trazendo novas energias e perspectivas. Tais
individuos ajudam a suprir demandas que, muitas vezes, escapam do alcance do governo e do

setor privado, promovendo um senso de comunidade e cidadania ativa.

Breno Fontes e Klaus Eichner (2001) declaram que a crise do Estado do Bem-Estar
Social, a desregulamentacdo das politicas estatais e o retorno ao local indicam um processo
intenso de mudancas na pratica do Estado Intervencionista que, de certa forma, contribuiu para
0 revigoramento das associacfes voluntarias. Muitas dessas instituicdes desempenhavam um
papel crucial na assisténcia a grupos vulneraveis, como 6rfdos, doentes e pobres. Contudo, a

prética do voluntariado ndo era sistematizada como atualmente é conhecida.

Conforme afirma Tocqueville (2005), a associa¢do é um poderoso meio de acdo para
uma diversidade maior de objetivos. O autor atenta que, uma vez reconhecido o direito de
associacdo, os cidadaos podem utiliza-lo de diferentes maneiras. A associagdo a qual se refere
Alexis de Tocqueville (2005) tem sua relevancia no ambito politico e predomina em sua
estratégia para que o pais mantenha sobre certa ordem ou mecanismo de a¢&o. Sendo, portanto,

um direito que pode se integrar aos habitos e costumes da sociedade.

Na década de 1930, a Legifo Brasileira de Assisténcia (LBA)® trouxe visibilidade e
organizacdo ao voluntariado, promovendo o bem-estar social. Nas décadas seguintes,
movimentos sociais e acBes contra a ditadura militar impulsionaram a participacao civica e o
surgimento de ONGs voltadas para o trabalho voluntério. Desse modo, a partir dessa crescente
conscientizacao social, a década de 1980 estimulou o voluntariado, tornando-se uma expressao

essencial de solidariedade e engajamento civico.

Para Carla Valero Barbosa C. (2015), as associa¢des voluntéarias sdo uma ferramenta
amplamente utilizada pela sociedade civil em momentos de desarticulagdo social, os quais
sugerem o fortalecimento de nogdes de identidade. Se compdem, assim, de uma interagao entre
0S membros, 0 que pressupde um ideal comum que possa ser compartilhado. Em outras

palavras, seguem padrdes de comportamento e significado, em relacdo, por exemplo, a uma

13 Legido Brasileira de Assisténcia. Barbosa M. (2017) discute a criacdo e funcdo da LBA no Brasil e descreve o
voluntariado que fazia parte dela, destacando a figura feminina.



ideia.

A associacgdo, sob a perspectiva da acdo voluntéria — ou seja, no contexto do trabalho
em organizagdes como a Apae e outras entidades filantrépicas —, implica na reunido de pessoas
gue executam uma acdo social. Para pensar sobre as acdes sociais enquanto um mecanismo de
uma associacao, é pertinente recorrer a abordagem do pensador alemdo Max Weber. Para o
autor, as acOes sociais compreendem tipos ideais que se desdobram em quatro acOes

fundamentais.

E relevante esclarecer que foi a partir da preocupagio com o problema da acdo que
Weber desenvolveu o conceito de acao social, tendo como ponto de partida o individuo (Morais
et al., 2003). Weber (2005) considera que uma a¢do social se orienta na vida do individuo a
partir de uma representacdo da existéncia de uma autoridade legitima. A dimensdo de pensa-la,
nesse caso, € de que existe, por parte do individuo em sua acdo social, o reconhecimento do
valor socialmente construido. A autoridade se efetiva, portanto, por meio de uma convencéo,

isto €, do que se constrdi como um ethos, uma identificagdo ou por uma lei instituida.

No final dos anos 1990, o Brasil estabeleceu os primeiros centros de voluntariado,
culminando na promulgacdo da Lei do Voluntariado em 1998. Formalizada como Lei n°
9.608/98, essa legislacdo definiu as condi¢des para 0 servi¢o voluntario no pais, incluindo a
isencdo de vinculo empregaticio e de obrigacfes trabalhistas ou previdenciarias para 0s
voluntarios. A lei incentivou a sociedade a adotar uma perspectiva de solidariedade,
contribuindo para o crescimento e a diversificacdo do voluntariado no Brasil. O Artigo 1° da

Lei do Voluntariado define o servico voluntario da seguinte maneira:

considera-se servico voluntario, para os fins desta Lei, a atividade ndo remunerada
prestada por pessoa fisica a entidade publica de qualquer natureza ou a institui¢do
privada de fins ndo lucrativos que tenha objetivos civicos, culturais, educacionais,
cientificos, recreativos ou de assisténcia a pessoa (Brasil, 1998, p. 1).
Conforme afirmam Costa e Pimentel (2020), ap6s a Lei do Voluntariado, o Brasil viu
um aumento significativo no servigo voluntario, destacando-se internacionalmente durante o
Ano Internacional do Voluntario da ONU, em 2001. A Pastoral da Crianca, uma ONG
brasileira, foi indicada para o Prémio Nobel da Paz, devido ao seu trabalho em Timor Leste,

contando com mais de 150 mil voluntarios.

O Brasil foi escolhido para apresentar o relatorio final do Ano Internacional do
Voluntario, em 2002, e Mila Villela se tornou a primeira mulher da sociedade civil a discursar
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na Assembleia Geral da ONU. A Pastoral da Crianca foi indicada para o Prémio Nobel da Paz
nos anos seguintes, refletindo a notoriedade e a qualidade do seu programa de voluntariado, que

hoje opera em mais de doze paises.

Destarte, quando uma pessoa assume para si a responsabilidade na execucdo de uma
acdo social, a partir da associagéo, ela emerge dentro de um sistema complexo de compreender
a relacdo que considera uma dimensdo racional, afetiva, na perspectiva de um bem comum.
Portanto, hd quem veja, em associacdes que executam o trabalho social, o florescimento de uma
caracteristica que pode significar novos arranjos nas estruturas da sociabilidade, constituindo-

se como um dos principais pilares da democracia contemporanea (Fontes; Eichner, 2001).

2.2 A Apae no Brasil

A primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae) no Brasil foi fundada

em 1954, na cidade do Rio de Janeiro. Sendo assim,

no dia 11 de dezembro de 1954, foi fundada, na cidade do Rio de Janeiro, a primeira
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae). Dentre seus fundadores,
conforme artigo publicado na revista Mensagem da Apae, ano 6, n. 16, estavam 0s
seguintes nomes: Ercilia Braga Carvalho, Acyr Guimardes Fonseca, Henry Hoyer,
Armando Lameira Filho, Juraci Lameira e Alda Neves da Rocha Maia. Juntamente
com outros pais interessados, este grupo teve o apoio, estimulo e orientacéo do casal
norte-americano Beatrice e George Bemis, membros da National Association for
Retarded Children (NARC) organizacdo fundada em 1950 nos Estados Unidos. Uma
vez criada, a Apae do Rio de Janeiro teve como seu primeiro presidente o Almirante
Henry Broadbent Hoyer. Com o apoio do governo Federal, através do Presidente
Castelo Branco, foi adquirido um prédio, com boa area de terreno, a Rua Bom Pastor,
onde se encontra a sede da Apae (Mazzotta, 2011, p. 49).

O casal Beatrice e George, motivado pela experiéncia com a filha com sindrome de
Down e pela participagédo na National Association for Retarded Children (NARC) nos Estados

Unidos, impulsionou a criacdo da Apae no Brasil. Eles utilizaram a sede da Sociedade

Pestalozzi para realizar a primeira reunido, no estado do Rio de Janeiro.

Entre 1954 e 1962, vérias Apaes foram fundadas (Apae, 2014). Na década de 1950, ja
existiam nove dessas associagOes, fundadas nos estados brasileiros. No final de 1962,
representantes de doze das dezesseis entidades se encontraram, em Sdo Paulo, para a primeira
Reunido Nacional de Dirigentes Apaeanos, liderada pelo psiquiatra Dr. Stanislau Krynsky, que
foi professor da PUC (SP) e dedicava-se aos estudos do desenvolvimento da crianga. Ele ficou

conhecido com o norteador da psiquiatria infantil no Brasil. O evento marcou a primeira



discussdo no Brasil sobre a questdo das pessoas com deficiéncia, tendo a presenca de familias

e técnicos na area (Fenapaes, 2011).

O Quadro 2 mostra as primeiras Apaes fundadas do Brasil, bem como o grande salto de

crescimento das fundac6es a partir da década de 1960:

Quadro 2: Fundagéo das Apaes no Brasil a partir da 1954 até a década de 1980

As trés primeiras Apaes fundadas no Brasil

Apae ESTADO DATA DE FUNDACAO
Rio de Janeiro RJ 11/12/1954
Brusque SC 14/09/1955
Volta Redonda RJ 09/04/1956

As primeiras Apaes fundadas em cada

estado

ESTADO Apae DATA DE FUNDACAO
Acre Rio Branco 31/07/1981
Alagoas Maceid 20/08/1964
Amazonas Manaus 04/05/1973
Amapa Macapa 27/09/1966
Bahia Salvador 03/10/1968
Ceara Fortaleza 28/08/1965
Distrito Federal Brasilia 22/08/1965
Espirito Santo Vitoria 27/05/1965
Goiés Goiania 15/05/1969
Maranh&o Séo Luis 10/03/1971
Minas Gerais S&o Lourengo 01/06/1956
Mato Grosso do Sul Campo Grande 10/06/1967
Mato Grosso Cuiaba 06/10/1967
Para Belém 30/11/1962
Paraiba Jodo Pessoa 23/03/1957
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Pernambuco Recife 27/10/1961

Piaui Teresina 04/06/1968

Parana Curitiba 06/10/1962

Rio de Janeiro Rio de Janeiro 11/12/1954

Rio Grande do Norte Natal 31/10/1959

Rondonia Vilhena 12/02/1981
Roraima - -

Rio Grande do Sul Sé&o Leopoldo 07/08/1961

Santa Catarina Brusque 14/09/1955

Sergipe Aracaju 27/08/1967

Séo Paulo Jundiai 07/08/1957

Tocantins Araguaina 22/01/1986

Fonte: Fenapaes (2011)

O Quadro 2, porquanto, sintetiza a fundacao das Apaes no Brasil, mostrando que, além
da primeira associacdo fundada no Rio de Janeiro em 1954, foram fundadas, ainda na década
de 1950, mais 8 Apaes. A expansdo significativa ocorreu nas décadas de 1960 e 1970,
totalizando, entdo, 30 instituicbes até o ano de 1986, refletindo um periodo de maior
conscientizacdo sobre a importancia da educacdo especial e do atendimento as pessoas com
deficiéncia.

Diante desse contexto e para articular melhor as ideias, decidiu-se criar uma entidade
nacional, optando pela criacdo da Federacdo das Apaes em 10 de novembro de 1962.
Inicialmente, a Federacdo funcionou na cidade de S&o Paulo, no consultério do Dr. Krynsky e
teve o Dr. Antonio Clemente Filho como primeiro presidente da diretoria provisoria.
Posteriormente, entdo, a Federacdo foi transferida para Brasilia, ap6s adquirir uma sede prdpria,

adotando como simbolo uma flor ladeada por duas méos, representando amparo e protecao.

A Federagdo é uma sociedade civil filantropica, de carater cultural, assistencial e
educacional, congregando Apaes e entidades similares. Com sede em Brasilia, 0 movimento se
expandiu rapidamente para outras capitais e interior do pais. Hoje, existem mais de duas mil no
Brasil, tornando-se 0 maior movimento filantropico na area de atuagdo. Esse crescimento foi

possivel gracas a atuacdo da Federacdo Nacional e das FederacOes Estaduais, que incentivaram



a formacdo de novas Apaes através de congressos, encontros, cursos e palestras, promovendo

os direitos das pessoas com deficiéncia.

A Apae é composta por pais e amigos de alunos com necessidades especiais, contando
com o apoio da sociedade, comércio, industria, profissionais liberais e politicos. Apesar de
registrada como associacao de utilidade publica, enfrenta desafios financeiros e de pessoal, mas

0 compromisso com a sociedade e as pessoas com deficiéncia é primordial para 0 movimento.

A partir desse periodo, emergiu um movimento que articulava acGes em defesa dos
direitos das pessoas com deficiéncia, conhecido como movimento Apaeano. Essa é uma ampla
rede formada por pais, amigos, pessoas com deficiéncia, voluntérios, profissionais e institui¢oes
parceiras, tanto publicas quanto privadas, dedicadas a promocdo e defesa dos direitos de
cidadania da pessoa com deficiéncia e a sua inclusdo social. Mais uma vez, portanto, a
sociedade se une para promoc¢do de direitos valiosos para o cidaddo, buscando meios para

assegurar a incluséo e equidade.

A partir do crescimento das Apaes em todo o Brasil a partir da década de 1960, sentiu-
se a necessidade de uma instituicdo que as representasse coletivamente. Assim, em 10 de
novembro de 1962, no estado de S&o Paulo, nasceu o maior 6rgao da Apae, responsavel pela
garantia da defesa e dos direitos das PcD — a Federacao das Apaes (Fenapaes, 2011), que é uma
organizacao social sem fins lucrativos, cujo objetivo é promover e articular agdes, bem como

representar a entidade perante érgdos nacionais e internacionais.

Esse importante 6rgdo representativo da Apae recebe apoio local de politicos, membros
de entidades como Rotary e Lions Clubs, militares e lideres comunitarios. Com o seu
desenvolvimento, surgiu a necessidade de uma maior articulacdo entre as Apaes que,
atualmente, engloba mais de duas mil filiadas e outras entidades afins, formando uma rede unida
e mais fortalecida para novas lutas e conquistas no @mbito da educacdo dos estudantes com
deficiéncia.

Clemente Filho (1999) aponta que desde a fundacdo da primeira Apae no Brasil até o
ano de 1962, havia mais de 16 ja fundadas no pais. “[...] todas empenhadas em conquistar um
lugar adequado para esses individuos que, apesar dos esforcos, continuam marginalizados no
seu atendimento global” (Brito, 1973, p. 24). A Federagdo escolheu como simbolo, uma flor
acompanhada por duas maos em perfil, uma posicionada para apoiar e a outra para orientar as

pessoas com deficiéncia (Figura 3).
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Figura 3: Simbolo da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais

APAE BRASIL

Federacao Nacional das Apaes
Fonte: Fenapaes (1998)

As Apaes apresentam-se com o objetivo de fornecer uma gama de servigos sociais,
incluindo orientagdo e apoio as familias, encaminhamento para servicos de salde, assisténcia
social e educacdo. Disponibiliza também cuidados de saude abrangentes, como consulta
médica, odontoldgica e fisioterapia, juntamente com terapia ocupacional, fonoaudiologia e
assisténcia psicologica. No campo da educacdo, a Apae prople-se a oferecer escola
especializada, com curriculos adaptados e professores capacitados para atender as necessidades
especificas de cada individuo com deficiéncia. A assisténcia social, oferece o atendimento aos
usuarios e suas familias. Além de atendimento voltados para o esporte, lazer, cultura e
preparagdo para o mercado de trabalho. Na Figura 4, apresentamos um organograma desses

servigos ofertados pelas Apaes.

Figura 4: Servicos ofertados pela Associacdo de Pais de Amigos do Excepcionais- Apae
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Fonte: Fenapaes (1998)

E relevante a informagc&o de que durante as décadas de 1970 e 1980, a Associacio de

Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae) e a Educacéo Especial passaram por um periodo de



significativa expansdo e transformacdo. Nesse periodo, houve uma crescente conscientizacao
sobre a importancia da inclusdo e do atendimento as pessoas com deficiéncia, impulsionando a

Apae a buscar formas inovadoras de oferecer suporte e promover a inclusdo desses individuos.

Nesse contexto e assim como outras organizacOes dedicadas a promogéo dos direitos
das pessoas com deficiéncia, a Apae comecou a ampliar seus servigos e a desenvolver novas
estratégias para atendimento as necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia. 1sso
incluiu a criacdo de programas de educacdo especial mais abrangentes, voltados para diversas
formas de deficiéncia, além de servigcos de reabilitacdo, apoio psicossocial e atividades de
integracdo com a comunidade. O movimento Apaeano é considerado 0 maior movimento
filantropico do pais dedicado aos direitos, assisténcia e melhoria da qualidade de vida das
pessoas com deficiéncia. A “Proposta Orientadora das A¢des Educacionais/Apae Educadora”
(Tibola, 2001, p. 25) ressalta que “cabe analisar que enquanto maior instituicdo voltada ao
atendimento as pessoas com necessidades especiais, a Apae passa a assumir responsabilidades
diante da sociedade, e a principal delas ¢ a de integracdo, e de possibilidades de

desenvolvimento humano”.

Apds a fundacdo das Apaes no Brasil, o cenario para as pessoas com deficiéncia passou
por diversas mudancas. Houve, a partir desse momento, um maior envolvimento da populacéo,
e comecaram a surgir politicas publicas voltadas para o publico atendido, bem como um olhar
gue abrangesse a iniciativa escolar para eles. A partir de 1970, 0s movimentos se organizaram
em prol da causa e muitas instituicdes de educacdo especial foram fundadas no Brasil. Esse
periodo foi marcante para essas escolas, pois ocorreu a institucionalizacdo delas, seus
planejamentos, interferéncias de politicas publicas e também foi criado o Centro Nacional de
Educacao Especial (Cenesp), no ano de 1973. A finalidade do Cenesp era promover, expandir
e melhorar o atendimento oferecido aos considerados como excepcionais em todo o territdrio
nacional (Mazzotta, 2011).

Diante do contexto de reformas educacionais no pais e de legislacdes que discutiam a
Educacdao Especial, como a Lei n°5.692, de 11 de agosto de 1971, surgiram diversas iniciativas
de implantagé@o de instituicGes de Educacdo Especial no Brasil, momento que muitas Apaes

foram fundadas.

2.2.1 A Apae em Minas Gerais
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No ano de 1956, surge a primeira Apae de Minas Gerais, na Cidade de S&o Lourengo,
influenciada pela instituigdo carioca. Sendo a segunda Apae criada no Brasil, essa instituicdo
ajudou as outras Apaes que foram estabelecidas posteriormente, esclarecendo dividas sobre
seu funcionamento e fornecendo informacdes e orientagcdes essenciais. Cada Apae em Minas
Gerais possui caracteristicas proprias, enfrenta desafios especificos, atende um publico
particular e lida com diferentes situagdes que as distinguem umas das outras. Na década de
1960, diversas Apaes foram fundadas em diferentes regides de Minas Gerais, abrangendo areas

como Sul, Zona da Mata, Noroeste, Regido Central, entre outras.

A Apae de Belo Horizonte, fundada em 15 de abril de 1961, influenciada pela educadora
Helena Antipoff, foi criada por lideres sensibilizados pela causa e em 1972, recebeu um imével
do Estado para funcionar como escola especial, a Escola Oficina Sofia Antipoffi, oferecendo
servicos de salde e assisténcia social, formando um modelo integrado de atendimento (Apae-
BH).

Em 1970, no Norte de Minas Gerais e nas décadas seguintes surgem as Apaes do Alto
do Paranaiba, Vale do Jequitinhonha, Mucuri, dando continuidade as suas expansdes no século
XXI (Rede Mineira das Apaes, 2013).

No Gréfico 1, podemos perceber que a partir de 1990 houve um grande crescimento no
namero de Apaes em toda Minas Gerais. Entretanto entre o ano de 2000 até o ano de 2009, ha

um queda de 50% no numero de fundacgoes.

Gréfico 1: Fundacdo de Apaes no territorio mineiro a partir de 1956
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Fonte: Feapaes — MG (2013)



De acordo com a Tibola (2001, p. 13), “as Apaes mineiras se organizam de forma ampla
para atender a clientela que dela depende”. O termo “clientela” referida pela Feapaes ¢
especificamente composto por pessoas com deficiéncias maultiplas, incluindo deficiéncias

visuais, fisicas e intelectuais.

As Apaes de Minas Gerais sdo organizadas em Conselhos Regionais, que ajudam na
administracdo e sdo intermediérios entre as Apaes locais e a Federacdo Estadual. Esses
conselhos sdo criados pelo Conselho de Administracdo da Federacdo, baseando-se em
propostas das Apaes da regido. Como afirma D. Silva (2013), os Conselhos Regionais séo
formados por presidentes das Apaes locais e outros membros eleitos, que devem ter experiéncia
diretiva e estar em dia com a tesouraria. A reeleigdo é permitida apenas uma vez consecutiva.
Esses conselhos agrupam Apaes proximas geograficamente para promover coesdo e
fortalecimento. A sede do Conselho Regional fica na Apae a que pertence o conselho eleito. A
Federacdo das Apaes do Estado de Minas Gerais possui um Estatuto proprio e cabe a cada Apae
de cada municipio cumprir as suas atribuicdes de acordo com o0 mesmo. As tribuicbes das Apaes

sdo:

81° - manter padréo de conduta ética de forma a preservar e aumentar o conceito do
Movimento Apaeano; §2° - pagar as contribui¢des mensais de acordo com o fixado
no art. 78 e remeter, prontamente, a Federacdo Nacional das Apaes todas as
informagdes por ela solicitadas; §3° - aceitar as incumbéncias que lhes forem
atribuidas pela Federagdo Nacional das Apaes; 84° - respeitar e fazer cumprir o
presente Estatuto, o Estatuto da Federag8o das Apaes do Estado a que pertence, e seu
Estatuto; 85° - acatar as decisbes da Diretoria Executiva, do Conselho de
Administracdo e das Assembleias Gerais da Federacdo Nacional das Apaes; §6° -
submeter a apreciagdo e aprovacdo do Conselho de Administracdo da Federagéo
Nacional das Apaes as propostas de alteragdo do Estatuto da Apae; §7° - organizar o
quadro dos associados, com cadastro individual e numeracdo em livro préprio, apés
aprovacdo da Diretoria Executiva; 88° - realizar, a qualquer tempo, a renumeracéo do
quadro dos associados, por desisténcia, exclusdo ou OGbito, mediante prévia
autorizacdo do Conselho de Administracéo da Apae (Apae, 2006, p. 20-21).

De modo geral instituicdes cumprem o que dispBe o Estatuto da Federacdo das Apaes
do Estado, em contra partida as entidades possuem autonomia para fazer devidas alteracGes de
acordo com a necessidade de cada uma. Para L. Silva (2006, p.50), “[...] as Apaes ndo agem

por si, seguem um padrdo de atendimento ou pelo menos tentam, e cumprem o Estatuto da

Federacdo, que ¢ o 6rgao fiscalizador dos demais servigos”.

Neste Capitulo, foi possivel abordar o contexto historico da fundacéo da primeira Apae
do Brasil. Versamos sobre o conceito de Associacdo Civil Voluntéria, suas origens e

motivagdes. Apresentamos 0 movimento Apaeano que inicia-se no século XX, no ano de 1954
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no contexto brasileiro e culmina com crescimento da criagdo de diversas Apaes em todo
territorio. Esse movimento de pessoas voluntarias, que sentiram a necessidade de criar uma
instituicdo para que a pessoa com deficiéncia tivesse um local de atendimento inclusivo e
especifico para o publico em questdo, também insere-se no contexto mineiro, com a fundagéo
da primeira Apae na cidade de S&o Lourenco em 1956. A partir desse periodo o Estado de
Minas Gerais inicia um aumento de fundagdes de Associacdo de Pais e Amigos do

Excepcionais, que chega a Cidade de Montes Claros em 1970.



CAPITULO 3

Trajetéria da Apae no cenario montes-clarense, seus desafios e
suas conquistas

Analisar e compreender a histdria do fendmeno educativo € uma tarefa complexa que
exige um olhar atento e uma escuta cuidadosa. Esse processo envolve varias etapas
fundamentais: busca, pesquisa, reflexdo e analise. Cada uma dessas etapas contribui, de maneira
significativa, para desvendar as transformacfes no campo da educagdo ao longo do tempo.
Conforme defende V. Borges (1980, p. 47), “o tempo ¢ a dimensdo de analise da historia”.
Sendo assim, esse € 0 objetivo primordial deste capitulo, visto que delineia discussodes relativas
ao contexto historico da Apae em Montes Claros, destando-a como importante elemento de

contribuicéo para essa cidade e seu povo.

esta investigacao, portanto, busca compreender os aspectos que motivaram a cria¢ao da
Apae em Montes Claros, identificar os sujeitos envolvidos nesse processo, analisando as suas
motivacdes, tanto declaradas quanto implicitas nos documentos consultados. Além disso, a
pesquisa examina o impacto social das a¢des dessa instituicdo e o papel que ela desempenhou

no atendimento as pessoas com deficiéncia na cidade, com énfase especial na educacao escolar.

A Apae de Montes Claros, mesmo apés a da Lei 13.146, de 6 de julho de 2015, que
assegura e promove, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais das pessoas com deficiéncia em todos os ambitos sociais e educacionais, continua
trabalhando no atendimento do publico que motivou a sua criacdo, em 1970. Atualmente, atende
mais de mais de 900 pessoas entre deficiéncias intelectual, multipla e visual, ofertando aos
usudrios e alunos acesso as diversas areas de servi¢cos prestados, como: saude, educacdo e

assisténcia social.

A Apae de Montes Claros esta localizada na Alameda das Paineiras, nimero 390, no
bairro Jaragud. No CNPJ da instituicdo, consta que a Associagdo do Pais e Amigos dos
Excepcionais, em sua natureza juridica, € uma associacdo civil privada, beneficente de
assisténcia social, sem fins lucrativos, e tem o inicio das atividades datado em 8 de novembro

de 1982, com a situacdo cadastral ativa desde 3 de novembro de 2005, ofertando atendimento
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prioritario na area da assisténcia social na perspectiva dos direitos sociais do publico atendido

e suas familias.

O Quadro 3, a seguir, apresenta 0s projetos, programas e composicdo dos atendimentos

da Apae na atualidade, bem como suas especificidades enquanto 6rgdo de assisténcia social,

educativa e, também, de saude.

Quadro 3: Projetos e programas promovidos pela Apae

Area/Servidores Servico oferecidos = Numero de pessoas A
. . : Recursos/Convénios
especificos por area atendidas
Assisténcia Social - Centro Dia'* - 120 usuérios - Convénio regulamentado
- 1 Assistente Social Atende as pessoas pella_ (Norma'Ope’raqonaI
S Basica/ Servigo Unico de
- com deficiéncia de 18 S .
- 1 Psicélogo x Assisténcia Social
a 59 anos que nao (NOB/SUAS)
frequentam mais a '
escola e suas familias, | - Nao possui recursos fixos.
através de atividades Recebe doacles de pessoa
como: ambiénciade | fisica, juridica, arrecadacdes
vivéncia, ambiéncia | através do Teleapae além de
de participacéo social emendas parlamentares.
e atividades de corpo
e movimento.
- Casa lar - 8 acolhidos - Convénio com a
Ex- internos da antiga (Secretaria de
Febem-MG. Desenvolvimento Social do
Estado (Sedese) para
repasse de recursos.
- Atendimento - Mais de 500 familias | - Doagdes do programa do
assistencial e assistidas. (Servico Social do
visitas as familias Comércio (Sesc) de
assisténcia social Mesa
Brasil no repasse de
alimentos.
Educacéo - Nucleo - 180 alunos - Convénio com a Secretaria
Educamgmal Do ensino infantil a Municipal de I_Educa}gao
Expanséo e EJA (Ed 50 d (SME) que financia:
- 1 Supervisora/ SME | Educagdo Especial (Educagdo de .
Jovens e Adultos). Supervisora, professores
- 12 Professores/ entre Professore de
SME Educacédo Bésicale 2,
- 1 Supervisora/ SRE auxiliar de docéncia,
auxiliar de secretaria,

140 Centro Dia é uma unidade publica destinada ao atendimento especializado a pessoas idosas e a pessoas com
deficiéncia que tenham algum grau de dependéncia de cuidados. Busca-se evitar o isolamento social, 0 abandono
e a necessidade de acolhimento. A equipe do Centro-Dia compartilha, com os cuidadores das familias, os cuidados
necessarios ao atendimento de idosos e de pessoas com deficiéncia. Com o apoio encontrado no Centro Dia, torna-
se mais facil a inclusdo e a participacéo social.



- 14 Professore/ SRE

- Atendimento
Pedagogico,
Esporte, Lazer e

Cultura

profissionais da limpeza e
motorista para a escola.

- Conveénio com a Secretaria

Estadual de Educacéo
(SEE) através da
Superintendéncia Regional
de Ensino (SRE) Montes
Claros que faz a cesséo de:

1 supervisora e
14 professores

Saude
- 3 Assistentes sociais
- 8 Psicdlogos
- 7 Fonoaudiologos
- 4 Fisioterapeutas
- 1 Enfermeiro
- 2 Psicopedagogas
- 1 Oftalmologista

- 2 Terapeutas
Ocupacionais

- 2 Psiquiatras

1 Educador Fisico/
Orientacdo em
Mobilidade

- Centro
especializado em
reabilitacdo nas
modalidades
intelectual e visual
(CER)

- 800 pessoas
atendidas na
modalidade intelectual

- 180 pessoas
atendidas na
modalidade visual.

- Convénio através do
Ministério da Saude/
(Sistema Unico de Sadde
(SUS).

A Secretaria Municipal de
Saude fiscaliza,
regulamenta e repassa 0s
recursos ministeriais.

Fonte: Elaboracdo prépria, com base nos documentos analisados (2023)

As bases legais para as relacdes dos convénios com os diversos setores publicos serdo

explicados posteriormente nesta pesquisa. Ao longo de 45 anos de existéncia, destaca-se que a

instituicdo continua desenvolvendo as suas atividades na cidade, buscando meios de

desenvolver-se no cumprimento dos seus objetivos. Os servigos de salde, assisténcia, educacéo,

além das diversas acdes ofertadas pela Apae tém como objetivo principal promover o

desenvolvimento maximo das potencialidades das pessoas com deficiéncia, conforme

demonatrado nesse quadro.

Nesse cenario, a Apae tem se destacado por meio de suas abordagens personalizadas e

adaptadas, as quais sdo imprementadas por profissionais de cada area no intuito de atender as

necessidades individuais de cada pessoa. Sendo assim, a Apae busca criar um ambiente propicio

para o crescimento e o progresso, visando sempre o alcance de metas e objetivos que promovam
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uma vida plena e inclusiva para todos os seus alunos e usuarios, conforme se observa na Figura

5, a sequir.

Figura 5: A Associacéo de Pais e Amigos dos Excepcionais e os atendimentos realizados na atualidade
T " I f P

Fonte: Arquivo da Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae)

A Figura 5 acima mostra trés fotos da Apae na atualidade. A esquerda, referem-se aos
servigos ofertados para os alunos e usuarios. Podemos observar o atendimento no ambito
escolar, a assisténcia social no atendimento as familias e os diversos atendimentos nos
equipamentos de salde. A foto central é a entrada do Centro de Reabilitacdo e, a direita, a
entrada principal da instituicdo, que d& acesso aos alunos da escola e aos usuarios da assisténcia
social. As fotos demonstram os projetos desenvolvidos pelos assistidos pela Apae, 0s quais
vivenciam experiéncias transformadoras, desenvolvendo tanto o intelecto quanto os aspectos

motores.

Esta investigagdo busca compreender os aspectos que motivaram a criacdo da Apae em
Montes Claros, bem como procura identificar os sujeitos envolvidos nesse processo e, também,
analisar suas motivacdes, tanto declaradas quanto implicitas nos documentos consultados.
Além disso, a pesquisa examina o impacto social das acfes da instituicdo e o papel que
desempenhou no atendimento as pessoas com deficiéncia na cidade, com énfase especial na
educacdo escolar. A relevancia desses estudos se deve ao fato de que a Apae tem o olhar voltado
para 0 compromisso de promo¢do, de modo continuo, da qualidade de vida das PcD, as quais
recebem apoio e maior preparacdo para garantia da cidadania, na defesa de seus direitos e

cumprimento dos deveres.



3.1 Educacao Especial em Montes Claros na década de 1970

Para uma melhor compreensdo da histéria, € importante contextualizar no tempo e no
espaco, a cidade onde se encontra a instituicdo escolar em estudo e o periodo compreendido
pela pesquisa (1970 a 2015). Montes Claros, situada no Norte de Minas Gerais, € uma cidade
que, desde o final da segunda década do século XX, passou a desempenhar um papel
significativo como centro econémico da regido. Suas principais atividades abrangem o setor

comercial, servicos, agropecuaria e industrial.

Na década de 1970, quando foi fundada a Apae da cidade, possuia uma populagéo de
116.486 (IBGE. Censos Demograficos: 1960 a 2000). Nesse contexto, a cidade passava por um
processo intenso de modernizacao, causado por diversas mudancas na sociedade local, assim,
dialogando com Cordeiro (2006), que afirmamos ser o contexto historico da cidade descortina
diferentes fases, em constantes transformagdes. A atividade industrial foi impulsionada em
Montes Claros, localizada na regido do semiérido brasileiro, por incentivos fiscais e financeiros
fornecidos pelos governos federal e estadual por meio da Superintendéncia de Desenvolvimento
do Nordeste (Sudene). Essa introducdo de incentivos gerou principalmente uma série de
mudancgas significativas na economia, com impactos notaveis na area urbana da cidade (Minas
Gerais, 1983).

No campo da educacdo, 0 momento também era de necessidade de desenvolvimento,
como o contexto nacional. A exigéncia era de mao de obra especializada, principalmente para
a fomentacdo da industria que crescia (Rota Junior; Souza Ide, 2016). Segundo os autores, era
necessario capacitar mao de obra qualificada para acompanhar o processo de industrializacdo
da regido, aperfeicoando o sistema educacional da cidade e da regido em todos 0s niveis e iSO

exigiu investimento por parte dos governos estadual e municipal.

No contexto cultural da época, a Academia Montesclarense de Letras, fundada em 13
de setembro de 1966 e presidida inicialmente pelo Sr. Antdnio Augusto Veloso, vivia um
periodo de intensa atividade. Realizava langamentos de novos escritores e livros, aléem de
diversas apresentagdes culturais na cidade. Dessa forma, é importante destacar que, a partir
desse periodo, a cultura local passou por uma grande movimentacao, tornando-se cada vez mais
evidente e relevante para o desenvolvimento intelectual da sociedade, a fim de que pudesse

acompanhar esse movimento intenso e necessario para o ser humano.
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No que se refere & educacdo para a pessoa com deficiéncia j& havia atendimento
educacional em instituigdes nas chamadas “classes especiais”, de acordo com o que passou a
ocorrer no contexto de todo o Estado de Minas Gerais, a partir da Reforma Francisco Campos,
em 1927 através de Decretos-Leis'®, apresentados e discutidos no capitulo anterior. De acordo
com Peixoto (1985), as classes especiais, eram salas dentro das instituicdes de ensino regular
que eram separadas, onde atuavam com um modelo de escolarizagéo diferente para atendimento
a pessoa com deficiéncia. Esse modelo foi considerado foi considerado um “sistema de ensino

paralelo” ao ensino comum (A. Borges; Campos, 2018).

Na década de 1970, na cidade de Montes Claros, ja havia atendimento “educacional”
para pessoas com deficiéncia, porém com atendimentos isolados e em instituicdes privadas.
Marta de Almeida Brasil (Entrevista, 2024), professora do ensino fundamental, com formacéo
em magistério, afirma que, no final de década de 1960, juntamente com duas colegas de
formagéo, foram para Belo Horizonte, para realizarem um curso para educacdo de criangas
excepcionais, com duracgdo de nove meses, na Fazenda do Rosario®®, sob a diregdo de Helena
Antipoffl’. Marta e as colegas, ao retornarem do curso, queriam colocar em pratica o que
aprenderam. Assim, alugaram uma “[...] casa antiga e bem velha na mao da avo da Marilia. Era
um grupo, Marilia, Zeni e eu. NOs trés colocamos um grupo para criangas excepcionais, que era
essa escola que demos o nome de Escola Cirandinha” (Entrevista de Marta de Almeida Brasil,
2024).

A Escola Cirandinha, que funcionou na década de 1960, na rua Padre Teixeira, no
centro da cidade de Montes Claros, é citada como exemplo. Contudo, nesse periodo, de acordo
com o relato da professora, o trabalho de atendimento & pessoa com deficiéncia aconteceu com
muita dificuldade, pois as mées ndo tinham dinheiro para pagar a mensalidade e acabavam se
voluntariando, ajudando na limpeza e outros servicos. Outro ponto a ser destacado € que havia

uma outra professora gque trabalhava com as trés no atendimento as criancas excepcionais,

15 A Reforma Francisco Campos, baseia-se nos documentos: Regulamento do ensino primério (Decreto-Lei, n°
970 de 15 de outuboro de 1927). Regulamento do ensino normal (Decreto-Lei, n° 5.162 de 20 de janeiro de 1928).
Programas do ensino primério (Decreto-Lei, n° 8094 de 21 de junho de 1961). Programas do ensino normal
(Decreto-Lei, n° 8. 255 de 11 de fevereiro de 1928).

16 Fazenda do Rosario. Local criado por Helena Antipoff em 1940 para atender as criancas e adolescentes com
deficiéncia, além do modelo tradicional das classes especiais que havia dentro das escolas regulares. Antipoff
pretendia preparar os alunos atendidos na Fazenda com cursos profissionais (A. Borges; Campos, 2018).

17 Helena Antipoff. Nascida em 1892 na Russia. Veio para o Brasil em 1929 a convite do governo de Minas Gerais,
Helena Antipoff veio ao Brasil para implementar a Reforma do Ensino no estado. Ela assumiu o cargo de
professora de Psicologia da Escola de Aperfeicoamento em Belo Horizonte, onde suas aulas combinavam teoria e
pratica com base em pesquisas realizadas nos grupos escolares (Rafante, 2011). Helena Antipoff faleceu em 1974
e esta sepultada na cidade de Ibirité (MG).



“Herminia Vasconcelos, foi professora 14, naquele tempo houve muita dificuldade para
regularizar a documentagdo da escola. Foi procurado um profissional da &rea, um contador.
Pedimos para que ele regularizasse, mas nao tinhamos dinheiro” (Entrevista de Marta Almeida

Brasil, 2024).

Na escola, havia poucas criangas atendidas e alguns “alunos” que frequentavam a Escola
Cirandinha em um turno e, no outro, estudavam em outras escolas. As mées os levavam para
brincar, socializar. “Colocavamos um espelho em frente as criangas para ver se eles
desenvolviam alguma habilidade” (Entrevista de Marta de Almeida Brasil, 2024). As
professoras aplicavam o que aprenderam na Fazenda do Roséario, mas ndo possuiam
experiéncia. Apds alguns anos de funcionamento, as professoras Marta, Marilia e Zeni,
resolveram encerrar o funcionamento da Escola Cirandinha. A professora Marta, deu
continuidade a sua formacéo na area da educacdo, retornando para o sistema ensino regular e

tornando-se, mais tarde, uma pedagoga.

No ano de 1968, em um contexto de sistema de ensino regular da rede privada da cidade,
a professora com formacao em magistério e proprietaria de instituicdes de ensino em Montes
Claros, Maria da Conceicdo Mendonga e Silva'8, conhecida na cidade como “Dona Conceigao”,

recebeu alguns alunos com deficiéncia fisica no Colégio Séo Norberto, o qual fundou.

Na realidade, eu comecei quando eu criei o Colégio Sdo Norberto. Porque passei a receber criangas que

ndo andavam, que eram levadas pelas avés, que tinha muita gente com paralisia infantil, né? E com

outros problemas. Comecei. Eram leves, problemas leves, mais fisicos. Tanto que o problema fisico pode

ir pra qualquer escola. Agora, o problema mental [...] (Entrevista de Maria da Concei¢do Mendonca e

Silva, 2023).

A partir desse momento, desperta-lhe o interesse no atendimento a pessoa com
deficiéncia. Entdo, Dona Conceicéo resolve estudar em Belo Horizonte, no Instituto Armanelli

do Doutor Wellington Armanelli'®, na perspectiva de aumentar o seu conhecimento nessa area.

Em 1977, Dona Conceicdo teve a oportunidade de tornar-se proprietaria de uma outra

escola que ja existia e possui dois sdcios, que quiseram vender. O Colégio Padre Chico, em que

18 Maria da Conceicdo Mendonca Silva, nascida no dia 09 de agosto de 1934, tem sua formagdo em Magistério e
filosofia, foi uma das pioneiras na educacdo de Montes Claros e uma das pioneiras no atendimento a pessoa com
deficiéncia. Foi proprietéria do Colégio Sdo Norberto, do Colégio Opcdo, que é antigo CBMOC e é proprietaria
do Centro Pedagdgico Capelo Gaivota, que é uma instituicdo escolar de educagéo especial.

19 Dr Wellington Armanelli escolheu a psiquiatria como sua especialidade médica, “porque € a cabega que manda
em todo o resto”, segundo as palavras dele. Rapidamente, constatou que a maioria dos casos de sofrimento mental
no adulto poderiam ser evitados com uma educagdo adequada na infancia. E acreditou tdo profundamente nisso
que resolveu abrir uma escola. Assim, nascia em 1955 o Instituto Armanelli, que por quase meio século funcionou
em Belo Horizonte.
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funcionava o antigo 1° e 2° graus, ficou conhecido como “CBMOC” (Curso basico de Montes
Claros), que era 0 nome fantasia da instituicdo. Conforme Dona Conceigéo relata, foi no antigo
Colegio CBMOC que os atendimentos as pessoas com deficiéncia deram continuidade.
Algumas familias com filhos “excepcionais”, souberam que ela havia estudado no Instituto

Armanelli e a procuravam para que ela os atendesse.

Fui procurada por uma mae que soube, sabia que eu estive no Instituto Armanelli e me procurou com
uma filha de 14 anos que, ao nascer, ela teve um derrame. N&o andava direito, babava. Aos 14 anos, ndo
era capaz de ir ao banheiro, de abrir o fecho de uma calca. Essa crianca, como eu tinha muito tempo
disponivel, eu passei a atendé-la diariamente 1& no CBMOC (Entrevista de Maria da Concei¢édo
Mendonca e Silva, 2023).

Dona Conceicdo relata que outras familias foram a sua procura no colégio. Chegaram
criangas com surdez, com paralisia cerebral, entre outras deficiéncias. Inicialmente, os
atendimentos eram feitos na sala da diretora. Posteriormente, comegou a ensinar o que sabia
para uma professora, que, também, tinha como formacdo o magistério e que, apos a capacitacao,
comecou a ajuda-la (Entrevista de Maria da Conceicdo Mendonca e Silva, 2023). A intencao
de atendimento escolar nesse momento poderia parecer uma esperanca para as familias das
pessoas com deficiéncias naquele momento. A necessidade de um “conhecimento” sobre o
“desconhecido” era ‘“gritante”. A falta de discussdes e informacdes sobre as deficiéncias

naquele momento na cidade impulsionava as suas familias a procurar aqueles que detinham

algum conhecimento sobre sobre a educacéo de criangas com deficiéncia.

Diante do aumento da procura por atendimento de familias com criancas surdas, Dona
Conceigao comegou a dividir os atendimentos e passou a chamar o espago de “Sala de Recursos
do Colégio Cbmoc”. Ela organizou as salas de atendimento, limitando o nimero de criangas a
no maximo cinco por sala. Durante alguns anos, essas classes especiais para atendimento a
pessoas com deficiéncia dentro do “Cbmoc” foram conhecidas como salas de recursos.Com o
tempo, surgiu a necessidade de ampliar o local para os atendimentos. Inicialmente, foi
necessario alugar salas adicionais para garantir a eficacia do atendimento. No dia 23 de marco
de 1990, o Colégio Padre Chico mudou sua denominacdo para Colégio Opgdo, por meio da
Portaria n® 954/90 e recebeu autorizacdo para atender a educacao pré-escolar, além do 1° e 2°

graus.

No dia 1° de marco de 1978, houve uma reunido na sala de reunides do Colégio Padre
Chico, registrada em ata e presidida por Maria da Concei¢cdo Mendonca e Silva, com o objetivo

de fundar uma entidade de apoio e assisténcia a pessoa com deficiéncia (na época, utilizava-se



o termo 'excepcional’). Assim, surgiu o Centro Pedagdgico Capelo Gaivota. A diretoria eleita e
empossada foi composta por: presidente, Maria da Concei¢cdo Mendonca e Silva; secretario,
Clovis Silva; e tesoureira, Honorinda Mirtes da Silva. O nome “Capelo Gaivota” foi inspirado

no livro de Richard Bach, publicado em 1970, intitulado “Fernao Capelo Gaivota”.

A professora Dona Conceigdo, portanto, passou Vvarios anos se dedicando ao
atendimento a pessoa com deficiéncia. Dona Conceicao afirma que demorou alguns anos até
conseguir transformar a instituicdo para entidade filantropica. No que se refere ao pagamento
dos atendimentos, explica que nem todas as familias podiam pagar a mensalidade da escola e
que ela nunca deixou de os receber. “Nunca!” (Entrevista de Maria da Concei¢do Mendonga e
Silva, 2023). Essa professora é um exemplo incontestavel de que seja possivel fazer a diferenca,
ainda que com poucos recursos, desde que leve em consideracdo a necessidade do outro e se
sinta motivado para o desejo de transformar um pouco o lugar em gue se vive e contribuir para
amenizar a angustia do semelhante diante da instabilidade da vida e das auséncias

governamentais.

E, portanto, por meio do reconhecimento do lugar do outro e do que o ser humano é
capaz de mudar que se torna possivel “o processo de garantia do acesso imediato e continuo
da pessoa com necessidades especiais ao espaco comum da vida em sociedade,
independentemente do tipo de deficiéncia e do grau de comprometimento apresentado (Aranha,
2000, p.13)”. As pessoas que se envolvem com o voluntariado t€ém comprovado que, com
colaboracéo, é permitido acreditar em uma sociedade mais justa, na qual a equidade seja um

pilar, visto que

a sociedade inclusiva ja comegou a ser construida a partir de algumas experiéncias de
insercdo social de pessoas com deficiéncia, ainda na década de oitenta. Em varias
partes do mundo, inclusive no Brasil, modificacdes pequenas e grandes vém sendo
feitas em setores como escolas, empresas, areas de lazer, edificios e espacos urbanos,
para possibilitar a participacdo plena de pessoas deficientes, com igualdade de
oportunidades junto a populacdo geral (Sassaki, 1998, p. 8).

Dando continuidade a essas consquistas, em 19 de junho de 2000, o Centro Pedagdgico
Capelo Gaivota recebeu o certificado da Federagdo Nacional das Associagdes de Pais e Amigos
dos Excepcionais que concede a filiagdo a Federacdo, de acordo com seus Estatutos. A
instituicdo passou, entao, a ser filantropica e a receber os recursos da Fenapaes. Dona Concei¢éo
(Entrevista, 2023) aponta “Eu sou Apae porque eu me filiei a Apae” e, dessa forma, fizeram

tantas outras pessoas, as quais se juntaram para um bem maior: ajudar outros seres humanos.
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Sendo assim, essa instituicdo possui convénio com as secretarias estadual e municipal
de educacdo, oferecendo ensino infantil, ensino fundamental anos iniciais e anos finais. Além
disso, oferece atendimento educacional especializado, oficinas de artes e costura, sala de
recursos e atendimento no &mbito da sadide, por meio de convénio com SUS (Sistema Unico de
Saude). Os atendimentos ofertados sdo nas areas de psiquiatria, psicologia, fonoaudiologia,
terapia ocupacional, fisioterapia, entre outros. O Centro Pedagdgico Capelo Gaivota esta
localizado na Av. Pedro Alvares Cabral, 824 - Ibituruna, Montes Claros, funcionando sob a
portaria n°® 559 em 19/04/1996.

3.2 Educacao Especial na Apae de Montes Claros: da fundacéo a Lei 13.146 de 2015

A Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae) de Montes Claros teve sua
origem em 3 de maio de 1970, quando um grupo de pais e amigos de pessoas com deficiéncia,
em uma reunido da Loja Macbénica Deus e Liberdade, por meio de reflex6es relacionadas a
realidade vivida pelas pessoas com deficiéncia e suas familias, despertou o ideal de fundar uma
instituicdo de carater filantropico, que oferecesse atendimento escolar gratuito para atender a
este pablico. De acordo com as fontes historicas consultadas, até aquele momento, o
atendimento educacional para pessoas com deficiéncia na cidade ocorria em classes especiais
oferecidas por instituicdes privadas. José Geraldo Gomes, filho do 1° Presidente da Apae
Montes Claros, em entrevista, relata que:

Foi na Loja Mac0nica Deus e Liberdade, por iniciativa do irmdo José Gomes de Oliveira, que nasceu a
ideia de se fundar a Apae em Montes Claros. Um de seus membros, Jodo dos Santos Abreu, ja falecido,
casado com Corina Medeiros de Abreu, tinha um filho excepcional. Um belo dia, no principio do ano de
1970, o irmdo Jodo dos Santos Abreu, narrou em reunido em Loja algumas dificuldades na area de
educacéo que enfrentava na condugéo do modo de educar seu filho. Foi entdo que 0 Magom José Gomes
de Oliveira abracou a ideia de se criar em Montes Claros a Apae, sendo imediatamente indicado por um
dos Macons presentes, Luiz de Paula Ferreira como o coordenador, sendo responsavel pela elaboragéo
do Estatuto e todas as providéncias necessarias cabiveis para a fundacdo. José Gomes aceitou a
incumbéncia e nomeou 0s irm&o Jose Wilson Soares e o irmdo Deputado Federal, Luiz de Paula Ferreira,
com imenso transito em Brasilia como membros da comissdo da &rea Magbnica, e posteriormente
convidou diversas pessoas da &rea filantrépica de nossa comunidade para participar da fundagéo
(Entrevista de Jose Geraldo Gomes, 2023).

Neste cenario, ocorreu a primeira reunido para a realizacdo da intencéo de implantacéo
da referida instituicdo, cuja primeira pdgina da ata de fundacdo é apresentada na Figura 6, na

pagina seguinte e completa no anexo Il desta pesquisa.



Figura 6: Ata de fundacdo da Associagdo de Pais e Amlgos do Excepmonals da cidade de Montes Claros
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Fonte: Arquivo da Assouagao de Pais e Amigos dos Excepcionais de Montes Claros (Apae)
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A reunido foi presidida pela senhora Marilia de Lourdes Carvalho, que ja tinha
conhecimento de uma Associacao de Pais e Amigos em Brasilia. Segundo a Ata de Reunido
Preparatéria da Apae, foi definida e constituida a diretoria com o0s seguintes membros:
Presidente de honra: Deputado Luiz de Paula Ferreira; Presidente: José Gomes de Oliveira;
Vice-presidente: Juarez Gomes de Abreu; 12 secretaria: Maria Vasconcelos Cémara; 22
secretéria: Terezinha Canela Brito; 1° tesoureiro: Jose Wilson Soares; e 2° tesoureiro: Reinaldo
Almeida Brasil. Conforme José Geraldo Gomes (entrevista, 2023), logo ap6s a constituicdo da
diretoria, houve mais algumas reunides para que as devidas providéncias fossem tomadas para
a execucdo pratica da implantacdo da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais em
Montes Claros. José Gomes de Oliveira, juntamente com irmdos da Loja Magdnica Deus e
Liberdade e, posteriormente, com ajuda de outras Lojas, elaboraram o primeiro estatuto da

Apae.

Ap0s a realizacdo da primeira reunido, ndo foram localizadas fontes que informem
precisamente sobre o inicio efetivo das atividades da Apae. Nao sendo possivel afirmar,
portanto, se os atendimentos comecaram imediatamente. A partir da descricdo na ata
mencionada anteriormente, observa-se que a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
de Montes Claros foi constituida a partir de uma instituicdo de ensino. Essa instituicdo é a
“Escola Cirandinha”, que foi mencionada nos relatos da professora Marta de Almeida Brasil no
topico anterior. Conforme explicado pela professora Marta Almeida Brasil (Entrevista, 2023),
a escola iniciou suas atividades no final da década de 1960, prestou atendimentos aos

excepcionais por alguns anos e, posteriormente, fechou devido a falta de recursos financeiros.

A partir desse relato, portanto, sabe-se que escola Cirandinha existiu antes da fundacgao
da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais na cidade de Montes Claros. Segundo Lenir
de Abreu (Entrevista, 2023), geralmente, as Apaes iniciam por uma “escola”, na perspectiva
inicial de criar um local de atendimento educacional e social para pessoas com deficiéncia. E
de notdrio saber que a escola Cirandinha, instituicdo educacional mantida pela Apae, ficou
desativada por um longo tempo e reativada em 3 de novembro de 1981, como veremos mais

adiante.

Destacamos que, na ata de fundacdo da Apae, ndo consta que a senhora Marilia de
Lourdes de Carvalho também foi uma das fundadoras da Escola Cirandinha. No entanto, nas
instalaces da Apae, ha uma placa de inauguracdo da rampa de acesso ao segundo pavimento,

datada de 23 de setembro de 2006, que homenageia e agradece as professoras pioneiras da



instituicdo. Nesta placa, sdo citados os nomes da senhora Marilia de Lourdes de Carvalho,
Marta de Almeida Brasil e Zeni de Aradjo Gomes (Figura 7).

Figura 7: Placa de inauguracdo da rampa de acesso ao 2° pavimento

PAVIM

HOMENAGEM DE GRJ
DA APAE AS PROFES

MARILIA DE LOURD
VALHO, MARTA

BRASIL E ZENi

GOMES, PIONEIF

TITUICAO

M.CLAROS, 23 DE SETEMBRO DI

LUIZ CONZAGA DE
PRESIDENTE

Fonte: InstalagBes da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais de Montes Claros (2023)

As Associagoes de Pais e Amigos dos Excepcionais sdo entidades sem fins lucrativos
e para se manterem dependem fortemente de doacBes de entidades filantropicas, empresas,
6gaos publicos e de pessoas fisicas. Essas doacdes sdo essenciais para oferecer servicos de
educacdo especializada, atendimentos de salde, programas de capacitacdo para 0 mercado de
trabalho e atividades culturais e esportivas. Sdo, entdo, compreensiveis as dificuldades

enfretadas pelos 6rgaos voluntarios no contexto brasileiro.

Nos documentos da instituicdo, encontramos um recorte de jornal com uma doacéo de

um terreno de 5 mil metros quadrados que Apae recebeu para a construgéo da sua escola no ano
de 1975, como mostra a Figura 8.
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Figura 8: Doacdo de terreno para a Construcdo da Escola Apae depois do Clube Max Min

Fonte: Arquivo da Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais de Montes Claros (Apae)

Esse terreno foi o primeiro doado pelo empresario Américo Martins Filho (Figura 8).
Conforme o relato de Lenir de Abreu (entrevista, 2023), o terreno acima, citado como nas
proximidades do Max Min Clube, era na zona rural. O dificil acesso, as mas condi¢fes da
estrada e a falta de transporte para o local impediram que a Apae fosse construida no terreno
doado. A partir dessa problematica, o terreno foi permutado com a prefeitura de Montes Claros
por um lote mais préximo, no bairro Jaragua, onde a Apae ainda funciona atualmente. Lenir de
Abreu aponta que a Apae foi construida nesse lote que foi “permutado” inicialmente sem a

documentacdo legal.

Somente no dia 1° de abril de 2002, houve a legalizagdo dos documentos (Lenir de
Abreu, entrevista, 2023). O registro de doacao do terreno da Prefeitura de Montes Claros para
a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais, estd disponivel no anexo IV desta
Dissertagdo. Dentre as diversas pessoas envolvidas na perspectiva da implantacdo da Apae em
Montes Claros, as fontes orais e escritas enfatizam que entidades filantropicas como Lions Club,
Maconaria e Rotary, conhecidos como os “Amigos”, estavam constantemente em busca de
angariar recursos e doacdes para que a Apae tivesse um prédio para iniciar suas atividades e
também para sua consolidacdo no municipio.

As pessoas com deficiéncia enfrentaram diversas formas de discriminacdo e
preconceito. Observa-se que as doacBes de terrenos para atender esse publico eram
frequentemente feitas em locais afastados da sociedade, muitas vezes préximos a areas rurais,
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onde o transporte publico era ineficiente. Na auséncia de politicas publicas eficazes e com as
discussdes sobre as pessoas com deficiéncia, ainda em fase inicial no Brasil, a Apae dependia

de doac0es e, portanto, aceitava o que era disponibilizado.

A Escola Cirandinha da Apae foi desativada por um longo periodo, sendo reativada
apenas em 1981 (Jornal de Noticias de Montes Claros). De acordo com os registros e as “fontes
vivas” consultadas, a hipotese é que, apos a criagdo oficial da instituigdo, iniciou-Se um
processo de organizacdo e captacdo de recursos que demorou cerca de uma década para

viabilizar o inicio efetivo das atividades.

Nos registros de 1981, encontramos 0 momento em que uma nova diretoria assume a
Apae. A diretoria tinha como Presidente do Conselho Diretor o Ant6nio Franco Amaral Netto?
e vice-presidente Geraldo Ruas de Abreu?! (Jornal Diario de Montes Claros de 1981). Neste
sentido a escola da Apae, denominada “Escola Cirandinha” foi construida e comecgou a
funcionar no terreno que foi doado pela prefeitura da cidade. Inicialmente funcionando somente
com trés salas, um saldo e banheiros. Apos as elei¢cGes de 1981, a Apae ganhou novo folego
gracas ao esforco coletivo de seus membros. Com a ampliacdo dos recursos financeiros
provenientes das doacgdes, obtidos por meio de uma nova estrutura organizacional, a Escola

Cirandinha foi construida e comegou a oferecer atendimento aos “excepcionais”.

O atendimento educacional inicia a partir da contratacdo de professoras e uma psicéloga
para realizar a triagem dos estudantes. O objetivo da instituicdo era de promover a integracdo
social dos alunos em conjunto com a familia. Na opinido de Pires (2012, p.78), “por integragdo
social entende-se a constituicdo dos lacos e simbolos de pertenca coletiva nas relagBes entre
pessoas e conjuntos de pessoa”, ou seja, desenvolvimento de um conhecimento comum ¢
essencial para a integracdo social. A intencdo era que 0s excepcionais passassem por uma
processo de inclusdo, obtendo a oportunidade de participar ativamente da sociedade. Desse
modo, o intuito também era de lidar melhor com as dificuldades e necessidades especificas de

cada aluno.

Nesse periodo, a Apae com capacidade para atender 30 alunos, comeca com 6
matriculados. ApOs a contratacdo de mais duas professoras por meio de convénio com a

secretaria municipal de educagdo, pode-se aumentar o nimero de alunos matriculados. A

20 Antdnio Franco Amaral Netto. Foi presidente da Apae de 1981 a 1985. Nos registros da Apae e documentos ndo
se tem maiores informagdes sobre sua formacéo e profisséo.

21 Geraldo Ruas de Abreu. Foi vice-presidente da Apae de 1981 a 1983. Nos registros da Apae e documentos n&o
se tem maiores informagdes sobre suas formages e profissdo.
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professora entrevistada, Maria Celeste Pires Ribeiro?? (Entrevista, 2023) iniciou na Apae em
1981, logo no inicio das atividades, e foi uma das primeiras professoras contratadas pela
prefeitura. Maria Celeste afirma que a Apae iniciou as atividades com poucas criancas e
recursos limitados. A Figura 9 abaixo é uma foto da construcdo inicial da escola da Apae
presente no livro de aniversario de 40 anos, confirmando o relato de Maria Celeste. Ela é a

professora que esta no patio com as criancgas.

Figura 9: Foto da Apae no inicio das suas atividades (1981-1982)

Fonte: Arquivo da Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais de Montes Claros (Apae).

De acordo com Maria Celeste:

[...] na escola havia uma cerca de arame, ndo tinha muro e os meninos conseguiam fugir. Ai foi

aumentando, foi aumentando, a escola cresceu. No inicio a gente tinha uns cinco alunos, seis com duas

professoras na sala e ndo tinha servical, ndo tinha ninguém. S6 tinha nés. Os alunos que levavam as

suas merendinhas (Maria Celeste Pires Ribeiro, entrevista, 2023).

Nos primeiros anos de existéncia a entidade passou por sérias dificuldades financeiras,
a Apae ndo tinha nenhum recurso préprio. Os recursos arrecadados eram de doacgdes de pais,

organizacOes, entidades filantropicas que iniciaram a luta pelo direito das pessoas com

22 Maria Celeste Pires Silveira Ribeiro possui formacdo em magistério, iniciou na Apae em 1981, foi uma das
primeiras professoras a ser contratada para trabalhar.
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deficiéncia (Entrevista de Lenir de Abreu, 2023). Todos os investimentos estavam voltados
apenas para a area da educacdo, e o setor de saude ainda ndo oferecia atendimento efetivo.

Havia apenas uma psicéloga que realizava triagens dos alunos, como citado anteriormente.

Na década de 1980 e nas décadas subsequentes, havia uma linha de 6nibus da empresa
Alprino que percorria alguns bairros, como o bairro Alto Sao Jodo, em direcéo a localizacéo da
Apae. No entanto, os estudantes atendidos tinha deficiéncias graves, fisicas e mentais, além de
pertencerem a familias carentes de recursos financeiros. Muitos precisavam pegar mais de uma
linha de 6nibus para chegar ao destino, e essa falta de recursos financeiros era um dos fatores
que dificultava o acesso dos alunos a escola da Apae. Era necessario transporte publico para
que o atendimento fosse efetivo. Outro problema era que a exclusdo ndo vinha apenas da
sociedade. Em alguns casos, as proprias familias sentiam vergonha de ter um filho ou parente
com deficiéncia. Todos esses aspectos, nesse periodo, dificultaram e atrasaram o

funcionamento e atendimento as pessoas com deficiéncia.

Diante a necessidade de transporte para que os alunos pudessem frequentar a escola,
visto que era longe do centro da cidade, a Apae ganha a sua primeira Kombi da empresa
Monvep?. Além disso, o diretor da empresa, Jodo Batista de Moura, contribuiu com a
restauracdo do veiculo, que estava desgastado pelo tempo, e também doou uma cota de
combustivel equivalente a um més para auxiliar nas operacdes da Apae (Jornal Cidade, n.d).

Conforme Maria Celeste Pires Ribeiro (Entrevista, 2023), a Kombi ndo apenas
transportava as criancas atendidas pela Apae, que na época ainda eram em pequeno ndmero,
mas também buscava as professoras nos pontos determinados. No mesmo periodo, o presidente
Antonio Amaral conseguiu, por meio de doag6es, adquirir material pedag6gico adaptado para
0 ensino dos alunos com deficiéncia, buscando atender as suas necessidades de

desenvolvimento

O documento “Relatorio das atividades da escola da Apae durante o ano de 1982” revela
que as aulas tiveram inicio em 1° de margo, sob a direcdo da pedagoga Adelaide Aparecida da
Silva e a orientagdo da psicologa Claudia Alvim Santos, com Ant6nio Franco de Amaral Netto
como presidente. Nesse periodo, havia quatro professoras, duas contratadas pela Associacgao e
duas cedidas pela Prefeitura Municipal, além de um servente, um inspetor e um motorista. No

primeiro semestre, a escola operou no turno da tarde com trés turmas, totalizando 30 alunos,

23 Empresa do ramo de automdveis que esta localizada na cidade de Montes Claros.
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divididos de acordo com a idade e o nivel de desenvolvimento. No segundo semestre do mesmo
ano, as atividades foram transferidas para o turno da manhd, mas essa mudanga néo foi bem-
sucedida devido as dificuldades dos alunos em acordar cedo. Portanto, a escola retornou ao
periodo da tarde, dividindo os 30 alunos em cinco turmas (Relatério das atividades da escola
da Apae, 1982).

O relatério também menciona as atividades oferecidas aos “excepcionais”. Segundo
Maria Celeste Pires Ribeiro (Entrevista, 2023), as atividades focavam na psicomotricidade e
nos relacionamentos, a intencdo inicial ndo era alfabetizar. Para alcancar os objetivos de
integracdo do publico atendido, eram realizadas atividades de socializag&o, higiene pessoal,
identificacdo de objetos e cores, desenho, musica, teatro, entre outros. A Figura 10 apresenta a

publicacdo no jornal sobre o convénio com a Secretaria de Educacéo:

Figura 10: Convénio com a Secretaria Estadual de Educagdo em 1982

Fonte: Fonte: Arquivo da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais de Montes Claros (Apae)

A Apae estabeleceu um convénio n® 1262 de 19 de agosto de 1982 com a Secretaria de

Educacao Estadual (Figura 10), que contratou mais seis professoras e dois serventes para
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melhor atender aos alunos. Esses convénios com instituicdes governamentais foram de grande
relevancia para a Apae, visto que a entidade ndo possuia recursos proprios para custear a

contratacdo de professores e demais funcionarios.

A professora Maria Celeste relata que “[...] a escola era pequena, s6 com psicologa, ela
dava treinamento pra gente. lamos 14 até no sabado. Tinha treinamento, ai depois nds fomos
participando dos congressos” (Maria Celeste Pires Ribeiro, entrevista, 2023). As professoras
contratadas e conveniadas da prefeitura e do estado ndo tinham, nessa época, formacédo para
trabalhar com pessoas com deficiéncias. Tinham formacédo de Magistério e geralmente vinham
de escola regular de ensino. Muitas ndo tinham o conhecimento do que era e como funcionava
uma escola especial, como no caso da Apae. Maria Celeste Ribeiro (Entrevista, 2023) explicita:
“Na época que eu entrei 14, eu nem sabia o que era a Apae, que pra mim foi uma surpresa até
eu chegar 14”. E relevante destacar ,que nesse periodo, ndo havia formac@es especificas sobre

as deficiéncias na cidade de Montes Claros.

Ainda em 1982, visando expandir o nimero de salas e melhorar as instalagdes, o
presidente da Apae solicitou ao presidente do Sesc/Senac, Newton Veloso, ajuda financeira
para a construcdo de mais duas salas na escola. No dia 07 de maio, a entidade recebeu um
cheque no valor de Cr$ 100 mil (Cem mil cruzeiros) para iniciar as obras. As parcerias com
empresas, 6rgdos e entidades filantrépicas continuavam crescendo, o que possibilitavam,

também, a expansao dos atendimentos da Apae.

Em maio de 1982, voluntarios da Legido Brasileira de Assisténcia (LBA) realizaram um
pedagio em prol da entidade para arrecadacdo de recursos. Esses pedagios consistiam em
abordar as pessoas nas ruas, explicar sobre a entidade, solicitar doacdes e oferecer brindes aos
doadores. O Lions Club, outra entidade filantropica sempre presente na histéria da Apae,
também organizou pedagios em seu beneficio, com o objetivo de instalar portdes na sede. Com
as acbes da Apae se expandindo pela cidade, mais pessoas comecaram a colaborar

financeiramente (Jornal de Noticias, n.d).

Ao longo de 1982, foram realizadas diversas atividades, tanto para o crescimento da
entidade, quanto para com o atendimento educacional. No més de agosto, 0 empresario Marcos
Guimardes, do meio artistico local que promovia festas e shows na cidade, trouxe a atriz Elke
Maravilha para uma sessao especial de estreia do filme “Num Lago Dourado”, no antigo cinema
Cine Montes Claros. O empresario, em parceria com a Apae, convidou a populagdo a

comparecer a estreia, pois a renda seria revertida para a entidade em apoio as pessoas com
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deficiéncia (Jornal do Norte — Montes Claros, 05/08/1982). Marcos Guimaraes também esteve
envolvido em outros projetos para arrecadar fundos para a Apae, como pecas teatrais, durante

esse periodo.

Ainda sob a gestdo de Antdnio Franco de Amaral Netto (1981- 1983), houve uma
apresentagcdo do Grupo de Teatro Vidinha no Centro Cultural (CEC) da cidade, com a peca
“Ferndo Bolao”, contando com a participagdo de varias criangas com deficiéncia assistidas pela
Apae. O autor do texto da peca, o empresario Marcos Guimardes, em parceria com a Apae,
convidou toda a comunidade para assistir a peca, com a renda revertida para a expansao das
instalacOes da instituicdo. A peca foi um sucesso, contando com a participacdo de 31 criangas
da entidade, e narrava a historia de um velho palhaco que compartilhava momentos marcantes
de sua vida. Embora voltada ao publico infantil, a peca também cativou os adultos (Fragmento

de Jornal nos arquivos da Apae, 2023)%4,

No ano 1983, a escola da Apae enfrentava situacdes dificeis. Ndo havia merenda escolar
para atender os alunos, tampouco cadeiras e mesas em quantidade suficiente. Em uma matéria
publicada pelo Jornal de Montes Claros em 02 de maio de 1983, a diretora Cecilia Katia Dantas
Ramos relatou diversos problemas enfrentados pela instituicdo. A reportagem destacava a
necessidade de apoio da comunidade para a manutencao da entidade, uma vez que 0S recursos
eram escassos e as despesas excediam o orcamento, especialmente os gastos elevados com

combustivel para o transporte dos alunos.

O jornal do Norte de 26 de abril de 1983, registra uma outra doacdo de uma terreno para
a Associacdo dos Amigos dos Excepcionais de Montes Claros. O empresario Walduck
Wanderley, presidente da Cowan, sensibilizado com as dificuldades que a Apae estava

passando, doa um terreno ja com construcao, na zona rural da cidade de Capitdo Enéas.

Nesse processo de implantacdo e busca dos meios necessarios para a consolidacéo de
seu projeto, 0s gestores da Apae procuravam ser criativos na organizacdo de eventos para dar
visibilidade a instituicdo e envolver a comunidade local. Em 19 de agosto de 1984, foi realizada
a Semana Nacional da Crianga Excepcional. Durante o evento, alunos e familiares participaram
de atividades e palestras educativas, buscando consolidar internamente a relevancia dos

trabalhos realizados. Além disso, a instituicdo recebeu visitas de pessoas externas, como 0s

24 Embora os arquivos da instituicdo possua uma gama de fragmentos e recortes de jornais que contam parte da
historia e agcBes da Apae, 0s mesmos encontram-se em ma estado de conservacédo e alguns nao constam a fonte e
a data da publicacéo.



alunos do Conservatdrio Estadual de Musica Lorenzo Fernandez, em uma programacao aberta
a comunidade em geral. Essa iniciativa estava alinhada a metodologia geral da instituicéo.

As informacdes obtidas na leitura das fontes indicam que os esforcos de mobilizacao
realizados de 1981 a 1983 produziram resultados, o que produz animo e vontade de continuar
semeando o bem. Em 1984, houve um relevante aumento na quantidade de pessoas trabalhando
na Apae. Havia mais de 15 funcionarios, entre eles, professoras cedidas pela prefeitura,
contratadas da Apae, professoras do convénio com a secretaria estadual de ensino, psicologa,
serventes, motorista, 0 presidente da época e pessoas envolvidas na gestdo que trabalhavam

voluntariamente.

As transformacfes sdo observadas nos anos seguintes e o processo de consolidagédo
apresenta indicios de consideraveis avangos. A partir do ano de 1985, a Apae inicia uma fase
de crescimento e de grandes melhoras estruturais, j& em uma nova gestao. Nos registros citados,
a Apae elege como presidente Enos Rocha, tendo como vice-presidente Lenir de Abreu. Essa
nova gestdo inicia seus trabalhos na instituicdo em 1985 e consegue se reeleger em 1987 indo
até 1989. Lenir de Abreu, que ocupou o cargo de vice-presidente de 1985 a 1989, foi presidente
de 1992 a 2002 e, em 2004, retornou como Vice-presidente por mais um mandato. Ele foi o
primeiro pai de um “excepcional” a tomar posse como presidente e participou efetivamente da

consolidacéo da Apae, colaborando para complementar as fontes documentais desta pesquisa.

Uma instituicdo mantida por colaboradores voluntarios requer ac@es constantes por
parte de seus gestores com a finalidade de manter o apoio existente, encontrar novos
colaboradores para substituir eventuais desisténcias e ampliar o quadro de colaboradores para
atender as novas demandas decorrentes do crescimento. As dificuldades enfrentadas pela
instituicdo, frequentemente, exigem a elaboracdo de novas estratégias para buscar apoio da
comunidade, de instituicdes filantrépicas, empresas e 6rgdos publicos. A divulgacdo dos
projetos institucionais e a percepcao da necessidade de melhorias no atendimento das pessoas
com deficiéncia devem alcancar a sociedade de forma persuasiva, promovendo, desse modo,

seu engajamento ( T. Mendes, 2003).

A Escola Cirandinha da Apae funcionava como um espaco de socializagdo e
planejamento da vida diaria, onde os alunos aprendiam rotinas e habilidades essenciais para o
seu desenvolvimento. A intencdo era preparar os alunos para a alfabetiza¢do de acordo com os

principios da “educacdo especial”, visando uma melhor preparagdo para a inclusdo. Nesse
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periodo, a escola da Apae contava com oito professoras pagas pelo convénio com a secretaria
estadual de educacdo e duas cedidas pela prefeitura, para atender 35 alunos matriculados.

Uma outra perspectiva do momento era a de manter o atendimento permanente na area
da saude, visto que até entdo havia apenas um profissional que prestava servicos de forma
voluntaria. Além disso, buscava-se consolidar o atendimento de fisioterapia, fonoaudiologia,
psicologia e servico social. Nesse sentido, surgiu a iniciativa de angariar recursos financeiros

para montar uma clinica médica na unidade.

Embora a estrutura fisica estivesse crescendo e a quantidade de alunos matriculados
aumentasse, ndo havia recursos disponiveis para contratar mais professores e profissionais da
salde, nem para montar a clinica. Assim, a classe artistica iniciou uma parceria por meio de
eventos para arrecadar fundos para a Apae. Em 9 de julho de 1987, no Teatro Auditério do
Centro Cultural Hermes de Paula, ocorreu a estreia de uma pega teatral intitulada “Toalhas
Quentes”, em que metade do valor da bilheteria foi destinado a instituicdo. Neste mesmo ano,

ocorreu uma feijoada beneficente na Escola Normal com o intuito de angariar recursos.

Figura 11: A divulgacéo da feijoada beneficente em prol da Apae

Fonte: Arquivo da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais de Montes Claros (Apae)

Uma noticia publicada no Diario de Montes Claros, um importante érgdo da imprensa
local da época, destacou o evento exposto na Figura 11. Nele, foi mencionado o espaco cedido
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pela Escola Normal e a venda de ingressos por um estabelecimento comercial da cidade, que se
dispunha a entregar em casa aqueles que foram adquiridos por telefone.

Devido ao aumento das parcerias com instituicdes filantropicas, empresas e 0rgaos
publicos, mencionadas anteriormente, a Apae comecou a ganhar visibilidade no municipio e
atrair os olhares da comunidade. Diversas empresas e voluntarios comecaram a participar do
processo de consolidacdo da entidade. Ao longo da década de 1980, as estratégias de criagdo
da imagem da Apae como uma instituicdo essencial para 0 bem comum, especialmente das
pessoas com deficiéncia, foram eficazes no alcance de seus objetivos, conforme evidenciado
pelas respostas de diversos setores da sociedade como o empresariado da cidade, entidades
filantropicas, além de pessoas fisicas e da classe politica. Todos estavam envolvidos para a
promocao de acGes de desenvolvimento da PcD enguanto ser humano capaz de realizar diversas
tarefas, como qualquer outro ser humano, desde que orientados e incentivados, de forma

adequada.

A partir das fontes analisadas como recortes de noticias de jornais, portanto, observam-
se diversas acOes relacionadas ao voluntariado filantropico. Foram realizados pedagios
voluntarios por varias instituicdes e pessoas fisicas, como Lions Clubs e Elos Clube, além de
pedagios organizados por grupos de motociclismo. A loja Magonica Deus e Liberdade doou
materiais escolares para os alunos, e também foram realizados shows com cantores regionais
da época, como Tido Boi e Wanderdaick Fernandes (Magnus Medeiros, 1987). O objetivo
dessas acdes era ajudar a Apae a se fortalecer financeiramente e estabelecer-se na cidade. A
relevancia da instituicdo tornou-se consensual no imaginéario local, ampliando o alcance da
sensibilizacdo em diversos setores da sociedade que se engajaram no projeto. Em Montes
Claros, foi notavel a contribuicdo dada por essa instituicdo a sociedade, especialmente a

populacdo que fazia uso dos recursos fornecidos pela Apae.

Nos registros do Jornal do Norte em 25 de agosto de 1989, encontramos 0 momento em
que acontece a Semana do Excepcional na cidade. Vale destacar que a Semana Nacional do
Excepcional teve inicio em 1963 pela Federacdo Nacional das Apaes (Fenapae), com o objetivo
de disseminar o conhecimento sobre as deficiéncias e suas caracteristicas para a sociedade. A
partir de 2017, o evento passou a ser denominado Semana Nacional da Pessoa com Deficiéncia
Intelectual e Multipla, conforme estabelecido pela Lei n® 13.585, de 20 de dezembro de 2.017,
que “institui a Semana Nacional da Pessoa com Deficiéncia Intelectual e Multipla” (Brasil ,

2017, p. 1). O objetivo da agéo, porquanto, era de conscientizar a sociedade a respeito das
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deficiéncias e das dificuldades que a Apae encontrava para realizar melhores atendimentos a

PcD e aos seus familiares.

Na Figura 12, Lenir de Abreu, esta sentado na praca da Matriz com diversos alunos e o

seu filho Guto, na semana do Excepcional.

—

Figura 12: Semana do Excepcional da Apae de Montes Claros
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Fonte: Arquivo pessoal do Ex-presidente da Apae, Lenir de Abreu (1989)

Vi

No dia 27 deste més inicia-se uma exposicdo dos trabalhos feitos pelos alunos na
instituicdo, aconteceram também, desfiles nas ruas da cidade, concurso de redacéo no auditorio
da Escola Estadual Professor Plinio Ribeiro (Escola Normal), e por fim acontece um dia de rua

de lazer na praca Flamarion VVanderley com a colaboragéo da secretaria municipal de cultura.

O fim da década de 1980 e inicio da década de 1990 foi de grande progresso para a
instituicdo. O “projeto” Associagdo de Pais do Amigos e Excepcionais da Cidade de Montes
Claros ja era visto como consolidado, apesar de ainda passar por diversas dificuldades (Lenir
de Abreu, entrevista, 2023).

Considerando a ampla demanda de pessoas com deficiéncia, necessitadas dos servi¢os
ali prestados, ainda nesse periodo, a Apae considera necessario ampliar espago e aumentar o
numero de alunos, porém sem transporte para os alunos, isso ndo era possivel acontecer. A
Apae ganha entdo um o6nibus no inicio da década de 1990, que suporta 60 criancas com a
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parceria da Associagdo dos Municipios da Area Mineira da Sudene (Amams), sob a presidéncia
de Arlen Santiago, e da empresa Transnorte, por meio do seu superintendente Henrique Sapori.
Posteriormente com a melhoria das condi¢des houve a oportunidade de a Apae comprar um
novo 6nibus, pois a quantidade de alunos havia crescido muito, mais de 200. De acordo com
Lenir de Abreu (Entrevista, 2024), foi comprado um segundo 0nibus, pois com tantos alunos,

se um quebrasse ndo teria como busca-los em casa e 0s pais ndo tinham condicdes de leva-los.

Em 1991, na escola da Apae, foram realizadas atividades de artes, escrita e linguagens,
matematica e oficinas para reciclagem de material para os alunos. Eles também participaram de
datas comemorativas, como: carnaval, pascoa, Dia das Maes, festas juninas, Dia dos Pais,
semana do excepcional, folclore e Natal. Houve também oficinas e exposicdes de trabalhos
realizados pelas maes dos alunos, além de palestras e estudos com um psicélogo (Entrevista de
Lenir de Abreu, 2023).

No documento (Relatério anual da Apae de dezembro de 1991), foram descritos
diversos atendimentos oferecidos na area da satde para alunos, familiares e a comunidade. Na
psicologia, houve diagndsticos individuais para alunos novatos e entrevistas com pais para
anamnese. A enfermagem prestou cuidados como administracdo de medicacdo, higiene e
curativos, além de suporte na vigilancia dos estudantes. O atendimento médico incluiu
consultas, laudos, diagnosticos e palestras sobre prevencgdo de condigdes excepcionais. No setor
social, visitas domiciliares foram realizadas para renovar matriculas e avaliar a situacao
socioeconémica das familias, abrangendo informacdes sobre o aluno, sua familia, diagnostico,

medicacdo, e condi¢des financeiras e de instrucéo.

Em 24 de outubro de 1991, por meio da resolucdo 6.900 no livro n° 01, folha 06-verso,
sob 0 n® 004 constando o registro de pré-escola, funcionando na rua Dois n° 390, bairro Jaragua
I (Regimento Escolar, 2022). A Escola Cirandinha foi registrada em cartorio, estando
legalmente habilitada para atuar na pré-escola, conforme exigéncias do Ministério da Educacéo
e da Secretaria de Educacgéo. Suas atividades continuaram a crescer e nos anos subsequentes
intensificaram-se, com campanhas frequentes em prol da Apae. Na década de 1990, o nimero
de alunos aumentou consideravelmente, e em 1992 a Apae ja atendia cerca de 120 alunos,
contando com o apoio financeiro da Legido Brasileira de Assisténcia (LBA) e dos recursos

doados pelos voluntéarios.

No ano de 1997, o nome foi alterado para “Nucleo Educacional Expansao e Educacao

Especial”, com autorizagdo para funcionar com o ensino fundamental, por meio da Portaria n°
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341/98 e Parecer de n® 1220/97, sendo mantida pela Apae, uma sociedade civil sem fins
lucrativos. E importante mencionar que, no inicio da Apae, mesmo os individuos com idade
mais avancgada eram tratados como “criangas”, ¢ o foco da institui¢do era totalmente voltado

para o Ensino Infantil e a socializacéo.

No final da década de 1990, durante a gestdo de Lenir de Abreu, marcada por seu
voluntarismo e filantropia, foram ampliados os convénios com dérgdos publicos, como a
Secretaria Estadual de Educacdo e a Secretaria Municipal, resultando no aumento do nimero
de professores. Além disso, houve a celebracdo de convénios com o Sistema Unico de Satde
(SUS) para fornecer atendimento médico e multiprofissional na clinica, bem como a
implementacédo do projeto Casa Lar (Entrevista de Lenir de Abreu, 2023).

Figura 13: Relatério das atividades desenvolvidas em 1999 na Apae de Montes Claros

Fonte: Documentos analisados na Apae (2023)

O documento “Relatério das atividades pedagogicas desenvolvidas em 1999 na Apae

de Monte Claros” na figura 13 acima, mostra que a Apae crescia em quantidade de alunos e em
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atendimento de todas as areas. No inicio do ano de 2000, a institui¢éo ja estava em um processo
assertivo da sua consolidagdo, embora persistissem dificuldades e desafios, reconhecidos pelos

relatos dos entrevistados dessa pesquisa.

No que diz respeito ao conhecimento e tratamento das pessoas com deficiéncia em
Montes Claros, assim como em todo o mundo, as familias que tinham membros com problemas
mentais tendiam a escondé-los dentro de casa e exclui-los de qualquer contato social. Em
algumas familias da cidade, que tinham melhores condicdes financeiras, 0s membros com
deficiéncia mental eram enviados para hospitais psiquiatricos na regido metropolitana de Belo
Horizonte. Em casos mais graves e agressivos, as pessoas com deficiéncia eram encaminhadas
para hospitais como o de Barbacena (MG), conforme relatado por Lenir de Abreu (Entrevista,
2023). Outra situacdo enfrentada pelas pessoas com deficiéncia na época era a questdo dos
orfaos. Quando os pais dos alunos faleciam, eles muitas vezes ficavam abandonados e entregues
a propria sorte, ja que ndo tinham condi¢Ges mentais para cuidar de si mesmos. Aqueles que
ndo tinham recursos financeiros ou perdiam suas familias, principalmente os pais, eram
frequentemente encaminhados para a Fundacdo Estadual para o Bem-Estar do Menor (Febem).

“A Febem 2° de deficiente ndo era a Febem de delinquentes ndo” (Lenir de Abreu, entrevista,

2023).

Diante de denuncias de maus-tratos aos internos, o juiz determinou que acontecessem
fiscalizagOes intensas nas unidades das Febems em toda a regido de Belo Horizonte. A partir
de entdo, unidades comecam a fechar e internos sdo transferidos para outras instituicdes, como
a Apae-BH, desempenhando um papel crucial ao acolher essas pessoas, oferecendo condicoes
de atendimento e cuidados. No ano de 1997, as Apaes de Minas Gerais iniciaram uma parceria
com a Secretaria de Estado de Trabalho de Assisténcia Social, da Crianca e do Adolescente
(Setascad), atual Secretaria de Estado do Desenvolvimento da Crianca e Esporte (Sedese), e
comegcaram a receber esses ex-internos das Febems?, geralmente aqueles que ndo tinham
vinculos familiares, autonomia e condi¢des de autossustentabilidade. Assim, surgiu o projeto

Casa Lar da Apae, segundo Lenir de Abreu (Entrevista, 2023).

25 Em 1964, a Lei Federal n° 4,513 instituiu a Fundacdo Nacional do Bem Estar do Menor (Funabem). Na década
de 1970, surge em Belo Horizonte o Centro Educacional do Horto, conhecido como Febem do Horto, destinado a
abrigar menores em situacao de risco. Em 1976, ¢é criado o Programa de Centro Integrado de Atendimento ao
Menor (Ciame), visando implementar métodos pedagdgicos de educacdo, socializacdo, recreacdo e formacéao
profissional para os menores atendidos na instituicdo e suas familias.

%6 Em 21 de junho de 2006, 0 Governo do Estado de Minas Gerais, através do Decreto n°® 44.327/2006 extingue o
funcionamento das Febems, assinado pelo Governador Aécio Neves em uma ceriménia no Palé&cio da Liberdade.
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Apos conhecer o Projeto Casa Lar, Lenir de Abreu expressou a intencdo de construir
10 Casas Lares, seguindo o modelo das Apaes da regido metropolitana de Belo Horizonte, para
abrigar os alunos da Apae de Montes Claros que haviam perdido seus familiares e ndo tinham
um lar para morar. Além disso, a proposta era trazer os ex-internos das Febems da regido que
ainda estavam sendo atendidos fora da cidade, utilizando um terreno doado pela Cowan que

estava localizado na zona rural, proximo a entrada de Capitdo Enéas.

No entanto, de acordo com as regras da Federacdo das Apaes, ndo era permitida a
construcdo de uma Apae fora do municipio de origem que era a cidade de Montes Claros . Para
contornar essa restricdo, a Apae conseguiu realizar a troca do terreno na zona rural de Capitéo
Enéas por outro dentro do municipio, na zona rural proximo ao Parque Estadual da Lapa
Grande, por meio de uma doacdo feita por um fazendeiro. Essa doacdo foi devidamente
legalizada e transferida para 0 nome da Apae de Montes Claros, conforme aponta Lenir de
Abreu (Entrevista, 2023).

No entanto, a construcdo das Casas Lares ndo foi realizada conforme planejado,
trazendo prejuizos para os estudantes que frequentavam as aulas. Em vez de construirem as
Casas Lares, foram alugadas duas casas que abrigaram doze alunos, seis em cada casa. Cada
uma dessas casas contava com uma Mé&e Social, responsavel por cuidar dos residentes e
fornecer afeto materno e familiar. As Maes Sociais sdo pessoas selecionadas para esse papel,
recebendo remuneracdo e contando com capacitacdo e apoio técnico, tanto das organizacfes
ndo governamentais que as contratam quanto do governo do Estado (Lenir de Abreu, entrevista,
2023).

No ano de 1998, a Apae de Montes Claros firmou o convénio de n° 136/98 com a
Secretaria de Estado de Trabalho, Assisténcia Social e do Adolescente (SUCAD). A primeira
clausula do convénio tinha como objetivo apoiar a Apae no atendimento de 8 criangas e
adolescentes portadores de necessidades especiais, transferidos do Centro Educacional Mario
Casassanta de Lagoa Santa (MG), por meio do programa Casa Lar, em conformidade com as
diretrizes do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei Federal n° 8.069 de 13 de julho
de 1990. Posteriormente, a Setascad passou a ser chamada de Secretaria de Desenvolvimento
Social (Sedese). De acordo com a tese de doutorado de Lenir de Abreu, intitulada “Nossa Casa
- Um lar para receber nossos filhos portadores de necessidades especiais quando nos lhes

faltarmos”, a Apae recebia da Sedese uma quantia de 6 mil reais (Abreu, 2008, p. 121-123).
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Os ex-internos foram acolhidos na Casa Lar da Apae de Montes Claros e matriculados
na escola da Apae. A professora Maria Celeste Ribeiro (Entrevista, 2023) destacou a intensa
mobilizacdo dos funcionarios para ajudar na formacdo da Casa Lar, incluindo a compra de
moveis e utensilios domésticos. A professora Rosangela Lopes Veloso relatou que quando o
presidente da Apae, Lenir de Abreu, foi a Belo Horizonte buscar os ex-internos, todos ficaram
apreensivos, pois haviam ouvido noticias de que seria desafiador devido & historia dos métodos

de tratamento que eles recebiam na Febem.

A professora explica, entdo, que, ao chegarem na Apae, eles “cuspiam no alimento e
comiam como se estivessem famintos” Rosangela Lopes Veloso (entrevista, 2023). Os que
continuaram na Apae foram sendo atendidos com a escolarizagdo e formagéo profissional e,
também, eram atendidos na Casa Lar. Alguns dos atendidos conseguiram a ressocializacéo.
Depois de algum tempo na Apae, eles comecaram a se integrar a sociedade, trabalhando e
alguns se casaram e, até nos dias de hoje, possuem contato com alguns funcionarios antigos da

Apae.

Atualmente, a Casa Lar ainda existe, com a mée social atendendo os estudantes da Apae
que foram envelhecendo e perderam as suas familias. A ideia da Casa Lar implica na construcao
de um espaco 0 mais préximo possivel de um lar comum, em que seus moradores sintam-se
acolhidos e pertencente a uma familia. Oferece, entdo, seguranca e socializagdo, uma vez que
os problemas apresentados sdo sanados por profissionais capacitados, que direcionam 0s

conflitos e harmoniza as convivéncias.

O Projeto Casa Lar funciona desde 1998, em casas alugadas, com o objetivo de atender
os estudantes da Apae que ndo tém as suas familias e vivem em situacdo de vulnerabilidade
social. Atualmente ela possui 8 residentes e a Méae Social, contando com o apoio da
mantenedora Apae. No que se refere ao terreno, que era para ser construido as 10 Casas Lares,
Lenir de Abreu (Entrevista, 2023) afirma que sdo tem conhecimento do que foi feito do mesmo

apos a sua saida da gestdo da Apae.

Em 2010, a Apae comemorou os 40 anos de sua fundacao. Nesse ano, uma nova gestéo
assumiu, liderada por Ana Paulina de Abreu, eleita pelos pais e pelos préprios alunos, marcando
a primeira eleicdo com a participagdo dos alunos. Durante esse ano de celebragéo, a Apae
participou de diversas agcdes, como a disputa da Liga Nacional de Volei. O time de Montes
Claros destinou os recursos arrecadados para a instituicdo, além de oferecer aos alunos a

oportunidade de assistir aos jogos gratuitamente.
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Na figura 14, a seguir, ha descricdo de acOes realizadas em comemoracdo da fundacéo
da Apae, a instituicdo registra parte de sua historia em um livro, constando fotos das diversas

fases da sua construcao.

Figura 14: Livro de comemoragdo dos 40 anos da Apae de Montes Claros
Ampliar para melhor acolher E |
Em 1992 a escola atendia em media 30 alunos e possuia eslrulura-ﬂsica de 680,98 m*. Com o aumento do namemde ]
assistidos houve a necessidade de iagao da estrutura da escola. No ano de 2004 a area construida chegava a 3 mil 207, 10
m?. Hoje, atendendo 405 alunos, seu espaco possui 5 mil 531,22 m?, com o objetivo de melhor atender os assistidos.
— —E

Fonte: Arquivo da Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais de Montes Claros (Apae).

Em 2010 a Apae participa da Il Paraolimpiadas Atletas do Século XXI, realizadas no
Sistema Social do Comércio (Sesc) na cidade de Montes Claros. Os alunos conquistaram
medalhas de 1° lugar em diversas modalidades esportivas. Nesse mesmo periodo, ocorreu o
primeiro casamento entre alunos. Fabio da Silva, 29 anos, e Graciele Machado Sampaio foram
0s primeiros “excepcionais” a oficializarem uma unido matrimonial (Jornal Norte de Minas, 20
de agosto de 2010). Esses eventos contribuiram para mudar a percepcdo da sociedade em
direcdo a Apae, destacando sua importancia e o potencial de seus alunos (Jornal Ronco do
Motor, 10-17 de dezembro de 2010). Foram a partir dessas acOes e participacdes de eventos da
sociedade que instituicdo colocava-se a frente para o seu reconhecimento (Entrevista de Naria
Gomes Lopes Costa, 2023).

No ano de 2011, a Apae de Montes Claros alcangou uma divulgacéo em nivel nacional.
Um professor de biologia da cidade, André Ricardo Martins, de 37 anos, que teve uma filha
com sindrome de Down, a qual faleceu com 27 dias de vida, decidiu se voluntariar e ficou
sensibilizado com as condi¢bes do Onibus que transportava as criancas da instituicdo. Ele
gravou um video para o quadro “Lata Velha” do apresentador de TV Luciano Huck, buscando
apoio para reforma-lo (Jornal Super Noticia/ Belo Horizonte, 2011). O video ganhou o primeiro
lugar, e ap6s 4 meses de espera, 0 dnibus foi reformado e passou a levar, até os dias atuais, 0

102



nome da filha do professor, Maria Vitoria. Esse evento gerou uma ampla divulgacdo da Apae

na cidade.

Os efeitos dessa visibilidade e da imagem da instituicdo perante a sociedade foram
considerados fatores de fundamental importancia para a eleicdo do professor André Ricardo
como vereador em Montes Claros, conforme uma reportagem do G1 de 12 de outubro de 2012
constada na Figura 15: “Ele reconhece a importancia da aparicdo no programa de TV para sua
eleicdo como vereador. André teve 3.142 votos, 0s quais, segundo ele, foram conseguidos sem
muitos investimentos financeiros”. Esse episodio evidencia como a divulgacdo nacional da
Apae e o reconhecimento de sua importancia social influenciaram diretamente a vida dos
envolvidos, tanto na instituicdo quanto na esfera politica local (Entrevista de Naria Gomes
Lopes Costa, 2023).

Figura 15: Pedido de reforma para 6nibus da Apae

Fonte: Arquivo da Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais de Montes Claros (Apae).

No dia 6 de julho de 2015, foi promulgada a Lei 13.146, conhecida como Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, que garantiu as pessoas com deficiéncia condi¢des de igualdade no
sistema educacional. Embora a inclusdo fosse o objetivo da escola especial, como €é o caso da
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Apae, o Estatuto definiu uma abordagem de inclusdo de pessoas com deficiéncia dentro do
sistema regular de ensino (Brasil, 2015), sem, contudo, munir os espagos fisicos e 0s
profissionais da educacdo dos aparatos imprescindiveis para o trabalho com a PcD, que

necessita de metodologias apropriadas e acessibilidade para transitar nos espacos escolares.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia é um avanco significativo na luta pelos direitos
humanos e pela incluséo social, buscando eliminar barreiras e promover a participacdo plena e
efetiva das pessoas com deficiéncia em todas as esferas da sociedade. E fato que o sistema
educacional brasileiro, ainda, ndo esta preparado para cumprir o prescrito nessa legislacéo sobre
ainclusdo da PcD no ensino regular, no entanto essa € uma realidade e deve ser enfrentada com

responsabilidade por todos os profissionais envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com Lenir de Abreu (Entrevista, 2023), na Apae, nao houve uma corrida dos
pais para transferir os alunos. Alguns pais procuraram a instituicdo para obter mais informacoes,
e uma minoria retirou seus filhos da escola. A professora Edna Albuquerque Oliveira
(Entrevista, 2023) observou que os alunos que foram transferidos para a escola regular

“retornavam”’.

A professora afirma que “a Apae era uma escola muito bem vista”, entdao os pais tinham
grande confianga no trabalho dos profissionais envolvidos (Entrevista de Edna Albuquerque
Oliveira, 2023). A professora Rosangela, também, relata que os alunos se sentiam mais
acolhidos pela Apae (Rosangela Lopes Veloso, entrevista, 2023). Esses relatos sugerem,
portanto, que, apesar da nova legislacdo promover a inclusdo no sistema regular de ensino, a

Apae, ainda, era vista como uma instituicdo de confianca e acolhedora pelos pais e alunos.

A Apae em Montes Claros-MG, desde a sua fundacdo, mesmo com o0s percalgos
enfrentados na sua primeira década de existéncia, procurou comunicar a sociedade local as
dificuldades enfrentadas pelo seu publico-alvo e a necessidade do engajamento individual para
amenizar as referidas dificuldades. Assim, construiu-se um determinado imaginario por meio
das propagandas e atividades que deram visibilidade as suas ac¢Ges. Esta foi, inclusive, uma
estratégia para a sua propria continuidade e consolidac&o.

O Quadro 4, a seguir, fornece o nome dos presidentes e vice-presidentes eleitos até a
atualidade. Percebe-se que os registros mostram a gestdo da década de 1970, posteriormente

somente ha registros de diretoria eleita apds o ano de 1981.
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Quadro 4: Presidentes e vice-presidentes da Apae de Montes Claros

Ano de inicio e fim da

e Presidente Vice-presidente
1970 - 1981 José Gomes de Oliveira Juarez Gomes de Oliveira
1981 - 1983 Antdnio Fraco de Amaral Neto Geraldo Ruas de Abreu
1983 - 1985 Juarez Gomes de Abreu
1985 - 1987 Enos Rocha Lenir Abreu
1987 - 1989 Enos Rocha Lenir Abreu
1990 - 1992 Gustavo Tomas de Aquino e Paulo Eduardo Marques e Marcia

Douglas Ribeiro

1992 - 2000 Lenir Abreu Ana Paulina de Abreu
2000 - 2002 Lenir Abreu Manoel Gongalves Piedade
2002 - 2004 Manoel Gongalves Piedade Luiz Gonzaga de Oliveira
2004 - 2007 Luiz Gonzaga de Oliveira Lenir de Abreu
2008 - 2010 Ana Paulina de Abreu Mara de Castro Machado
2011 -2013 Ana Paulina de Abreu Eliete Veloso Silva e Oliveira
2014 - 2016 Eliete Veloso Silva e Oliveira Lenir de Abreu
2017 - 2019 Eliete Veloso Silva e Oliveira Silvano Gongalves Pereira
2020 - 2022 Silvano Gongalves Pereira Miriam Ribeiro
2023 - 2025 Ana Luiza de Souza Miriam Ribeiro

Fonte: Elaborado pela autora com base nos documentos analisados (2023).

A Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais passou por 13 gestdes até o periodo

do recorte temporal, contabilizando 11 presidentes e 10 vice-presidentes, em que alguns

participaram de mais de uma gestdo. Cabe ressaltar, dessa forma, que a gestdo da entidade se

da por meio de voluntariado e nfo recebem remuneracdo. E, pois, uma fungio que exige muito

e ndo ha retorno financeiro, o que pode representar razao para desmotivacdo, no entanto ha

qguem ndo deixa de acreditar que é possivel fazer algo pelo proximo.

Nesse viés, a Apae € associada a empatia e a compaix&o, refletindo a dedicacao de seus

profissionais, voluntarios e colaboradores. A associacdo se fundamenta, portanto, na ideia de

que, por iniciativa de individuos sensiveis e solidarios que se unem em torno de dificuldades
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vivenciadas pelo semelhante, no caso especifico, de pessoas com deficiéncia, é possivel criar

um ambiente mais inclusivo e acolhedor para todos (Estatuto da Apae Montes Claros, 2023).

A Associacdo?’ de Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae) de Montes Claros é uma
sociedade civil de direito privado sem fins lucrativos, com estatuto registrado sob o niumero
16806, livro A22, e atualmente funciona na rua Alameda das Palmeiras, 390, bairro Jaragua |.
Conforme o Projeto Politico Pedagdgico da Apae (Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais, 2012) e o Alvard de Localizacdo e Funcionamento, a fundacdo legalmente
documentada ocorreu em 7 de novembro de 1970, autorizada a funcionar por meio da
Resolucdo n® 6.141, de 13 de setembro de 1973, disposto nos decretos n® 16.126, de 4 de margo
de 197 3 e n° 16.187, de 2 de abril de 1974.

3.2.1 O telemarketing nas a¢des da Apae

A Associacdo de Pais e Amigos do Excepcionais instalou-se, assim, no imaginario
social como uma fonte de esperanca, atuando na sociedade, levando-a a repensar atitudes e a
promover uma mudanga cultural duradoura em relacdo a inclusdo, em um contexto em que a
pessoa com deficiéncia ainda ndo tinha os seus direitos reconhecidos como acontece
atualmente. No caso brasileiro, tais direitos sdo reconhecidos de forma ampla na Constituicao
de 1988 e, no caso especifico da educacdo, na LDBEN 9394/96, com seus desdobramentos
posteriores. Ressalta-se, portanto, o pioneirismo da Apae no aspecto de luta pela promocéo do

direito e equidade da PcD.

E preciso reconhecer, entretanto, por se tratar de uma instituicdo histérica, que esteve
sujeita as limitacOes de conceitos e praticas de cada etapa durante o seu periodo de criacdo e
consolidacdo, passando por transformacgdes de acordo com 0s novos conhecimentos, novas

teorias no que concerne a Educacdo Especial. Trevisan (2019) faz alguns questionamentos:

Ser4 possivel conhecer uma sociedade lendo as imagens que ela cria? Ou antes, s6 é
possivel conhecer algo sobre as imagens conhecendo-se a sociedade na qual elas séo
criadas? Se hd uma certeza sobre essas questdes é que pouco nos valemos da producéo
visual das sociedades para refletirmos sobre a vida e sobre as proprias imagens
(Trevisan, 2019, p. 114).

27 As associagOes sdo pessoas juridicas de direito publico ou privado, sem fins lucrativos, que formam-se pela
unido de pessoas que se organizam para fins ndo econdmicos. Séo regidas pelo codigo civil, Lei n® 10.406, de
2002, pela Constituicdo Federal e leis correlatas, que Ihes garantem o direito a livre associagdo. Desta forma, essas
instituicGes tém finalidade comum que defendem os interesses de determinado grupo social, portanto, sdo pessoas
gue se rednem em prol de um objetivo comum, sem interesse de dividir resultados financeiros entre elas. Toda
receita oriunda de suas atividades deve ser aplicada para o cumprimento dos seus objetivos estatutarios.
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Essa ideia sugere que a producdo visual de uma comunidade pode fornecer insights
significativos sobre seus valores, crencas e identidade cultural. As imagens podem refletir o
modo como a sociedade percebe a si mesma e ao mundo ao seu redor. E inegavel que o texto
imagético apresenta coeréncia e coesdo ao transmitir uma determinada mensagem, porquanto
deve ser lido e interpretado, visto que pode e muito veicular o pensamento de um povo,
argumentando para que a defesa de suas teméticas sejam aceitas ou, a0 menos, discutidas, a fim

de promover reflexdes relevantes, dialogando com o contexto sociocultural em que circulam.

As estratégias adotadas para a construcdo desse imaginario, presentes ao longo de todo
o periodo estudado, foram moldadas e viabilizadas por meio das transformag6es ocorridas em
cada fase desse processo historico. No final da década de 1990, em outubro de 1999, foi
implementado na Apae o sistema de telemarketing (Teleapae). Até entdo, o conhecimento da
sociedade sobre os projetos da Apae e seu publico atendido era geralmente transmitido por

voluntarios, empresarios e politicos envolvidos com a instituicao.

A partir de 2000, a instituicdo iniciou uma fase de ampla divulgacédo para arrecadagao
de fundos para suas obras. As campanhas de telemarketing alcancaram uma grande parte da
populacdo. Naquela época, as chamadas eram feitas para os telefones fixos nas residéncias das
pessoas, uma vez que ainda ndo havia telefones celulares e a internet em larga escala (Entrevista
de Lenir de Abreu, 2023).

Para Maria Clarice Braga, coordenadora do Telemarketing da Apae,

[...] o objetivo do telemarketing era arrecadacao financeira para ajudar nos cursos da Apae, que nesse
periodo, os professores participavam de cursos e palestras fora de Montes Claros sobre deficiéncias e,
muitas vezes, arcavam com as despesas de viagem do préprio bolso. Como eram poucos, e havia atrasos
nas verbas, o dinheiro arrecadado servia para pagar os funcionarios do telemarketing e contribuia para
a manutencéo da escola (Entrevista de Maria Clarice Braga, 2023).

A partir da arrecadagcdo de fundos em maiores volumes financeiros por meio das
ligagcdes do Teleapae, a institui¢do passa fornecer o “Jornal da Apae”, um informativo que
continha o nimero do Teleapae na perpectiva de uma ampla divulgacao das suas acdes para a

sociedade, conforme a Figura 16, com as suas ac¢des, eventos, festividades, cursos, entre outras,

mensalmente.
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Figura 16: Jornal informativo da Apae / abril de 2000
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Fonte: Arquivo da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais de Montes Claros (Apae)

Conforme demonstrado nas manchetes dos jornais, a promocéo da institui¢cdo por meio
da propaganda crescia cada vez mais, visto que destacava as atividades e contribui¢des da
instituicdo para os estudantes e, consequentemente, para a sociedade. A Apae ainda passava por
dificuldades financeiras, mesmo com o aumento das verbas, pois havia crescido em nimero
expressivo a quantidade de alunos e a estrutura, por consequéncia, necessitava de amplicacao,
a fim de melhor acomodar os assistidos e seus familiares (Entrevista de Maria Clarice Braga,
2023).

Na Figura 17, a seguri, o informativo em questdo mostra a Apae prosperava e trazendo
maiores beneficios para as pessoas com deficiéncias atendidas. Na pagina da “Apae ontem”,
estava no inicio do seu funcionamento e ainda com instalacdes precarias. A “Apae de hoje”,
tém-se uma instituicdo consolidada e com maiores estruturas para atender as pessoas com
deficiéncias promovendo inclusdo na vida dessas pessoas.
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Figura 17: Jornal informativo da Apae / Abril de 2000

APAE Ontem...  ...APAE Hoje

Fonte: Arquivo da Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais de Montes Claros (Apae).

No ano de 2001, o Senado aprovou um Projeto de Lei n® 2286/99, através da Comissao
de Ciéncia e Tecnologia, Comunicacdo e Informética, que visava arrecadar fundos para as
Apaes. Foi entdo criado um selo para a Semana Nacional da Crianca Excepcional, que foi
comercializado pela Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos. Nesse interim, o Teleapae,
continuava fazendo a parte da divulgagéo via telefone na perspectiva de maiores ganhos para
ajudar nas obras. A sociedade ja contava com mais acesso as informacdes e a Apae estava
vivendo uma fase de mais aceitacdo e menos preconceito. Como afirma a funcionaria do
telemarketing Naria Gomes Lopes Costa (Entrevista, 2023), ao ligar para as pessoas, éramos
bem aceitos, pois muitos ja conheciam o trabalho da Apae ou pelo menos ja tinham ouvido

falar.

Em 2008, a Companhia Energética de Minas Gerais (Cemig) organizou estandes de
entidades filantrépicas, como a Apae e a Fundagdo Sara, em sua sede, com o intuito de
apresentar os trabalhos desenvolvidos por essas instituicGes aos funcionarios. A finalidade

dessa acdo era que os funcionarios doassem 6% do imposto de renda para as entidades
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cadastradas, conforme prevé o Artigo 260 do Estatuto da Crianca e do Adolescente. Com a
verba arrecadada, a Apae consegue executar a construgdo do teatro, ampliacdo da sala de
fisioterapia, projeto de combate a incéndio, além da construcdo de mais sete salas de aula
(Jornal de Noticias, 25 de novembro de 2008).

A percepgédo da sociedade sobre a imagem na Associagdo de Pais e Amigos dos
EXcepcionais, na avaliacdo dos seus gestores, era positiva. A imagem de uma instituicao
benfeitora, servindo a uma causa relevante, cristalizava-se na sociedade local, motivando,
inclusive, muitos cidadaos comuns a se tornarem voluntario mantenedores. Havia aqueles que
eram doadores mensais e outros doavam quando o telemarketing ligava falando de uma acao
ou uma obra que necessitava de dinheiro e sempre que a Apae conseguia executar a agdo. O
vinculo com os colaboradores era mantido por meio de agradecimentos formais, especificos,
relatorios, imagens esses doadores eram convidados para participar da inauguracdo na propria

sede (Néaria Gomes Lopes Costa, entrevista, 2023).

3.3 Formacéo de professores em Educacédo Especial para a Apae

A formacéo de professores em educacdo especial no Brasil passou por varias etapas e
transformacdes ao longo do tempo, influenciada por mudancas sociais, politicas e educacionais.
No inicio da década de 1960, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) n°
4.024 de 1961, aponta o direito dos “excepcionais” a educagdo, preferencialmente dentro do

sistema geral de ensino (Brasil, 1961).

Nas leis 4.024/61 e 5.692/71, a educacdo especial ndo era prioritaria: a lei de 1961
mostrava a falta de compromisso do ensino publico com essa modalidade; a de 1971
mencionava apenas um tratamento especial a ser regulamentado pelos Conselhos de Educacao,
um processo que se prolongou durante a década. Essa abordagem evidenciava a pouca
importancia dada a educacdo especial nesse periodo. Contudo, essa legislacdo ndo abordou
especificamente a formacdo de professores em educacdo especial de maneira detalhada. Na
época, o enfoque principal estava na garantia do direito a educacdo para todos, incluindo as
pessoas com deficiéncia, preferencialmente no sistema geral de ensino (Januzzi, 1992).

No periodo supracitado, as Legislacfes penitentes a pessoa com deficiéncias iniciavam
as discussdes no atendimento inclusivo, mas néo havia discussdes relevantes sobre a formacao
de docentes especificamente para atender ao aluno com deficiéncia. A formagéo exigida para a
docéncia no atendimento a crianga era o0 Magistério. O curso de magistério comegou a ganhar
destaque no Brasil na década de 1930. Em 1932, a Reforma Francisco Campos no governo de
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Getulio Vargas destacou a necessidade de formacgéo de professores para a educacao primaria
(Saviani, 2007). Esse periodo demonstra que, apesar das iniciativas legislativas e reformas
educacionais, a formacdo de professores especializados para atender alunos com deficiéncia
ainda estava em fase incipiente, revelando a necessidade de um avanc¢o significativo nas

politicas de formacao docente inclusiva no Brasil.

Nesse contexto, cria-se também o curso de Pedagogia no Brasil com o Decreto-Lei n°
1.190, de 4 de abril de 1939. Esse decreto organizou a Faculdade Nacional de Filosofia em
quatro secdes: filosofia, ciéncias, letras e pedagogia, além de estabelecer uma secao especial de
didatica. As secdes de filosofia, ciéncias e letras incluiam diferentes cursos, enquanto a secao
de pedagogia e a secdo especial de didatica consistiam cada uma em um Unico curso, cujo nome
era 0 mesmo da secdo. Assim, surgiu o curso de Pedagogia, inicialmente definido como um

curso de bacharelado (Saviani, 2007).

Na década de 1960, algumas iniciativas para a formacéo na area de educacdo especial
comecaram a surgir em diversos estados do Brasil. Um exemplo significativo € o Rio Grande
do Sul, onde, em 1962, a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) deu inicio ao primeiro
Curso de Extensdo Universitaria voltado para o atendimento a pessoa com deficiéncia. Esse
curso foi um marco importante na formacdo de profissionais qualificados para atuar na

Educacédo Especial no pais (Deimling, 2013).

No curso de Pedagogia, inicialmente, ndo havia disciplinas e discussdes especificas
voltadas para a formacdo de professores em Educacdo Especial. A capacitacdo de professores
para atender as necessidades de alunos com deficiéncias dependia de iniciativas de instituicoes
filantropicas e privadas. Essas instituicbes ofereciam cursos de extensdo que buscavam
proporcionar conhecimentos e habilidades especificas para profissionais interessados em atuar
no campo da Educacdo Especial. Esses cursos de extensao surgiram como resposta as crescentes
demandas por profissionais qualificados, refletindo uma atencdo crescente as questbes de

incluséo e diversidade na educacéo.

Em 1963, a pae de S&o Paulo, fundada em 1961, faz uma campanha com o objetivo de
se tornar conhecida, por meio da publicagdo no informativo “Mensagem da Apae” (Figura 18),
divulgando um “curso de férias”, como o titulo: “Curso de Orientagdo no Trabalho com a
Crianca Retardada”. Geralmente, as mensagens eram divulgadas nas paginas finais do

impresso.

Figura 18: Mensagem de divulgacéo de cursos para trabalho com crianca retardada (Mensagem da Apae, 1963)
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‘Dr. Haim Grunspun

Madre Cristina Maria

Dr. Enzo Azzi 7,

Dra. Betti Katzenstein Schoenfeldt

10 aulas de Metodologia, pelos professdres:

Prof. Jose Cactano Gomes
Prof, Yolanda Bianco

f ‘ : .
10 aulas de Atividades diversas

professores:
[ Prof. José Geraldo Massuca

Fonte: Mensagem da Apae (1963, p. 13)

O texto de andncio do curso de férias que foi realizado em 1963 demonstra o
pensamento “atrasado” que inferiorizava a PcD ao considera-la “retardada”, embora desejassem
mudanca, os profissionais da época nao sabiam (alguns ainda ndo sabem) como lidar com a
situacdo de trabalhar com criancas com deficiéncia. As nomenclaturas passaram, e ainda
passam, por diversas alteracfes, a fim de representar, de fato, essa parcela da populacdo

brasileira, com vistas ao respeito por cada especificidade.

Em 1964, informativo “Mensagem da Apae”, exposta na figura 15, a seguir, realiza uma
campanha tratando-se de um apelo aos considerados professores “normalistas”. A instituicdo
ofertava cursos especializados no atendimento a “excepcionais” e disponibilizava
oportunidades de emprego na area, pois, conforme indicado no comunicado da Apae, existia
uma caréncia de “[...] professores especializados”. O anuncio dizia que, em Sao Paulo, havia

apenas 300 profissionais na area e ainda precisava de milhares em todo o pais (Figura 19).
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Figura 19: Primeiro apelo para uma grande campanha (Mensagem da Apae, 1964)
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Fonte: Mensagem da Apae (1964, quarta capa)®

A publicagdo tinha o objetivo de ndo apenas incentivar os professores das escolas
normais a se especializarem em Educacdo Especial, mas também de chamar a atencdo das
politicas publicas para a necessidade de formacdo de professores nessa area. 1sso se tornou
especialmente relevante devido ao aumento continuo da demanda por atendimento

especializado a esse publico.

Um outro informativo importante da “Mensagem da Apae” no ano de 1964, tinha o
propdsito de divulgar conhecimento sobre as pessoas com deficiéncias. Foi divulgado um
“Semindrio sobre a infancia excepcional”, na cidade de Belo Horizonte no Estado de Minas

Gerais que ocorreria do dia 25 de junho a 5 de julho, na Fazenda do Rosario. O seminario

28 Primeiro apelo para uma grande campanha, informe (Apae, 1964).
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oferecido tinha parceria a Federacdo Nacional das Apaes (Fenapaes) (Figura 20).

Figura 20: Seminario sobre a infancia excepcional (Mensagem da Apae, 1964)
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Fonte: Mensagem da Apae (1964, p. 54)

Nas figuras 15, 16 e 17, podemos observar que 0 movimento Apaeano COmecou a se
consolidar, lancando raizes que se expandiram nas décadas seguintes. Conforme Mazzotta
(2011), as autoridades governamentais viam a questdo dos excepcionais como um desafio, 0
que levou a criacdo e aprovacdo de Leis. Além disso, alguns governos comecaram a repassar
auxilios financeiros as Apaes ja estabelecidas, reconhecendo a importancia do suporte a essas
instituicdes. Desse modo, é importante destacar que a Federacdo Nacional das Apaes buscou
atrair profissionais especializados na area da excepcionalidade, durante 1963 a 1973, através
das edi¢cdes de Mensagem da Apae. O impresso, por meio de anuncios e textos, influenciou um

modelo de formacéo, cujos reflexos ainda persistiram durante muitas décadas nas praticas e
representagdes docentes na Educacéo Especial.

Nesse interim, a crescente demanda de professores para o atendimento as pessoas com

deficiéncia, refletia nas instituigdes educacionais. Segundo Mazzota (1993), foi em 1972 que o
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primeiro curso de formacéo de professores para excepcionais, especificamente para o ensino de
deficientes mentais, foi instituido no Brasil, no Estado de S&o Paulo. A Faculdade Pestalozzi
de Ciéncias, Educacéo e Tecnologia, em Franca (SP), ofereceu essa habilitacdo como parte do
curso de Pedagogia. Alem de Administracdo Escolar e Orientagdo Educacional, o curso incluia

a habilitacdo em “Educac¢do de Excepcionais Deficientes Mentais™.

A partir desse periodo, outros centros universitarios iniciaram, no &mbito do curso de
Pedagogia, disciplinas especificas relacionadas a pessoas com deficiéncia, como o Colégio
Universitario da Universidade Presbiteriana Mackenzie, que em 1973 incluiu a habilitacdo para
o0 “Magistério de Deficientes Mentais”. No ano 1977, a Universidade Estadual Paulista “Julio
de Mesquita Filho” (Unesp) incorporou a Educagdo Especial como habilitagdo especifica no
curso de Pedagogia e a Faculdade de Educacdo, Filosofia, Ciéncias Sociais e da Documentacéo,
de Marilia, passou a oferecer “Habilitagdao para o Ensino de Retardados Mentais e Deficientes
Visuais”. Estas iniciativas foram um avango significativo na forma¢ao de professores para a

Educacdo Especial, embora ainda houvesse limitagdes.

Para suprir a demanda, surgiram cursos intensivos e parcerias com instituicdes
filantropicas focadas em educacdo especial. No mesmo ano, 1977, a Unesp criou a Comissdo
de Educacdo Especial para adaptar um projeto ao contexto universitario, resultando na
Habilitacdo em Educacdo Especial (HEE) no curso de Pedagogia, em Marilia. As areas de
deficiéncia mental e visual foram implementadas em 1977, audiocomunicacdo em 1980 e fisica
em 1986. Simultaneamente, a UFSCar lancou um curso de especializacdo e, em 1978, o
Programa de Mestrado em Educacéo Especial. Em 1982, a UFSM iniciou o Curso de Educacéo
Especial Licenciatura Plena, sendo a Unica instituicdo publica a oferecer o curso
presencialmente até 2008 (Mazzota, 1993).

Mazzotta (2011) destaca que a década de 1980 foi significativa para a educacdo no
Brasil, marcada por movimentos sociais e iniciativas voltadas para atender as necessidades das
pessoas com deficiéncia. Esses esforgos contribuiram para criar um ambiente educacional mais
inclusivo e igualitario. As lutas desses setores sociais culminaram na promulgacdo da
Constituicdo Federal Brasileira de 1988, que garantiu direitos fundamentais a todos os cidadéaos.
Ela fortaleceu a estrutura democratica do pais, criando um arcabougo legal mais moderno e

alinhado aos principios democréticos.

A Constituicdo Federal de 1988 estabelece as bases legais para a promocao da incluséo

e igualdade na educacdo, fornecendo suporte para politicas publicas e praticas, que visam
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atender as necessidades especificas das pessoas com deficiéncia no ambiente educacional.
Essas iniciativas buscavam assegurar que a educacao no pais refletisse os principios de inclusao,

equidade e acessibilidade preconizados em compromissos nacionais e internacionais.

A partir da Constituicdo de 1988, novas legislacdes foram implementadas,
desempenhando um papel de extrema relevancia para a construgdo de uma sociedade mais
inclusiva, assim como a Lei n.° 7853/89 assegurou o direito a educacdo para pessoas com
necessidades especiais, e 0 Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990 reforgou os direitos
educacionais das criancas e adolescentes, incluindo aquelas com necessidades educacionais
especiais, garantindo-lhes acesso a educagdo. Esses direitos sdo fundamentais para assegurar
que a inclusdo social e educacional das pessoas com deficiéncia seja uma prioridade nas
politicas publicas brasileiras, promovendo uma sociedade mais justa e igualitaria (Mazzotta
(2011).

Apesar dos avancos, até a década de 1990, a educacao de pessoas com deficiéncia ainda
ndo era prioritaria em muitas sociedades. As préaticas educacionais eram caracterizadas pela
segregacdo, com alunos colocados em classes especiais, perpetuando estigmatizacdo e
marginalizacdo, como aponta Jannuzzi (1992). A formacéo dos professores ainda se limitava
ao Magistério, sem formacdo especifica na area. Todavia, nesse periodo as transformacoes
significativas comecaram, quando os direitos das pessoas com deficiéncia ganharam mais
atencdo. Movimentos de incluséo e de iniciativas para a formacdo de professores na educacao
especial se intensificaram, marcando o inicio de uma abordagem mais justa e igualitaria na

educacéo brasileira (Jannuzzi, 1992).

No que se refere ao processo de formacdo de professores no Brasil, a Declaracdo de
Salamanca de 1994 foi relevante, pois destacou a necessidade de transformacdes nos sistemas
educacionais para assegurar uma educacdo de qualidade para todos. Trouxe a discussdo de
preparacdo dos educadores para atender a diversidade de necessidades dos alunos e a formacéo
de professores em Educacdo Especial. O documento enfatiza a importancia de capacitar 0s
professores para responder as diversas maneiras de aprendizagem, promovendo assim uma
abordagem inclusiva. Ao equipar os educadores com as habilidades e conhecimentos
necessarios para atender as necessidades individuais dos alunos, a educacéo torna-se mais
acessivel e equitativa. Essa formagéo especializada permite que os professores adotem praticas
pedagdgicas diferenciadas, garantindo que todos os alunos, independentemente de suas

habilidades, possam participar plenamente do processo educativo. Dessa forma, a inclusédo néo
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é apenas um ideal, mas uma realidade concreta nas salas de aula.

Crianca tem o direito fundamental a educacédo e deve ter a oportunidade de conseguir
e manter um nivel aceitavel de aprendizagem, cada crianca tem caracteristicas,
interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem que lhe sdo proprias, 0s
sistemas de educacdo devem ser planeados e os programas educativos implementados
tendo em vista a vasta diversidade destas caracteristicas e necessidades, as criangas e
jovens com, necessidades educativas especiais devem ter acesso as escolas regulares,
que a elas se devem adequar através duma pedagogia centrada na crianga, capaz de ir
ao encontro destas necessidades (Declara¢do de Salamanca, 1994. p. 7).

As diretrizes e principios apresentados na Declaracdo influenciaram a elaboracdo de
politicas educacionais e acdes voltadas para a inclusdo de alunos com necessidades especiais.
Bueno (1999) aponta que o texto parece ignorar o fato de que, antes da década de 1990, esses
alunos ja estavam presentes nas instituicdes de ensino, especialmente nas privadas. Contudo o
autor afirma que apesar de controvérsias em suas traducdes, a Declaracéo foi reconhecida por
promover a participacdo de alunos com necessidades educativas especiais em salas de ensino
regular como uma abordagem democratica e inclusiva. Essa iniciativa € vista como uma
maneira de garantir a integracdo desses alunos, destacando-se pela sua perspectiva democréatica

no contexto educacional (Bueno, 1999).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9.394/96, promulgada
em 20 de dezembro de 1996, trouxe importantes avancos na educacdo, especialmente na
formagéo de professores para a educacdo especial. A lei estabeleceu a criagdo de cursos
especificos para preparar docentes para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia.
Entre os principais avangos, destaca-se o artigo 58, que preveé servicos de apoio especializado
nas escolas regulares para atender as peculiaridades dos alunos da educacéo especial, além de
assegurar o direito ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) para esses alunos,
abrangendo atividades, recursos de acessibilidade e estratégias para promover seu
desenvolvimento académico e social. O artigo 59, inciso Ill, enfatiza a necessidade de
professores com especializacdo adequada para atendimento aos estudantes com deficiéncia e a
capacitacdo de professores do ensino regular para integrar esses alunos nas classes comuns
(Brasil, 1996).

A LDBEN n° 9394 de 1996 reforcou a importancia da formacao de professores para a
educacdo especial ao exigir que os cursos de Pedagogia e demais licenciaturas incluam
disciplinas e contetidos especificos sobre educagdo inclusiva. A LDB destaca a necessidade de

preparar os professores para lidar com a diversidade e promover a inclusdo escolar, garantindo
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gue todos os alunos, inclusive aqueles com necessidades educacionais especiais, tenham acesso
a uma educacdo de qualidade que respeite suas diferencas individuais. A legislagéo sublinha a
importancia de garantir que os profissionais estejam preparados para lidar com a diversidade e
promover a inclusdo, demonstrando um compromisso com a oferta de oportunidades
educacionais igualitirias para todos os estudantes, independentemente de suas condicGes
especificas (Deimling, 2013).

A Resolucdo n° 1/2002 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CP) desempenhou
um papel fundamental ao estabelecer as Diretrizes para a formacéo dos professores da educacao
basica no Brasil. Ao enfatizar que esses educadores deveriam atuar como agentes de
transformac&o na sociedade, a Resolucéo reforcou a importancia de uma formacéo pedagdgica
que fosse além da simples transmissao de conhecimentos, promovendo uma abordagem critica

e reflexiva. O Art. 1° define que

as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacéo
Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéao plena, constituem-
se de um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem observados
na organizagdo institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino e aplicam-
se a todas as etapas e modalidades da educagdo bésica (Brasil, 2002, p. 1).

Essa medida visava preparar os professores para os desafios educacionais, além de
capacita-los a combater preconceitos e contribuir para uma educacdo mais inclusiva e
equitativa. No mesmo ano, no dia 24 de abril de 2002, a Lei n® 10.436/02 reconhece a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de comunicacdo e expressdo da comunidade
surda. Além de reconhecer a Libras, a lei estabelece que essa lingua deve ser inserida como
disciplina curricular nos cursos de formacéo de professores, para que estes possam se comunicar

efetivamente com alunos surdos (Brasil, 2002).

O Parecer CNE/CP n° 5/2005, emitido pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE),
enfatiza a relevancia dos movimentos sociais na formulacdo de politicas educacionais
inclusivas e destaca a necessidade de os cursos de Pedagogia prepararem futuros educadores
para atender plenamente os segmentos historicamente excluidos. De acordo com o relatorio,
esses movimentos evidenciam uma demanda significativa que ainda ndo foi completamente
satisfeita, reforcando a importancia de uma formacdo pedagdgica que assegure a educacao
inclusiva e equitativa para todos os estudantes (Bueno, 2011). Segundo o Parecer, a inclusdo e
a atencdo as necessidades educacionais especiais sdo exigéncias fundamentais da educacao

escolar como um todo. Dessa forma, os professores devem sentir-se constantemente desafiados
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a trabalhar com uma postura ética e profissional, acolhendo todos os alunos que apresentem
qualquer tipo de deficiéncia que:

0s impegam de realizar determinadas atividades; os levem a apresentar dificuldades
extremamente acentuadas para a realizacdo de determinadas atividades; requeiram
meios ndo convencionais ou ndo utilizados por todos os demais alunos para alcancar
determinados objetivos curriculares, ou, ainda; realizar apenas parcialmente
determinadas atividades (Brasil, 2005, p. 13).

As transformagdes ocorridas no processo de formagdo de professores na educagéo
especial no Brasil revelaram um percurso de diversos desafios e avancos. Ao longo das décadas,
mudancas legislativas fundamentais, como a Constituicdo de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional n°® 9394 de 1996, e as demais Legislacdes pertinentes ao atendimento
educacional a pessoa com deficiéncia foram importantes para estabelecer bases para um sistema

educacional, que atendesse as necessidades das pessoas com deficiéncia.

Todavia, segundo Mazzotta (2011), apesar dessas legislacdes enfatizaram a importancia
da inclusdo, a implementacdo pratica dessas leis frequentemente enfrenta barreiras. Muitas
escolas publicas no Brasil ndo possuem a infraestrutura necessaria para atender adequadamente
alunos com deficiéncia. A falta de recursos, salas de aula adaptadas, e equipamentos

especializados comprometem a efetividade do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Andrade (2006) afirma que, embora a legislacdo brasileira tenha avancado no
reconhecimento dos direitos das pessoas com deficiéncia, a implementacdo pratica dessas
politicas enfrenta grandes barreiras devido a falta de infraestrutura, e principalmente de

formacédo inadequada dos professores e auséncia de recursos especificos nas escolas.

No contexto da cidade de Montes Claros, a Fundacdo Norte Mineira de Ensino Superior-
FUNM, estabelecida pela Lei Estadual n® 2.615 em 24 de maio de 1962, iniciou a oferta do
curso superior em Pedagogia, comegou em 13 de abril de 1964, na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras., sendo ministrado nas instalacdes do Colégio Imaculada Concei¢édo
(Unimontes, 2022). No entanto, naquela época, a habilitacdo ainda estava longe de ser exigida
para os profissionais que lecionavam para o Ensino Infantil e Fundamental (Anos Iniciais), 0
que viria ocorrer a partir da LDBEN 9394/96.

Em 6 de maio de 2003, a Universidade Estadual de Montes Claros aprovou o0 curso
Normal Superior, de acordo com a Resolugdo n°® 093/2003, em varias cidades da regido do Norte

de Minas Gerais, sendo elas: Aguas Vermelhas, Alpercarta, Bocaitva, Botumirim, Corinto,
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Grdo Mogol, Itacarambi, Jaiba, Japonvar, Manga, Montes Claros, Pirapora, Pompéu, Salinas,
Sao Jodo da Ponte,Serro, Taiopbeiras, Turmalina e Varzea da Palma (Universidade Estadual de
Montes Claros, 2003). Posteriormente, o curso foi extinto, pois suas habilitacbes foram

inseridas ao curso de pedagogia.

Com a promulgacéo da Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) foi reconhecida como um meio legal de comunicacdo e expressédo para a
comunidade surda no Brasil (Brasil, 2002). Esta legislacdo foi um marco significativo para a
inclusdo e os direitos das pessoas surdas, pois garantiu-lhes acesso a servi¢os publicos e

privados em sua prépria lingua.

De acordo com a tese de doutorado da professora Silvana Diamantino Francga (2014), a
Resolucdo N° 77/CEPEX/2003, que foi aprovada em 2003, formaliza a criacdo do curso de
Especializacdo 'Lato Sensu' em Educacdo Especial. Esta resolugcdo € um marco importante, pois
estabelece o curso como uma oferta educacional, que busca atender a necessidade de formacao
avancada de professores e profissionais da educacéo, capacitando-os para lidar de maneira mais

eficaz e inclusiva com alunos que possuem necessidades educacionais especiais.

A partir do ano de 2005 a Universidade Estadual de Montes Claros insere nos cursos
para formacdo docente a disciplina de Libras, através do Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro
de 2005, regulamentou a Lei n® 10.436 de 2002 e detalhou as diretrizes para a incluséo da Libras
na educacdo, bem como na formacdo de profissionais especializados. Essas medidas visam
assegurar que a comunidade surda tenha pleno acesso a educacao e aos Servigos essenciais,
promovendo a incluséo social e a igualdade de oportunidades. O Decreto n° 5.626, de 22 em
seu Artigo 13, diz que:

O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para
pessoas surdas, deve ser incluido como disciplina curricular nos cursos de formagéo
de professores para a educacéo infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental,
de nivel médio e superior, bem como nos cursos de licenciatura em Letras com
habilitagdo em Lingua Portuguesa (Brasil, 2005, p. 2).

Conforme a Resolugdo N° 227 — Cepex?°/2007, também foi aprovado o projeto do curso

de pOs-graduagdo “Lato Sensu” em Lingua Brasileira de Sinais — Libras, para ser oferecido em

29 Cepex: O Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo — CEPEX é o dérgdo técnico superior de deliberagdo e
supervisdo em matéria de ensino, pesquisa e extensdo, cabendo, de suas decisOes, recurso para 0 Conselho
Universitario da Unimontes. E composto, exclusivamente, por docentes e discentes representando,
respectivamente, 70% e 30% da totalidade dos membros, na forma do Paragrafo Unico do artigo 56 da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996.
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outros campi da Universidade Estadual de Montes Claros, conforme a Resolugdo N° 227 —
Cepex/2007 (Diamantino, 2014).

No que se refere a disciplina de educacédo especial, a Universidade inicia a inclusao a
partir do ano de 2007. A Resolucédo n° 2 de 1° de Julho 2015, prop6e as mudancas no Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC), que foram implementadas no ano de 2019. Essa resolucdo define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacao pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura)

e para a formacéo continuada. Em seu Artigo 3° dispde que:

A formacdo inicial e a formacgdo continuada destinam-se, respectivamente, a

preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais para fun¢des de magistério na

educacdo bésica em suas etapas — educagdo infantil, ensino fundamental, ensino

médio — e modalidades — educacdo de jovens e adultos, educacdo especial, educacao

profissional e técnica de nivel médio, educagéo escolar indigena, educagéo do campo,

educacdo escolar quilombola e educac¢do a distancia — a partir de compreensdo ampla

e contextualizada de educacdo e educacédo escolar, visando assegurar a producéo e

difusdo de conhecimentos de determinada &rea e a participacdo na elaboragdo e

implementacdo do projeto politico-pedagdgico da instituicdo, na perspectiva de

garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de aprendizagem e o0 seu

desenvolvimento, a gestdo democratica e a avaliagdo institucional (Brasil, 2015, p. 1).

No ano de 2023 sob a Resolucdo do Cepex/Unimontes N°. 043, de 22 de marco de 2023,
aprova o Projeto Pedagdgico do Curso de Pés-Graduagdo Lato Sensu em Educacdo Especial

Inclusiva, que é ofertado na modalidade a distancia.

A formacdo de professores em Educacao Especial na Unimontes tem sido fundamental
para atender as necessidades da Apae de Montes Claros. Com a aprovacdo das disciplinas na
area da educacdo especial nos cursos de licenciatura e o0s cursos de pos-graduacao, a
Universidade tem formado profissionais para atuar com competéncia na educacdo inclusiva,
respondendo diretamente as demandas da Apae, que necessita de educadores preparados para

lidar com as diversas especificidades de seus alunos.

Paralelamente, outras instituicdes de ensino superior (IES) na cidade e regido também
passaram a contribuir significativamente, oferecendo programas e cursos de graduacdo e pos-
graduacdo, além de cursos profissionalizantes, voltados para a formagéo em Educacéo Especial,
0 que tem fortalecido a rede de atendimento e suporte as pessoas com deficiéncias em Montes
Claros e arredores. Esse movimento conjunto entre a Universidade Estadual de Montes Claros
e outras intuicGes de ensino superior tem promovido uma educagdo mais inclusiva e de

qualidade, refletindo no melhor atendimento educacional proporcionado pela Apae.
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Todas as legislagdes aqui, supracitadas, trouxeram avancos significativos ao promover
a inclusao e garantir direitos educacionais para pessoas com deficiéncia. No entanto, a garantia
de uma educacao de qualidade, que respeite e valorize a individualidade de cada aluno, ainda
enfrenta muitos obstaculos. A realidade das institui¢cbes de ensino brasileiras muitas vezes nao
reflete os ideais das legislacbes devido a falta de recursos, formacdo inadequada dos

professores, e desafios estruturais e burocraticos.

3.4 A formacdo inicial e continuada de professores na escola da Apae de Montes Claros

para o atendimento do “excepcional”

A Apae de Montes Claros, fundada em 1970 e constituida através da Escola Cirandinha
por pessoas voluntarias, entidades filantropicas e professoras que sentiram a necessidade de
uma local para realizar o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia, ficou desativada
por alguns anos e reiniciou suas atividades no més de novembro de 1981, como citado no topico
3.2 deste capitulo. A professora entrevistada, Maria Celeste Pires Silveira Ribeiro, com
formacdo em magistério, foi uma das primeiras professoras contratadas na Apae. Ela afirma
que, nesse periodo, eram poucas criangas, poucos funcionarios e a Apae tinha recursos limitados

(Maria Celeste Pires Ribeiro, entrevista, 2023).

Na década de 1980 em que a escola € reativada, a formacédo de professores para o ensino
infantil era feita por meio do Magistério, a formacdo em nivel superior ndo era exigida e em
muitos locais do pais, principalmente em cidades do interior, muitos profissionais da educacéo
ainda ndo tinham a oportunidade de fazer um curso superior para formacdo docente. Nesse
periodo o curso de pedagogia da antiga Fundacdo Norte Mineira de Ensino Superior — FUNM,
fundada em 1962, ja existia, mas era uma Era uma fundacédo que precisava cobrar mensalidades

dos alunos para sua manutencao.

A FUNM foi transformada na Universidade Estadual de Montes Claros, instituida
através do Decreto Estadual n® 30.971, de 9/3/1990, por intermédio da Constituicdo Estadual
de 1989, promulgada em 21 de setembro de 1989 (Unimontes, 2022). A partir da sua
estadualizacdo, a Universidade pode, entdo, trazer diversas oportunidades e beneficios para a
populacdo e para a comunidade em geral em cursar um curso superior através de recursos

publicos.

Todavia, até esse momento, ndo havia preocupagao com carreira. Somente apds as novas
legislacOes, € que houve uma maior uma maior procura por formacgdes em areas especificas na
carreira docente. A Figura 21, traz o certificado de formacéo do magistério da professora Maria
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Celeste Pires Ribeiro, concluido em dezembro de 1978.

Figura 21: Certificado de conclusdo do Magistério da professora Maria Celeste Pires Silveira Ribeiro

Fonte: Acervo pessoal de Maria Celeste Pires Silveira Ribeiro (2023).

Nesse contexto, como ja citado em um topico anterior, a Lei n® 5.692/71 estava em vigor
e delineava que a formacdao de professores ocorresse nos cursos de Magistério, com o prop6sito
de preparar profissionais para atuar na educacédo de criangas e nos 1° e 2° graus (Brasil, 1971).
A referida Legislagdo foi posteriormente revogada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) n° 9394 de 1996, que introduziu mudangas substanciais no sistema
educacional do pais.

Visando ampliar o atendimento aos alunos excepcionais, em 1° de mar¢o de 1982, a
APAE deu inicio as suas atividades com uma capacidade inicial de atendimento para 30 a 40
alunos, estabelecendo uma parceria com a Prefeitura Municipal. Nesse periodo, foram
contratadas mais duas professoras, sob a direcdo pedagdgica de Adelaide Aparecida da Silva,
com orientacdo psicoldgica de Claudia Alvim dos Santos, além de uma servente, uma inspetora

de alunos e um motorista. A Figura 22 abaixo mostra a quantidade de pessoas trabalhando na
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APAE em 1° de marco de 1982, entre professoras e funcionarios.

Figura 22: Livro do ponto do dia 01 de margo de 1982

Fonte: Arquivo da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais de Montes Claros (2023)

No inicio das atividades, a APAE funcionava apenas como escola. Neste momento,
ainda ndo havia atendimento especifico no setor da salde, havia somente uma psicologa que
recebia os alunos e fazia a triagem dos mesmos, além de capacitar as professores, oferecendo
palestras aos sabados. A estrutura era pequena e operava com recursos limitados. O objetivo
principal nesse estagio era proporcionar as criancas um local de acolhimento para socializacao
e cuidados da vida diéria. N&o havia alfabetizacdo. Os alunos brincavam e aprendiam a cuidar
da higiene pessoal, bem como desenvolviam habitos sociais, como dar recados, cumprimentar

as pessoas, pedir algo, agradecer, entre outros (Maria Celeste Pires Ribeiro, entrevista, 2023).

Em agosto de 1982, por meio de um Convénio n°® 1262/82 com a Secretaria de Educacao
do Estado de Minas Gerais, a escola da Apae ganha mais duas professoras com formagéo em
Magistério para aumentar o quadro de funcionarios e ampliar o atendimento aos excepcionais,

conforme mostra a Figura 23.

Figura 23: Convénio com a Secretaria Estadual de Educagdo em 1982
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Fonte: Arquivo da Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (2023).

A Apae conseguiu, em 1982, um novo convénio com a Secretaria de Educacao Estadual,
0 que possibilitou a contratacdo de mais quatro professoras, todas com formacdo em Magistério,

além de duas serventes, pretendendo o aprimoramento do atendimento aos seus alunos.

Um desafio relevante nesse periodo, década de 1980, era a falta de conhecimento sobre
as especificidades de cada deficiéncia. As professoras da Apae ndo tinham formacao especifica
em educacdo especial, 0 que exigiu a busca por novos conhecimentos e praticas. Mazzotta
(2011) destaca a importancia da formacao especifica para os professores que atuam com alunos
com deficiéncia. O autor enfatiza que, na década de 1980, a caréncia de formacao adequada
exigia que os educadores buscassem novos conhecimentos e praticas para atender melhor as

necessidades de seus alunos.

A formacéo continuada de professores desempenha um papel fundamental na promocao
da qualidade do ensino e no desenvolvimento da educacdo. Este processo vai muito além da
obtencdo de um diploma inicial, sendo uma busca constante pela atualizacéo, aprimoramento e
adaptacao as transformacdes na sociedade e, especificamente, nas praticas pedagogicas. Desse

modo,

a formacdo continuada é uma exigéncia para os atuais. Desse modo, pode-se afirmar
que a formacg&o docente acontece em continuum, iniciada com a escolarizagdo bésica,
que depois se completa nos cursos de formacéo inicial, com instrumentalizacdo do
professor para agir na pratica social, para atuar no mundo e no mercado de trabalho

(Romanowski, 2007, p. 138).

De acordo com a autora, 0 aprimoramento nédo sé aperfeicoa as habilidades técnicas dos
professores, mas também impulsiona o desenvolvimento de competéncias socioemocionais.
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Educadores que se mantém atualizados estdo mais bem preparados para lidar com a
heterogeneidade presente nas salas de aula, ajustando suas abordagens de ensino de acordo com
as particularidades individuais dos alunos. O planejamento sob a perspectiva inclusiva deve ser

o foco dos educadores comprometidos com um ensino de qualidade.

No inicio da década de 1990, durante a gestdo do presidente Lenir de Abreu, as
professoras da escola da Apae foram incentivadas a continuarem suas formagoes. Comegaram,
entdo a participarem de congressos, palestras e cursos na area, geralmente, realizados fora da
cidade. A Figura 24, a seguir, mostra um certificado do | Encontro Mineiro sobre Sindrome de
Down, realizado pela faculdade de Ciéncias Médicas de Minas Gerais, que ocorreu em 5 de
junho de 1993.

Figura 24: | Encontro Mineiro sobre Sindrome de Down (1993)

CERTIFICADO

FACULDADE DE CIENCIAS MEDICAS DE MINAS GERAIS/FAMILIA DOWN
03, 04 e 0S5 de junho de 1993 - Belo Horizonte - Minas Gerais.

CER!IFICA\MOS QUE
EDNA LOCIA ALBUQUERQUE OLIVEIRA

PARTICIPOU,

NA QUALIDADE DE

DO ENCONTRO MINEIRO SOBRE SINDROME DE DOWN, DA FACULDADE DE CIENCIAS MEDICAS DE MINAS GERAIS E FAMILIA DOWN
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Fonte: Acervo pessoal de Edna Aluquerque Oliveira (20~2.é).

Nesse periodo, em Montes Claros, ainda ndo havia cursos relacionados as deficiéncias.
A professora Edna Albuquerque Oliveira (Entrevista, 2023) afirma que participava de
congressos e cursos oferecidos por instituicGes filantropicas como a Apae e a Federacdo das
Apaes de Minas Gerais (Feapaes), em parceria com institui¢cdes privadas que ofereciam essas
formagdes para os professores. Geralmente, esses eventos ocorriam na regido metropolitana de

Belo Horizonte e em cidades como Uberaba, Lagoa da Prata, Caxambu, S&o Lourengo, entre

126



outras.

De acordo com Matoan (2003, p. 42), “h4a uma cisdo entre os que os professores
aprendem e o que poem em pratica nas salas de aula”, portanto esperar formulas magicas para
realizacéo das préaticas educacionais é uma falacia. O que se deve considerar ¢ a abertura livre
de preconceitos para novas possibilidades para construcdo dos atos de aprendizagem, a fim de
que eles fagcam sentido para os estudantes. A inclusdo permanece sendo pauta de discusséo nos
espacos escolares e os educadores continuam buscando a compreensdo por tematicas e
conceitos enraizados de maneira conflituosa na sociedade. 1sso néo é errado, ndo estar acessivel

para essas discussdes € que pode causar danos irreparaveis aos estudantes.

Na Figura 25, a seguir, consta a foto em que a professora Edna Albuquerque participa

do | Encontro Mineiro sobre Sindrome de Down.

Figura 25: Foto do | Encontro Mineiro sobre Sindrome de Down.

Fonte: Acervo pessoal de Edna Albuquerque Oliveira (2023).

Em 1996, foi instituido o curso Normal Superior, por meio da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, respaldado na
Resolugcdo CNE/CP n° 1, de 30 de setembro de 1999 (Brasil, 1999). Essa Legislacdo trouxe
importantes mudancas na educacéo brasileira, incluindo a criacdo do curso Normal Superior,
destinado & formacéo de professores para a educacdo de infantil e séries iniciais do ensino

fundamental.

A implementacdo desse curso visava aprimorar a qualidade da formacgdo dos
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profissionais da educacdo, buscando oferecer uma base sélida para atuagdo nos primeiros anos
escolares. Nesse periodo, as professoras da escola da Apae sentiram a necessidade de cursar
Normal Superior, devido a exigéncia iniciada pela secretaria de educacdo para o cargo de
professor no ensino regular. Ndo havia disciplinas relacionadas a educacdo especial, relata a
professora llza Nunes de Souza (Entrevista, 2023).

Desse modo, as formagfes davam continuidade por meio de cursos, como 0s que
ocorreram em 1998 no Colégio Opcéo, cuja proprietaria € uma das pioneiras no atendimento a
pessoas excepcionais em classes especiais em Montes Claros. Maria da Concei¢cdo Mendonca
Silva ofereceu um curso com o titulo de “Especializagdo em Educacdo Especial”, com
habilitacio em deficiéncia mental (Figura 26). E importante esclarecer que, neste momento, o
titulo de especializacdo ndo correspondia a uma habilitagdo em pds-graduacdo, mas sim a um

curso de capacitacéo.

Figura 26: Certificado de conclusdo de curso de Especializagdo em Educacéo Especial com habilitacdo em
deficiéncia mental

Fonte: Acervo pessoal de I1za Nunes de Souza (2023)

Essas iniciativas surgiram devido ao aumento do nimero de alunos com necessidades
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especiais, exigindo que os professores expandissem seus conhecimentos, principalmente no
campo da deficiéncia mental, que, conforme relatado pelos profissionais da época, era 0 mais
desafiador para quem ndo tinha familiaridade com o assunto. Além da professora Ilza Nunes de
Souza ter participado do curso, uma outra professora entrevistada, Maria da Gloria Pereira
Verissimo (Entrevista, 2023) também afirma também ter participado do curso oferecido pelo
Colégio Opcéo em Deficiéncia Mental durante um ano, além de frequentar diversas formacoes
em outras cidades. Para ela, os cursos e formacdes ofertam o conhecimento tedrico que falta
para que o atendimentos educacional aos alunos fosse mais efetivo. “Ali a gente via o que estava
acertando ¢ estava errando” (Maria da Gloria Pereira Verissimo, entrevista, 2023). O objetivo
dos cursos, congressos e demais formacOes era possibilitar ao docente aprender sobre as

especificidades das deficiéncias.

A Apae também desempenhou um papel essencial no suporte a comunidade surda. No
inicio, os professores ndo tinham conhecimento sobre a lingua de sinais e, da mesma forma que
em relacdo as outras deficiéncias, precisavam adquirir conhecimento para atender a esses
alunos. De acordo com Rosangela Lopes Veloso (Entrevista, 2023), ela se deslocava para Belo
Horizonte para fazer cursos de Lingua Brasileira de Sinais (Libras), durante o periodo de férias,

muitas vezes pagando com recursos proprios.

Analisando a caréncia de politicas publicas e de financiamento educacional para a
formacdo em Educacédo Especial, percebemos que isso dificultava a expanséo e a qualidade da
capacitacdo dos professores. Essa lacuna frequentemente resultava na necessidade de
investimentos préprios por parte dos educadores que buscavam aprimorar suas habilidades na
area de Educacéo Especial. Dessa forma, muitas professoras, no interesse desse aprimoramento,
iniciaram o curso Normal Superior e, alguns anos depois, ingressaram no curso superior de

Pedagogia, o qual ja abordava discussdes acerca da educacéo especial desde a década de 1970.

Os cursos de licenciatura na formacdo de profissionais para a docéncia sao um pilar
fundamental para garantir a qualidade do ensino em todos os niveis educacionais. Dias e Souza
(2017) apontam que a formagéo para a docéncia ndo deve ser percebida apenas como a oferta
ocasional de cursos independentes do trabalho do professor. Pelo contrario, a formagéo deve
ser encarada como um processo continuo, intrinsecamente ligado as demandas que surgem no

exercicio profissional, integrando-se de maneira coesa a pratica cotidiana do educador.

Na década de 2000, as professoras da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais

(Apae), por meio dos cursos especificos das deficiéncias e das formacdes essenciais da docéncia
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como geral, tiveram a oportunidade de aprimorar ainda mais seus conhecimentos com 0s

diversos cursos oferecidos.

Mantoan (2003) conclui que a formacéo continua das professoras em educacao especial
ndo se encerra NOS CUrsos iniciais, ao contrario, abre portas para um constante processo de
aprendizado e desenvolvimento profissional. Essas oportunidades de conhecimento pés-
formagdo na &rea proporcionam um aprimoramento constante das praticas pedagogicas,

promovendo uma abordagem mais inclusiva e eficaz no ambiente escolar.

No Quadro 5, a seguir, mostramos os cursos e formacgdes em que as professoras da Apae

participaram na &rea da educacéo especial ao longo dos anos.

Quadro 5: Participacdo das professoras da Apae em cursos e formacdes na area de educacéo especial

Ano Curso/Formacgéo Instituicéo

1983 | Curso de atualizagdo em Ensino Especial Secretaria do Estado de Minas Gerais

1993 | Curso de atualizagdo em Educacéo Especial Secretaria do Estado de Minas Gerais

1995 | Com estes olhos nds enxergamos 0 mundo que | 2° Encontro Mineiro sobre Sindrome de
vocé ndo vé Down

1997 | Curso para professores pedagogos do Ensino | Secretaria do Estado de Minas Gerais
Especial

1998 | Curso de formagdo de professores em | VI Congresso Estadual das APAEs de
Educacao Especial Minas Gerais

1999 | Curso de capacitacdo para professores das | Universidade Estadual de Montes Claros
APAEs do Norte de Minas Gerais

2001 | Curso de Lingua Brasileira de Sinais — Nivel Il | Associagcdo dos deficientes fisicos de
Betim

2005 | Po6s-Graduacdo em nivel de especializacdo em | Faculdades Integradas Pitagoras
Educacéo Especial

2005 | Curso de formacdo de professores em servico | Universidade Federal do Rio Grande do
de informética na Educacéo Especial Sul
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2009 | Oficina Integralidade de AcGes no ciclo de | Federacdo das APAESs do Estado de Minas
vida da pessoa com deficiéncia intelectual Gerais

2015 | Curso Transtorno do espectro do autismo na | Unidade  Mineira da  Universidade

perspectiva educacional Corporativa da Rede APAE (UNIAPAE)
2015 | P6s-Graduacdo em Educacdo Especial Instituto Superior em educacdo Ibituruna
(ISEIB)

Fonte: Elaborado pela autora com base nos documentos analisados (2023).

Os cursos, citados nesse quadro, foram identificados a partir das entrevistas com as
professoras da Apae. Observa-se que no ano de 1983 houve a participagdo em um curso de
formacdo para atualizacdo em educacdo especial. Entre os documentos analisados um outro
curso s6 acontece no ano de 1993. A década de 1990 na Apae inicia a fase em que a gestao
incentiva as formacdes continuadas, que oferecem a oportunidade de explorar diversas fontes
de conhecimento. Essas experiéncias proporcionam atualizacbes, por exemplo, as

especificidades das inUmeras deficiéncias que sdo atendidas no ambito da Educacdo Especial.

A partir de 2008, com a implementacéo da Politica Nacional na Perspectiva da Educacao
Inclusiva e a necessidade do Atendimento Educacional Especializado (AEE), juntamente ao
Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, que estabelece que o professor deve possuir
formacédo continuada na area especifica do AEE, e da Lei 13.146/2015 (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), que garante as pessoas com deficiéncia condi¢cdes de igualdade no sistema
educacional, as formacGes em graduacédo e pés-graduacdo em Educacdo Especial tiveram um

importante crescimento. E importante ressaltar que

a politica de Educacédo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva adotada pelo
pais desde 2008 operou mudangas na formagcdao e na atuacéo dos professores, tanto da
escola regular quanto dos professores que atuam na Educacdo Especial. Passou de
uma atuacdo mais especializada, com atendimento individualizado, para uma atuacéo
mais abrangente. Em outras palavras, tal professor passa a atuar com alunos com

diferentes deficiéncias (Possa; Pieczkowski, 2020, p. 11).

Podemos refletir que a formagéo continuada revela que muitos professores optaram por
cursar programas de especializacéo lato sensu por diferentes motivagdes. Em alguns casos, essa
busca & impulsionada pela necessidade de preencher lacunas identificadas em sua formacéo
inicial. 1sso sugere um reconhecimento por parte dos educadores de que a constante atualizacéo

é essencial para acompanhar as demandas em evolugdo no campo educacional.
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Para superar possiveis lacunas que podem surgir na formacao inicial dos professores, é
essencial implementar uma formac&o continuada alinhada com as problematicas e necessidades
contemporaneas das escolas brasileiras. A dindmica do cenario educacional esta em constante
evolucéo, demandando dos educadores habilidades e conhecimentos atualizados para enfrentar
desafios emergentes. A formacdo continuada, ao se adaptar as demandas do presente,
proporciona aos professores ferramentas valiosas para aprimorar suas praticas pedagogicas,

promover a inclusdo e enfrentar as diversidades presentes nas salas de aula.

Investir, portanto, na constante atualizacdo dos profissionais da educacdo ndo apenas
preenche lacunas, mas também fortalece a qualidade do ensino e contribui para o

desenvolvimento integral dos alunos e para a construcdo de uma educagdo mais inclusiva.

CONSIDERACOES
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Pesquisar a criagéo e o desenvolvimento de uma escola como a Apae nos permitiu
compreender a importancia da produgdo cientifico-académica na histéria das instituicdes
educativas, contribuindo para a producdo e divulgacdo do conhecimento sobre as diferentes
realidades desse campo investigativo. O Brasil possui uma vasta rede de Apaes que oferecem
atendimento especializado e gratuito para pessoas com deficiéncia, possibilitanto, entéo, o
acesso a uma educacao inclusiva e de qualidade para uma parcela significativa da populagéo
(Mazzotta, 2011). E significativo constatar como essas instituicdes se tornaram realidade,

considerando o contexto social e politico, e como continuam a operar ativamente.

No que se refere a escrita da histdria da criacdo e do funcionamento da Associacdo de
Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae) de Montes Claros no periodo delimitado, foi
considerado um estudo relevante desde o inicio das atividades desta pesquisa. As leituras
preliminares que permitiram o planejamento do estudo revelaram o grande potencial do tema.
Apobs a sua realizagdo, apesar do enfrentamento dos diversos elementos limitadores de

diferentes naturezas, essa relevancia foi confirmada.

A investigacdo realizada foi importante, ndo apenas para ampliar a compreensao do
desenvolvimento das instituicdes de educacdo especial no Brasil, em Minas Gerais e,
especificamente, em Montes Claros, mas também para valorizar as préaticas inclusivas
promovidas por essas instituicdes em diferentes contextos. Compreender as transformacdes
ocorridas ao longo do tempo nesse tema possibilita uma melhor compreensdo das politicas
educacionais e das praticas educativas atuais. A investigacdo especifica sobre a trajetoria da
Apae de Montes Claros permitiu identificar os desafios enfrentados e as conquistas obtidas ao
longo dos anos, proporcionando uma visao clara do papel dessa entidade como pilar no apoio
as pessoas com deficiéncia em seu contexto. Isso também motiva estudos posteriores sobre o

papel que passou a desempenhar apds a legislacédo especifica de 2015.

O estudo sobre a Apae também oferece reflexdes sobre o contexto social e politico que
influenciou a criacdo e a manutencdo dessa instituicdo. Compreender esse contexto é
fundamental para reconhecer os esforcos individuais, fundamentados em convicgdes pessoais
de pais, educadores, voluntarios e gestores e 0s seus impactos coletivos uma vez que, juntos,
superaram diversas adversidades para garantir direitos e oportunidades as pessoas com
deficiéncia.

Essa analise permite, portanto, reflexdes sobre a importancia das associagdes

voluntarias no desenvolvimento humano em sociedades livres, fomentando temas como
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voluntariado, cooperacdo, generosidade e liberdades individuais. Além dessa énfase, o
conhecimento adquirido reforca a relevancia das politicas publicas e das a¢fes comunitérias
ndo apenas no fortalecimento da rede de apoio as Apaes, destacando a necessidade continua de
investimentos, mas também no tratamento de questdes mais amplas no que se refere ao

atendimento de pessoas com deficiéncia.

A pesquisa aborda, portanto, a década de 1960, quando as a¢des iniciais de atendimento
as pessoas com deficiéncia em Montes Claros comecaram a emergir, ainda que de maneira
isolada e pontual. Essa abordagem, com o objetivo de contextualizar o objeto especifico do
presente trabalho, pode fomentar estudos sobre aspectos nele apresentados sem a intencdo de
anélise mais aprofundada. Esse periodo que foi marcado por esfor¢os individuais e pela
iniciativa de alguns educadores comprometidos com a inclusao de pessoas com deficiéncia no
sistema educacional, sendo que o atendimento educacional para pessoas com deficiéncia era,

predominantemente, realizado por institui¢fes privadas, podera ser objeto de outras pesquisas.

Iniciativas como a de Marta de Almeida Brasil, Marilia de Lourdes Carvalho e Zeni de
Araujo Gomes, professoras com formacao em magistério, que fundaram a Escola Cirandinha.
A decisdo de criar a escola veio ap6s Marta, Marilia e Zeni realizarem um curso de educacgéo
para criangas excepcionais em Belo Horizonte, onde adquiriram conhecimentos e técnicas para
atender melhor a esse publico especifico. A Escola enfrentou desafios significativos,

principalmente financeiros e de documentacdo, que acabaram por dificultar sua subsisténcia.

Apesar dos esforcos das fundadoras, a escola funcionou por apenas alguns anos antes
de encerrar as suas atividades. Os servigos prestados por essa instituicdo também podera ser
objeto de investigacdo. Paralelamente, no mesmo contexto montesclarense, outra pessoa
importante, a professora Maria da Conceicdo Mendonca e Silva, conhecida como Dona
Conceicdo. Dona Conceicdo comecou a receber alunos com deficiéncia fisica em sua escola, o
Colégio Sdo Norberto. Sua iniciativa foi essencial para proporcionar um espaco educativo para

esses alunos, que até entdo tinham pouquissimas opg¢des de atendimento especializado.

A acolhida desses alunos no Colégio S&o Norberto representou um avango significativo,
ainda que modesto, na inclusdo educacional das pessoas com deficiéncia em Montes Claros.
Foram temas aqui tratados com objetivos relacionados & contextualizagdo do objeto especifico,
mas que poderdo despertar interesses para investigacdes especificas. Embora esta pesquisa nao

tenha a pretenséo de tratar exaustivamente do tema proposto, pretende levantar questdes para a

134



continuidade do debate, para novas producfes, entendo ser essa também uma importante
contribuicéo.

Quanto ao objeto da pesquisa propriamente dito, que € a fundacdo e consolidacdo da
Apae de Montes Claros, os resultados obtidos a partir das fontes consultadas permitiram
reflexbes importantes sobre a inclusdo das pessoas com deficiéncia durante o periodo
delimitado, especialmente no que concerne a educacdo escolar. Além das praticas educativas
voltadas ao atendimento dos alunos e suas familias, foi possivel problematizar a formacéo dos
professores que os atendiam. A pesquisa destacou as transformac6es ocorridas no processo de
formagé&o docente e a importancia da Universidade Estadual de Montes Claros — Unimontes, na
preparacdo de profissionais com habilidades especificas para atuar na educacdo especial.
Posteriormente, outras instituicdes também contribuiram significativamente para esse campo.
Ressalta-se o carater histdrico das instituicdes escolares e das modalidades de ensino, bem como

0s conhecimentos considerados necessarios para o exercicio da profissdo docente.

Observa-se que a implementacdo da Politica Nacional na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva em 2008 e a Lei 13.146/2015, que garantiu igualdade no sistema educacional para
pessoas com deficiéncia, certamente ocasionou mudangas nas praticas educativas promovidas
pela Apae. Analisar esses impactos a partir desse recorte temporal € um desafio que merece ser
explorado em estudos futuros. A analise das fontes, permite afirmar que a instituicdo permanece
relevante, considerando a continua demanda por seus servicos, conforme demonstrado nos

dados apresentados neste trabalho.

A pesquisa cumpriu seus objetivos sem a intencdo de esgotar todas as abordagens
possiveis relacionadas ao tema. Espera-se que a leitura deste trabalho suscite interesse para
futuras pesquisas, como por exemplo: as praticas pedagdgicas das professoras da Apae antes e
apos a oportunidade de formacdes especificas na educacdo especial; a Apae no imaginario local,
seus impactos e responsabilidade social; a educacgdo profissional ofertada pela Apae aos alunos

atendidos e sua insercdo na sociedade; entre outros.
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Apéndice

Apéndice A: Roteiro para as entrevistas

Pessoal
* Nome
* |dade
» Cidade
Formacao
» Basica

* Universitaria
Atuacao
« Profissional
Sobre a Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais

1.  Em que ano comecou a trabalhar na APAE?
2. Ainda trabalha ou ja saiu?

3. Em qual cargo atuou?

4. Vocé participou da fundacdo da APAE?

5. Vocé conhece sobre a historia da implantacdo da APAE no municipio de Montes

Claros e quais as suas motivacdes para a fundacao?

6.  Conhece alguém que participou?

7. Vocé conheceu a escola Cirandinha, citada na ata de fundacéo da APAE?

8.  Quando voce trabalhou havia alfabetizacdo dos alunos?

9.  Se sim. Havia bons resultados no atendimento educacional a essas pessoas com
deficiéncia?

10. Vocé sabe quais tipos de atendimento a APAE ofertava na época em que vocé atuou

na escola?

11. JA existia o atendimento a salde e assisténcia social?
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

Como ocorria a adaptacdo das pessoas com deficiéncia atendidas pela APAE?

A familia participava do processo de adaptagéo e escolarizagdo?

Quais eram as condicGes de trabalho a APAE oferecia na época em que vocé atuou?
Qual a formacéo vocé possuia na época em que trabalhou?

Como era a formacéo de professores para a educacdo especial na época em que vocé
trabalhou na instituicdo?

Vocé participou de curso de especializacdo na area da educacao especial na época em

que atuou na APAE?

Como ocorreu a préatica pedagdgica de educadores na escolarizacdo de alunos com
deficiéncia na APAE, tendo em vista que ndo se tinham uma diretriz especifica que

direcionasse essa pratica.

Na época que vocé trabalhou na APAE, ja existia o telemarketing?

Qual a percepgdo da sociedade sobre a APAE a partir das acdes do telemarketing?
Havia bons resultados no atendimento educacional a essas pessoas com deficiéncia?

Se vocé estava na APAE em 2015, apos a lei de inclusdo da pessoa com deficiéncia

na escola regular, vocé percebeu uma evasdo?

Sabe se depois de algum tempo os alunos retornaram para a APAE?
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Anexo A: Parecer consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MONTES CLAROS - W mo
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
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riscos e beneficios” foram retiradas de documentos inseridos na Plataforma Brasil.
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partir de questées ou hipdteses de interesse” uma vez que esta inclui” desde leis e regulamentos, normas,
pareceres, cartas, memorandos diarios pessoais, autobiografias, jornais revistas, discursos, roteiros de
programas de radio e televisdo até livros, estatisticas e arquivos escolares” (LUDKE; ANDRE, 1986, P.38).
O uso da analise documental buscara compreender em que momento histérico social iniciou-se a
implantacéo das escolas especiais no Municipio de Montes Claros. Em seguida seréo realizadas entrevistas
semiestruturada com os atores envolvidos nessas implantagées, nesse dado momento. A entrevista
semiestruturada é constituida por tema e roteiro, no qual consta uma relagéo de assuntos que deverdo ser
abordados. A escolha pela entrevista semiestruturada se deu pelo fato de que “mesmo quando se utilizada
um” guido, as entrevistas qualitativas oferecem ao entrevistador uma amplitude de temas consideraveis, que
lhe permite levantar uma série de topicos e oferecem ao sujeito a oportunidade de moldar seu conteudo’
(BODGAN; BIKLEN,1994. P. 135).0 estudo em questdo trara uma estudo histérico da educagédo e da
educacéo especial no Brasil, perpassando pela histéria da educagéo e da educagéo no Estado de Minas
Gerais e assim destinando -se a trazer para o leitor a histéria das instituicdes
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de educacédo especial em Montes Claros -MG. Na dire¢do dos objetivos desta pesquisa, serdo aplicados
questionarios aos atores envolvidos na implantagédo dessas instituicdes para que possam ser identificadas
suas percepgdes vivenciadas, quanto a estrutura fisica, a escolarizagédo e o atendimento especializado que
foi idealizado e aplicado naquele contexto histérico.”

Objetivo da Pesquisa:
Segundo os pesquisadores:
Objetivo Primario:

- Analisar a histéria das Instituicdes de Educagcao Especial, no Municipio de Montes Claros.

Objetivos Secundarios:

- Analisar o percurso das Instituicdes de Educagdo Especial no Municipio de Montes Claros e sua relevancia
para a sociedade local;

- Investigar a percepcdo dos atores envolvidos na implantagdo dessas instituicoes;

- Analisar a pratica educacional das Instituicoes de Educacédo Especial no Municipio de Montes Claros de
1970 a 2015;

- Levantar dados sobre o atendimento a pessoa com deficiéncia em equipamentos da Saude e da
Assisténcia Social no Municipio de Montes Claros desde a implantagdo da primeira instituicdo até a data da
lei brasileira da inclusdo da pessoa com deficiéncia de 2015.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Conforme os pesquisadores, o projeto envolve os seguintes riscos e beneficios:

Riscos: "Considerando que toda pesquisa oferece algum tipo de desconforto e risco para o participante,
nesta pesquisa o risco pode ser desconforto em responder determinadas perguntas durante a entrevista,
além desses os entrevistados podem se sentir abalados pela pesquisa. Com vistas a sanar e/ou minimizar
tais riscos, prezar-se-a pela confidencialidade e privacidade das informagdes, assegurando-se que os dados
colhidos ndo serédo utilizados para o prejuizo das pessoas ou comunidades, de maneira que, quando
divulgada, a presente pesquisa tera cautela o suficiente para que a discrigdo dos participantes e/ou
instituicdes envolvidas prevalegcam."

Beneficios: "Sao esperados os seguintes beneficios com essa pesquisa: Agregar reflexdes sobre a
problematica apontada e levar a histéria das Instituicdes pesquisadas até a sociedade, podendo assim
beneficiar professores, familiares e sujeitos envolvidos nessas Instituicdes.”
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Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Projeto relevante, com metodologia de acordo com objetivo proposto. "O estudo em questao trara uma
estudo histérico da educagdo e da educagao especial no Brasil, perpassando pela histéria da educagéo e da
educacdo no Estado de Minas Gerais e assim destinando-se a trazer para o leitor a histéria das instituigcées

de educagédo especial em Montes Claros- MG."

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Vide campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”.

Recomendagoées:
1 - Apresentar o roteiro de entrevista a ser realizada, conforme solicitado no parecer anterior. Juntamente
com a carta resposta.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
1 - Apresentar o roteiro de entrevista a ser realizada, conforme solicitado no parecer anterior juntamente
com carta resposta.

Consideragdes adicionais:

- Todos os projetos submetidos ao CEP-UNIMONTES séo avaliados com base na Resolugédo 466/2012 e
nas Normas Operacionais emanadas da CONEP.

- Todas as pendéncias devem ser sanadas e o projeto reapresentado ao CEP-UNIMONTES no prazo
maximo de 30 (trinta) dias a contar da data de envio deste parecer ao proponente.

- As pendéncias devem ser respondidas em uma CARTA RESPOSTA, elencando todas as solugdes.

- A CARTA RESPOSTA DEVE SER ANEXADA A PLATAFORMA, JUNTO COM OS DOCUMENTOS NA
NOVA SUBMISSAO.

- O cronograma do projeto deve ser verificado antes da nova submissdo e devidamente adequado caso
surjam inadequacgdes decorrentes do tempo de tramitacao.

- Um mesmo projeto pode ser submetido ao CEP-UNIMONTES com pendéncias, no maximo, 3 (trés) vezes.

Apods a terceira submissdo, permanecendo as pendéncias, o projeto sera reprovado.

- O trabalho do pesquisador com os participantes da pesquisa, em hipétese alguma, pode ser iniciado antes
da aprovacéo integral do projeto pelo CEP/UNIMONTES, sob pena de responsabilizagdo civil nos termos da
legislagdo vigente.

- Em caso de duvida, favor entrar em contato com o CEP Unimontes, telefone 3229-8182 ou por e-mail
comite.etica@unimontes.br.
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Consideragoes Finais a critério do CEP:
O CEP-UNIMONTES apreciou o projeto, considerando-o PENDENTE.

ATENGAO NA RESPOSTA AS PENDENCIAS:
Para responder as pendéncias, elabore uma carta formal (modelo padrao consta no site da Unimontes, Pré-

Qe

Reitoria de Pesquisa, Comité de Etica em Pesquisa) e anexe-a na Plataforma Brasil com titulo: RESPOSTA

AS PENDENCIAS. Responda tudo que foi questionado e solicitado pelo CEP no Parecer Consubstanciado.

Caso tenha sido solicitado envio de novos documentos, informe na carta o que esta sendo anexado e o que

foi alterado na documentagdo anexada a Plataforma Brasil.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 17/10/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 2000504.pdf 09:18:15
TCLE / Termos de | TCLEcom.pdf 17/10/2022 | STEFANIE KELLY Aceito
Assentimento / 09:13:43 |[LOURENCO
Justificativa de OLIVEIRA
Auséncia
TCLE / Termos de  |tclecompactado.pdf 29/09/2022 | STEFANIE KELLY Aceito
Assentimento / 08:23:25 |[LOURENCO
Justificativa de OLIVEIRA
Auséncia
Declaragéo de tcisagrupados.pdf 29/09/2022 | STEFANIE KELLY Aceito
concordancia 08:21:19 |[LOURENCO

OLIVEIRA
Projeto Detalhado / |PROJETOCEP.pdf 16/08/2022 | STEFANIE KELLY Aceito
Brochura 18:49:27 |LOURENCO
Investigador OLIVEIRA
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 16/08/2022 | STEFANIE KELLY Aceito
Assentimento / 18:48:58 |LOURENCO
Justificativa de OLIVEIRA
Auséncia
Folha de Rosto FOLHADEROSTO.pdf 16/08/2022 | STEFANIE KELLY Aceito

18:46:43 |LOURENCO

OLIVEIRA
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Situacao do Parecer:
Pendente

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao
MONTES CLAROS, 17 de Novembro de 2022
Assinado por:
Carlos Alberto Quintdo Rodrigues
(Coordenador(a))
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12 - ANEXOS

Anexo I
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA — TCLE

Titulo da pesquisa: INSTITUICOES DE EDUCACAO ESPECIAL NO MUNICIPIO DE MONTES CLAROS-
MG (1970-2015)

Institui¢iio promotora: Universidade Estadual de Montes Claros — Unimontes
Patrocinador: Patrocinio/Recursos proprios da coordenadora/pesquisadora
Coordenadora: Stefanie Kelly Lourengo Oliveira

Aten¢io:

Antes de aceitar participar desta pesquisa, ¢ importante que vocé leia ¢ compreenda a seguinte explicagao sobre os
procedimentos propostos. Esta declaragio descreve o objetivo, metodologia/procedimentos, beneficios, riscos.
desconfortos e precaugdes do estudo. Também descreve os procedimentos alternativos que estdo disponiveis a vocé e 0
seu direito de sair do estudo a qualquer momento. Nenhuma garantia ou promessa pode ser feita sobre os resultados do
estudo.

1 Objetivo - Analisar a historia das Instituigdes de Educagdo Especial no Municipio de Montes
Claros.

2 — Metodologia /Procedimentos -

Para a realizagdo dos objetivos propostos, serdo levados em consideragao os elementos trazidos pela analise

documental uma vez que esta técnica “busca identificar informagdes factuais nos documentos a partir de questdes ou
hipiteses de interesse” uma vez que esta inclui” desde leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos
diarios pessoais, autobiografias, jornais revistas, discursos, roteiros de programas de radio e televisao até livros,
estatisticas e arquivos escolares” (LUDKE: ANDRE, 1986, P.38).0 uso da analise documental buscara compreender em
que momento histérico social iniciou-se a implantagdo das escolas especiais no Municipio de Montes Claros.
Em seguida serdio realizadas entrevistas semiestruturada com os atores envolvidos nessas implantagdes, nesse dado
momento. A entrevista semiestruturada é constituida por tema e roteiro, no qual consta uma relagao de assuntos que
deverio ser abordados. A escolha pela entrevista semiestruturada se deu pelo fato de que “mesmo quando se utilizada
um” guido, as entrevistas qualitativas oferecem ao entrevistador uma amplitude de temas consideraveis, que lhe permite
levantar uma série de topicos e oferecem ao sujeito a oportunidade de moldar seu conteddo’ (BODGAN: BIKLEN.
1994. P. 135).0 estudo em questdo trari uma estudo historico da educagio e da educagdo especial no Brasil,
perpassando pela histéria da educagio e da educagido no Estado de Minas Gerais e assim destinando -se a trazer para o
leitor a histéria das instituigdes de educagdo especial em Montes Claros-MG. Para a fundamentagio tedrica dessa
pesquisa historica da educagdo no Brasil, traremos autores como Burke (1997); Reis (2007), Aries (1994), Borges
(1986), Pinsky (2006), Schaff (1995) ¢ Thompson (1998). Especificamente para o campo da histéria das instituigoes
escolares. Nosella e Buffa (2013), Luchese, Fernandes e Belusso (2018) ¢ Gatti Junior e Aradjo (2002). Quanto a
pesquisa histérica das instituigdes de educagao especial, serio utilizadas obras de autores que discutem a Educagdo
Especial, tais como Borges ¢ Campos (2018), Januzzi (1992), Mantoan (2003) e Romero (2006).Na diregao dos
objetivos desta pesquisa, serdo aplicados questiondrios aos atores envolvidos na implantagdo dessas instituigdes para
que possam ser identificadas suas percepgdes vivenciadas, quanto a estrutura fisica, a escolarizagdo e o atendimento
especializado que foi idealizado e aplicado naquele contexto historico.
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A partir de coletas de dados, serd possivel identificar quais foram as contribui¢des da implantacdo de
instituigdes de ensino especial no Municipio de Montes Claros e os caminhos percorridos pelas mesmas até o presente
momento.

3- Justificativa -

A inquietagio pessoal que motivou o interesse pelo estudo do tema proposto foram experiéncias educacionais e
afetivas compartilhadas durante a atuagdo junto a escola especial. Fato que amadureceu o anseio em manifestar sobre a
importancia de politicas publicas que versam sobre o atendimento da pessoa com deficiéncia no Municipio de Montes
Claros. A tematica apresentada no presente proposta de pesquisa analisa o percurso socio histérico das politicas
publicas para atendimento da pessoa com deficiéncia em espagos escolares em Montes Claros, tendo como eixo
norteador o contexto que culminou na implantagdo das Instituigdes de Educagdo Especial. Este presente estudo acerca
da histéria da educagio provocara diversas reflexdes, pois remete um olhar através do passado, permitindo que deste
modo, exista sentido em conhecer essa area de atuagdo. Essa retomada ao passado torna-se importanie para
compreender os processos atuais que sdo as construgdes das permanéncias e transformagdes do mesmo. O trabalho sera
relevante para a produgio do conhecimento da histéria da educagdo em Montes Claros e do Norte de Minas em termos
gerais, contribuindo especificamente para reflexdes concernentes a formagao de educadores. Para ser um profissional
da educagio ¢ preciso conhecer e compreender as atribuigdes que norteiam ¢ fundamentam as agdes de seu campo de
atuagdo e, para isso, entender o passado possibilita uma melhor compreensao do presente e possibilita agdes efetivas
transformar o futuro. Com o objetivo de alinhar um debate sobre a histéria da educagao, perpassando pela historia das
instituigdes escolares e com a énfase na educacdo especial a pesquisa ampliard o debate referente ao tema e ao seu
contexto possibilitara a analise de um contexto mais amplo para a abordagem do tema especifico, contribuindo assim
para a produgdo do conhecimento referente a historiografia da educagio e ainda dando visibilidade aos pressupostos da
educagio especial em geral ¢ a sua aplicagio no contexto especifico proposto por este estudo. Além dos argumentos
supracitados que validam a relevancia da pesquisa sobre a referida tematica, ressalta-se ainda a auséncia de estudos
acerca da mesma. principalmente no que diz a respeito as institui¢oes escolares de educagdo especial de Montes C laros-
MG e regido. O Estudo analisard essas instituigdes que se propdem realizar além do papel social relacionado ao
desenvolvimento do aluno especificamente, atuar como um local acolhimento e pertencimento das suas familias, tendo
em vista as peculiaridades de seu atendimento. O estudo, considerando o periodo delimitado, analisara até que ponto
tais objetivos foram cumpridos e quais os meios empregados para que fossem cumpridos.

4-Beneficios

Sio esperados os seguintes beneficios com essa pesquisa: Agregar reflexdes sobre a problematica apontada e levar a
histéria das Instituicdes pesquisadas até a sociedade, podendo assim beneficiar professores, familiares e sujeitos
envolvidos nessas Instituigdes.

5-Desconfortos e riscos

Considerando que toda pesquisa oferece algum tipo de desconforto e risco para o participante, nesta pesquisa o risco
pode ser desconforto em responder determinadas perguntas durante a entrevista, além desses os entrevistados podem se
sentir abalados pela pesquisa. Com vistas a sanar e/ou minimizar tais riscos, prezar-se-a pela confidencialidade ¢
privacidade das informagdes, assegurando-se que os dados colhidos nao serdo utilizados para o prejuizo das pessoas ou
comunidades, de maneira que, quando divulgada, a presente pesquisa tera cautela o suficiente para que a discrigdo dos
participantes e/ou instituigdes envolvidas prevalegam.

6- Danos

Em relagio aos danos, podemos indicar que para alguns participantes responder a uma entrevista pode causar alguma
inquietude ou ansiedade, psicologicamente falando, causando algum tipo de stress ou cansago. Nesse caso, a
pesquisadora entregara com antecedéncia, a cada participante todos os instrumentos que serdo utilizados para coletar
informagdes e sé realizara a entrevista com os entrevistados, com o minimo de desconforto ou dano que for possivel.

7-Metodologia/procedimentos alternativos disponiveis

O uso da analise documental buscara compreender em que momento histérico social iniciou-se a implantagdo das
escolas especiais no Municipio de Montes Claros. Em seguida serdo realizadas entrevistas semiestruturada com os
atores envolvidos nessas implantagdes, nesse dado momento. A entrevista semiestruturada ¢ constituida por tema e
roteiro, no qual consta uma relagdo de assuntos que deverao ser abordados.
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8-Confidencialidade das informagdes

Como procedimento da pesquisa qualitativa em Educagao envolvendo a participagdo de sujeitos humanos implicados no
processo educacional, sera respeitada a confidencialidade e anonimato dos nomes dos professores participantes. Todas
as informagdes coletadas serdo usadas, unica e exclusivamente, para a pesquisa que resultard em uma dissertagao de
mestrado em Educa¢do (PPGE Unimontes). bem como trabalhados a serem apresentados em eventos e artigos
submetidos a periddicos qualificados da area.

9-Compensagio/indenizagio

Nio sera cobrado valor monetério para a execugao desta pesquisa pois ndo havera nenhum tipo de gasto para os
participantes, nao havendo previsdo de ressarcimentos ou indenizagdes financeiras No entanto, em qualquer momento.
se vocé sofrer algum dano comprovadamente decorrente desta pesquisa, vocé tera direito a indenizagio e as despesas
serdo cobertas, sob a responsabilidade da coordenadora da pesquisa e ndo da instituigao a qual ela presta servigos.

E preciso deixar claro que sua participagdo ¢ voluntaria e que se em qualquer tempo, vocé recusar a participar ou retirar
o seu consentimento, ou ainda descontinuar sua participa¢ao se assim o preferir, a sua vontade devera prevalecer e vocé
nao tera nenhum tipo de penaliza¢ao e de nenhum prejuizo.

10-Outras informacdes pertinentes

A pesquisa ora proposta refere-se & uma investigagio para a elaboragio de uma dissertagio de mestrado em Educagdo
(PPGE Unimontes), de autoria de Stefanie Kelly Lourengo Oliveira, sob orientagao da Prof. Dr. Jos¢ Normando
Gongalves Meira.

11- Consentimento:

Li ¢ entendi as informagdes precedentes. Tive oportunidade de fazer perguntas e todas as minhas dividas foram
respondidas a contento. Este formulario esta sendo assinado voluntariamente por mim, indicando meu consentimento
para participar nesta pesquisa, até que eu decida o contrario. Receberei uma cdpia assinada deste consentimento.

Nome do participante Assinatura do participante Data

Nome da testemunha Assinatura da testemunha Data

5".;6'a we E“j b&x( 0 (L;{c, 4[’ (0t e2:€ 1@ loglapay
Nome do coordenador da pesquisa Assinatura do coordenador da pesquisa Data

ENDERECO DA COORDENADORA/PESQUISADORA:
Rua Noruega, 77 — Ibituruna - Montes Claros’MG
(38) 991953193
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Anexo D: Registro de doacgédo de terreno para a apae de Montes
Claros
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