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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral analisar como o letramento racial € compreendido
por professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental, discutindo o modo como a educagéo
antirracista tem sido promovida na cidade de Janauba/MG. Além disso, como objetivos
especificos, propde-se a: analisar o tratamento da questdo racial a partir do discurso oficial
presente na Base Nacional Comum Curricular, no Curriculo Referéncia de Minas Gerais e nos
Projetos Politico-Pedagdgicos das escolas; investigar as percepcdes sobre as questdes raciais e
as praticas docentes desenvolvidas com as criancas dos 1° ao 5° ano de escolaridade; refletir
sobre os desafios na implementacdo da Lei 10.639/2003 e das potencialidades das praticas
educativas antirracistas; discutir a contribuicdo da formacdo inicial e continuada dos
professores para a efetivacdo de préaticas pedagogicas antirracistas no contexto escolar. A
pesquisa foi realizada em duas escolas estaduais, estrategicamente situadas em diferentes
contextos sociogeogréficos, uma localizada em regido periférica e outra na area central da
cidade, com o intuito de observar confluéncias e possiveis distingdes no tratamento da tematica
racial. Participaram do estudo oito professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental, dado
o lugar central destes sujeitos na promocdo da educacéo antirracista. A sele¢do dos anos iniciais
do Ensino Fundamental considerou a relevancia dessa etapa para a construgdo da identidade e
da consciéncia critica das criangas. De abordagem qualitativa, a pesquisa fundamentou-se em
analise documental e entrevistas semiestruturadas. Foram examinados documentos oficiais,
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Curriculo Referéncia de Minas Gerais
(CRMG), Planos de Curso do Estado de Minas Gerais e Projeto Politico-Pedago6gico (PPP) das
escolas participantes do estudo. O referencial tedrico baseia-se majoritariamente em autores(as)
negros(as) que discutem as relacdes étnico-raciais e a educagdo antirracista, como Gomes
(2002), Munanga (2003), Almeida (2019), Pinheiro (2023), entre outros. Os resultados revelam
uma lacuna significativa nos documentos orientadores oficiais, os quais tendem a transferir a
responsabilidade pela efetivacdo da educagdo antirracista as escolas e aos docentes. Constatou-
se, ainda, que as professoras participantes do estudo se sentem pouco preparadas para abordar
a temaética racial, devido as lacunas da formacao inicial e da escassez de investimentos publicos
na formacdo continuada sobre o assunto. Apesar de avancos pontuais impulsionados pela Lei
n® 10.639/03, o estudo evidencia que ainda hd um longo caminho para a consolidacdao de uma
educacdo verdadeiramente antirracista, que reconheca e valorize as identidades negras,
promova o letramento racial e contribua para o enfrentamento do racismo estrutural no
ambiente escolar.

Palavras-chave: Educacdo Antirracista. Praticas Pedagogicas. Letramento Racial. Formacéo
de Professores.
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ABSTRACT

The present study aims to analyze how racial literacy is understood by early-year Elementary
School teachers, discussing how anti-racist education has been promoted in the city of Janauba,
Minas Gerais. Additionally, as specific objectives, it proposes to: analyze the treatment of racial
issues based on the official discourse present in the National Common Curriculum Base, the
Minas Gerais Reference Curriculum, and the schools' Political-Pedagogical Projects;
investigate perceptions regarding racial issues and teaching practices developed with children
from the 1st to the 5th grade; reflect on the challenges in implementing Law 10,639/2003 and
the potential of anti-racist educational practices; discuss the contribution of initial and
continuing teacher education to the implementation of anti-racist pedagogical practices in the
school context. The research was conducted in two state schools, strategically located in
different socio-geographic contexts—one in a peripheral area and the other in the central area
of the city—to observe convergences and possible distinctions in the treatment of racial themes.
Eight early-year Elementary School teachers participated in the study, given their central role
in promoting anti-racist education. The selection of the early years of Elementary School
considered the relevance of this stage for the construction of children's identity and critical
awareness. With a qualitative approach, the research was based on document analysis and semi-
structured interviews. Official documents such as the National Common Curriculum Base
(BNCC), the Minas Gerais Reference Curriculum (CRMG), the Minas Gerais State Course
Plans, and the Political-Pedagogical Projects (PPP) of the participating schools were examined.
The theoretical framework is primarily based on Black scholars who discuss ethnic-racial
relations and anti-racist education, such as Gomes (2002), Munanga (2003), Almeida (2019),
Pinheiro (2023), among others. The results reveal a significant gap in the official guiding
documents, which tend to transfer the responsibility for implementing anti-racist education to
schools and teachers. It was also found that the participating teachers feel underprepared to
address racial issues due to gaps in their initial education and a lack of public investment in
continuing education on the subject. Despite specific advances driven by Law No. 10,639/03,
the study shows that there is still a long way to go to consolidate a truly anti-racist education
that recognizes and values Black identities, promotes racial literacy, and contributes to
confronting structural racism in the school environment.

Keywords: Antiracist Education. Pedagogical Practices. Racial Literacy. Teacher Education.
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INTRODUCAO

As préticas da educacéo antirracista tém sido um tema de intenso debate e discusséo nos
ultimos anos, que desponta como uma necessidade urgente em um contexto educacional que,
historicamente, vem reproduzindo desigualdades raciais e sociais. Apesar dos esforcos e
avancgos consideraveis em relacao a legislacdo, como a promulgacao das Leis 10.639/2003 e
11.645/2008, que tornaram obrigatorios o ensino da historia e cultura afro-brasileira e indigena,
0 racismo ainda se manifesta nas préaticas escolares, exigindo a implementacéo efetiva de uma

educacdo antirracista.

Para Grosfoguel (2018), o racismo influencia muitas relacdes de poder na sociedade
moderna, como a divisdo do trabalho na estrutura social e as hierarquias baseadas em
conhecimento, género, sexo, raca e religido. Grosfoguel (2018) explica que o racismo funciona
como uma espécie de regra que organiza ndo so as relacdes materiais, mas também a forma

como produzimos conhecimento.

O autor aponta que essa ldgica cria uma divisdo entre quem é considerado capaz de
produzir um conhecimento aceito como "valido", geralmente homens brancos europeus, e quem
fica a margem desse saber, como povos colonizados e mulheres. Essa estrutura, que vem do
pensamento cartesiano de Descartes e do colonialismo, alimenta o apagamento sistematico e
violento de saberes ndo europeus, que Grosfoguel (2018) e outros autores denominam de

epistemicidio.

Autores decoloniais como Mignolo (2010) e Dussel (1994) questionam a ideia
cartesiana do "Penso, logo existo" de Descartes, frequentemente considerada como verdade
universal. Os autores apontam que essa ideia esté ligada a colonialidade, ou seja, a uma visdo
de mundo que privilegia o pensamento do homem europeu branco. Para esses autores, esse "eu”
pensante representa, na verdade, uma subjetividade construida através da dominacdo. Por tras
dessa frase de Descartes, hd uma negacdo da existéncia e do valor dos povos colonizados, que

muitas vezes sdo vistos como "outros que ndo pensam™ ou até como se ndo existissem.

Dessa forma, o "Penso, logo existo™ ndo é um universal, mas uma declaracdo de

privilégio epistémico que, ao negar a capacidade intelectual do "outro", justifica e opera o
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epistemicidio. Santos Souza (2013) define o epistemicidio como uma consequéncia do
colonialismo, referindo-se ao apagamento sistematico de formas de conhecimento néo

europeias e a imposicdo de uma Unica epistemologia como superior e universal.

A este modo chamo fascismo epistemologico porque constitui uma relagdo violenta
de destruigdo ou supressdo de outros saberes. Trata-se uma afirmacdo de forca
epistemoldgica que oculta a epistemologia da forga.O fascismo epistemoldgico existe
sob a forma de epistemicidio cuja versdo mais violenta foi a conversdo forgada e a
supressdo dos conhecimentos ndo ocidentais levadas a cabo pelo colonialismo
europeu e que continuam hoje sob formas nem sempre mais subtis (Santos Souza,
2013, p. 468).

Ao utilizar o termo “fascismo epistemoldgico” como uma metafora critica, Santos
Souza (2013) descreve o epistemicidio como uma forma autoritaria e violenta de dominacdo do
saber. Assim como o fascismo politico busca impor uma Unica forma de poder e verdade, o
fascismo epistemologico atua de modo semelhante no campo do conhecimento, eliminando ou
deslegitimando outros modos de saber. Ao definir o epistemicidio como apagamento dos
conhecimentos construidos por povos ndo ocidentais, o autor evidencia a natureza estratégica

no contexto do projeto colonial, ndo se trata apenas de uma negacéo epistemoldgica, mas de

um mecanismo de controle social (Santos Souza, 2013).

Carneiro (2019), ao se apropriar do conceito de epistemicidio cunhado por Boaventura
de Santos Souza, considera que esse mecanismo se torna particularmente evidente quando se

trata da populacdo negra. Segundo a autora,

A nocdo de contrato racial explicita o substrato social que sustenta a exclusdo
e/ou subalternizagdo dos negros, sendo que o epistemicidio — definido como o
apagamento dos conhecimentos construidos pelo povo negro — cumpre uma fungéo
estratégica no processo de controle sobre a vida da populacdo negra, funcéo
que se complementa pelo uso da tecnologia do biopoder, a qual subjuga ou aniquila
0s corpos considerados indesejaveis (Carneiro, 2019, p. 165).

Para Carneiro (2019), o epistemicidio ndo se resume & destruicdo de saberes ndo
ocidentais, mas configura-se como um instrumento politico de dominac¢édo racial, que atua
silenciando e deslegitimando os conhecimentos produzidos pelo povo negro, apagando sua
contribuicdo intelectual, cultural e historica. Esse apagamento cumpre a funcéo de sustentar e

legitimar a ideia de inferioridade racial, reforcando as estruturas de excluséo e desigualdade.

O conceito de epistemicidio, conforme apresentado por Santos Souza (2013) e Carneiro
(2019), é essencial para compreender que o racismo ndo se manifesta apenas por meio de agdes

materiais como a exploracéo e a violéncia fisica, mas também no ambito simbdlico e cognitivo,



ao promover o apagamento de outros saberes, como os indigenas, negros e outras formas saber,
como uma estratégia de dominacédo colonial. Nesse sentido, Carneiro (2019) argumenta que 0
epistemicidio representa uma forma intencional de manutencdo da hierarquia racial,
legitimando a supremacia e o poder do pensamento europeu sobre outras formas de

conhecimento.

Nesse contexto, a educagdo antirracista desempenha um papel essencial na construgéo
da consciéncia critica e na valorizacao dos saberes historicamente marginalizados. Ela busca
romper com a légica do epistemicidio, promovendo o reconhecimento e a legitimacéo das
producdes intelectuais, culturais e cientificas dos povos negros e de outros grupos
subalternizados.

Ao incorporar multiplas epistemologias e narrativas, a educacao antirracista promove
uma revisdo critica das estruturas de conhecimento que sustentam o racismo, incentivando
praticas pedagdgicas voltadas a justica e equidade social. Assim, a escola se converte em um
territorio de resisténcia e reconstrucdo, no qual o conhecimento é compreendido ndo como

instrumento de dominacao, mas como meio de emancipacdo e transformacao social.

Nesse sentido, refletir sobre a educacéo antirracista implica também repensar o curriculo
escolar, pois é por meio dele que os conhecimentos sdo selecionados, organizados e legitimados
no espaco educativo. Esse documento orientador constitui-se em um mecanismo politico e
cultural, capaz tanto de reproduzir desigualdades quanto de promover transformacdes. Sacristan
(2013) analisa que o curriculo, desde sua origem, reflete a organizacdo e a estruturacdo dos
conhecimentos, funcionando como um elemento ordenador que articula as diferentes etapas do
processo educativo. Sem essa mediacdo, os saberes permaneceriam fragmentados, resultando

em uma aprendizagem desintegrada.

No entanto, o autor também destaca a ambiguidade do curriculo: se, por um lado, ele
unifica e sistematiza o ensino, por outro, reforca divisdes como a rigidez entre disciplinas,
criando barreiras no proprio conhecimento. Essa contradicdo apontada por Sacristan (2013)
evidencia que o curriculo ndo é neutro, mas resultado de disputas politicas, culturais e
epistemoldgicas que definem quais conhecimentos sdo considerados legitimos. Ao mesmo
tempo em que organiza o processo educativo, o curriculo também expressa relacbes de poder,

determinando quais saberes sdo valorizados e quais s&o marginalizados.

Essa dinamica tem sido alvo de criticas sob a perspectiva decolonial, que a considera

como uma reproducdo da colonialidade do saber. Para Assumpcao et.al (2023), a Base Nacional
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Comum Curricular (BNCC), ao reafirmar a predominancia do colonialismo e da branquitude
de forma n&o critica, atua como um instrumento de invisibilizagdo dos conhecimentos indigenas
e afro-diaspdricos, naturalizando hierarquias epistémicas que a educacdo antirracista busca

desconstruir.

Diante desse cenario, torna-se evidente a necessidade de estratégias pedagogicas
capazes de enfrentar as hierarquias epistémicas presentes no curriculo e nas praticas escolares.
E nesse contexto que o letramento racial se apresenta como uma préatica fundamental, voltada
a conscientizacdo critica e a reconstrucao das relacdes raciais no espacgo educacional. Elberto
Ribeiro (2023) define o letramento racial como a capacidade de compreender, analisar e

ressignificar as questdes raciais no contexto social e educacional.

Torna-se, portanto, uma préatica social e pedagdgica essencial para promover a
desconstrucéo das representacfes negativas acerca da populacéo negra, a valorizacao da cultura
afro-brasileira e a formag&o de cidaddos criticos que valorizem a diversidade étnico racial do
nosso pais. Nesse sentido, Gandin et al. (2002) argumentam que o letramento racial é crucial
para entender e combater as desigualdades. Na visdo dos autores essa compreensdo é
fundamental para desconstruir estruturas opressivas, capacitar as pessoas a agir e promover

relagdes sociais mais justas e equitativas.

Com o avango dos debates acerca da diversidade cultural e das relagBes étnico raciais,
a comunidade escolar necessita apoderar-se dessa pauta e leva-la para a dindmica cotidiana. Os
nucleos escolares sao parte integrante da nossa sociedade, e como parte desse tecido social, as
escolas assumem um papel politico que se reflete na prdpria escola, em sua arquitetura,

estrutura, valores e também no curriculo que é desenvolvido (Onofre, 2008).

Assim, percebemos que o letramento racial ndo se limita a compreensao tedrica das
questdes raciais, mas também envolve a pratica ativa de enfrentamento ao racismo em todas as
suas formas. Essa acdo envolve a capacidade de identificar atitudes e discursos racistas, sejam

eles sutis ou explicitos, e compreender o impacto que eles geram na sociedade e nos individuos.

Desse modo, a educacdo antirracista assume um papel central nas instituicdes de ensino,
a partir do momento que os profissionais que ali atuam adotam praticas antirracistas, as escolas
ndo sé ensinam, mas também formam individuos capazes de reconhecer e questionar as

injusticas raciais, contribuindo para um mundo mais justo e inclusivo. Essa pratica envolve usar



métodos de ensino que desafiem esteredtipos e preconceitos, promovam 0 respeito a

diversidade e valorizem todos os estudantes, independentemente de sua raga ou etnia.

Para Gomes (2002), essa abordagem deve se estender a exploracdo e ao
compartilhamento das profundas influéncias africanas que formaram a historia do Brasil,
manifestando-se em nossa linguagem, costumes, religido, arte, na historia e no conhecimento

da nossa sociedade.

Reconhecer essas influéncias significa compreender que a presenca africana ndo se
limita ao passado, mas permanece viva nas praticas culturais, sociais e educacionais atuais. Essa
compreensdo exige uma atuacao pedagdgica comprometida com a valorizacao dessas herangas
e com a desconstrugdo das narrativas eurocéntricas que historicamente invisibilizaram a

contribuicdo dos povos africanos e afrodescendentes.

E nesse contexto que as praticas antirracistas e o letramento racial podem se constituir
de acbes poderosas para proporcionar aos alunos, professores e toda a comunidade escolar,
conhecimentos que possibilitem condigdes para o reconhecimento e enfrentamento do racismo

no dia a dia, ndo s6 no ambito escolar, mas na sociedade como um todo.

A epistemologia e o percurso metodoldgico

No contexto da educacgdo antirracista que se insere a presente dissertacdo, resultado da
pesquisa desenvolvida no ambito do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Estadual de Montes Claros (Unimontes). Como pesquisadora, o interesse por
este tema nasce da necessidade de compreender e enfrentar o racismo presente no sistema

educacional brasileiro.

Durante a Educacdo Basica, como pessoa branca, as questdes raciais ndo me
atravessaram de forma direta, o que refletia a auséncia de uma abordagem critica sobre o tema
durante minha trajetoria escolar. N&o tive contato com autores negros, obras literarias ou
iniciativas pedagdgicas que discutissem o racismo ou valorizassem a diversidade étnico-racial.
Assim como ocorre com grande parte da populacdo brasileira, cresci sem perceber a

profundidade e as consequéncias do racismo estrutural em nossa sociedade.

Essa percepcdo comegou a se transformar quando passei a observar como 0 racismo,
embora ndo me atingisse de maneira direta, afetava pessoas proximas a mim, como meu pai e
minha irma, ambos negros. Essa vivéncia pessoal evidenciou a desigualdade racial e despertou

meu interesse em compreender as formas sutis e explicitas pelas quais o racismo opera no
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cotidiano. Tal compreensdo se aprofundou durante a minha formagdo em Educagdo Fisica,
momento em que pude constatar as disparidades raciais no esporte, especialmente na
desvalorizacdo dos talentos e conquistas de atletas negros, resultado de preconceitos enraizados

e de estruturas discriminatorias.

Por meio de minha formagdo em Pedagogia, desenvolvi um profundo amor pela
educacéo e reconheci o potencial transformador que ela possui. Acredito firmemente que a
educacdo tem o poder de promover a equidade e a justica social, mas também reconheco que
uma educacdo ndo emancipatéria, como defende Freire (1989), muitas vezes reproduz e
contribui para perpetuar as desigualdades existentes no mundo social. Como uma pessoa
privilegiada por minha posicéo racial, sinto-me no dever de utilizar minha voz e meu privilégio

para desafiar essas estruturas de injustica e opressao.

Instigada por estas inquietacdes, esta pesquisa se orientou pelo seguinte problema:
Como a educagdo antirracista e o letramento racial vem sendo integrado nos anos iniciais do
Ensino Fundamental nas escolas estaduais da cidade de Janaiba/MG? Diante desta questdo, 0
presente estudo tem como objetivo geral analisar como e se a educagdo antirracista e o
letramento racial vem sendo integrado nos anos iniciais do ensino fundamental da cidade de
Janalba/MG.

Como objetivos especificos verificamos o tratamento da questdo racial a partir do
discurso oficial presente na Base Nacional Comum Curricular, no Curriculo Referéncia de
Minas Gerais e nos Projetos Politico-Pedagogicos das escolas; investigamos as percepcdes
sobre as questdes raciais e as praticas docentes desenvolvidas com as criancas dos 1° ao 5° ano
de escolaridade; analisamos os desafios na implementacdo da Lei 10.639/2003 e das
potencialidades das praticas educativas antirracistas e discutimos a contribuicdo da formacéo
inicial e continuada dos professores para a efetivacdo de praticas pedagdgicas antirracistas no

contexto escolar.

Para esse estudo foi adotada a abordagem qualitativa, que segundo Minayo (2002),
busca responder a questdes muito especificas, voltadas para dimens@es da realidade que ndo
podem ser mensuradas numericamente. Nas ciéncias sociais, esse tipo de pesquisa dedica-se ao
universo dos significados, motivos, aspiracoes, crengas, valores e atitudes, aspectos que dizem
respeito a profundidade das relagcfes, dos processos e dos fendmenos, € que ndo podem ser

reduzidos a simples operacionalizacgdo de variaveis (Minayo, 2002).



O ponto de partida da investigacdo foi a reviséo narrativa de literatura, fundamentada
em autores e autoras, cujas obras dialogam diretamente com as questdes raciais e com a
educacdo. Entre as autoras e os autores mobilizados, destacam-se Sousa Santos (2013) e
Carneiro (2019), que discutem o conceito de epistemicidio em suas relacdes etno-raciais e a
educacédo antirracista; Almeida (2019), ao abordar as nogOes de raga e racismo estrutural;
Munanga (2003), que analisa os processos de hierarquizacao racial; Gomes (2002), ao tratar
das relacGes entre raca, identidade e educacdo; Onofre (2008) e Sabadini (2022), com
importantes contribuices no campo do curriculo; Bento (2002), ao discutir o pacto da
branquitude; Djamila Ribeiro (2019) e Pinheiro (2023), que tratam sobre a Educacéo
Antirracista; e Schucman (2012), que fundamenta o conceito de letramento racial.

Cabe ressaltar que a maior parte da bibliografia selecionada é composta por autoras
negras, cujas perspectivas sdo fundamentadas em vivéncias, producdes tedricas e trajetdrias
marcadas pelo enfrentamento ao racismo. Suas reflexées conferem profundidade e legitimidade
a discussdo, propiciando uma compreensdo mais ampla, critica e contextualizada dos processos

inerentes a uma educacao antirracista.

O universo desta pesquisa foi composto por duas escolas estaduais localizadas no
municipio de Janalba, situado no norte do estado de Minas Gerais, a aproximadamente 130 km
de Montes Claros e cerca de 560 km de Belo Horizonte. Segundo dados do IBGE (2022), o
municipio possui populacdo estimada em cerca de 70 mil habitantes e se configura como um
polo regional de servicos, incluindo a area educacional, atendendo estudantes da zona urbana e
de comunidades rurais do entorno. A rede estadual de ensino em Janauba é coordenada pela 462
Superintendéncia Regional de Ensino (SRE) sediada no préprio municipio.

A selecdo das instituicdes participantes da pesquisa foi intencional, pautada no critério
sociogeografico de localizacdo, de modo a abranger dois contextos urbanos — uma escola
situada na regido central e outra em uma area periférica da cidade. Esta selecdo teve como
objetivo captar possiveis diferengas nas dindmicas escolares, no perfil do publico atendido e

nas praticas pedagogicas relacionadas as questdes raciais.

Ambas as escolas pertencem ao nivel de Ensino Fundamental Anos Iniciais, atendendo
alunos do 1° ao 5° ano. A escolha dessa etapa de ensino se justifica por representar um periodo
relevante na formacdo da crianga, momento em que se constroem valores, percepcdes e

identidades, com ampliacdo das possibilidades de ver, pensar, sentir e se relacionar.
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De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), essa etapa deve promover
a ampliacdo das formas de relagdo das criangas com o mundo, estimulando a curiosidade, a
formulacdo de hipdteses, a investigacdo, a argumentacdo, a analise e a construcdo ativa de
conhecimentos. A BNCC (Brasil, 2017) também destaca que, nesse periodo, as crian¢as passam
por importantes transformagdes cognitivas, emocionais e sociais, que influenciam diretamente

suas interagdes, percepcdes e modos de compreender a realidade.

Diante disso, investigar como as relagdes raciais se manifestam e podem ser trabalhadas
nesse contexto torna-se essencial, pois nessa fase as criangas constituem as bases de sua viséo
de mundo e de sua identidade. Nesse sentido, a pesquisa tem como participantes oito
professoras da rede estadual de ensino, que atuam em duas escolas publicas, sendo quatro

docentes em cada instituicao.

Por se orientar por uma abordagem qualitativa, o principal instrumento de coleta de
dados desta pesquisa foi a entrevista e, com o intuito de realizar a triangulagdo metodoldgica
de dados, foi conduzida uma andlise documental dos principais documentos curriculares
oficiais do Brasil e de Minas Gerais, bem como dos Projetos Politico-Pedagogicos (PPP) das

escolas participantes, com o intuito de complementar e ampliar as informacdes obtidas.

A entrevista € considerada por Minayo (2002) como 0 método mais comum no trabalho
de campo, uma ferramenta metodoldgica capaz de proporcionar uma compreensdo mais
profunda e contextualizada dos fenémenos investigados. Por meio dela, é possivel obter
informac@es presentes na fala dos participantes. Embora seja um dialogo, a entrevista ndo é
uma conversa espontanea ou neutra, pois se constitui como técnica de obtencao de relatos de
sujeitos que vivenciam a realidade investigada. Assim, entendemos a entrevista como uma

conversa estruturada entre pesquisador e participante, com objetivos definidos.

Para guiar esse processo, foi elaborado um roteiro semiestruturado contendo 16
perguntas, alinhadas aos objetivos do estudo. O instrumento foi organizado em cinco eixos
tematicos: (1) Identificacdo dos Participantes (conforme ja abordado na secdo anterior);
(1) Integragcdo da Educagdo Antirracista nos Documentos Institucionais (5 questdes);
(I1) Percepcdes e Praticas dos Professores (5 questdes); (IV) Formacdo Inicial e Continuada

dos Professores (4 questdes); e (V) Materiais Didaticos e Resisténcias (2 questdes).

Na operacionalizagdo do estudo, foram realizadas visitas as escolas participantes da

pesquisa, ocasido em que se obteve a aquiescéncia das instituicbes e das professoras



participantes, bem como foi solicitado o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) de cada unidade
escolar. As visitas incluiram, ainda, a observacdo do momento de chegada dos(as) alunos(as) e
das oracOes realizadas em ambas as escolas, elementos que contribuiram para a discussdo das
praticas educativas, desenvolvidas nas instituicbes e discutidas no Capitulo 4, dedicado a

refletir sobre a influéncia da religiosidade no trabalho com as questdes raciais.

As entrevistas com as professoras foram realizadas nas proprias escolas, nos periodos
matutino e vespertino, conforme a disponibilidade das docentes. Previamente a realizacdo das
entrevistas, todas as participantes tiveram acesso ao Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), o qual foi lido e assinado. As entrevistas foram gravadas, mediante
autorizacdo das participantes, e posteriormente transcritas e textualizadas, com o apoio de
recursos digitais, como a ferramenta TurboScribe, assegurando maior fidelidade aos relatos

produzidos

Para contextualizar esses dados em um quadro mais amplo, o estudo incluiu a anlise
de documentos normativos nacionais e estaduais, tais como os referenciais curriculares e
pedagdgicos adotados pelo Estado de Minas Gerais. Entre eles, destacam-se o Curriculo
Referéncia de Minas Gerais (CRMG), os planos de curso disponibilizados pela SEE-MG, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), bem como outras normativas educacionais
vigentes. A finalidade € examinar como essas normativas oficiais abordam a questéo racial,
considerando que o estudo foi realizado em escolas estaduais mineiras, como também
compreender de que maneira as praticas docentes dialogam com as orienta¢bes oficiais,
identificando convergéncias, divergéncias e possiveis contribui¢fes para o aprimoramento do

ensino.

Os dados obtidos foram submetidos a analise de contetdo, seguindo as etapas de pré-
analise, exploracdo do material e interpretacdo dos resultados, conforme o referencial
metodoldgico proposto por Bardin (2011). Inicialmente, realizou-se a pré-analise, com a
organizacdo do material e a leitura exploratéria dos dados. Em seguida, procedeu-se a
exploracdo do material, que foi organizado por meio da codificacdo e categorizagdo das
informagdes. Por fim, os resultados foram interpretados a luz do referencial teérico da pesquisa,

permitindo a compreensao dos principais sentidos presentes no material analisado.

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual
de Montes Claros, conforme parecer numero 6.936.441 e foi conduzido de acordo com os

principios éticos da pesquisa cientifica, respeitando a confidencialidade e a privacidade dos
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participantes, bem como a dignidade humana e o respeito aos seus direitos como pessoas e
profissionais. O consentimento informado foi obtido de todas as entrevistadas, assegurando-
Ihes o direito de recusa ou retirada da participacdo a qualquer momento, sem prejuizo algum.
Espera-se que esta pesquisa contribua para a reflexdo e o aprimoramento das estratégias de
letramento racial, promovendo uma educacdo antirracista e emancipatéria para todos os

estudantes.

Este estudo representa, ainda, uma oportunidade para explorar e analisar as praticas
pedagdgicas antirracistas e o letramento racial no universo da pesquisa. Ao investigar como
essas praticas vem sendo implementadas, no contexto escolar, pretende-se identificar desafios
e oportunidades para a construcdo da educacdo antirracista. Além disso, a pesquisa busca
promover um dialogo construtivo com a educacdo antirracista, contribuindo para a formacéo

de uma comunidade escolar mais consciente e comprometida com as questdes raciais.

Para alcancar tal proposta, a dissertacdo encontra-se estruturada em capitulos, ao longo
dos quais sdo discutidos aspectos fundamentais para a implementacéo da educacao antirracista
nas escolas. No Capitulo 1, trataremos do racismo estrutural e da educacdo antirracista,
buscando mapear as praticas pedagogicas que podem promover um ambiente inclusivo e

equitativo.

No segundo capitulo, a andlise foi dedicada a tematica do letramento racial, com o
propdsito de compreender sua relevancia na formacéo dos estudantes e investigar as estratégias
eficazes para a implementacdo dessa pratica pedagdgica no ambiente escolar. Um ponto central
da anélise sera a relagdo entre as percepg¢des sobre o tema e a presenca de contetdos curriculares
que abordem a questéo racial, destacando os impactos dessa interagdo na constru¢do de uma
educacdo mais inclusiva. Além disso, esta discussdo incorpora a analise da BNCC, bem como

uma revisao historica e politica da insercao da tematica racial nos curriculos brasileiros.

No terceiro capitulo, discutimos a formacdo dos professores no gque tange as questdes
raciais, enfatizando tanto a formacao inicial quanto a continuada. O foco foi investigar, a partir
de pesquisa empirica e da analise dos dados produzidos junto as professoras das escolas
participantes do estudo, de que maneira essas formagoes contribuem para a implementagéo de
praticas pedagogicas antirracistas no ambiente escolar. Aqui, também sera analisado como a
questdo racial é tratada em documentos institucionais, como o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) e os planos de curso, e como esses documentos servem como instrumentos para

consolidar a educagéo antirracista.



Por fim, no quarto capitulo, foi apresentado a discussdo sobre a percepcdo das
professoras participantes da pesquisa acerca do letramento racial e de como suas préaticas
pedagdgicas incorporam acdes voltadas a esse letramento. Também foi abordado o ensino
religioso, compreendido por muitas docentes como um campo fértil para o trabalho com as
relacbes étnico-raciais, mas, a0 mesmo tempo, reconhecido como uma disciplina delicada e

marcada por tensdes quando se trata da abordagem racial.
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CapPiTULO 1

A EDUCACAO ANTIRRACISTA NAS PRATICAS
PEDAGOGICAS

Nos Ultimos anos, tem sido evidente que o combate a discriminac&o racial ndo se efetiva
apenas com acdes pontuais ou isoladas. E preciso uma educagfo continua e comprometida, que
valorize as diferencas e ajude a quebrar os esteredtipos enraizados na sociedade. Essa dinamica
consiste na conscientizagdo para transformar a maneira como questdes raciais séo tratadas, tanto

dentro, quanto fora da escola.

Nesse sentido, as praticas pedagogicas antirracistas tornam-se fundamentais para
transformar, de fato, o cotidiano escolar e a propria estrutura social. Mais do que rever
contetidos ou atualizar materiais, elas exigem atitudes, escolhas e a¢des intencionais no dia a
dia: desde a forma como as relagdes sdo construidas na escola até as intervencdes diante de
situacOes de preconceito. Quando esses elementos séo integrados no ensino, a escola se torna
um lugar mais inclusivo, onde todos os estudantes, independentemente da sua origem racial,

séo valorizados e reconhecidos de maneira positiva.

Este capitulo abordard temas essenciais para a compreensdo e a implementacdo da
educacdo antirracista, com énfase particular em seu papel na luta contra a discriminacdo racial
e na promocao da transformacao social. Foram analisadas praticas pedagdgicas orientadas pelo
principio antirracista, bem como a contribuicdo do ambiente escolar na promocdo de uma
sociedade mais justa e inclusiva, sob a Otica da educacao antirracista. Para fundamentar essa
abordagem, foi realizado um breve estudo acerca do racismo estrutural e de sua relacdo com o

sistema educacional.

1.1 Racismo estrutural e educacéo

Para compreender como a educagdo pode ser um instrumento de transformacéo social,
é necessario, antes, entender a estrutura que sustenta o racismo na sociedade brasileira. Assim,

iniciaremos este capitulo com a discussdo sobre o racismo estrutural e sua relacdo com a



educacéo.

O racismo vai além de atitudes individuais ou casos isolados de discriminacédo. Ele se
manifesta como um sistema complexo que permeia as instituicdes, as relacdes sociais e as
estruturas de poder, influenciando de maneira significativa a vida da populacdo negra.
Conforme Almeida (2019), o racismo trata-se de um processo histérico e politico consolidado
como fundamento das sociedades modernas, operando de forma sistematica por meio de

mecanismos frequentemente naturalizados.

Esse fendmeno manifesta-se em trés dimensdes interdependentes: na esfera individual,
por meio de atos explicitos de preconceito; na esfera institucional, através de préaticas
discriminatorias incorporadas por organiza¢des como escolas, tribunais e empresas; e na esfera
estrutural, como um sistema que configura toda a sociedade, determinando o acesso desigual a

direitos, oportunidades e representacdo politica. Como destaca Almeida (2019, p. 25):

[...] O racismo é uma forma sistemética de discriminacdo que tem a raga como
fundamento e que se manifesta por meio de praticas conscientes ou inconscientes que
culminam em desvantagens ou privilégios para individuos, a depender do grupo racial
ao qual pertencam (Almeida, 2019, p.25).

Portanto, o racismo estrutural ndo constitui uma excecdo, mas Sim a regra no
funcionamento das sociedades modernas. Sua principal caracteristica é a capacidade de se
reproduzir por meio das instituices e praticas sociais, preservando hierarquias raciais mesmo
na auséncia de intencdes discriminatorias explicitas. Essa compreensao, conforme desenvolvida
por Almeida (2019), evidencia o enraizamento profundo do racismo na organizacdo social,

exigindo transformacdes estruturais para seu efetivo enfrentamento.

Nesse cenario, a pratica da educacao antirracista torna-se essencial para combater essas
injusticas. Ao rever os contetdos escolares e as praticas pedagdgicas, a escola pode tornar-se
um espaco de conscientizacdo, onde as criancgas e jovens aprendem a identificar e questionar as

desigualdades raciais.

A educacdo antirracista pode ser concebida como um processo educacional que
reconhece e valoriza a diversidade racial buscando eliminar as desigualdades e discriminagdes
presentes na sociedade. Mais do que se declarar contra o racismo, a educagéo antirracista exige
praticas intencionais, continuas e criticas que enfrentem as desigualdades raciais em todos 0s
ambitos da vida social. Conforme é definido por Troyna e Carrington (1990, apud Aparecida
Ferreira, 2012, p. 276).
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Educacdo antirracista refere-se a uma vasta variedade de estratégias organizacionais,
curriculares e pedagogicas com o objetivo de promover a igualdade racial e para
eliminar formas de discriminacdo e opressdo, tanto individual como institucional.
Essas reformas envolvem uma avaliagdo tanto do curriculo oculto como do

curriculo formal (Troyna; Carrington 1990, apud Aparecida Ferreira, 2012, p. 276).
A implementacdo de praticas antirracistas no ambito educacional constitui um processo
complexo, porém indispensavel para a formacdo de cidaddos mais conscientes e aptos a
reconhecer e combater as diversas manifestagdes do racismo. A escola, enquanto espacgo de
convivéncia e aprendizagem coletiva, possui potencial para incetivar reflexdes criticas acerca
das relacGes étnico-raciais. No entanto, essa iniciativa precisa ir além de discursos genéricos e
superficiais. Na pratica, esse esforco demanda formacgdo continuada dos educadores,
engajamento da comunidade escolar e a elaboracdo de um curriculo que dialogue com as

experiéncias dos estudantes.

Para compreender o papel da educacao antirracista no combate ao racismo estrutural, é
importante reconhecer o contexto histérico e social que sustenta essas desigualdades. O préprio
conceito de "raca" tem origens que remontam a séculos, quando comecou a ser utilizado para
classificar seres humanos de maneira hierarquica, estabelecendo divisdes sociais e justificando
praticas de opressdo. Embora haja muitas discussdes sobre a origem exata do termo, o que se
sabe € que ele foi essencial para a constru¢do e manutencéo de estruturas de poder desiguais,

que ainda existem nos dias de hoje.

Munanga (2003) destaca que, etimologicamente, o termo raca tem origem no italiano
razza, derivado do latim ratio, cujo significado é sorte, categoria ou espécie. No
desenvolvimento das ciéncias naturais, o conceito de raca foi inicialmente empregado na

zoologia e na botanica para categorizar espécies de animais e plantas.

Almeida (2019) afirma que a origem do termo raga ainda é objeto de controvérsia. No
entanto, é possivel afirmar que esse termo inicialmente esteve ligado a préatica de classificacdes,
primeiro entre plantas e animais, e, posteriormente, entre os seres humanos. Entretanto, Rodrigo
Jesus (2018) reforca que atualmente a genética, a etnologia e a antropologia compartilham o
consenso de que a biologia ndo € adequada para conceituar raga como um meio de identificar e
distinguir geneticamente os seres humanos, como se acreditava nos anos finais do século XIX

e inicio do século XX.

Essa transicdo de um conceito bioldgico para um instrumento social foi marcada pelo

desejo de hierarquizar e diferenciar grupos humanos, o que fundamentou praticas de opressao



e exclusdo. Essa hierarquizacdo racial ndo ocorreu de forma neutra, mas com o objetivo de

sustentar desigualdades, um aspecto que ainda se reflete nas estruturas sociais contemporaneas.

Guimarédes (2003) defende que raca deve ser vista a partir da sociologia como uma
construcdo social, pertencente ao campo da cultura simbolica. Ou seja, as racas sdo efeitos de
discursos que articulam narrativas sobre origens, esséncias hereditérias e tragos fisionémicos,
morais e intelectuais. Dessa forma, o estudo das racas cabe as ciéncias sociais, que analisam

como esses discursos fundamentam identidades coletivas.

A concepc¢do de raca enquanto construcdo social permite compreender que ela nao
possui origem natural, mas constitui uma invengdo histérica. Essas narrativas associam
aparéncia fisica a falsas ideias de superioridade ou inferioridade. As ciéncias sociais analisam
a influéncia dessas ideias na formacdo de identidades e na perpetuacdo de desigualdades,
evidenciando que, apesar de sua origem social, o racismo é experienciado e vivenciado de modo

concreto.

Bernardino (2018) considera o conceito de 'raga’ como uma criacdo social que se baseia
em uma ideia de separacdo, atribuindo superioridade aos individuos considerados brancos e
inferioridade aos negros, em aspectos como identidade, conhecimento e influéncia. Ao
refletirmos sobre essa ideologia, fica evidente que a exclusdo e dominacgao néo se baseavam em
fatos ou realidades, mas em construgdes sociais intencionalmente moldadas para manter o poder
nas maos de determinados grupos. Esse legado, infelizmente, ainda se reflete em muitas
estruturas de poder e nas relacdes sociais contemporaneas. Para Pinheiro (2023), o conceito de

raga transcende ainda essa compreenséo.

O conceito de raga do ponto de vista social dialoga frontalmente com a desimportancia
de nossas vidas negras. A ciéncia nos devolveu teoricamente a humanidade
defenestrada por toda a modernidade ocidental, mas esqueceu de avisar ao Estado e
ao seu bragco armado que nds somos humanos (Pinheiro, 2023, p.44).

Na visdo de Pinheiro (2023), embora a ciéncia contemporanea tenha desconstruido a
concepcdo bioldgica de raga, afirmando sua auséncia de fundamento genético, essa categoria
permanece operando socialmente enquanto marcador de desigualdade, controle e exclusdo. A
autora resume o conceito de racismo estrutural, que naturaliza a violéncia direcionada a corpos
racializados, evidenciando o funcionamento do conceito social de raga como mecanismo de

sustentacdo de hierarquias que negam a condi¢do de humanidade.
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Segundo Munanga (2003), a hierarquizagao das ragas teve origem na atribuigédo de
caracteristicas fisicas, psicolégicas, morais, intelectuais e culturais. A raga branca era
considerada superior em aspectos de beleza, inteligéncia e honestidade, enquanto os individuos
negros eram frequentemente estereotipados como menos belos, ignorantes e desonestos, sendo
considerados aptos a dominagdo e a escraviddo. Tal visdo distorcida ganhou forca
principalmente nos séculos XVIII e XIX, periodo no qual teorias pseudocientificas, como o

racismo cientifico e a eugenia, buscaram fundamentar a suposta superioridade da raca branca.

A hierarquizacao das racas, como explica Munanga (2003), € uma construcdo historica
que sempre serviu para justificar desigualdades e manter relagdes de poder desiguais. Mais do
gue uma simples ideia, essas hierarquias tiveram e ainda tém consequéncias reais na vida das
pessoas, perpetuando desigualdades e afetando profundamente as oportunidades e a dignidade
de milhdes de pessoas. Por isso, compreender e desconstruir essas ideologias € um passo

fundamental para construir uma sociedade mais justa e equanime.

A educacéo antirracista desempenha papel central nesse processo, a0 promover uma
abordagem critica da histéria e da realidade social, contribuindo para a desmistificacdo de
conceitos de superioridade e inferioridade enraizados historicamente. Ao capacitar criancas e
jovens a questionarem as desigualdades existentes, o sistema educacional ndo apenas combate
0 racismo, mas também fomenta a formacdo de uma geracdo preparada para construir um
ambiente social mais inclusivo, no qual todos tenham acesso as mesmas oportunidades e sejam

tratados com respeito, independentemente da cor da pele.

Para Almeida (2019, p.60), “assim como o privilegio faz de alguém branco, sdo as
desvantagens sociais e as consequéncias histérico-culturais, ndo somente a cor da pele, que
fazem alguém negro.” Almeida (2019) ainda considera que a cor da pele ou praticas culturais
sdo apenas elementos materiais usados na classificacao racial, que alimentam o mecanismo de

distribuicdo de privilégios e desvantagens em termos politicos, econdbmicos e emocionais.

A reflexdo sobre privilégios e desvantagens raciais, como apontado por Almeida (2019),
é um passo fundamental para que a educagdo antirracista seja efetiva no cotidiano escolar. Nao
basta apenas reconhecer as desigualdades, é preciso promover um dialogo critico que envolva
todos os estudantes, independentemente de sua cor de pele, para que compreendam como o
racismo estrutura a sociedade brasileira. Essa pratica implica em refletir sobre as questfes de
raca e racismo, com o objetivo de promover um dialogo critico com todos os alunos brancos e

negros, integrando tais temas em todas as disciplinas do curriculo.



Para que as préaticas antirracistas realmente facam a diferenca, € essencial que as
discussOes sobre raca e racismo saiam da escola e se conectem com o dia a dia dos estudantes.
Isso significa criar espacos onde possam pensar sobre suas proprias experiéncias, incluindo
também a comunidade ao redor. Silva Junior e Machado (2024) evidenciam a importancia da
formagé&o antirracista continuada, mencionando que a¢0es bem conduzidas tém impactos que
ultrapassam o alcance imediato, atingindo ndo apenas as criangas, mas também seus familiares

e toda a comunidade ao redor.

Quando promovidas atividades que integram a escola com o que acontece fora dela,
como parcerias com organizacOes locais, eventos comunitarios e rodas de conversa abertas,
amplia-se 0 impacto dessas praticas no contexto social. Assim, o que é aprendido na sala de
aula se espalha e ajuda a formar pessoas mais criticas e conscientes sobre as desigualdades

raciais que ainda existem na estrutura social brasileira.

As praticas antirracistas devem fortalecer os estudantes como sujeitos de transformacéo
em seus proprios territérios. Em vez de estabelecer modelos externos, é fundamental valorizar
as lutas, historias e estratégias ja presentes em suas comunidades. Ao dialogar sobre as
desigualdades raciais a partir de suas realidades, os estudantes podem reconhecer seu potencial

coletivo e atuar de maneira autbnoma na construcao de alternativas anticoloniais e justas.

Assim, a educagéo antirracista ndo se resume em simplesmente "ndo ser racista”, mas
também em incentivar medidas de combate ao racismo em todas as suas manifestacdes, seja no

ambiente escolar ou nas relagdes sociais.

1.2 Identidade e educacéo: o impacto da Educacdo Antirracista

No contexto social brasileiro, a educacdo antirracista configurou-se a partir de um
cenario historico de desigualdade e lutas por direitos. A escravidao no Brasil perdurou por mais
de trés seculos, impondo um sistema de exploracdo que influenciou profundamente as primeiras

estruturas sociais e educativas do pais.

Karolaynne Ferreira (2024) analisa a exclusdo educacional dos escravizados no Brasil,
destacando que as leis imperiais, desde o inicio, reforcaram essa segregacdo. A autora
argumenta que a educacdo foi estruturada por interesses politicos e econémicos que
marginalizaram a populacdo negra, especialmente os escravizados, negando-lhes acesso ao
ensino formal. Além disso, aponta que a primeira legislacéo voltada para instrucdo educacional

publica promulgada em 1827 ignorou totalmente a educagdo dos negros, limitando o0 acesso
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escolar apenas a cidaddos com direitos civis e politicos, condicdo da qual os escravizados eram

excluidos.

Pereira e Aradjo (2017) afirmam que, desde o final do século XIX, com o fim da
escraviddo e o estabelecimento da Republica, o entendimento a respeito da formacdo da

identidade nacional brasileira esteve centralizado na temaética racial.

Desde o final do século XIX, ainda no Império, mas fundamentalmente com o fim da
escraviddo e com o advento da RepuUblica (respectivamente 1888 e 1889), as
discuss@es sobre a construcdo da nacdo brasileira giravam em torno da questao racial.
Esse debate também se dava em torno da educacédo publica a ser construida no Brasil
republicano (Pereira; Aradjo, 2017, p.141).

Inicialmente, teorias racialistas europeias, como o darwinismo social, influenciaram
parte das elites brasileiras, que associaram a mesticagem a um "atraso" do pais. Bolsanello
(1996) afirma que o darwinismo social consistia na aplicagdo das leis da selegdo natural,
proposta por Darwin, as dindmicas humanas e sociais, destacando que seu principal idealizador
foi o filésofo Herbert Spencer (1820-1903), autor da expressao "sobrevivéncia dos mais aptos™,

posteriormente adotada pelo proprio Darwin.

O darwinismo social considera que os seres humanos sdo, por natureza, desiguais, ou

seja, dotados de diversas aptidfes inatas, algumas superiores, outras inferiores. A vida

na sociedade humana é uma luta "natural” pela vida, portanto é normal que 0s mais

aptos a vengam, ou seja, tenham sucesso, fiquem ricos, tenham acesso ao poder social,

econdmico e politico; da mesma forma, é normal que os menos aptos fracassem, nao

fiquem ricos, ndo tenham acesso a qualquer forma de poder (Bolsanello, 1996, p.154).

Esse processo se deu a partir de debates intelectuais e politicos que buscavam interpretar

o lugar das populagdes negras, indigenas e mesticas na construcéo da nagdo, em um contexto
marcado pela heranca colonial e escravista. Tais concepg¢des manifestaram-se na percepgéo de
gue a mesticagem constituia um atraso no desenvolvimento nacional, o que resultou na
implementacdo de politicas de branqueamento voltadas a promoc¢éo da imigracdo europeia e a

marginalizacdo das populac@es negras e indigenas.

No entanto, autores como Gilberto Freyre, na primeira metade do século XX,
reinterpretaram a miscigenagdo como um elemento positivo e distintivo da identidade nacional,
a partir da visdo que o Brasil constituia uma sociedade sem distingdes raciais, ou seja, sem
barreiras juridicas que impedissem a ascensdo social de individuos de cor a cargos publicos ou
posices de destaque econémico e prestigio. Essa ideia ja era bastante difundida

internacionalmente, especialmente nos Estados Unidos e na Europa. No Brasil, essa concepgéo



acabou contribuindo para a formacao do mito da democracia racial, acreditava-se que o pais era
livre de preconceitos e discriminagdes raciais, uma perspectiva que muitas vezes romantizava

as desigualdades e o passado colonial (Guimaraes, 2002).

O conceito de democracia racial, disseminado no Brasil por meio das obras de Gilberto
Freyre, como Casa-Grande & Senzala, promoveu a concepg¢édo de uma convivéncia harmoniosa
entre diferentes grupos raciais, ocultando as desigualdades estruturais e o racismo institucional
gue marginalizam a populacdo negra. Ao negar a existéncia do racismo, esse mito favoreceu a
naturalizacdo das disparidades educacionais, onde negros historicamente tiveram acesso

limitado a educacdo de qualidade.

A falta de politicas educacionais voltadas para a inclusdo e valorizacdo dessas
populacgdes contribuiu para a manutencdo de um sistema que privilegia a cultura e a histéria de
grupos brancos, excluindo as contribui¢fes da populacdo negra. Essa exclusao ndo se limitou
apenas ao acesso a educacao formal, mas também se manifestou em curriculos educacionais

que frequentemente ignoravam a riqueza da diversidade étnica e cultural do Brasil.

Joel Santos (2005) aponta que mesmo ap6s a abolicdo da escravidao e os esforcos de
diversos movimentos ao longo do século XX, a educacdo formal continuou a ser marcada por
um Vviés eurocéntrico, exaltando a cultura europeia e a influéncia dos Estados Unidos. Além
disso, desvalorizava o continente africano e reforgava uma viséo que inferiorizava racialmente
0s negros. Assim, as narrativas historicas que moldaram a identidade nacional, frequentemente
apagaram as vozes e as histérias dos povos indigenas e afro-brasileiros, criando um ciclo de

invisibilidade que perdura até hoje.

Munanga (2012) considera que além da identidade nacional, que abrange toda a
populacdo, os individuos também sdo atravessados por outras identidades relacionadas a
categorias de classe, sexo, religido, etnia, género, idade e raca, cuja manifestacdo varia de
acordo com o contexto relacional. A identidade negra € intrinsecamente vinculada a nocao de
negritude enquanto categoria socio-histérica, dissociada de qualquer fundamentacéo bioldgica,

e condicionada pela situacao social do negro em um cenario caracterizado pelo racismo.

Para Gomes (2003), refletir sobre a formacdo da identidade negra requer uma analise da
identidade como um processo abrangente e complexo, isso envolve tanto as dimensdes pessoais
quanto as sociais, que estdo interligadas e se constroem dentro de um contexto social mais
amplo. Gomes (2003) ressalta ainda, que o reconhecimento da propria identidade vai além de

uma simples aceitacdo pessoal que reconhecer-se em uma identidade, implica em um

31



32

sentimento de pertencimento a um grupo social especifico, que por sua vez pode ser constituido

por fatores histdricos, culturais e politicos.

Como sujeitos sociais, ¢ no dmbito da cultura e da histéria que definimos as
identidades sociais (todas elas, e ndo apenas a identidade racial, mas também as
identidades de género, sexuais, de nacionalidade, de classe, etc.). Essas multiplas e
distintas identidades constituem os sujeitos, na medida em que estes sdo interpelados
a partir de diferentes situacdes, instituicdes ou agrupamentos sociais. Reconhecer-se
numa delas supde, portanto, responder afirmativamente a uma interpelacdo e
estabelecer um sentido de pertencimento a um grupo social de referéncia (Gomes,
2003, p. 171).

Além disso, a identidade vai além do simples reconhecimento de quem somos; ela
também abrange nossas relagdes com outras pessoas e as experiéncias que compartilhamos na
sociedade. Nascimento (2003) corrobora ao destacar que a identidade pode ser compreendida
como uma intersecao existencial entre o individuo e a sociedade, na qual ambos se constituem
mutuamente. No processo de formacdo da identidade, o individuo desenvolve principios que
orientam suas acdes e suas intera¢cbes com outros, com 0 mundo e com sua subjetividade. Essa
construcdo resulta tanto das experiéncias pessoais quanto das representagdes culturais
internalizadas na convivéncia social. A identidade coletiva configura-se como um sistema de
valores que regula as relacdes internas ao grupo e, concomitantemente, define fronteiras

simbdlicas que diferenciam esse grupo de outros segmentos sociais.

Dessa forma, entende-se que a identidade negra € construida por uma variedade de
fatores historicos, culturais e sociais que influenciam diretamente a vida dos individuos. Para
Gomes (2002), a identidade negra refere-se a formacdo da percepcdo de um grupo étnico ou
racial, bem como de individuos que compartilham essa condicdo, acerca de si proprios,
fundamentada na relacdo com o outro. Assim, compreender a formacdo da identidade negra é
também compreender os desafios enfrentados por esses individuos na busca por

reconhecimento e igualdade.

A discussao acerca da identidade negra implica que tal identidade passa em seu processo
de construcéo, pela cor da pele. Entretanto, embora a negritude tenha origem na coloragéo da
pele negra, ela ndo é fundamentalmente de natureza bioldgica. Desse modo, a identidade negra
néo surge do mero reconhecimento da diferenca de pigmentacgao entre brancos e negros ou entre
negros e amarelos. A negritude, ou identidade negra, refere-se a trajetoria historica
compartilhada que a perspectiva do mundo ocidental "branco” consolidou sob a denominagéo
de negros (Munanga, 2012).



A educacgédo desempenha um papel importante nesse contexto, pois pode servir como
um espaco de reflexdo e didlogo, onde os estudantes possam explorar suas proprias identidades
e vivéncias. Ao abordar a diversidade étnica e racial na escola, promove-se um espaco de
valorizacgéo e respeito por essas identidades, contribuindo para a construcdo de uma sociedade

na qual todos possam se sentir parte e representados.

Para Elberto Ribeiro (2023), quando uma crianga negra tem sua identidade respeitada e
valorizada, ela se sente incluida e reconhecida, o que resulta em um aumento da autoestima e
da confianca em si mesma. O fortalecimento da autoestima é essencial para enfrentar os
desafios e superar as barreiras impostas pelo racismo, proporcionando maior participagéo e

sucesso escolar.

Nesse sentido, acreditamos ser fundamental que a educacao dialogue com 0S processos
culturais de formacdo de identidades de género, raca, etnias e outras, uma vez que deve ser
entendida como um componente importante do processo de humanizacao e socializagéo. Diante
disso, podemos conceituar identidade de género como a experiéncia subjetiva e social do
individuo em relacdo ao seu género, podendo ou ndo coincidir com o sexo atribuido ao

nascimento.

A identidade racial como ja descrito acima esta vinculada ao reconhecimento social
fundamentado em caracteristicas fenotipicas e fatores historicos, sendo influenciada por
estruturas de poder e marcada pelo racismo, conforme evidenciado nas experiéncias das
populacdes negra, indigena e branca no Brasil. Por sua vez, a identidade étnica diz respeito ao
sentimento de pertencimento a grupos culturais especificos que compartilham tradicGes, lingua
e ancestralidade comuns, como povos indigenas, comunidades quilombolas e outros grupos

tradicionais.

Segundo Gomes (2002), a relacdo entre raca, identidade e educacdo precisa ser
construida, coletivamente, a partir de uma pedagogia fundamentada na diversidade. Esse
processo envolve a desconstrucdo de praticas educacionais que ainda reproduzem
desigualdades raciais e a construcdo de uma abordagem pedagdgica que valorize as identidades

raciais e culturais dos alunos.

E importante destacar que a educacdo ndo pode ser separada das experiéncias e
trajetdrias dos individuos que sdo especificos, pois € através dela que se incentiva o respeito a
diversidade e se luta contra a perpetuacdo de estere6tipos e preconceitos. Ao integrar essas

questdes nas praticas pedagdgicas, a escola transforma-se em um ambiente onde a diversidade
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é respeitada e valorizada, proporcionando chances para que todos os estudantes reconhecam a

si e ao proximo em suas diferengas ou semelhancas.

Dessa forma, ao desenvolver uma pedagogia que valorize as identidades raciais e
culturais dos alunos, ela também contribui para a promocéo da inclusdo e do sentimento de
pertencimento. Isso ocorre porque, ao perceber que faz parte da historia e que sua cultura é
apreciada, o estudante fortalece sua autoestima, influenciando de maneira positiva a sua

percepcao de si mesmo em relagdo ao mundo.

Desconstruir praticas que perpetuam desigualdades raciais € um processo continuo e
desafiador, mas absolutamente necessario. Muitas vezes, préaticas educativas excludentes e
racistas sdo reproduzidas de forma sutil, seja por meio da invisibilizacdo da historia e das
contribuicdes das populacdes negras e indigenas na construcdo do pais, do uso de materiais e
livros didaticos que retratam pessoas negras apenas como escravizadas ou reforcam padrdes
eurocéntricos de beleza e cultura. Tal situacdo pode ser evitada mediante a realizacdo de uma
revisdo criteriosa do curriculo, bem como pela incorporacdo de autores, cientistas e
personalidades de diferentes racas, géneros e culturas. A escuta ativa e a valorizacdo dos

estudantes também desempenham papel crucial nesse processo.

Para Gomes (2002), ao longo dos anos, tanto a sociedade brasileira quanto o sistema
educacional distorceram e encobriram a genuina contribuicdo dos afrodescendentes para a
construcdo histdrica, econébmica e cultural do Brasil. Essa omissao histdrica repercute
diretamente nas desigualdades educacionais contemporaneas, traduzidas em menores
oportunidades e no limitado acesso da populagdo negra a uma educacdo de qualidade. Tal
processo pode ser observado na discrepancia de escolaridade entre individuos brancos e negros,

a qual reflete, de forma evidente, a persisténcia do padrdo de discriminacéo racial.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2022), a
populacdo negra no Brasil apresenta menor média de anos de estudo, taxas de analfabetismo
significativamente mais altas e acesso reduzido ao ensino superior. Até o ano de 2022 entre
individuos negros com mais de 25 anos, apenas 48,3% haviam concluido o ensino médio,
enquanto entre os brancos esse percentual alcangava 61,8%. A disparidade se amplia no ensino
superior: somente 19,3% dos jovens negros de 18 a 24 anos estavam matriculados ou ja haviam
concluido a graduagdo, em contraste com 36% dos brancos na mesma faixa etaria. Além disso,
0 analfabetismo atingia 7,1% da populacéo negra, mais que o dobro da taxa observada entre
brancos (3,2%).



A distor¢do historica da contribui¢do negra no desenvolvimento do Brasil, conforme
mencionado por Gomes (2002), contribuiu para a marginalizagdo dos negros nos espagos
escolares, dificultando ndo apenas o acesso, mas também a permanéncia e O SuUCeSSO
educacional. A superacédo dessas desigualdades requer uma educacdo que reconheca e valorize
acultura e a historia afro-brasileira, promovendo a desconstrugdo de preconceitos e esteredtipos

racialmente enraizados no imaginario social do Brasil.

Ao longo do século XX, o Brasil experimentou avancos consideraveis nos niveis médios
de instrucdo da populacdo em geral. No inicio do século, conforme dados do Censo de 1920, a
taxa de analfabetismo superava 65% da populagcdo com idade igual ou superior a 15 anos,
enquanto a escolaridade média permanecia abaixo de dois anos de estudo. Todavia, com a
promulgacdo da Constituicdo de 1934 e o fortalecimento da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) de 1961, ocorreu a expansao das redes de ensino, a implementacao de sistemas
estaduais de educacao, a instituicdo da obrigatoriedade escolar e o desenvolvimento de politicas
voltadas a alfabetizacdo. Apesar disso, a desigualdade entre brancos e negros permaneceu
constante entre geracdes, mostrando que as desigualdades educacionais persistiram mesmo com

0s avancos (Henriques, 2002).

Na década de 1970, o Movimento Negro Unificado e os tedricos engajados na causa
racial, promoveram uma mudanga significativa no entendimento do conceito de raca,
considerando-a como uma construcdo social moldada pelas complexas interacGes entre
individuos brancos, negros e indigenas (Gomes, 2002). Esta perspectiva critica foi crucial para
expor como as desigualdades raciais ndo sdo naturais, mas resultado de processos historicos de
colonizacdo, escravidao e marginalizagcdo que moldaram as relagdes de poder na sociedade.

Essa mudanca de entendimento teve implicacGes significativas tanto para as lutas sociais
guanto para as politicas publicas, pois trouxe a tona a urgéncia de se reconhecer e combater o
racismo estrutural. Ao demonstrarem que a raga é uma construcao social, 0s movimentos sociais
conseguiram provar que as diferencas raciais derivam de um sistema de opressao que precisa
ser combatido e erradicado. Processo esse que pode ser realizado por meio da educacéo e
politicas de a¢do afirmativa, com a finalidade de reparar as desigualdades historicas vivenciadas
por séculos pela populacéo negra e assegurar direitos para todos no Brasil. Nascimento (2003)

discute a persisténcia da categoria social de "raca” como uma realidade operante:

Na funcdo de categoria socialmente construida a “raga" persiste como dura e
incontestavel realidade em diversos contextos sociais. Por mais que os intelectuais
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imbuidos de nobres inten¢des protestassem a favor da invalidade cientifica da divisdo
da espécie humana em "racas”, ndo lograriam impedir que as desigualdades sociais
comprovadas cientificamente continuassem a configurar-se de acordo com a

diferenciag&o racial operativa em muitas sociedades (Nascimento, 2003, p. 45).
Por volta dos anos 1980, 0s negros organizados politicamente no Brasil perceberam que
0 combate ao racismo estava ligado a luta pela democracia. A partir disso, 0 movimento negro
teve um papel importante na redemocratizagdo e na elaboracdo da Constituicdo de 1988,
atuando em mudltiplas frentes e articulando pautas que reivindicavam igualdade racial (Gomes;
Rodrigues, 2018). Durante a Assembleia Nacional Constituinte, representantes do movimento
negro mobilizaram-se ativamente por meio de articulagBes politicas, audiéncias publicas,
manifestacdes e envio de propostas, exigindo o reconhecimento da pluralidade étnico-racial da

sociedade brasileira.

Gomes e Rodrigues (2018) afirmam ainda, que outro movimento importante na época,
foi a eleicdo de parlamentares negros como Benedita da Silva, Paulo Paim e Carlos Alberto Cad
que apesar de poucos, desempenharam um papel essencial na formacéo de aliangas politicas,
Essas acOes resultaram em avangos significativos, incluindo a criminalizagdo do racismo, o
reconhecimento dos direitos territoriais das comunidades quilombolas e a incorporacdo de
principios de igualdade racial na legislacdo. O que foi fundamental para o reconhecimento de

demandas histéricas da populagdo negra, negligenciadas desde a abolicdo da escravatura.

A Constituicdo de 1988 trouxe avangos importantes no combate as desigualdades raciais
no Brasil. Assegurando a igualdade perante a lei, sem distin¢éo de raca, cor ou qualquer outra
caracteristica, e reconhecendo o racismo como crime inafiancavel e imprescritivel. Os
legisladores assumiram um compromisso do Estado no enfrentamento do racismo. Além disso,
Artigo 68 do Ato das Disposi¢fes Constitucionais Transitérias (ADCT) estabeleceu os direitos
das comunidades quilombolas a posse de suas terras, uma conquista importante para a
preservacdo da cultura e da identidade afro-brasileira. “Aos remanescentes das comunidades
dos quilombos que estejam ocupando suas terras € reconhecida a propriedade definitiva,
devendo o Estado emitir-lhes os titulos respectivos” (Brasil, 1988).

Outro ponto importante que a Constituicao possibilitou foi a valorizagao da diversidade
cultural do Brasil, incluindo a cultura afro-brasileira e indigena como parte do patriménio
cultural do pais, conforme previsto no artigo 215. Essa determinagédo da Constituicdo se reflete
na educacdo e nas politicas publicas, que devem promover o respeito e a inclusdo dessas

identidades, buscando criar uma sociedade mais justa e igualitaria. Esses dispositivos sdo



importantes marcos para o reconhecimento e a promocéo dos direitos da populacdo negra e de

outros grupos étnicos no Brasil.

Em 1990, em funcdo dos avangos conquistados na legislacdo brasileira através da
Constituicdo de 1988, comecou-se um movimento mais estruturado, impulsionado por uma
crescente consciéncia social sobre a importancia da diversidade racial e étnica no Brasil. Em
1996, com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB - Lei n°
9.394/96), foram estabelecidas diretrizes que apontaram o papel da escola na valorizacdo das
diferencas culturais, étnicas e sociais, conforme disposto no Art. 26, 84°, que determina que o
ensino da Histdria do Brasil deve considerar as contribuicbes das diferentes culturas e etnias
para a formacédo do povo brasileiro. A LDB destacou assim a importancia de um curriculo que
contemple a diversidade e combata qualquer forma de discriminacdo, promovendo uma

formacédo cidada e inclusiva.

Outro marco importante ocorreu em 2003, com a criacdo da Politica Nacional de
Promocao da Igualdade Racial (PNPIR), que visa combater as desigualdades raciais e promover
a igualdade de oportunidades. No mesmo ano é assinada a Lei n°® 10.639/03, pelo Presidente
Luiz Inécio Lula da Silva, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
n® 9.394/96) e tornou obrigatério o ensino da Histdria e Cultura Afro-brasileira nas escolas
publicas e privadas. Essa legislacdo reforcou a importancia de se discutir questdes raciais nas
instituicBes de ensino, promovendo um entendimento mais amplo sobre a diversidade e 0s

desafios enfrentados por grupos historicamente marginalizados e excluidos.

Para além do conteudo, a educacdo antirracista envolve também a criagdo de um
ambiente onde a diversidade é vista como uma riqueza, e ndo como uma diferenca a ser tolerada.
A Lei 10.639/2003 direciona para uma abordagem pedagdgica que destaque as resisténcias
histéricas e culturais dos povos afrodescendentes, ao mesmo tempo em que oferece
oportunidades para que todas as criangas possam questionar, refletir e entender os impactos do
racismo em nossa sociedade. Essas orientagdes buscam dar voz as narrativas silenciadas,
construindo uma educagdo que promova o reconhecimento e a valorizacdo de diferentes

culturas.

Adotar uma pratica educativa antirracista, de acordo com a lei 10.639/03, vai além de
ensinar contetdos. E uma maneira de ajudar a formar cidaddos criticos e conscientes, que
saibam identificar as desigualdades raciais e atuar para construir uma sociedade mais justa. Esse

tipo de educagdo busca fortalecer a identidade de criancas e jovens, ampliando suas
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possibilidades de entender o seu papel na luta por igualdade e inclusao.

Apesar dos avangos, Souza (2017) afirma que ainda é um desafio implementar
efetivamente a Lei 10.639/03 nas escolas do Brasil de forma adequada ao cotidiano
educacional. Muitas escolas ainda abordam superficialmente a questao racial, sem integrar de
forma significativa o conteddo no cotidiano educacional. Esse cendrio revela a necessidade de
um esforco continuo e coletivo para garantir que a legislacdo alcance seus objetivos de

promover uma educacdo verdadeiramente inclusiva.

Trabalhar com a educacgéo antirracista na escola, exige reconhecer que o racismo é uma
questéo estrutural e enraizada, que afeta a vida de muitos estudantes, especialmente negros. E
para mudar essa realidade, é necessario que professores, alunos e comunidade escolar estejam

dispostos a questionar e modificar praticas e curriculos que perpetuem estere6tipos.

Para Gomes (2002), a educacao representa um papel importante em relagédo a construcéao
da identidade negra, é um processo essencial de reeducacdo do olhar pedagdgico em relacéo
aos negros. A escola, como um local privilegiado para reproducao do conhecimento acumulado
pela humanidade ao longo da historia, desempenha um papel fundamental na construgédo de

representacdes positivas sobre 0s negros e outros grupos marginalizados.

A integracdo da identidade negra no ambiente educacional é um passo essencial para
superar as barreiras histéricas de discriminacéo e exclusdo. A escola, como espago de formacéo,

precisa abracar a pluralidade e ser um espaco ativo na promocdo de uma educacao antirracista.

1.3 A Educacdo Antirracista como uma pratica de transformacéo social

Um dos objetivos da educacdo é formar pessoas conscientes e capazes de reconhecer e
valorizar a diversidade, ajudando a promover mudangas na sociedade. Nesse contexto, a
educacdo antirracista emerge como uma pratica pedagdgica crucial no combate a discriminagéo
racial, ao fomentar uma reflexdo critica sobre as dinamicas raciais e suas implicacdes histdricas

e sociais.

Essa perspectiva converge com o que estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais
(2004), ao defenderem que a escola, de forma democratica, deve estimular a formagéo de
valores, habitos e comportamentos que respeitem as diferencas (Brasil, 2004). Dessa forma, 0
documento legal reforga que a pratica antirracista é fundamental para assegurar a equidade e
promover um ambiente verdadeiramente inclusivo, onde as oportunidades de aprendizado

sejam de fato universalizadas. Conforme descrito:



A educacdo constitui-se um dos principais ativos e mecanismos de transformacao de
um povo e é papel da escola, de forma democratica e comprometida com a promogéo
do ser humano na sua integralidade, estimular a formagdo de valores, habitos e
comportamentos que respeitem as diferencas e as caracteristicas proprias de grupos e
minorias. Assim, a educacdo é essencial no processo de formagdo de qualquer
sociedade e abre caminhos para a ampliacdo da cidadania de um povo (Brasil, 2004,

p. 7).

A efetivacdo de uma educacdo antirracista avanca para além das boas intencdes e se
consolida em acdes concretas de combate a discriminagdo e na adogdo de abordagens
pedagogicas renovadas. Para que tais praticas se materializem, o curriculo precisa contemplar,
de forma ampla, a diversidade racial e cultural.

Um curriculo antirracista, portanto, opde-se a mera inclusdo superficial de contetdos,
propondo uma mudanca radical de perspectiva, incorporando de forma continua e significativa
a historia e as contribuicfes dos grupos étnicos e raciais na construgdo da histéria e cultura do
nosso pais. Essa ressignificacdo curricular € o que permite, de fato, que os alunos se sintam
representados e valorizados, em suas jornadas de aprendizado.

Lima (2007) afirma que o curriculo ndo deve se limitar aos conhecimentos basicos que
0 estudante ja possui, mas se faz necessario a abordagem de novos conhecimentos que
contribuam para sua formagdo humana. Nessa concepcao, o curriculo tem a fungdo de garantir o
acesso a todos os bens culturais. Gomes (2002) corrobora essa visao, destacando que a escola,
como ambiente de formacao, apresenta-se como uma intersecdo de diferentes pontos de vista,

sendo, portanto, um espaco fundamental para a construcéo da identidade negra.

Diante do exposto, percebe-se que repensar o curriculo de maneira critica, com objetivo
de incluir a diversidade étnico-racial e ressignificar as narrativas historicas, mostra-se uma
estratégia transformadora. Dessa forma, a educacgdo antirracista configura-se ndo como uma
pratica pontual, mas como um eixo central no combate as desigualdades raciais tanto no espacgo

escolar quanto na sociedade em geral.

Onofre (2008) considera que a elaboracdo curricular antirracista demanda estratégias
intencionais que centralizem a historia do povo negro, suas lutas sociais e contribuicdes para a
formagéo do Brasil. Para o autor, tal inclusdo ndo constitui simplesmente uma adicdo de
conteudo, mas representa um ato de carater politico que, ao incorporar esses temas, promove
uma transformacdo na maneira como os estudantes percebem o outro, fomentando, na pratica,

um ambiente pedagogico pautado pelo respeito mutuo.
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Nesse sentido, a implementacdo da Lei 10.639/2003 revela-se mais complexa do que a
simples insercdo de novos tdpicos no curriculo, ela pressupde uma mudanca estrutural nas
praticas pedagogicas e, sobretudo, na formacao dos docentes. Coloca-se, assim, o desafio de
formar os educadores ndo apenas no dominio dos conteudos afro-brasileiros e africanos, mas na
sensibilidade critica para abordar questdes raciais e no desenvolvimento de metodologias que
desconstruam praticas excludentes. O objetivo final é estimular a participacdo ativa dos

estudantes na construcdo de um conhecimento que, de fato, celebre a diversidade.

Embora a Lei n° 10.639/03 represente um avanco significativo, sua implementagéo
ainda revela fragilidades, sobretudo em razdo de uma formacao inicial e continuada que néo
incorporou de maneira efetiva as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relacbes Etnico-Raciais (DCNERER), conforme previsto pela propria legislacio (Cardoso,
2016). Como consequéncia, persiste nas instituicfes de ensino uma abordagem frequentemente
superficial da tematica racial, marcada pela auséncia de contetidos e praticas pedagdgicas que
promovam uma compreensdo critica e aprofundada das contribui¢des, experiéncias e realidades

das populacdes negras.

Gomes (2006) afirma que € necessario entender que a sociedade brasileira € constituida
de diferentes culturas, os estudantes sdo, antes de mais nada, sujeitos sociais, que integram
diferentes grupos étnico-raciais e sociais. Partindo dessa premissa, a autora defende que a
compreensdo dessa diversidade € a base para a construcdo de um ambiente educativo
verdadeiramente inclusivo. Ao enxergar os estudantes como agentes de suas realidades
culturais, a escola pode entdo operar uma educacdo que nao apenas tolera, mas celebra as
diferencas, possibilitando que cada individuo se sinta representado e valorizado em sua

singularidade.

Esse processo implica em pensarmos que a educacdo antirracista ndo pode ser limitada
a uma parte especifica do curriculo, mas deve ser uma pratica continua e integrada, que permeie
todas as disciplinas e atividades escolares. Trata-se ndo apenas de promover a conscientizagcdo
sobre 0 racismo e suas consequéncias, mas também de criar condigdes para que estudantes
negros e negras construam e afirmem positivamente suas identidades, valorizando seus tragos,

suas origens e sua ancestralidade.

Quando pensamos na complexidade das relagdes raciais, € fundamental entender que o
racismo ndo se limita a acdes individuais, mas estd presente também em estruturas sociais. O

racismo baseia-se na falsa ideia de que existem racas biologicamente distintas, e essa crenca é



usada para justificar a dominacdo e a desigualdade entre grupos. Nesse sentido, a luta contra o
racismo requer um compromisso politico que transcende as fronteiras étnicas, pois, como
afirmado por Aparecida Ferreira (2014, p. 250), "para construirmos uma sociedade mais justa
e igualitaria, é necessario engajar todas as identidades raciais, tanto brancas quanto negras, na
reflex&o sobre raca e racismo, realizando um trabalho critico no ambiente escolar e em todas as
disciplinas do curriculo”. Essa necessidade de reflexdo critica se torna ainda mais evidente ao

considerarmos que,

Racismo € a suposi¢do de que ha racas e, em seguida, a caracterizagdo biogenética de
fendbmenos puramente sociais e culturais. E também uma modalidade de dominagéo
ou, antes, uma maneira de justificar a dominagdo de um grupo sobre outro, inspirada

nas diferencas fenotipicas da nossa espécie (Joel Santos, 1990, p. 12).
Essa visdo reforca como o racismo é, essencialmente, uma forma de dominacgéo criada
para justificar a hierarquia e a opressdo de um grupo sobre outro. Neste contexto, a escola e a
educacdo possuem um papel fundamental no combate ao racismo, pois tem o potencial de
desmistificar a ideia de "raga" e promover a compreensdo real das origens sociais e culturais
das diferencas humanas, ajudando a desconstruir preconceitos. A educagéo antirracista, quando
bem implementada, muda a percepcdo de criangas e jovens, incentivando-os a questionar e

enfrentar as injusticas raciais.

Gomes (2006) problematiza a nocéo de uniformidade curricular. Para autora, assegurar
equidade na qualidade do ensino ndo significa adotar um curriculo Gnico e homogéneo. A
autora enfatiza a importancia de se refletir criticamente sobre a sele¢do dos temas, a visao de
mundo que a escola propaga e, especialmente sobre como a instituicdo acolhe e responde as
davidas e questionamentos dos estudantes. E nesse processo de dialogo e critica que um
curriculo efetivamente representativo se constréi. Dessa forma, a escola passa a ser um espaco
de inclusédo e valorizacdo das diferentes vivéncias e historias, estimulando o reconhecimento

das contribuicGes de cada grupo social para a construcdo da sociedade.

Para cumprir seu papel social, a escola pode se configurar como um espaco de dialogo
e escuta ativa, sobretudo no que diz respeito aos estudantes de grupos historicamente
marginalizados, cujas vozes foram, por muito tempo, invisibilizadas. Nesse contexto, o trabalho
docente envolve mais do que a simples transmissdo de contetdos, abrangendo a mediagédo de
reflexdes criticas por meio de acbes pedagogicas intencionais. Essa mediacao se expressa em

praticas como a construcdo de um curriculo diversificado, a realizacdo de rodas de conversa

41



42

ancoradas nas experiéncias dos estudantes, a valorizacdo da escuta atenta e o uso de avaliagdes
dialdgicas.

Mesmo que algumas instituicGes estejam avancando de maneira consideravel na adogédo
de praticas inclusivas, muitas ainda enfrentam obstaculos que prejudicam a efetividade da
educacao antirracista. A formacgdo continuada de professores, a atualizagdo dos contelddos
curriculares e a participacdo da comunidade sdo essenciais para assegurar que a educacao
antirracista seja uma realidade em todas as escolas, favorecendo um ambiente escolar mais

inclusivo.

A educacdo antirracista ndo é apenas uma estratégia pedagogica, mas uma postura ética
que implica compromisso politico e moral com a desconstrucao das estruturas de opressao que
sustentam as desigualdades. Longe de ser neutra, ela reconhece que tanto o siléncio quanto a
omissdo contribuem para a manutencdo do racismo. Ao ensinar sobre igualdade racial, estamos
ajudando a formar geracfes mais empaticas e conscientes das injusticas. Esse processo exige
que nds, educadores, estejamos sempre aprendendo, buscando novas formas de ensinar e

aprender.

Nesse contexto, também é importante se questionar se 0s processos de aprendizagem
desde o comego do Ensino Fundamental sdo realmente inclusivos, valorizando as diferentes
culturas dos estudantes ou se, ao contrario, criam desigualdades que prejudicam os estudantes
negros. Como destaca Gomes (2011), é de fundamental importancia, analisar se o aluno negro
se sente representado na escola, ou se sua identidade e historia sdo tratadas de forma
estereotipada, ou ignorada. Essa analise vai além de uma simples observacdo; ela exige uma
postura ativa dos educadores para desconstruir praticas que perpetuam exclusbes e

invisibilidades.

Ampliando essa discurssdo, Verrangia e Silva (2010) afirmam que a instituicdo escolar
constitui um ambiente privilegiado para a promocéao de relacBes étnico-raciais positivas, em
virtude de sua diversidade significativa. No entanto, os autores salientam que a formacao dessas
relagBes ndo se limita ao &mbito escolar, uma vez que também se manifesta em contextos
familiares, grupos culturais, comunidades e nas interagGes sociais proporcionadas por outros

espacos.

Por isso, é essencial que todos os ambientes educativos, tanto os formais quanto os

informais, trabalhem juntos na promocao da igualdade étnico-racial. Quando fortalecemos essa



parceria entre escola, familia e comunidade, estamos contribuindo para a formacao de cidad&os
mais conscientes e criticos. Essa abordagem ndo apenas enriquece a educacdo, mas também

contribui para a construcéo de uma sociedade onde cada pessoa se sinta respeitada e valorizada.

Dessa maneira, as praticas pedagogicas antirracistas revelam-se como ferramentas
potentes ndo apenas para a transformacéo da educacgéo, mas da sociedade como um todo. Sua
efetividade, no entanto, esta condicionada a sua continuidade e ao seu carater radicalmente
inclusivo, capazes de romper com as estruturas que perpetuam o racismo. As praticas
antirracistas representam, portanto, um compromisso com a luta por uma educagdo e um mundo

verdadeiramente antirracista.

1.4 Préticas antirracistas na escola

As praticas pedagogicas antirracistas referem-se a um conjunto de ac¢des, métodos e
abordagens educacionais que visam combater o racismo estrutural no ambiente escolar.
Diferentemente de abordagens tradicionais, que muitas vezes ignoram ou minimizam as
desigualdades raciais, as praticas antirracistas colocam o enfrentamento do racismo como um
objetivo central da educacdo. Pinheiro (2023) define as praticas antirracistas como aquelas que

buscam denunciar o racismo e promover sua reversao ou destruicao:

Compreendo como préticas antirracistas aquelas voltadas para a denlincia do racismo
no sentido maior de sua reversdo/destrui¢do. [...] o racismo é um problema social
criado pelo ocidente com intuito de diferenciar, hierarquizar e dominar pessoas. Nesse
sentido, trata-se de uma problemética de agéncia ocidental e o seu antirracismo,
também (Pinheiro, 2023, p.89).
Essas praticas sdo fundamentais no ambiente escolar, pois ndo apenas identificam, mas
buscam promover o combate as manifestacbes de racismo, com praticas que visam &

desconstrucdo das estruturas que o sustentam.

Um dos principios fundamentais das praticas pedagdgicas antirracistas € a valorizacéo
da diversidade racial e cultural. Essa valorizacdo implica em reconhecer e incluir ativamente a
historia, a cultura e as contribuicdes de diferentes grupos étnicos, especialmente aqueles que
foram historicamente marginalizados, como as populacfes negras e indigenas. No contexto

brasileiro, esse principio se concretiza na aplicacdo de legislacbes como a Lei n® 10.639/03.

Segundo Marlon Santos (2024), a Lei 10.639/03 ndo surgiu por acaso, foi resultado de
uma longa luta histérica dos movimentos sociais negros, que desempenharam um papel

fundamental para essa conquista. Quando entrou em vigor em 2003, a lei tinha como objetivo

43



atender as demandas por reparacdo dos direitos da populacao negra, buscando que o Estado e a
sociedade adotassem medidas para compensar os afrodescendentes pelos danos psicologicos,
sociais, materiais e educacionais historicamente vivenciados por esse segmento da populacao

brasileira.

No entanto, mesmo apds duas décadas desde sua aprovacao, € possivel observar que a
escola continua priorizando contelldos eurocéntricos, 0 que vai contra 0s principios da
legislacdo. Como aponta Lima (2025), as diretrizes curriculares incentivam uma abordagem
mais critica e reflexiva, mas, na pratica, os livros didaticos e as metodologias de ensino
frequentemente reproduzem narrativas centradas na perspectiva europeia. Essas historias
costumam destacar a visdo dos colonizadores, deixando de lado as experiéncias e formas de

resisténcia dos povos colonizados.

Segundo a autora, essa abordagem ndo sé reforca estere6tipos, como também simplifica
as complexas relacBes de poder do periodo colonial. Por outro lado, uma postura mais critica e
inclusiva ajudaria os estudantes a entenderem de forma mais ampla a histéria do Brasil,
valorizando as contribuicdes e as lutas dos povos indigenas e africanos. Essa mudanca de visdo
é fundamental para desconstruir vis@es hierarquicas e promover uma educacéo verdadeiramente

plural.

Para Mauricio Silva (2021), o curriculo eurocentrado contribui para a disseminagéo e
manutencdo de uma ideologia racista, manifestando-se em praticas discriminatorias no
ambiente escolar. Para o autor, o eurocentrismo ndo é um conceito recente nem um termo
historicamente fixo em seu significado, ao contrario, sua variedade de sentidos faz com que seu
uso seja delicado e arriscado, exigindo cuidados em relacdo ao contexto e a interpretacdo
atribuida, entretanto destaca que € um termo muito utilizado nos estudos sobre curriculos

escolares:

De qualquer maneira, tem sido vastamente utilizado nas discussdes acerca dos
curriculos escolares, especialmente no sentido de exprimir um ponto de vista
unilateral, tendencioso e arbitrario, por privilegiar uma mundividéncia e uma
subjetividade europeias, que, ao se afirmar como racionalidade de valor universal,
desqualifica outras experiéncias e saberes que, afinal, compdem o complexo universo
da educacéo escolarizada (Mauricio Silva, 2021, p.6).

Essa estrutura curricular reforga a ideia de que a historia e a cultura da populagéo negra
ndo sdo representadas no processo educativo, contribuindo para a marginalizacdo de suas

identidades e saberes. A falta de valorizacdo efetiva da trajetoria e heranga cultural negra no



curriculo ndo se reduz apenas a auséncia de contetdo, mas evidencia um padréo superficial em
relagdo & forma como o tema € tratado nas escolas. A concentracdo dessas discussdes em
momentos especificos, como o dia 13 de maio e 20 de novembro, sugere que o reconhecimento
da diversidade étnico-racial ainda ndo faz parte, de maneira natural e integrada, do projeto

politico-pedagdgico das instituices de ensino.

Ao privilegiar uma visdo de mundo europeia como universal, o curriculo invisibiliza as
contribuicdes historicas, culturais e cientificas dos povos africanos e afrodescendentes,
perpetuando desigualdades no espaco escolar. Nesse sentido, questionar o eurocentrismo na
educacao significa ndo apenas problematizar o modo como os conteidos sdo selecionados e
organizados, mas também repensar praticas pedagodgicas que sustentam relacdes de poder

assimétricas e excludentes.

Segundo Cavalleiro (2005), a auséncia de didlogo sobre o racismo, 0 preconceito e a
discriminacdo racial dentro das escolas reforcam a percepcéao de que as diferencas fisicas entre
negros e brancos sdo desigualdades naturais. Esse siléncio, além de perpetuar essas ideias,
também sustenta a visdo de inferioridade dos negros, contribuindo para a manutencdo das

estruturas de opressao.

Almeida (2019) afirma que, embora o siléncio diante do racismo ndo implique culpa
moral ou juridica por parte do individuo, tal conduta o torna politicamente e eticamente
responsavel pela preservacdo e perpetuacdo do racismo. Para Marlon Santos (2024), a auséncia
de discussdes sobre questdes raciais no planejamento escolar dificulta a criacao de boas relacdes
entre as diversas identidades presentes na escola. Esse siléncio favorece o preconceito e a
discriminagdo, ja que o curriculo, ainda focado na visdo eurocéntrica, exclui outras
perspectivas, como as afro-brasileiras e indigenas, perpetuando atitudes racistas no ambiente

escolar.

A simples auséncia da abordagem sobre racismo e das questdes raciais pode transformar
em um ato danoso. A partir das consideragdes de Cavalleiro (2005), Almeida (2019) e Marlon
Santos (2024), é possivel compreender que o siléncio nesse contexto ndo representa
neutralidade, mas, sim, cumplicidade na manutencdo do racismo. Esse ponto é extremamente
relevante, pois reflete a maneira como o racismo estrutural manifesta-se de forma sutil, mas
poderosa, dentro das escolas. Almeida (2019) considera que a transformacéo da sociedade néo
ocorre apenas por meio de dendncias ou do repudio moral ao racismo, mas exige, sobretudo, a

adogdo de posturas e praticas antirracistas.
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Quando ndo h& um enfrentamento direto do racismo nas préaticas pedagdgicas e nas
discussbes em sala de aula, os estudantes, tanto negros quanto brancos, internalizam essas
desigualdades como algo natural. Essa omissdo pode se manifestar tanto pelo siléncio curricular
e docente, que invisibiliza historias e contribuicfes negras e ignora episodios de discriminacéo,
quanto por ac¢Bes concretas, como a reproducdo de esteredtipos em materiais. Ao ndo questionar
de forma critica o preconceito, acaba-se por reforcar a classificagdo hierarquica entre as
pessoas, 0 que pode ser internalizado pelas criangas, influenciando seus futuros

comportamentos e percepgdes.

Portanto, é fundamental que as instituigdes educacionais rompam com esse ciclo de
siléncio. Como espaco de formacéo, a escola pode assumir um papel ativo na desconstrugéo de
narrativas preconceituosas, promovendo debates, reflexdes e praticas que valorizem a

diversidade e contestem as atos e bases racistas ainda presentes em seu ambiente.

Compreender o impacto das préaticas pedagdgicas antirracistas implica reconhecer seu
potencial de transformar o cotidiano escolar ao tensionar um curriculo ainda marcado pela
centralidade eurocéntrica. Ao valorizar a diversidade racial e cultural dos estudantes, essas
praticas ampliam as possibilidades de leitura critica das relacGes sociais e historicas que
estruturam o racismo. Nesse sentido, ndo se limitam a inclusdo de novos contetdos, mas
orientam uma reorganizacao do planejamento pedagégico, favorecendo a formacao de sujeitos
capazes de compreender e questionar as desigualdades raciais presentes na escola e na

sociedade.

Além disso, podem ser adotadas estratégias pedagOgicas que questionem a
representacdo racial na midia e nos livros didaticos com o objetivo de desenvolver uma analise
critica pelos estudantes. De acordo com Almeida (2019), o racismo é um fenémeno complexo
gue se manifesta como uma construcdo social, reforcada constantemente pelos meios de

comunicacdo, pela industria cultural e pelo sistema educacional.

Nesse contexto, destaca-se 0 Estatuto da Igualdade Racial (Lei n° 12.288/2010), que
trouxe orientacGes importantes para a ampliacdo da representatividade negra nos meios de
comunicacdo. Em seu Art. 44, o Estatuto estabelece que as producdes destinadas a veiculacdo
em emissoras de televisdo e salas de cinema devem adotar praticas que garantam oportunidades
de emprego para atores, figurantes e técnicos negros, vedando qualquer forma de discriminacgéo
de natureza politica, ideologica, étnica ou artistica. Trata-se, portanto, de uma diretriz que busca

enfrentar a sub-representacdo historica dessa populacdo, ainda que ndo estabeleca cotas



obrigatorias.

Mais recentemente, avangos normativos vém sendo propostos para fortalecer essa
presenca. O Projeto de Lei n° 3.891/2023, de autoria da deputada Jandira Feghali (PCdoB-RJ),
propde a instituicdo de cotas minimas para a participacao de atrizes, atores, figurantes, técnicos
e técnicas negros em producdes audiovisuais e publicitarias, ampliando o debate e oferecendo

um caminho mais assertivo para a democratizagdo do acesso e da representacao.

Apesar desses avancos legais e dos debates que eles suscitam, ter proporcionado
avangos pontuais na representacdo negra na televisdo, como a insercao de trés protagonistas
negras simultaneas nas principais novelas da Rede Globo em 2024!, a mudanca ainda é
superficial e insuficiente. Os personagens negros, mesmo em posi¢cdes de protagonismo,
continuam sendo majoritariamente retratados a partir de narrativas de superacao e sofrimento,
e ndo de ascensdo social e poder, como é comum com as personagens brancas. A propria Thais
Araljo, uma das maiores atrizes negras do pais, criticou abertamente essa perpetuacdo de papeis
em um lugar de dor, destacando a raridade de representacfes que mostrem pessoas negras em

uma vida tranquila ou em posic¢des de autoridade e prestigio.

Essa construcdo de esteredtipos negativos relacionados as mulheres e aos homens
negros nao ficam restritos a televiséo; eles se espalham pelo dia a dia e influenciam como as
pessoas se veem e se relacionam. A normalizacdo dessas imagens distorcidas perpetuam uma
visdo limitada e, muitas vezes, negativa sobre a populacdo negra, contribuindo para a
manutencdo do racismo estrutural. Ao analisar como diferentes racas sdo retratadas, tanto de
forma positiva quanto negativa, os estudantes sdo levados a questionar esteredtipos e
preconceitos. Essas praticas ndo apenas enriquecem o conteudo curricular, mas também
proporcionam um ambiente de aprendizagem mais inclusivo, onde todos se sintam
representados e respeitados, preparando os alunos para atuarem de forma consciente e

antirracista em suas vidas e na sociedade.

José Fernandes (2005) destaca que outra estratégia importante seria a adocdo de uma
abordagem interdisciplinar, onde o tema perpassa diversas disciplinas, conectando os
conhecimentos gerados pelas préaticas pedagogicas. Essa perspectiva dialoga com a proposta de

desenvolver projetos interdisciplinares sobre a questdo racial em varias areas do saber. Por

! No periodo analisado, as protagonistas negras estavam presentes nas seguintes telenovelas da Rede Globo:
Garota do Momento (exibida as 18h), protagonizada por Duda Santos; Volta por Cima (exibida as 19h), com
protagonismo de Jéssica Ellen; e Mania de Vocé (exibida as 21h), na qual Gabz interpreta uma das quatro
protagonistas.
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exemplo, em ciéncias, os professores podem apresentar cientistas e inventores negros que
fizeram grandes contribuicdes, e em matematica, explorar a histéria da matematica em

civilizagdes africanas, como o antigo Egito.

Além das ideias mencionadas anteriormente, existem outras praticas pedagogicas
antirracistas que podem ser implementadas na escola. Uma das a¢fes consiste em organizar
rodas de conversa sobre racismo, permitindo que os estudantes compartilhem suas experiéncias
de discriminacdo e preconceito, tanto dentro como fora do ambiente escolar. Estes dialogos
podem ser mediados por professores e eventualmente, envolver especialistas, enriquecendo o

didlogo com diferentes perspectivas.

Segundo Méllo et al. (2007), as rodas de conversa promovem discussdes focadas em
um tema especifico, onde os participantes podem compartilhar suas opinides, mesmo que
divergentes, e instigar uns aos outros a falar. Nesse processo, cada um pode se expressar e ouvir
0 ponto de vista do outro, gerando um exercicio de reflexdo conjunta que ajuda a dar significado
as experiéncias compartilhadas. Promover rodas de conversa sobre racismo e questfes raciais
na escola é essencial para criar um espaco seguro, onde os alunos possam falar sobre suas
vivéncias e refletir sobre temas como discriminacdo e preconceito. Esse tipo de atividade
possibilita o didlogo aberto e a construcédo coletiva de entendimento, fortalecendo a empatia e
0 respeito entre os estudantes.

A criacdo de rodas de conversa sobre racismo e questdes raciais na escola, pode ser
complementada por outras iniciativas que valorizem a diversidade, como a implementacédo de
uma biblioteca escolar diversificada. Assim como nas rodas de conversa, onde os alunos tém a
oportunidade de compartilhar e ouvir diferentes perspectivas, a inclusdo de livros com autores
e protagonistas negros enriquece esse processo. Essas histdrias reforcam a importancia da

representatividade e contribuem para que os estudantes negros se vejam de maneira positiva.

Para Rodrigues (2021), no entanto, grande parte das referéncias literarias no inicio da
literatura infantil brasileira era predominantemente europeia, e a figura do negro era
praticamente inexistente. Embora Monteiro Lobato tenha incluido personagens negros em suas
obras, 0s esteredtipos retratados ndo eram positivos, fato que gerou debates sobre o impacto

dessas representacgdes e a ressignificagdo dessas obras ao longo do tempo.

Monteiro Lobato foi, durante muitos anos, um dos autores infantojuvenis mais

influentes da literatura brasileira, com suas obras alcan¢ando até mesmo a televiséo. Contudo,



a forma como representou personagens negros como Tia Nastacia e Tio Barnabé traz as marcas
do racismo estrutural da época, reforcando estere6tipos prejudiciais de submisséo, ignorancia e

inferioridade.

E necessario compreender que, assim como a midia, a literatura no é neutra. Ela possui
um poder singular de moldar imaginarios e, com isso, pode tanto questionar quanto reforgar
preconceitos. A discussdo aqui proposta, portanto, ndo se trata de descartar a obra de Monteiro
Lobato, ainda tdo presente nas escolas, mas de defender a necessidade de uma leitura critica

dessas narrativas.

Rodrigues (2021) também ressalta que, apos a implementacdo da Lei 10.639/2003,
houve um aumento significativo na publicacdo de livros voltados para a tematica da
representatividade negra. Entretanto a disponibilidade de livros que abordam questdes raciais

ainda é limitada em muitas escolas, especialmente em regides periféricas.

O desenvolvimento de uma literatura que aborde as questdes raciais nas escolas ¢ um
passo fundamental para que as criangas construam uma percepg¢ao positiva de si mesmas e
desenvolvam um pensamento critico em relacdo a sua identidade racial. No entanto, para que
essa representatividade literaria produza um impacto real, é necessario que os professores

estejam preparados para mediar essas discussdes de forma efetiva.

Um exemplo bastante recorrente que pode ser trabalhado em sala de aula é a questdo do
“lapis cor de pele”. Muitas criangas ainda associam o lapis de cor rosa-claro como a cor de pele
universal em seus desenhos, diversas criancas negras representam a si préprias com esse lapis,
revelando a dificuldade de se reconhecerem enquanto negras. Essa situacéo pode decorrer, em
grande parte, da auséncia de elementos literarios e visuais que apresentem personagens

semelhantes a elas e que as representem.

Nesse sentido, os professores desempenham um papel importante ao promover
discuss0es criticas sobre raca, poder e privilégio, incentivando os estudantes a refletirem sobre
suas proprias atitudes e a se posicionarem contra injusticas raciais. As praticas pedagdgicas
antirracistas, como visto anteriormente, precisam ser variadas e envolventes para fazer a
diferenca no ambiente escolar. Essas atividades permitem que os estudantes explorem tradi¢oes
e expressdes culturais de diferentes comunidades negras, fortalecendo sua autoestima e
identidade.

Além de promover a discusséo sobre temas raciais e sociais, a educagao antirracista visa
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tornar a escola um ambiente onde as vivéncias dos estudantes sdo reconhecidas e fazem parte
do ensino. Essa troca ndo € apenas uma oportunidade de fala, mas um ato de escuta ativa por
parte dos educadores, permitindo que as vivéncias individuais se conectem ao coletivo, criando

um ambiente de pertencimento e respeito.

Nesse contexto, torna-se necessario que o curriculo seja repensado de maneira critica,
buscando incluir a diversidade étnico-racial, ressignificar as narrativas historicas e culturais, e
garantir que o ensino contribua para a desconstrucdo de esteredtipos e a promogéo da equidade
racial nas préaticas pedagogicas. Quando os estudantes se deparam com uma escola que acolhe
suas narrativas, eles se sentem preparados para desenvolver ao maximo suas habilidades, tendo

a certeza de que suas caracteristicas sdo valorizadas.

Por fim, a formacdo continua dos professores € fundamental para que a educacédo
antirracista realmente aconteca de forma significativa, isso € um dever compartilhado entre
Estado, escola, professores e sociedade para que a teoria se torne, de fato, uma prética
transformadora. N&o se trata apenas de conhecer as teorias, mas de estar preparado para lidar
com a realidade das questdes raciais dentro da sala de aula. O letramento racial, por exemplo,
é uma préatica pedagdgica essencial nesse processo, pois ajuda a construir a consciéncia critica

dos alunos sobre o racismo e suas manifestagoes.

O letramento racial &, portanto, uma pratica pedagdgica fundamental para a educagéo
antirracista, pois fomenta uma visdo de mundo que combate o racismo estrutural e enraizado.
Preparar os professores para essa abordagem é imprescindivel, ja que eles sdo os principais
mediadores desse processo com os alunos. Assim, garantir uma formacéo continua e sélida para
o0s docentes, que os capacite a discutir essas questdes de maneira consciente e assertiva, é um

passo essencial para a implementacdo efetiva de uma educacéo antirracista.

No capitulo 2, discutiremos com mais profundidade a origem e a importancia do
letramento racial como uma préatica para a construcdo de uma educacdo antirracista, além de
refletirmos sobre como a formacdo de professores é indispensavel para implementacdo dessa

educacéo antirracista dentro do ambiente escolar.



CAPITULO 2

FUNDAMENTOS E PRATICAS DO LETRAMENTO RACIAL

O letramento racial € uma pratica pedagogica essencial na promo¢do da educagdo
antirracista, capaz de desconstruir estereotipos e combater as desigualdades raciais presentes
no ambiente escolar. Essa pratica prop0e reflexdes criticas sobre raca, identidade e diversidade,
com o propo6sito de desmontar preconceitos e a enfrentar o racismo estrutural. Assim, a escola
se torna um espaco de didlogo e aprendizado, onde alunos e professores podem entender melhor
as origens das desigualdades e hierarquias de racas, de forma a valorizar as culturas negras,

indigenas e de outros grupos que muitas vezes sdo marginalizados.

Quando essas discussdes entram no curriculo, elas ndo so enriquecem o conhecimento
dos estudantes, mas tambem contribuem para a transformac&o da realidade e fortalecem o papel
da escola na formacédo de cidaddos mais conscientes e comprometidos com a justica social.
Dessa forma, o letramento racial torna-se uma pratica fundamental para construir uma

sociedade mais justa e inclusiva, onde as diferencas séo respeitadas e celebradas.

Neste capitulo, vamos explorar os principais aspectos do letramento racial como préatica
pedagdgica, organizados em cinco eixos. Primeiro, vamos discutir o conceito e os fundamentos
tedricos que embasam essa abordagem. Em seguida, destacaremos sua importancia na formacéo
dos alunos e a relacédo entre percep¢des sobre raca e 0s conteldos curriculares, buscando assim
descobrir seus impactos na construcdo de uma educacgéo verdadeiramente inclusiva, que acolhe

e valoriza a diversidade étnico-racial.

2.1 Letramento Racial: conceito e fundamentos

O termo "letramento” vem da palavra inglesa literacy, que se refere a capacidade de ler
e escrever. Mas vai além disso. E sobre como usamos a escrita para nos comunicar, compartilhar
ideias e interagir com o mundo. Segundo Soares (2004), o letramento ndo é s6 uma habilidade

técnica; é uma pratica social que nos ajuda a transformar a realidade em que vivemos.
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Letramento € um conceito recente, introduzido na linguagem da educacdo e das
ciéncias linguisticas ha pouco mais de duas décadas. Seu surgimento pode ser
interpretado como decorréncia da necessidade de configurar e nomear
comportamentos e praticas sociais na area da leitura e da escrita que ultrapassem o
dominio do sistema alfabético e ortografico, nivel de aprendizagem da lingua escrita
perseguido, tradicionalmente, pelo processo de alfabetizacdo. Esses comportamentos
e préaticas sociais de leitura e de escrita foram adquirindo visibilidade e importancia a
medida quea vida social e as atividades profissionais tornaram-se cada vez mais
centradas na e dependentesda lingua escrita, revelando a insuficiéncia de apenas
alfabetizar — no sentido tradicional — a crian¢a ou o adulto (Soares, 2024, p.198).
Essa conceituagdo mostra que o letramento néo se resume a decodificar palavras, ela
envolve interpretar contextos, expressar ideias e participar ativamente da construcdo do
conhecimento. Em uma sociedade onde a escrita esta em todo lugar, o letramento torna-se uma

prética essencial para exercer a cidadania e promover a autonomia das pessoas.

Kleiman (1995) destaca que as praticas de leitura e escrita estdo ligadas a contextos
sociais, constituidos pela cultura, histéria e relacbes de poder. No contexto atual existem
diversos tipos de letramento, cada um com habilidades especificas relacionadas a diferentes

areas do conhecimento.

Freire (1989) reforca essa ideia ao afirmar que a alfabetizacéo é um ato politico e uma
forma de expresséo da liberdade. Embora o autor ndo utilize o termo letramento, sua pedagogia
é fundamental para compreender esse conceito, pois defende que alfabetizar ndo se limita a
decodificacdo de palavras, mas implica ler o mundo e agir para transforma-lo. Para Freire, ler
e escrever ndo sdo acOes neutras — carregam intencoes, valores e visdes de mundo. Ao dominar

essas praticas, o sujeito assume um papel ativo na transformacéo da realidade.

Esse entendimento evidencia que o processo alfabetizador e, por extensao, as praticas
gue hoje chamamos de letramento é continuo e ultrapassa os limites da sala de aula, alcangando
todas as dimensdes da vida. Ainda que Freire ndo se refira especificamente ao letramento racial,
sua concepcdo de alfabetizacdo como pratica social e politica permite compreender como esse

processo também se manifesta nas relacGes raciais.

O conceito de letramento racial tem suas raizes na Teoria Racial Critica (CRT),
desenvolvida nos Estados Unidos nos anos 1970 por estudiosos como Derrick Bell e Alan
Freeman. Os autores buscavam entender como 0 racismo continuava presente nas estruturas
sociais e legais, mesmo ap0s as conquistas do movimento pelos direitos civis. A CRT comegou
no campo juridico, mas logo se expandiu para a educacao, gragas ao trabalho de Gloria Ladson-

Billings e William F. Tate (1995). Os autores mostraram como 0 racismo esta enraizado nas



escolas, muitas vezes de forma invisivel, e defenderam a necessidade de uma educacdo que

combata essas desigualdades (Aparecida Ferreira, 2014).

Essa conexdo entre a Teoria Racial Critica e a educacao reforca que o letramento, em
suas diversas formas, ndo é apenas uma habilidade individual, mas uma préatica social capaz de
transformar estruturas de poder. Assim, como o letramento tradicional envolve a capacidade de
interpretar e interagir com o mundo por meio da escrita, o letramento racial exige uma leitura
critica das dindmicas raciais presentes na sociedade. Essa perspectiva dialoga com as reflexdes
de Freire (1989) sobre o carater politico da leitura e da escrita, que ndo sdo neutras, mas tém o

potencial de promover mudancas sociais.

Gloria Ladson-Billings, uma das principais referéncias nesse campo, ampliou a Teoria
Racial Critica (CRT) para a educacgdo, destacando como o racismo esta entranhado nas
estruturas escolares. A autora argumenta que a educacdo ndo pode ser neutra e que € preciso
reconhecer e combater as desigualdades raciais que afetam o aprendizado e a vivéncia dos
estudantes, especialmente os negros (Alves; Alho, 2022).

No ambito desse campo, a pesquisadora afro-americana France Winddance Twine
cunhou o termo Racial Literacy para designar um conjunto de praticas que permitem as pessoas
racializadas, isto €, individuos cuja experiéncia social é construida pela forma como a sociedade
atribui significados a raca, sejam eles brancos ou ndo brancos, desenvolver a capacidade de

compreender a racializacdo e suas implica¢6es na vida social (Severo, 2021).

Twine e Steinbugler (2006) definem o letramento racial como uma pratica de leitura do
contexto racial em que as pessoas esto inseridas. E uma maneira de perceber e responder as
estruturas raciais que perpetuam desigualdades. Essa definicdo ressalta a importancia de

desenvolver habilidades que permitam identificar e questionar essas estruturas.

Schucman (2012) foi responsavel por introduzir esse termo no Brasil ao traduzi-lo
durante sua pesquisa de doutorado. Nesse estudo, a pesquisadora entrevistou individuos de pele
branca acerca de sua branquitude e identificou praticas que promoveram o desenvolvimento do
letramento racial em alguns desses entrevistados, resultando em uma transformacdo na

percepcdo que tinham das relagOes sociais mediadas pela raca.

Aparecida Ferreira (2014), paralelamente, desenvolveu o conceito de letramento racial
critico, aplicando-a especialmente no ensino de linguas estrangeiras. Para a autora, a educacao

sobre questdes raciais deve ser vista como um conjunto de recursos pedagogicos voltados para
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a escola. Assim, o campo das linguagens também tem a responsabilidade de formar cidaddos
capazes de analisar criticamente o racismo e sua presenca na estrutura social. Essa abordagem
reforca que o letramento, em suas multiplas dimensbes, € essencial para construir uma

sociedade mais justa.

Pinheiro (2023) contribui com reflexdes sobre o letramento racial, destacando a
necessidade de uma educagé@o que questione as estruturas racistas presentes na sociedade e na
escola. A autora argumenta que o letramento racial ndo se limita a identificacdo do racismo,
mas envolve a capacidade de agir para transformar essas estruturas. Para Pinheiro (2023), é
fundamental que os educadores estejam preparados para lidar com as questdes raciais de forma
critica e propositiva, promovendo uma educagéo antirracista que va além do discurso e se

materialize em praticas cotidianas.

No Brasil, o racismo estrutural manifesta-se de varias formas, desde a desigualdade no
acesso a educacao até a representacao distorcida de grupos racializados na midia. Nos estudos
sobre a Teoria Racial Critica, Aparecida Ferreira (2014) aponta que o racismo ndo se resume a
atos individuais de discriminacdo, mas estd presente nas instituicdes, nas politicas e até na
linguagem que usamos no dia a dia. Por exemplo, estudantes negros e periféricos enfrentam
barreiras historicas, como a falta de investimento em escolas publicas e a dificuldade de acesso
ao ensino superior. Essas desigualdades ndo séo acidentais, mas resultado de um sistema que

privilegia alguns grupos em detrimento de outros.

Schucman (2012) observa que Twine, ao introduzir o conceito de Racial Literacy,
sugere que, para que ocorra uma desconstrucdo efetiva do racismo nas identidades raciais
brancas, é fundamental que os individuos brancos se reconhecam como racializados. Com base
nessa premissa, Schucman (2012) apresenta uma traducdo dos fundamentos essenciais
delineados por Twine, 0s quais contribuem para compreender de que maneira podemos adquirir

o letramento racial.

Racial Literacy é um conjunto de praticas que pode ser melhor caracterizado como
uma “pratica de leitura” — uma forma de perceber e responder individualmente as
tensdes das hierarquias raciais da estrutura social — que inclui o seguinte: (1) um
reconhecimento do valor simbolico e material da branquitude; (2) a definicdo do
racismo como um problema social atual, em vez de um legado histérico; (3)
entendimento de que as identidades raciais sdo aprendidas e um resultado de préaticas
sociais; (4) a posse de gramatica e um vocabulério racial que facilita a discussao de
raca, racismo e anti-racismo; (5) a capacidade de traduzir e interpretar os codigos e
praticas racializadas de nossa sociedade e (6) uma analise das formas em que o
racismo é mediado por desigualdades de classe, hierarquias de género e
heteronormatividade (Schucman, 2012, p.103).



O primeiro principio fundamenta-se no reconhecimento da branquitude, a qual,
conforme Schucman e Cardoso (2014), refere-se a condi¢do de maior privilégio dentro das
estruturas de poder. Em sintese, a condicdo de ser branco caracteriza-se pela posse de
privilégios raciais, tanto simbolicos quanto materiais. Essa reflexdo exige que os brancos
reconhegam nao apenas os privilégios que desfrutam em uma sociedade estruturalmente racista,

mas também assumam a responsabilidade de transformar essa realidade.

Para Bento (2002), a falta de uma reflexdo mais profunda sobre o papel dos brancos no
contexto das desigualdades raciais acaba reforcando o pensamento de que essas desigualdades
sdo um problema que diz respeito apenas aos negros. Afinal, é sobre eles que recai a préatica do
racismo e a maioria dos estudos, analises e discussdes. Ao focar predominantemente nos negros
como sujeito de estudo, acaba-se invisibilizando o papel estrutural dos brancos na manutencéo
dessas desigualdades. Essa dinamica perpetua a nocéo de que o problema é exclusivo do grupo

racial oprimido, enquanto o grupo dominante segue isento de reflex&o e responsabilidade.

O desenvolvimento da consciéncia critica por meio do letramento racial também
envolve a capacidade de reconhecer privilégios e responsabilidades. Para estudantes brancos,
esse processo significa entender como o racismo beneficia alguns grupos em detrimento de

outros e como eles podem usar sua posi¢ao para promover mudancas.

O segundo fundamento evidencia o racismo como uma problemética contemporéanea,
gue ndo deve ser encarada como um fendmeno exclusivamente historico. Considerar dessa
forma implica reconhecer que o racismo néo foi extinto com o fim do sistema escravocrata, ele
permanece presente na sociedade atual com caracteristicas e manifestacdes distintas das
observadas no periodo anterior.

Segundo Schwarcz; Menezes Neto (2016), o racismo no Brasil € uma estrutura social
que foi se formando ao longo do tempo. Mesmo as ciéncias modernas terem mostrado que nédo
existem diferencas essenciais entre 0s grupos humanos, o racismo ainda persiste, mudando suas
formas e aparecendo em discursos politicos, sociais e culturais. Ndo € um problema do passado;
muitas pessoas continuam associando caracteristicas fisicas, como cor da pele ou tipo de cabelo,
a qualidades como inteligéncia e moralidade, o que influencia as rela¢des sociais do contexto

social contemporaneo.

Diante de um cenario complexo e continuo de racismo estrutural, o letramento racial
apresenta-se como uma pratica essencial para desconstruir as associagdes negativas e

estereotipadas que vinculam caracteristicas fisicas a qualidades intelectuais e morais.
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O terceiro principio aborda a ideia de que o racismo é uma construgdo adquirida por
meio das préticas sociais. Parte-se do entendimento de que ninguém nasce racista; ao contrario,
aprende a ser assim, uma vez que estamos inseridos em uma sociedade cuja estrutura é
permeada pelo racismo em suas diversas manifestacfes. Conforme descreve Mandela (1995),
em sua autobiografia, o dio ndo constitui uma caracteristica inata do ser humano, mas sim um
comportamento adquirido. O autor argumenta que, se as pessoas podem ser ensinadas a odiar

devido a cor da pele, origem ou religido, elas também tém a capacidade de ser ensinadas a amar.

Complementando essa perspectiva, Aparecida Ferreira (2014) enfatiza que a escola ndo
deve ser vista como um espaco neutro. Pelo contrério, ela € um ambiente onde as desigualdades
raciais podem ser tanto reproduzidas quanto questionadas. Sendo assim, € fundamental que
educadores e estudantes estejam preparados para identificar e combater o racismo em suas
multiplas formas, seja nas interacdes diarias, nos materiais didaticos ou nas proprias politicas
educacionais. Essa abordagem pode transformar a sala de aula em um ambiente mais acolhedor,
contribuindo assim para a formacéo de cidad&os conscientes de seu papel na luta por equidade

e justica social.

O quarto principio que Twine apresenta refere-se a adocdo de um vocabulario
racialmente consciente, que implica na eliminacdo de palavras e expressdes com conotacao
racista, tais como "denegrir”, "lista negra” e "dia do preto”, entre outros termos que
frequentemente carregam preconceitos e esteredtipos. A identificacdo e substituicdo desses
termos sao essenciais para prevenir a normalizacdo do racismo e promover acdes de combate a
ele. Para Silva et al. (2024), a incorpora¢cdo do vocabulario racial nas praticas educativas
permite que os estudantes analisem textos criticamente, compreendam visdes diversas e

debatam questdes raciais e de justica social.

O quinto fundamento refere-se a compreensdo de como o racismo estd codificado na
nossa sociedade, manifestando-se por meio de formas indiretas, simbdlicas ou normalizadas,
mesmo na auséncia de atos explicitos de discriminacdo. Muitas vezes, 0 racismo ndo se
manifesta através de ofensas explicitas, mas esta presente em costumes, brincadeiras, regras e
até mesmo em elogios. Vieira (2022) destaca que o discurso de natureza sutil, frequentemente
considerado inofensivo, oculta um racismo disfar¢ado, que se manifesta por meio de novas
estratégias de expressédo, caracterizadas pelo denominado novo racismo. Por isso, € importante
desenvolver o letramento racial, pois ele nos ajuda a reconhecer o racismo, dar nome a ele e

agir para promover mudancas.



Por fim, Twine estabelece como ultimo fundamento a reflexdo acerca de como o
racismo manifesta-se por meio das desigualdades de classe, das hierarquias de género e da
heteronormatividade. Nessa perspectiva, 0 racismo transcende a questdo da cor da pele,
abrangendo interseccionalidades relacionadas a fatores como classe social, género e orientacao
sexual. Essas dimensdes combinadas resultam em distintas formas de opressao, as quais variam

conforme a identidade individual e a posi¢do social de cada individuo.

A interseccionalidade evidencia que o racismo ndo atua isoladamente, mas em conjunto
com outras formas de opressdo, configurando experiéncias diferenciadas para cada individuo.
Uma mulher negra, léshica e de baixa renda vivencia uma realidade distinta daquela de um

homem negro heterossexual ou de uma mulher branca LGBTQIAPN+.

De acordo com o IBGE (2022), no Brasil, mulheres negras ou pardas apresentam maior
vulnerabilidade em relacdo as desigualdades na educacdo, no mercado de trabalho, na
distribuicdo de renda e na representatividade politica em comparacao as mulheres brancas. Os
dados indicam que apenas 14,7% das mulheres negras concluiram o ensino superior,
representando metade da proporcdo observada entre as mulheres brancas (29%). Além disso, a
incidéncia de pobreza é significativamente superior entre as mulheres negras (41,3%) em

relagdo as mulheres brancas (21,3%).

Em 2023, a Associacdo Nacional de Travestis e Transexuais do Brasil (Antra)
documentou um total de 145 homicidios de individuos trans. Destes, pelo menos 72%
correspondiam a pessoas trans negras, incluindo pretas e pardas. Das vitimas identificadas e
contabilizadas na pesquisa, 136 eram travestis ou mulheres trans. A compreensdo dessas
nuances é fundamental para a formulacdo de estratégias eficazes no enfrentamento das
desigualdades, assegurando que politicas publicas e movimentos sociais considerem as

multiplas dimens@es de opressao.

O letramento racial, portanto, € um processo que possibilita a compreensao de como as
questdes raciais influenciam a sociedade e as relacGes entre as pessoas. A préatica do letramento
racial consiste em promover reflexdes sobre o racismo, seus impactos e como ele esté presente
no dia a dia, muitas vezes de formas sutis. Na educagdo antirracista, esse entendimento é
fundamental, pois permite que educadores e estudantes reconhecam e questionem préticas e

discursos que perpetuam desigualdades.

57



58

2.2 Letramento Racial e a consciéncia critica dos estudantes

O letramento racial constitui um processo fundamental na formagdo da consciéncia
racial, especialmente em contextos educacionais onde a diversidade étnica e racial se faz
presente. Os conhecimentos relacionados ao letramento racial fundamentam-se em reflexdes
criticas acerca das estruturas sociais que mantém desigualdades, permitindo que estudantes de
diferentes origens raciais, compreendam ndo apenas as origens historicas do racismo, mas

também seus impactos atuais.

Para estudantes negros, essa pratica pode ajudar a fortalecer a autoestima e o sentimento
de pertencimento. J& para os alunos brancos, ela oferece uma oportunidade de entender melhor

seus privilégios e de desenvolver uma postura mais consciente e antirracista.

Para Pereira; Lacerda (2019), essa perspectiva pode impulsionar a formacdo de
identidades mais comprometidas com a superacao das desvantagens histéricas, a medida que
os individuos passam a entender o funcionamento das relacdes de poder e dos discursos sociais.
Ao reconhecer e valorizar suas histdrias e identidades, eles aprendem a respeitar ndo apenas a

si mesmos, mas também aos outros.

O processo de reconhecimento e valorizacdo das identidades, como sugerido por
Pereira; Lacerda (2019), nos convida a refletir sobre o papel da educacgéo e das relagdes sociais
na promoc¢do de mudancas coletivas. Entretanto, é importante questionar: como garantir que
essa conscientizacdo ndo seja apenas um ato isolado, mas um mecanismo de transformacao
estrutural? A construcdo de uma sociedade mais justa exige mais do que o entendimento tedrico
das desigualdades; demanda também acGes concretas que confrontem praticas de discriminacao

e promovam a equidade.

Nesse sentido, o letramento racial, constitui-se um processo importante no
desenvolvimento da consciéncia critica. Ao entender como o racismo opera na sociedade, 0s
estudantes tornam-se capazes de identificar e combater praticas opressoras, tanto no ambiente
escolar quanto em suas comunidades. A pratica do letramento racial ajuda os alunos a enxergar
0 mundo com outros olhos, questionando estruturas de poder e desigualdades que muitas vezes

passam despercebidas.

Ao refletir sobre suas préprias experiéncias e as dos outros, 0s estudantes desenvolvem
uma visdo mais ampla e critica da sociedade, preparando-se para atuar como agentes de

mudanga. Sabadini (2022) ponta que essa conscientizacdo racial ndo se restringe apenas as



pessoas negras. E essencial envolver todas as identidades, tanto brancas quanto negras, na busca
por uma sociedade mais igualitaria. A conscientizagdo racial deve ser um esforco coletivo que

inclui todos, independentemente da cor da pele.

Bralna et al. (2022) concorda ao afirmar que o letramento racial permite uma interacdo
entre individuos (brancos e negros) que tém como objetivo politico-social enfrentar o racismo,
por meio de uma reeducacao que promova uma compreensdo critica do racismo no Brasil e suas
diversas ramificacGes. Ao envolver pessoas brancas e negras, criamos um espaco para dialogo
e aprendizado mutuo, onde todos podem entender seu papel na construcdo de uma sociedade
mais justa. Essa troca de experiéncias é essencial para desfazer preconceitos, aumentando as

chances de criar um ambiente mais inclusivo e respeitoso para todos.

Essa reeducacdo proposta pelo letramento racial busca ndo apenas conscientizar sobre
as estruturas racistas enraizadas na sociedade, mas também incentivar praticas antirracistas no
cotidiano. Através do didlogo e da reflexdo, € possivel desconstruir preconceitos e promover

acoes que valorizem a diversidade.

Contudo é preciso que toda comunidade escolar questione, como garantir que essas
reflexdes ndo se tornem superficiais ou simplesmente teodricas, mas impactem de fato as
relagOes cotidianas dentro e fora da sala de aula. Esses desafios evidenciam que o letramento
racial ndo € uma tarefa simples, mas um processo continuo que exige didlogo, formacéo e,

acima de tudo, a disposicéo para confrontar privilégios e desigualdades enraizadas.

Segundo Bento (2002), o que parece dificultar esse processo € um tipo de pacto
silencioso uma concordéncia ndo verbalizada entre os brancos, que os leva a evitar reconhecer
seu papel fundamental na manutencdo do racismo no Brasil. Essa atitude, muitas vezes
inconsciente, reforca a ideia de que o racismo € um problema dos negros, como se 0s brancos

nao tivessem nada a ver com isso.

Assim, o que parece interferir neste processo € uma espécie de pacto, um acordo técito
entre os brancos de ndo se reconhecerem como parte absolutamente essencial na
permanéncia das desigualdades raciais no Brasil... Eles reconhecem as desigualdades
raciais, sO que ndo associam essas desigualdades raciais a discriminacdo e isto € um
dos primeiros sintomas da branquitude (Bento, 2002, p. 6).

No entanto, ao ndo se reconhecerem como parte ativa do problema, os brancos acabam
sustentando as estruturas que perpetuam as desigualdades. Para que haja uma verdadeira

transformacéo social, é essencial que os brancos também facam parte dessa discussdo. 1sso
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significa reconhecer seu lugar de privilégio e entender como suas a¢bes ou a falta delas
contribuem para a perpetuacao do racismo.

Nesse contexto, é fundamental que as pessoas brancas reflitam de maneira mais
profunda sobre o papel que ocupam na sociedade brasileira, para que possam, de fato, agir de
forma ativa no combate ao racismo. “E preciso nio apenas buscar maneiras préticas de enfrentar
juntos o racismo, mas também desconstruir a ideia de que, em um pais marcado pela

mesticagem, as relagdes raciais estdo (aparentemente) equilibradas” (Sovik, 2005, p. 171).

A mesticagem, frequentemente vista como um traco identitario do Brasil e usada como
um simbolo de harmonia racial, também desempenhou historicamente o papel de mascarar
desigualdades estruturais e silenciar conflitos raciais. Dessa forma, ndo deve ser utilizada como
como uma justificativa para ignorar as desigualdades e violéncias que ainda atingem a
populacdo negra. Para tanto, € importante ir além das palavras e tomar atitudes reais, como
apoiar politicas que promovam a igualdade, ouvir mais as vozes negras e questionar habitos e

comportamentos que, mesmo sem querer, ajudam a manter o racismo.

E importante destacar que os conhecimentos apresentados pelo letramento racial néo
tém como objetivo atribuir culpa a individuos, mas sim promover uma compreensdo coletiva
acerca de como o racismo configura as relagdes sociais. Aparecida Ferreira (2014) reforca que,
para alcancarmos uma sociedade mais justa e igualitaria, é essencial engajar todas as
identidades raciais, brancas e negras, em reflexfes sobre raca e racismo. A partir dessa
perspectiva, ela defende a importancia de se integrar um trabalho critico sobre essas questdes
no ambiente escolar, permeando todas as disciplinas do curriculo, de modo a promover uma

educacéo verdadeiramente transformadora.

Para estudantes negros, os conhecimentos que sao propostos pelo letramento racial é
uma oportunidade de fortalecer sua identidade e se empoderar para lutar por seus direitos. De
acordo com Gomes (2005), a construcdo da identidade negra ocorre de maneira gradual, assim
como outros processos identitarios. Esse desenvolvimento é influenciado por uma série de
fatores, causas e consequéncias, que comecam a se manifestar desde as primeiras interaces no
circulo social mais préximo. Sendo esse 0 espaco onde iniciam-se as primeiras reflexdes que

contribuirdo para a formagdo de uma visédo de mundo futura.

E importante lembrar que a construcdo da identidade negra é constantemente

influenciada por experiéncias externas, como 0 contato com outras culturas, a exposi¢do a



diferentes narrativas histdricas e a interagdo com contextos sociais mais amplos. Esses
elementos contribuem para a formacao de uma consciéncia coletiva, na qual o individuo passa
a reconhecer-se como parte de um grupo com trajetorias, lutas e conquistas especificas. A partir
do reconhecimento das raizes historicas e da importancia da didspora africana, muitos
individuos encontram motivos para orgulhar-se de sua heranca e para lutar por espagos de
representacdo e igualdade. Porém, Gomes (2005) alerta que, desenvolver uma identidade negra
positiva em uma sociedade que, ao longo de sua historia, imp&e aos individuos negros, desde a
infancia, a concepc¢do de que a aceitacdo social esta condicionada a negacéo de suas proprias

caracteristicas, constitui um desafio para homens e mulheres negras.

Este processo de construgédo da identidade negra revela-se profundamente complexo,
pois exige lidar com uma sociedade que, historicamente, imp&e padrdes que desvaloriza tanto
a cultura quanto a aparéncia negra. Muitas pessoas negras crescem ouvindo, de forma direta ou
indireta, que é necessario adaptar-se a um modelo que ndo as representa adequadamente, o que

pode gerar conflitos internos e uma sensacgdo de ndo pertencimento.

Nesse processo, a escola assume um papel central ao criar espacos seguros para
discussbes que envolvam identidade e representatividade. A conscientizacdo racial, quando
trabalhada de forma intencional e continua, contribui para a formacdo de cidaddos mais

reflexivos, capazes de questionar esteredtipos e combater préticas discriminatdrias.

Assim, a educacdo antirracista e o letramento racial se complementam na construcéo de
um ambiente escolar que ndo apenas ensina sobre igualdade, mas também pratica a inclusédo de
forma intencional. Essas duas préaticas, possibilitam uma cultura escolar em que a diversidade
é valorizada e as estruturas de opressdo sdo questionadas e desafiadas, formando individuos

mais criticos e preparados para atuar em uma sociedade plural e justa.

Por fim, a préatica do letramento racial consiste no desenvolvimento da consciéncia
critica dos estudantes, ir aléem da simples transmissdo de conhecimento. Trata-se de um
processo que nao termina na sala de aula. Essa préatica prepara os estudantes para enfrentar os
desafios do mundo real, onde o racismo se manifesta de formas sutis e explicitas. Ao
desenvolver uma consciéncia critica, eles se tornam agentes ativos na construcao de um futuro

mais inclusivo e equitativo, onde a diversidade ndo é apenas tolerada, mas celebrada.
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2.3 A relagéo entre raca e curriculo

O curriculo escolar é frequentemente influenciado por narrativas histéricas que refletem
as estruturas de poder dominantes. Em muitos paises, especialmente aqueles com passado
colonial, as narrativas histdricas frequentemente destacam as conquistas e perspectivas dos
grupos que detinham o poder, enquanto as vozes e contribuigdes dos povos racializados sao
silenciadas ou reduzidas a notas de rodapé. Essa escolha do que € lembrado e do que é esquecido
ndo € inocente: ela molda a maneira como as novas geracfes entendem o mundo e seu lugar

nele.

Para Lima (2007), o curriculo ndo deve se limitar aos conhecimentos basicos, mas se
deve abordar conhecimentos que contribuam de certa forma para a formacdo humana. Esses
conhecimentos abrangem o desenvolvimento do pensamento critico, a consciéncia,
a autonomia intelectual e ética, e avalorizacdo da diversidade cultural e histérica. Nessa
perspectiva, o curriculo deve garantir o acesso aos bens culturais relevantes para uma formacao

cidada e ao conhecimento dos mesmos.

Sob esse ponto de vista, ao conceber a escola como um ambiente especifico de
formacdo, nos deparamos com muito mais do que simples curriculos, disciplinas escolares e
contetdo. Nos deparamos com uma intersecao de diferentes pontos de vista que se entrelagam,
e nesse sentido a escola pode ser vista como um dos locais que influenciam a construcdo da
identidade negra (Gomes, 2002).

De acordo com Alvares; Sousa; Soares (2024), a sele¢do do que € ensinado nas escolas
vai além de uma decisdo técnica ou especializada, é também uma responsabilidade social, ja
que afeta diretamente a vida das pessoas e molda a estrutura da sociedade. Nesse sentido, as
instituicGes de ensino vdo além de simplesmente transmitir conhecimentos especificos. Elas
desempenham um papel fundamental na formacéo de cidadaos capazes de viver e contribuir de

maneira positiva em comunidade.

A inclusdo de temas como as relagdes étnico-raciais no curriculo escolar, ndo se trata
apenas de cumprir demandas legais, mas de reconhecer a diversidade como um valor
fundamental para a construcdo de uma sociedade plural. Além disso, a escolha dos contedidos
curriculares reflete os valores e as prioridades de uma sociedade. Quando as institui¢des de

ensino optam por incluir discussoes sobre equidade e diversidade, estdo sinalizando que esses



temas séo essenciais para o desenvolvimento humano e para a construgdo de um futuro mais

inclusivo.

Silva et al. (2014) considera que o curriculo € um lugar onde conhecimento e poder se
misturam, influenciando como as coisas sao representadas e controladas. Nele, existem relagdes
de poder que ajudam a formar a identidade e a maneira de pensar das pessoas. Por isso,

curriculo, poder e identidade estdo conectados e se influenciam diretamente.

Essa conexdo entre curriculo e poder fica evidente quando observamos como certos
conhecimentos sdo valorizados engquanto outros sdo ignorados ou marginalizados. Um exemplo
claro disso é o tratamento dado & histéria da Africa e dos povos indigenas nas Américas. Muitas
vezes, esses temas sdo abordados de maneira superficial ou reduzidos a estere6tipos. A riqueza
cultural, as conquistas cientificas e as lutas desses povos raramente recebem a atencdo que
merecem. Em vez disso, prevalece uma visdo eurocéntrica, que coloca a Europa no centro da

narrativa historica e trata outras culturas como secundarias ou inferiores.

Essa abordagem ndo apenas distorce a compreensdo do passado, mas também reforca
hierarquias raciais que continuam a impactar a vida de milhares de pessoas negras. Reverter
essa dinamica exige um esfor¢co consciente para repensar 0 que € como ensinamos. Valorizar
as historias de diferentes grupos sociais e reconhecer as contribuicdes de cada um néo é sé uma
questdo de justica historica, mas também um passo essencial para construir uma sociedade mais

equitativa.

Sacristan (2013) aponta que o curriculo possui elementos reguladores que guiam a
pratica dos professores. Ao escolher quais contetidos serdo ensinados, ele também decide o que
ficara de fora da sala de aula. Por isso, o curriculo ndo é neutro: ele reflete uma selecdo
especifica de valores, objetivos e conhecimentos gque sdo considerados importantes dentro da
educacdo formal. Os educadores, por sua vez, utilizam esse documento como base para planejar

e organizar suas aulas.

Assim como destacado por Sacristan (2013), essa maneira de ensinar ndo é neutra: ela
influencia como os estudantes veem a si mesmos e aos outros. Quando a historia de certos
grupos € apagada ou distorcida, isso pode fazer com que os jovens dessas comunidades se
sintam invisiveis ou inferiores. Por outro lado, também reforca preconceitos e desigualdades
que ainda se fazem presentes no contexto social. Mudar essa pratica social exige repensar o que

ensinamos e como ensinamos, incluindo historias e vozes que foram silenciadas.
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Ao incluir a histéria e a cultura afro-brasileira e indigena no curriculo escolar, ndo
apenas reconhecemos a contribuicdo desses povos para a formacdo do Brasil, mas também
questionamos a ldégica eurocéntrica que por séculos dominou o ensino. Essa mudanca de
perspectiva permite que os estudantes compreendam a complexidade da sociedade brasileira,
marcada por uma diversidade cultural que precisa ser valorizada e respeitada. No entanto, a
simples incluséo desses contetidos no € suficiente. E preciso garantir que eles sejam abordados

de forma critica e reflexiva, evitando estereotipos e simplificacGes.

Joel Santos (2005) aponta que, mesmo apds a aboli¢do da escravidao e os esforcos de
diversos movimentos ao longo do século XX, a educacéo formal continuou a ser marcada por
um Vviés eurocéntrico, exaltando a cultura europeia e a influéncia dos Estados Unidos. Além
disso, desvalorizava o continente africano e reforcava uma visdo que inferiorizava racialmente

0s negros, sejam eles brasileiros, africanos ou estadunidenses.

A inclusdo da cultura afro-brasileira no ensino também tem um impacto simbélico e
politico. Ao aprender sobre figuras como Zumbi dos Palmares, Dandara, Luiz Gama, Carolina
Maria de Jesus e tantos outros, os estudantes passam a enxergar a populagdo negra como
protagonista de sua prépria historia. Essa pratica pedagdgica ndo sé ajuda a fortalecer a
autoestima das criancas e jovens negros, como também desempenha um papel importante na

desconstrucdo de estere6tipos e preconceitos entre 0s estudantes que ndo sdo negros.

Incluir autores, cientistas, artistas e lideres negros, indigenas e de outras minorias no
curriculo é fundamental para combater esses estigmas, promover a autoconfianca dos
estudantes negros e construir uma visdo mais justa e diversa da nossa sociedade. A educacao
precisa refletir a pluralidade do mundo real, preparando as criangas e jovens para reconhecer e
valorizar as diferentes vozes que fazem parte da histéria e da cultura de um pais tdo rico e

diverso como o Brasil.

Essa abordagem permite que se revele uma histéria muitas vezes omitida de que os
povos africanos escravizados e seus descendentes ndo foram apenas vitimas passivas da
violéncia e da exploracdo, mas também agentes ativos que, de diferentes formas, desafiaram a
ordem escravocrata. A resisténcia se manifestou de varias maneiras, como revoltas, fugas
organizadas e a cria¢do de quilombos, que se tornaram simbolos de liberdade e de novas formas
de convivéncia. No entanto, essas narrativas de resisténcia ainda sdo pouco exploradas ou
mesmo ignoradas nos curriculos escolares, perpetuando uma visdo incompleta e desigual da

historia do Brasil (Gomes; Munanga, 2006).



O letramento racial, nesse contexto, é uma pratica pedagogica essencial para promover
a compreensao critica sobre as dinamicas raciais no Brasil, desafiando a concepcdo de que a

populacéo negra deve ser vista apenas sob a 6tica da opressao ou subordinacao.

E muito importante que professores e estudantes estejam prontos para lidar com as
questBes raciais de forma aberta e critica, quebrando preconceitos que ja estdo enraizados e
questionando as estruturas racistas que ainda existem nas escolas. Nesse contexto, a educagéo
antirracista e o letramento racial surgem como atos de resisténcia contra um curriculo que
continua tratando a Africa apenas como um complemento na histéria do mundo. Essa reflexdo
demanda uma ruptura com a I6gica colonial que sustenta diversos curriculos, substituindo-a por
uma epistemologia plural que reconheca e valorize saberes que, ao longo da histéria, foram

marginalizados.

E preciso que a literatura, a matematica, as ciéncias, a educacdo fisica e todas as
disciplinas do curriculo, sejam pensadas a partir de uma perspectiva antirracista. A mudanca so
sera possivel a partir de uma reparacdo ativa, onde os estudantes ndo sé aprendam sobre
igualdade, mas também participem de forma concreta das decisdes e da gestdo escolar,

rompendo com as hierarquias raciais que ainda permanecem na educacao.

Bell Hooks (2019) aponta uma perspectiva interseccional ao discutir raga, género e
classe. A autora enfatiza a importancia de uma educacéo libertadora, que ndo apenas reconhega

as opressdes, mas também empodere 0s estudantes para transformar suas realidades.

A educacdo funciona tanto como um instrumento utilizado para facilitar a integragdo
das geracfes mais jovens a logica do sistema presente e dar conformidade a isso,
quanto se torna “a pratica da liberdade”, o meio pelo qual homens e mulheres lidam
critica e criticamente com a realidade e descobrem como participar da
transformacé&o de seu mundo (Hooks, 2019, p. 115).
Para hooks (2017), o letramento racial deve estar conectado a uma pratica pedagogica
gue promova a conscientizacdo critica e a valorizacdo das identidades marginalizadas. A autora
defende que a sala de aula deve ser um espaco de didlogo e de construcdo coletiva, onde as

vozes de todos sejam ouvidas e respeitadas (hooks, 2017).

Outra autora que colabora com essa visao € Djamila Ribeiro, com sua vasta producao
sobre feminismo negro e antirracismo, reforgca a importancia do letramento racial como um
instrumento de descolonizagdo do pensamento. Em seus escritos, a autora destaca que o racismo

ndo é apenas uma questdo individual, mas um sistema que estrutura as relagdes sociais e
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politicas. Para Djamila Ribeiro (2019), o letramento racial € um processo continuo de
aprendizado e desconstrucdo, que exige que as pessoas reflitam sobre seus privilégios e atuem
de forma ativa no combate ao racismo. Djamila Ribeiro (2019) defende que a educacgéo deve
ser um espaco de formacdo critica, onde os estudantes possam compreender e questionar as

dindmicas de poder que perpetuam as desigualdades.

Nilma Lino Gomes, uma das principais vozes no debate sobre educacdo e relacdes
raciais no Brasil, também contribui significativamente para a fundamentacdo do letramento
racial. A autora argumenta que a escola precisa ser um espaco de valorizacdo da diversidade e
de enfrentamento ao racismo. Para Gomes, o letramento racial deve estar integrado ao curriculo
escolar, de forma transversal e intencional, promovendo a reflexao sobre as historias e culturas
africanas e afro-brasileiras. A autora defende que a educacéo antirracista € um direito de todos
e uma condicdo essencial para a construcdo de uma sociedade democratica e igualitaria (Gomes,
2017).

Essas autoras, com suas diferentes perspectivas e contribuicbes, reforcam que o
letramento racial € um processo politico e social, que envolve ndo apenas a compreensdo das
dindmicas raciais, mas também a acdo para as transformar (Djamila Ribeiro, 2019; Gomes,
2017). As autoras destacam que a educacdo tem um papel central nesse processo, sendo um
espaco privilegiado para a formacéao de cidaddos criticos e conscientes de seu papel na luta por

justica e equidade.

Por fim, é de fundamental importancia reconhecer a educacgdo antirracista e o letramento
racial como um projeto coletivo inacabado, que demanda ndo apenas mudanca institucional,
mas a coragem de confrontar privilégios e repensar o préprio significado de "sucesso
educacional™ a partir de epistemologias ndo ocidentais. Esse € 0 primeiro passo nessa jornada.
Mas, para que essa mudanca realmente aconteca e va além de boas intencdes, € essencial

voltarmos nossa atengdo para quem esta na linha de frente dessa transformacao: os educadores.

2.4 A implementacéo curricular da tematica racial

A insercdo da tematica racial na educacéo brasileira percorreu um longo caminho ate se
materializar nas leis e politicas publicas atuais. A partir das mobiliza¢fes de diversos grupos e
movimentos sociais foi possivel estabelecer leis e diretrizes que tornaram obrigatoria a

abordagem das questdes raciais nos curriculos escolares brasileiros. Para compreender como



esse processo ocorreu e analisar de forma consistente 0os documentos que a estruturam, é

necessario compreender o histdrico dos curriculos na educacéo brasileira.

Durante a década de 1960, esforcos e debates do movimento negro promoveram, ainda
que de forma timida, a tentativa de inclusdo das questdes raciais nas escolas publicas por meio
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n° 4.024/61. No entanto, com o golpe militar
de 1964, os movimentos e grupos que defendiam a causa racial foram proibidos, resultando no

apagamento da questdo racial no contexto educacional (Brito, 2022).

Apesar das proibicGes impostas pela ditadura militar, Brito (2022) destaca que 0s
movimentos negros ndo permaneceram silenciados. A exemplo, citamos Abdias Nascimento,
artista, escritor, ativista e politico pioneiro na luta antirracista no Brasil que, durante o periodo
em que esteve exilado nos Estados Unidos e na Nigéria, durante a ditadura militar brasileira,

realizou uma andlise significativa acerca da violéncia dirigida a populacéo negra no Brasil.

No inicio da década de 1980, o movimento negro ja defendia a formacéao de professores
voltada para uma pedagogia inter étnica e a superacdo do viés eurocéntrico na literatura.
Segundo Bettine; Sanchez (2017), essa atuacdo ganhou maior densidade politica entre 1986 e
1988, durante o processo da Assembleia Nacional Constituinte, quando o Movimento Negro
Unificado (MNU) — fundado em 18 de junho de 1978, em S&o Paulo, ainda durante a ditadura
militar — passou a intervir de forma organizada por meio de participacdo em audiéncias
publicas, elaboracdo de propostas e articulagdo com parlamentares e comissfes tematicas,
especialmente nas areas de educacdo e direitos sociais. Nesse contexto, 0 MNU propés a
educacdo como instrumento central de combate ao racismo, de valorizagdo da diversidade

étnico-racial e de inclusdo obrigatoria da histéria da populacdo negra no curriculo escolar.

Ainda na década de 1980, as taxas de evasdo escolar e repeténcia ja demonstravam que
0 sistema educacional do pais precisava de um padrdo de qualidade que fosse aléem da mera
oferta de ensino. Com a Constituicdo Federal de 1988, a atuacdo do Estado foi ampliada para
garantir o direito a educacéo a todos. As transformacdes sociais e tecnoldgicas ocorridas desde
0 processo de redemocratizagdo demandaram a revisdo e reestruturacdo das normas legais

relativas ao sistema educacional brasileiro.

Nesse sentido, Saviani (2010) destaca que a promulgacdo da Constituicdo Federal de
1988 exigiu a instituicdo de um novo marco legal para a educacéo brasileira, assim, a elaboracéo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n°®9.394/1996, respondeu a

necessidade de alinhar o sistema educacional aos principios constitucionais, como o direito a
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educacdo e a gestdo democréatica do ensino. Ao organizar normas e diretrizes gerais, a LDB
desempenha um papel fundamental na educagdo nacional, sistematizando praticas e instituicdes

ja existentes e assegurando juridicamente os direitos educacionais.

A LDB de 1996, em seu segundo capitulo, dedicado a Educacao Basica, apresenta no
artigo 26 a complementagdo do Artigo 210 da Constituicdo Federal, ao estabelecer a
obrigatoriedade de uma base nacional comum e definir sua estrutura organizacional. Os
curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio deveriam ter base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (Brasil, 1996).

A LDB de 1996, ao estabelecer uma base nacional comum, pressup8e que todos 0s
estudantes brasileiros, independentemente de sua localizacdo geogréafica, tenham acesso a um
conjunto essencial de conhecimentos, competéncias e habilidades. Tal iniciativa busca garantir
um padrdo minimo de qualidade e uma formacdo padronizada para o conjunto da populacdo
estudantil. Essa diretriz foi posteriormente operacionalizada por meio dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e,

posteriormente, consolidada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

No que se refere & questdo racial, a LDB, em um primeiro momento, ndo estabelecia a
obrigatoriedade da presenca dessa tematica nos curriculos. Tal inclusdo ocorreu somente sete
anos depois, com a promulgacdo da Lei n° 10.639/2003, que tornou obrigatério o ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana em todo o curriculo escolar. Posteriormente, essa
abordagem foi ampliada pela Lei n° 11.645/2008, que acrescentou a obrigatoriedade do ensino

de Historia e Cultura Indigena.

Em 1997, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) foi complementada por uma
série de Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental, sendo que, no
ano seguinte, 1998, foram publicados os PCN para o Ensino Médio, os quais apresentaram
diretrizes relevantes para o sistema educacional. A finalidade dos PCNs consistia em
estabelecer referéncias para a revisdo e atualizacdo dos curriculos escolares, bem como orientar
e aprimorar a qualidade do ensino oferecido. Vale salientar que, embora tenham sido originados
por uma legislacdo e elaborados pelo governo federal, os PCNs atuam como um documento

orientador e ndo possuem carater obrigatério, conforme explicitado em seu proprio conteudo.



E relevante destacar que, para 0 Ensino Fundamental, o pardmetros foram estruturados
em 10 volumens, sendo que, no volume introdutério, os PCNs estabelecem uma concepgao
democratica e descentralizada, definindo-se como um referencial flexivel e ndo impositivo. Sua
proposta aberta esta intencionalmente desenhada para ser concretizada a partir das decisdes
regionais e locais, dialogando com a competéncia dos entes federados, a diversidade
sociocultural brasileira e a autonomia docente (Brasil, 1997a).

Essa flexibilidade operacional se reflete nos documentos especificos (volumes 2 a 10).
O PCN de Historia e Geografia, por exemplo, ao reconhecer a pluralidade do pais, propde como
critério avaliativo para o primeiro ciclo que o aluno identifique "semelhancas e diferencas no
modo de viver" de diferentes grupos, atentando para o reconhecimento de "diversidades e
aproximacdes de modo de vida, de culturas, de crencas” em sua realidade imediata (Brasil,
1997b, p. 44).

Nessa mesma direcdo, o PCN de Histdria e Geografia avanca ao reconhecer, ainda que
de forma insuficiente, a escravizacdo de pessoas africanas como elemento constitutivo da
formacdo da sociedade brasileira. Ao tratar do deslocamento forcado de grandes contingentes
de trabalhadores africanos para o Brasil, 0 documento destaca que esse processo 0s inseriu em
contextos especificos de escraviddo e, posteriormente, em uma condicao de cidadania marcada
pela discriminacao racial, social e cultural (Brasil, 1997b, p. 47). Embora néo se configure como
uma abordagem sistematizada da historia e da cultura afro-brasileira, tal reconhecimento ja
sinaliza a presenca da tematica racial nos curriculos oficiais, ao indicar que a compreensao
desse percurso histdrico € fundamental para que os afrodescendentes dimensionem, em sua

individualidade e identidade coletiva, a abrangéncia de suas lutas sociais e politicas.

Para além de contemplar os contetdos curriculares especificos — Portugues, Historia,
Geografia, Matematica, etc, os PCN introduzem os Temas Transversais que representam
conceitos e valores essenciais para a democracia e a cidadania, além de tratar de questfes
importantes e urgentes para a sociedade contemporanea, como Etica, Meio Ambiente e Satde,
Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual. O objetivo é garantir que a formacéo para a cidadania
e a democracia ndo se restrinja ao discurso, mas permeie tanto as experiéncias vividas na escola

guanto o contetdo curricular (Brasil, 1997¢).

A educacéo antirracista encontra sua fundamentacéo direta nos Temas Transversais da
Pluralidade Cultural e da Etica. Esses eixos propdem a compreensdo e a valorizagdo das

caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais do pais, promovendo atitudes de
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respeito pelas diferengas como base indispensével para uma sociedade democrética e pluralista.
A relevancia e a urgéncia desse trabalho sdo explicitamente reconhecidas nos proprios
documentos. O volume 10 dos PCN, referente a Pluralidade Cultural, justifica a inclusdo do

tema destacando o racismo frequentemente praticado no ambiente escolar.

Historicamente, registra-se dificuldade para se lidar com a tematica do preconceito e
da discriminacéo racial/étnica. Na escola, muitas vezes, ha manifestacdes de racismo,
discriminacéo social e étnica, por parte de professores, de alunos, da equipe escolar,
ainda que de maneira involuntaria ou inconsciente. Essas atitudes representam
violacéo dos direitos dos alunos, professores e funcionarios discriminados, trazendo
consigo obstaculo ao processo educacional pelo sofrimento e constrangimento a que
£ssas pessoas se véem expostas (Brasil, 1997d, p.20).
A Pluralidade Cultural no Ensino Fundamental tem como propdsito central “contribuir
para a construc¢do da cidadania na sociedade pluriétnica e pluricultural” (Brasil, 1997d, p. 59).
A partir desse principio, a proposta visa promover uma educagdo que valorize criticamente a
diversidade brasileira, combata a discriminacdo e desenvolva nos alunos o respeito e a

solidariedade, entendendo a identidade nacional como uma construgao coletiva e diversa.

Embora os PCNs tenham sido inicialmente concebidos como orientagdes e referéncias
para a construcao dos curriculos escolares, a demanda por um documento mais formal e de
carater obrigatorio culminou, em 1998, na elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) (Brasil, 1998).2 A partir desse marco, os PCNs deixam de ser apenas referéncias e
passam a integrar um conjunto de normas que orientam de forma mais precisa o trabalho

pedagdgico nas escolas.

Com base na LDB n° 9394/1996, as DCNs orientam a formulacéo dos curriculos em
todo o pais, estabelecendo competéncias e contetdos minimos para a Educacdo Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio.? Dessa forma, contribuem para assegurar uma formagao

basica comum, pautada pela qualidade e pela equidade no acesso ao conhecimento.

2 Parecer CNE/CEB n° 4, de 29 de janeiro de 1998 - Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental.
Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 7 de abril de 1998 - Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental.

3 parecer CNE/CEB n° 22/1998, aprovado em 17 de dezembro de 1998 - Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagdo Infantil. Parecer CNE/CEB n° 1/1999, aprovado em 29 de janeiro de 1999 - Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formag&o de Professores na Modalidade Normal em Nivel Médio. Parecer CNE/CEB n° 2/1999,
aprovado em 29 de janeiro de 1999 - Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil. Parecer CNE/CEB
n°® 15/1998, aprovado em 1° de junho de 1998 - Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Resolugao
CNE/CEB n° 3, de 26 de junho de 1998 - Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.



Abreu e Mattos (2008) destacam que a tematica da educacéo étnico-racial, antes tratada
como um tema transversal nos PCNs, torna-se obrigatdria com as DCNs — transformacéao que
abre caminho para a posterior promulgacdo da Lei 10.639/2003. Essa lei e suas Diretrizes
representam um avanco significativo, pois ndo se restringem a reconhecer a pluralidade cultural,
mas instituem politicas de reparacgdo e a¢des afirmativas voltadas a populacéo afrodescendente.
Pela primeira vez, a escola é convocada de maneira formal a discutir as relacBes raciais e
enfrentar o racismo estrutural, rompendo com a nogdo equivocada de uma suposta democracia

racial.

Apos a promulgacédo da Lei n® 10.639/2003, aconteceram outras conquistas incluindo a
elaboracéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Rela¢6es Etnico-Raciais
e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira (Brasil, 2004a; 2004b) proposta pela

professora Petronilia Beatriz Goncalves e Silva em 2004.

As DCNs para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCNERER) surgem como uma resposta juridica e
pedagdgica as reivindicacOes historicas do movimento negro brasileiro. Elas representam um
importante deslocamento epistémico ao propor a revisdo de uma tradicdo curricular que, por
muito tempo, privilegiou saberes eurocéntricos e invisibilizou as contribuigdes africanas e afro-
brasileiras (Brasil, 2004a). Nesse sentido, as DCNERER buscam reorientar o olhar educativo,
promovendo uma valorizacao efetiva dessas matrizes culturais e reafirmando o papel da escola

no combate as desigualdades raciais.

Para obter éxito, a escola e seus professores ndo podem improvisar. Tém que desfazer
mentalidade racista e discriminadora secular, superando o etnocentrismo europeu,
reestruturando relagBes étnico-raciais e sociais, desalienando processos pedagogicos.
Isto ndo pode ficar reduzido a palavras e a raciocinios desvinculados da experiéncia
de ser inferiorizados vivida pelos negros, tampouco das baixas classificacfes que Ihe
sdo atribuidas nas escalas de desigualdades sociais, econdmicas, educativas e politicas
(Brasil, 2004a, p.06).

O documento destaca que a promocéo da educacao para as relacfes étnico-raciais requer
mais do que acdes improvisadas. E imprescindivel um compromisso pedagdgico e politico
continuo, que esteja constantemente alinhado a realidade vivenciada pelos estudantes negros.

Caso contrario, ha o risco de a escola se transformar em um espaco de discursos vazios,

incapazes de promover transformagoes efetivas.
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Paralelamente a implementacdo da DCNERER, tramitava no Congresso Nacional um
projeto de lei apresentado pelo deputado Paulo Paim no inicio dos anos 2000. Apos uma década
de debates e negociacoes legislativas, o texto foi finalmente sancionado em 2010, instituindo o
Estatuto da Igualdade Racial, Lei n® 12.288/2010 (Brasil, 2010) aprovada com base no apoio
da sociedade civil e nos principios da Conferéncia de Durban de 2001. Seu objetivo consiste
em combater a discriminacdo racial e fomentar a incluséo social mediante a implementacdo de

acOes afirmativas nos setores da saude, educacéo, trabalho e cultura.

O Estatuto da Igualdade Racial organiza-se em quatro titulos tematicos, sendo que as
diretrizes para a educacgéo aparecem na se¢édo "Da Educacéo”. Nela, o Estatuto determina que a
historia e as contribuicdes da populacdo negra sejam integradas ao curriculo escolar de forma
continua. Para garantir essa inclusdo, o poder publico deve investir na formacdo docente,
produzir materiais didaticos especificos e incentivar a participacdo de representantes do
movimento negro em atividades e debates, especialmente em datas comemorativas. Essa
orientacdo é explicitada no préprio texto legal, ao estabelecer que: “§ 3° Nas datas
comemorativas de carater civico, os 6rgdos responsaveis pela educacdo incentivardo a
participacdo de intelectuais e representantes do movimento negro para debater com o0s

estudantes suas vivéncias relativas ao tema em comemoragao” (Brasil, 2010).

Embora o paragrafo em questdo aponte para a relevancia do dialogo com o movimento
negro, sua énfase nas datas comemorativas pode gerar uma interpretacao limitada da educacéo
antirracista. Reforcando a ideia de que o enfrentamento ao racismo pode ser realizado em
momentos especificos do calendario escolar, contribuindo também para uma percepcdo
equivocada de que agOes concentradas nessas datas s@o suficientes para promover a educacao
antirracista e a igualdade racial. Nesse sentido, é necessario problematizar que tais iniciativas,
guando ndo articuladas a préaticas pedagdgicas permanentes, podem acabar assumindo um

carater meramente simbolico.

O Estatuto da Igualdade Racial também prevé que 6rgdos de fomento apoiem pesquisas
sobre relagOes étnico-raciais e temas ligados a populagdo negra. As instituicGes de ensino
superior sdo estimuladas a incorporar a pluralidade étnica na formagdo de professores,
fortalecer pesquisas na area, promover o acesso de jovens negros as tecnologias e estabelecer
parcerias que favorecam uma educacao pautada na equidade e no respeito a diversidade. Por
fim, o poder publico deve apoiar acdes socioeducativas de entidades do movimento negro e



adotar programas de acdo afirmativa incluindo a previsdo da implementacdo da lei de cotas
(Brasil, 2010).

Ap0s o Estatuto da Igualdade Racial (2010), o Brasil avancou na promocao da igualdade
étnico-racial com a cria¢do do Sistema Nacional de Promocao da Igualdade Racial (Sinapir),
que passou a coordenar nacionalmente politicas voltadas a redugdo das desigualdades raciais.
No campo educacional, a Lei de Cotas (Lei n°®12.711/2012) representou um marco ao reservar
50% das vagas nas instituicdes federais para estudantes de escolas publicas, com recortes de

renda e raca, ampliando significativamente 0 acesso de estudantes negros ao ensino superior.

Em 2014, o Plano Nacional de Educacdo (PNE - Lei n° 13.005/2014) reforgou esse
compromisso ao incluir entre suas diretrizes a superacdo das desigualdades educacionais e 0
combate a todas as formas de discriminacdo. O PNE também prop0s estratégias para garantir
acesso, permanéncia e aprendizagem, combater a violéncia e a discriminacdo nas escolas,
flexibilizar a organizagdo pedagodgica conforme as identidades culturais e aproximar as escolas
de instituicbes e movimentos culturais, fortalecendo uma educagdo mais conectada a realidade
dos estudantes (Brasil, 2014).

Ao implementar estratégias voltadas para o monitoramento das vulnerabilidades
socioecondmicas e combate & discriminacdo, o plano reconhece que a qualidade do ensino
depende também da superacgdo de barreiras externas a sala de aula. A inclusdo de parcerias com
instituicdes culturais revela a compreensao da escola como ambiente de formacdo integral, onde

a arte e a cultura podem exercer papel essencial no desenvolvimento critico dos estudantes.

De acordo com o Relatdrio do 5° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano Nacional
de Educacdo (Brasil, 2024) demonstra que a implementacdo das estratégias do PNE 2014-2024
enfrentou grandes dificuldades e que a maioria das metas ndo foi alcancada dentro do prazo
previsto. Entre elas, destaca-se justamente a persisténcia das desigualdades educacionais que o

plano pretendia superar.

Os resultados do Indicador 2A, que medem a proporcéao de criancas e adolescentes de 6
a 14 anos que frequentam ou j& concluiram o ensino fundamental, indicam que, em 2023, essa
cobertura alcangou 95,7% da populacdo negra e 95,6% da populacdo branca. Apesar de os
percentuais serem semelhantes entre os dois grupos, ambos ficaram abaixo da linha de base
registrada em 2012, indicando uma queda na cobertura do ensino fundamental e,
consequentemente, um retrocesso em relacdo aos avancos anteriormente alcancados (Brasil,
2024).
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Gréfico 1 - Percentual da populacdo de 6 a 14 anos que frequenta ou ja concluiu o Ensino Fundamental — Brasil
—2012-2019/2022-2023

-
S

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024
= Indicador 24 e Meta PNE

Fonte: Elaborado pela Dired/Inep com base em dados da Pnad-c/IBGE (2012-2019/2022-2023).

O grafico 1 indica que, embora tenha havido uma aproximacdo numérica entre 0s grupos
raciais (negros e brancos) nesse indicador especifico (populacdo de 6 a 14 anos que frequenta
ou ja concluiu o Ensino Fundamental), as desigualdades estruturais mantiveram-se profundas.
No ensino médio, a populacdo preta e parda fica atrds da branca em pelo menos 8 pontos
percentuais no indicador de frequéncia ou concluséo, e no ensino superior a taxa de frequéncia
da populacdo negra (19,3%) é menos da metade da observada entre brancos (36%). Esses dados
evidenciam que, apesar do marco legal, as estratégias de enfrentamento as desigualdades ndo

foram capazes de garantir oportunidades educacionais equitativas.

Diante desse cenario e da dificuldade em operacionalizar suas diretrizes, o PNE afirma
a necessidade de uma base nacional comum curricular para o Brasil. Surge, entdo, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) como uma promessa para transformar em realidade as
metas estabelecidas pelo plano. Aprovada em 2017 para a Educagdo Infantil e o Ensino
Fundamental e, posteriormente, em 2018, para o Ensino Médio, a BNCC define um conjunto
de competéncias e habilidades, buscando materializar na pratica pedagogica, 0 que se espera

que os estudantes aprendam em cada etapa do ensino.

No proximo capitulo, adentraremos um aspecto fundamental para a efetivacdo de uma
educacdo antirracista: a preparacdo dos educadores. Sera abordada a importancia da formacéo
docente, desde os cursos iniciais até as capacita¢des continuadas, no desenvolvimento de uma
consciéncia critica sobre as relagcdes raciais. Alem disso, examinaremos como as diretrizes
nacionais e estaduais podem orientar praticas pedagdgicas comprometidas com a desconstrucéo

do racismo e a promogéo da equidade no espago escolar.



CAPITULO 3

FORMACAO DOCENTE E A QUESTAO RACIAL: ENTRE
DIRETRIZES OFICIAIS E PRATICAS ESCOLARES

A formacdo dos professores € uma etapa essencial para definir os futuros rumos da
educacao, pois é nesse processo que se constroem ndo apenas conhecimentos técnicos, mas
também visbes de mundo, praticas pedagdgicas e compromissos éticos que influenciardo
diretamente a qualidade do ensino. No entanto, para que isso se cumpra, é necessario um
curriculo de formacao que esteja em sintonia com os desafios do dia a dia escolar, contemplando
tanto os aspectos tedricos quanto as praticas pedagdgicas emancipatdrias, que refletem a
realidade das institui¢des de ensino.

No Brasil, a partir da LDB n° 9394/1996, a formacdo inicial para todas as etapas da
Educacao Basica se da em cursos de licenciatura em nivel de Ensino Superior. Pensar nos
processos de formagé&o inicial, implica considerar a diversidade dos estudantes, as exigéncias
tecnoldgicas, as transformacdes sociais e as multiplas demandas que atravessam o ambiente
escolar, garantindo que o futuro professor desenvolva competéncias que o capacitem a atuar de
forma critica e emancipatoria. Mas, € preciso destacar que, para além da formacéo inicial, para
o professor que ja exerce a docéncia, a insercdo em processos de formacdo continuada é

igualmente necesséria.

E neste contexto que o presente capitulo se insere. Nele iremos discutir a formagcéo
inicial e continuada de professores no que se refere as questdes raciais, investigando como essas
formaces contribuem para a implementacdo de préaticas pedagdgicas antirracistas. A partir de
pesquisa empirica e da andlise de dados produzidos com professoras das escolas participantes,
também serdo examinados documentos institucionais, como o Projeto Politico-Pedagdgico e 0s
planos de curso, a fim de compreender como a questdo racial é incorporada e consolidada no

ambiente escolar.
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3.1 Participantes da pesquisa e sua formacao para uma Educacdo Antirracista

Este estudo contou com a participacdo de oito professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, distribuidas igualmente entre as duas escolas do recorte amostral — escola central
e escola periférica da rede estadual de ensino de Janauba-MG. Visando garantir o anonimato,
preservar as identidades e facilitar a anélise dos dados, todas as instituicbes e participantes
foram identificados por meio de codigos. A escola localizada na regido periférica recebeu a
sigla E1 e a da area central, E2. As professoras entrevistadas sdo referenciadas de acordo com
a codificacdo apresentada no quadro a seguir, utilizando-se a letra P, seguida de um numero
ordinal (P1, P2....P8):

Quadro 1 — Escolas/Professores participantes da pesquisa

76

El E2
Professora | Situacéo Idade Tempo Professora Situacédo Idade Tempo
funcional docéncia funcional docéncia
P1 Efetiva | 45anos | 23 anos P5 Efetiva 53anos | 14 anos
P2 Efetiva | 38 anos 9 anos P6 Efetiva 41 anos | 15 anos
P3 Efetiva | 41anos | 23 anos P7 Contratada | 30 anos 7 anos
P4 Efetiva | 39anos | 20 anos P8 Contratada | 39anos | 13anos

Fonte: Dados da pesquisa.

O grupo foi composto por professoras efetivas e contratadas, todas do sexo feminino,
com idades variando entre 30 e 53 anos. O tempo de atuacdo na area da educacdo situou-se
entre 7 e 23 anos, evidenciando trajetérias profissionais consolidadas no trabalho com criangas
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A luz da perspectiva de Huberman (1995), sobre o
ciclo de vida profissional docente, observa-se que todas as professoras participantes ja
ultrapassaram a fase de entrada na carreira, caracterizada pelo autor como um periodo de

sobrevivéncia e descoberta, comum aos primeiros cinco anos de docéncia.

Essas caracteristicas reforcam a relevancia dos dados coletados, que revelam que as
professoras entrevistadas ndo sdo docentes iniciantes, possuem experiéncia e maturidade
profissional, que Ihes permitem refletir de forma aprofundada sobre suas praticas pedagdgicas

e sobre a presenca ou auséncia de abordagens antirracistas no cotidiano escolar.

Outra questdo fundamental € a autoidentificagdo das participantes da pesquisa quanto a

cor ou raca, adotando-se a categorizagdo baseada nos critérios do Instituto Brasileiro de



Geografia e Estatistica (IBGE), que considera cinco grupos: branco, preto, pardo, amarelo e
indigena. O procedimento é essencial para assegurar que a amostra reflita a diversidade étnico-
racial da populacao, além de verificar se a cor ou raca dos participantes influencia de forma
significativa suas percepcgdes e experiéncias relativas ao trabalho com questdes raciais em sala
de aula. O gréfico 2, a seguir, apresenta os dados de autoidentificacdo racial das professoras
participantes do estudo.

Grafico 2 — Cor ou raga das participantes

Qual cor ou raca vocé se declara?

mPreta mParda mNegra

Fonte: Dados da pesquisa.

No grafico 2, referente a autoidentificacdo das participantes quanto a cor ou raca,
observa-se que 6 professoras (75%) se declaram pardas, 1 professora se declara preta (12,5%)
e 1 se identifica como negra (12,5%). E importante salientar que a classificagdo "negra" no
constitui uma das cinco opg¢des oficiais de autodeclaracdo (branca, preta, parda, amarela e
indigena) adotadas pelo IBGE em suas pesquisas desde o ano 1991. Trata-se de uma categoria
de natureza analitica e politica, desenvolvida posteriormente para fins de estudos e formulagéo
de politicas publicas, por meio da combinacdo das categorias de individuos que se autodeclaram

como pretas e pardas.

Essa categorizacdo foi impulsionada pela atua¢do do Movimento Negro Brasileiro e por
intelectuais da época, como Nelson Silva (1999) que, ao analisar os censos demograficos
anteriores ao ano de 1991, constatou que, sob a perspectiva estatistica, individuos classificados
como pretos e pardos formam um agrupamento com caracteristicas relativamente homogéneas.
Nesse mesmo contexto, Hasenbalg (1999) empenhou-se em estabelecer uma correlacdo entre a
classificacédo racial e indicadores socioecondmicos, com o propésito de delinear um perfil da

estrutura das desigualdades raciais no Brasil. Sua andlise concluiu que "a raca”, enquanto
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atributo social de caréater historico e socialmente construido, permanece como um dos critérios

essenciais na distribuigdo dos individuos ao longo da hierarquia social.

Segundo o Censo 2022 do IBGE, na populacdo brasileira, 92,1 milhdes de pessoas se
declaram pardas (45,3%) e 20,6 milhdes de pessoas se declaram pretas (10,2%) A soma desses
dois grupos forma a categoria "Negro", que representa a maioria da populagéo brasileira, com
55,5% do total. O Censo (IBGE, 2022) também mostra que, pela primeira vez desde 1991, a
populacdo parda se tornou o maior grupo racial do pais, ultrapassando os brancos, que

representam 43,5% (88,2 milhdes) da populagéo.

Diante desses dados, torna-se evidente que a composi¢do racial das professoras
entrevistadas reflete a realidade demogréfica brasileira, mas também oferece elementos
importantes para compreender como essas identidades dialogam com suas praticas pedagdgicas
e com a implementacdo de uma educacdo antirracista. Nesse sentido, compreender quem sdo
essas professoras exige ir além da dimensdo identitéria, alcancando também 0s processos

formativos que atravessam suas trajetérias profissionais.

Assim, a reflexdo e a andlise acerca da formacédo de professores constituem elementos
centrais em nossa investigacdo. Tanto a formacao inicial quanto a continuada revelam-se
essenciais para a implementacdo de praticas pedagdgicas antirracistas. Um docente com sélida
formacdo tedrico-pratica possui a capacidade de realizar acGes que podem transformar a
trajetéria de um estudante, enquanto a auséncia dessa formacao pode comprometer 0 processo
de ensino-aprendizagem. A partir desta analise, serdo discutidos, com base nas entrevistas,
dados de identificacdo e narrativas das participantes, e os efeitos da formagdo ou da
insuficiéncia dela no desempenho profissional docente, especificamente no que se refere as

questdes raciais.

Diante da centralidade da formacéo docente para a efetivacdo de praticas pedagdgicas
antirracistas, torna-se necessario analisar como essa formacdo se materializa na realidade das

professoras investigadas, como se pode perceber no quadro 2, a seguir.



Quadro 2 — Formagdo Inicial e Continuada das Professoras participantes da pesquisa

El E2
Professora Graduacao Pés-graduacdo | Professora | Graduacdo | Pés-graduacédo
P1 Normal Superior - | N&o Informou P5 Pedagogia Docéncia no
Complementacéo Ensino
em Pedagogia Superior
P2 Pedagogia Educacéo P6 Pedagogia Né&o informou
Especial
P3 Pedagogia Educacéo P7 Pedagogia Educacéo
Especial Especial e
Orientacdo e
Supervisdo
escolar
P4 Pedagogia Educacéo P8 Pedagogia e Possui mas
Especial Matematica | ndo informou
0 Curso

Fonte: Dados da pesquisa.

O quadro 2 mostra que as participantes da pesquisa atendem aos requisitos de formacéo
inicial estabelecidos pela LDB n° 9.394/96 (Brasil, 1996), uma vez que todas possuem
graduacdo em Pedagogia, condicdo exigida para o exercicio da docéncia na educacao basica.
Esse dado evidencia que as professoras possuem a formag&o inicial legalmente prevista, o que,

em tese, as habilita para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas em sala de aula.

A maioria das participantes informou ter realizado especializacdo lato sensu, indicando
um investimento em sua qualificacdo profissional. No entanto, conforme demonstrado no
quadro 2, tais formagfes ndo se relacionam diretamente com as questdes raciais ou com a

educacdo antirracista.

Gomes (2005) afirma que muitos educadores ainda consideram que a discussao sobre
questBes raciais € responsabilidade exclusiva de sociélogos, politicos, militantes ou
especialistas, e ndo uma tarefa prépria da escola. O argumento revela uma profunda
incompreensdo acerca da formag&o historica e cultural da sociedade brasileira. Alem disso, traz
implicita a ideia de que ndo compete a escola discutir tematicas que integram nosso complexo

processo de construcdo social e humana.

Essa percepgédo evidencia lacunas significativas na formacéo docente, dificultando que

professores abordem de maneira adequada temas centrais para a constru¢do de uma educacéo
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comprometida com a equidade racial. Conforme mostra o quadro 2, embora as professoras
possuam formacao inicial adequada e tenham investido em cursos de pds-graduacéo lato sensu,
h& uma concentracao significativa da formacao continuada na area de Educacédo Especial, o que
revela as escolhas e interesses das professoras ou as prioridades institucionais atribuidas a
formacdo docente. Ainda que essa area seja fundamental para a promocao da incluséo escolar,
sua centralidade contrasta com a auséncia quase total de formagdes voltadas as questdes étnico-
raciais. Tal cenario sugere que a educacdo das relacGes raciais ocupa um lugar secundario nas
politicas e nas escolhas formativas das docentes, sendo frequentemente silenciada frente a

outras demandas consideradas mais urgentes ou legitimadas pelo sistema educacional.

Durante as entrevistas, tornou-se evidente a necessidade de aprofundamento de
conhecimentos das professoras para desenvolver praticas efetivamente antirracistas. Suas acdes
acabavam, em grande medida, restritas a discursos de valorizacdo da diversidade e respeito as
diferencas, aspectos importantes, mas ainda insuficientes. Para superar essa superficialidade, é
imprescindivel que as docentes possam abordar tais temas de forma aprofundada e estejam
prontas para enfrentar situac@es de racismo e discriminacdo, tanto na sala de aula quanto fora

dela.

Com isso, analisamos tanto a formacéo inicial quanto a continuada dessas docentes, com
0 objetivo de compreender em que medida esses processos formativos contribuem para o
trabalho pedagdgico por elas desenvolvido. Ao questionarmos as professoras participantes
sobre o conteudo da formacdo inicial, cinco das oito afirmaram ndo ter tido qualquer tipo de
preparo voltado para as questdes étnico-raciais durante a graduacdo. As outras trés relataram
ter tido algum contato com o tema, porém de forma superficial, com conteldos pouco

aprofundados e pouco articulados a préatica pedagdgica.

Também perguntamos se a auséncia dessa formacdo inicial impactava o exercicio
docente, e, de maneira unanime, todas responderam que sim. Segundo as professoras, esse
preparo faria falta sobretudo no inicio da carreira, momento em que se sentiram menos seguras
para trabalhar a tematica racial. Essas narrativas se alinham com afirmacfes de Huberman
(1995), ao constatar que sejam maiores os desafios enfrentados pelos professores iniciantes na
carreira. A professora P6, da escola E2, acrescentou ainda que busca suprir essa lacuna por

meio de pesquisas realizadas por conta propria.

“Hoje, 0 que eu sei, com relagdo a isso, é que eu pesquiso mesmo. Sabe? Gosto de ler e pesquisar,
trabalhar noticias. Trabalhar noticias voltadas a essas questfes. As vezes, de jogadores. Se vocé traz



uma noticia de um jogador que sofreu uma discriminago racista, uma musica, e eles se interessam. E

conhecido. Ai eles conseguem pegar de forma mais pratica” (P6. Entrevista realizada em 28 de outubro

de 2025).

Esses relatos revelam dados preocupantes e recorrentes, que sinalizam lacunas
formativas nas licenciaturas e formacéo continuada. Confesso que, ao longo da pesquisa, por
um processo de autoavaliacdo, também me deparei com o choque de perceber que, nas duas
licenciaturas que cursei, Educacdo Fisica (2013-2016) e Pedagogia (2018-2022), ndo havia
oferta de contetdos ou disciplinas que abordassem a tematica racial. Ressalto ainda que ambas
as graduacdes ocorreram apds a implementacdo das leis que determinam a presenca desse tema

na educagao superior.

Como destacam Muller; Coelho (2013), o Conselho Nacional de Educacéo, ao aprovar
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Parecer CNE/CP n° 03/2004), definiu
orientacBes sobre os conteudos a serem trabalhados e sobre as modificagcbes necessarias nos
curriculos de todos os niveis e modalidades de ensino. A Resolugdo CNE/CP n° 01/2004, por
sua vez, detalha os direitos e deveres dos sistemas de ensino na implementacdo da Lei n°
10.639/2003. Entre seus pontos centrais, destaca-se o artigo 1°, que determina a obrigatoriedade
das Diretrizes para todas as instituicbes educacionais, sobretudo aquelas responsaveis pela

formacdo inicial e continuada de professores.

Os dados indicam, mais uma vez, uma insuficiéncia na efetividade da Lei n°
10.639/2003 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para as licenciaturas no contexto
investigado, evidenciando que sua implementacdo ainda ndo se concretiza de forma plena na
formacdo docente. Embora a legislacdo estabeleca a obrigatoriedade de inserir a temética racial
nos curriculos e nos cursos de formacéo inicial e continuada, a realidade encontrada nas falas
das professoras e minha propria trajetéria académica demonstram que tais orientacdes ndo tém

sido incorporadas de maneira sistematica pelas instituicdes de ensino superior.

A auséncia ou insuficiéncia dessa formacdo impacta diretamente a pratica pedagogica,
gerando inseguranca e dificuldades na atuacdo das docentes. Esse efeito é perceptivel tanto nos
relatos das professoras quanto nas analises realizadas, ja que profissionais sem formacéo
adequada tendem a desenvolver a¢des pontuais e superficiais, sem favorecer reflexdes criticas

sobre as relacdes etnico-raciais.
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Onofre (2008) destaca que, mesmo apds a aprovacao da Lei n° 10.639/03 (Brasil, 2003),
as iniciativas voltadas a sua implementacdo tém ocorrido de forma timida por parte das
secretarias de educacéo, gestores, educadores e da sociedade civil. Como consequéncia, muitos
docentes ainda se sentem despreparados para trabalhar as questdes étnico-raciais no cotidiano
escolar, desafio que permanece diretamente relacionado as lacunas presentes na formacéao

inicial e continuada.

Conforme analisado por Cardoso (2016), a inclusdo de novas tematicas no curriculo
escolar, como a educacdo das relagdes étnico-raciais, enfrenta desafios significativos. A
politizagdo do conhecimento e a falta de clareza sobre quais conte(ildos devem ser priorizados
no curriculo dificultam a implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais. Apesar da
normativa legal, a temética ainda € considerada secundaria, e muitos profissionais desconhecem
a legislacao e seus objetivos, especialmente no que diz respeito ao ensino da historia africana e

da cultura afro-brasileira.

Esse cenério ressalta a importancia de politicas publicas de formacao continuada, que
preparem os docentes a trabalhar essas questfes com seguranca e sensibilidade, promovendo
uma educacdo realmente inclusiva e antirracista. Ao serem indagadas acerca de formacéo
continuada relacionada a educacdo antirracista ou temas correlatos, majoritariamente, as

docentes responderam de forma afirmativa, como mostra o gréfico 3:
Gréfico 3 — Participacdo das professoras em processos de formagao continuada

Vocé ja participou de formagdes continuadas sobre educacéo antirracista ou
temas relacionados a diversidade racial?

E2

N

[EEN

E1 mSIM mNAO

Fonte: Dados da pesquisa.
O grafico 3 mostra que, embora a maioria das respostas tenha sido positiva (6 respostas

em 8), as professoras relataram que as formagGes sobre a tematica racial ocorreram de maneira

bastante superficial, por meio de cursos curtos ou palestras. Duas professoras da escola E1



vivenciaram essa formagdo em um contexto especifico — uma por ser pertencente a uma
comunidade quilombola, e a outra por ter atuado profissionalmente em uma escola quilombola

— fato que Ihes confere melhores condi¢c6es para promover a educagéo antirracista:

“Eu sou quilombola, entdo jd participei,; ndo pela escola, mas pelo quilombo. E me ajudou a promover
essa igualdade na sala de aula, a trabalhar mais esse tema, a estar trazendo histérias onde os
personagens sao negros, colocando aqui na sala de aula, colocando também nos trabalhos, mostrando
para eles que o negro pode ser o personagem principal, ou a pessoa ndo tem que ser branco para ser
uma princesa. ‘Ah, ndo, tem que ser branco.’ Nao. A menina negra também pode ser a principal” (P1.
Entrevista realizada em 23 de outubro de 2025).

“Eu jd participei, ja tem um tempinho que eu participei de um curso especifico para professores que
atuavam em comunidade remanescente de quilombolas. Entao foi um curso bem especifico para poder
abordar essas questdes, inclusive depois desse curso que eu tive uma base melhor e uma seguranca para

poder abordar mais essas questdes™ (P4.Entrevista realizada em 21 de outubro de 2025).

Esses relatos de P1 e P4 evidenciam que a formacao continuada é fundamental para o
trabalho em sala de aula. No entanto, a formacéo oferecida pela rede estadual de Minas Gerais
ainda é insuficiente para sustentar praticas antirracistas consistentes e que, muitas vezes, 0
aprofundamento ocorre por trajetorias e investimentos pessoais das educadoras, e nao por
politicas formativas estruturadas. Entretanto, quando questionadas sobre 0 modo como essas
formacOes impactavam sua pratica em sala de aula, as seis professoras que haviam participado
de formacédo continuada foram unanimes em afirmar que, ainda que os cursos tenham sido
lacunar, a experiéncia lhes proporcionou maior seguranca para abordar a tematica racial em sala

de aula.

Ao avaliarem o papel da formacéo docente inicial e continuada na promogéo de uma
educacdo antirracista nas escolas, as professoras destacaram que é fundamental, porém ainda
insuficiente. Segundo as professoras, € necessario ampliar a oferta de formac6es e garantir que
sejam conduzidas por profissionais realmente preparados para abordar a temaética, como

ressaltou a professora da escola E2.

“Formacdes com profissionais especializados na &rea mesmo, que sabem daquilo que estéo falando, que
deem sugestbes de abordagem em sala de aula que ndo sejam tdo utdpicas, porque, as vezes, até vem
uma pessoa ou outra falar algo a respeito, mas de uma forma téo fora da realidade, sabe? Entdo, uma
sugestdo mais pontual para a gente estar abordando com o aluno em sala de aula” (P7 entrevista
realizada em 28 de Outubro de 2025).

A narrativa da professora se encontra com o posicionamento de Pinheiro (2023), ao
afirmar que a formacdo docente constitui um elemento essencial para qualquer escola que se

propde a ser antirracista. A autora defende que a escola deve assumir 0 compromisso com uma
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formagéo continuada, seja por meio de capacitacdo interna, seja pela contratacdo de
profissionais com expertise tedrica e pratica na area. Isso porque, segundo Pinheiro (2023),
mesmo apds mais de vinte anos da promulgacdo da Lei 10.639/2003, os cursos iniciais de

formacéo de professores no Brasil ainda ndo desempenham esse papel adequadamente.

Embora seja crucial reconhecer que a escola publica ndo tem a prerrogativa de
selecionar seus profissionais, que séo alocados via concurso ou processos administrativos e que
a formacdo continuada especifica em relacdes raciais ndo €, legalmente, uma obrigacao
institucional explicita, isso ndo exime a unidade escolar de sua responsabilidade ética e
pedagogica. A escola, enquanto espaco formativo coletivo, pode atuar como mediadora desse
processo, fomentando debates, socializando materiais, promovendo ac¢Bes pedagogicas e
fortalecendo uma cultura institucional comprometida com o enfrentamento do racismo, mesmo
diante das fragilidades da formacdo inicial e das restricbes impostas pelo sistema publico de

ensino.

Para promover a educacdo antirracista, para além da formac&o inicial e continuada de
professores, um elemento associado importante é o curriculo escolar que, no Brasil, como ja
explicitado, orienta-se pela BNCC. No proximo tépico, sera apresentada uma analise da BNCC
e dos principais documentos educacionais do estado de Minas Gerais, com foco em como a

tematica racial é abordada em suas diretrizes e orientagdes.

3.2 BNCC, Curriculo de Minas Gerais e formacao docente para a educacao antirracista

Ao analisar a BNCC no que se refere as questdes raciais nos deparamos, logo no inicio
do documento, com um topico que se denomina “O pacto interfederativo e a implementacéo da
BNCC: Base Nacional Comum Curricular: igualdade, diversidade e equidade”(Brasil, 2017,
p.15). O documento também afirma que o Brasil, historicamente, convive com desigualdades
no acesso, permanéncia e aprendizado na escola, especialmente entre grupos definidos por raca,
género e condicao socioeconbmica. Para superar esse quadro, a implementacdo da BNCC por
meio do pacto interfederativo requer que os sistemas de ensino, as escolas e os professores
priorizem a equidade, reconhecendo que os estudantes tém necessidades diferentes.

Esse texto ainda reforca que a base deve assegurar que todos os estudantes devem
desenvolver aprendizagens essenciais, garantindo a igualdade educacional e o direito de
aprender, considerando as singularidades de cada individuo. Esse compromisso implica

planejar agBes que revertam processos de excluséo historica, assegurando o direito a educagéo



de povos indigenas, quilombolas, afrodescendentes, pessoas que nao concluiram a
escolarizacdo na idade adequada e alunos com deficiéncia, por meio de praticas inclusivas e
curriculos diferenciados, conforme previsto na legislacéo brasileira. Entretanto, ao analisar as
Competéncias e Habilidades propostas pela BNCC, percebe-se que ha pouca atencdo dedicada
as questdes raciais em seu texto. O documento aborda a diversidade de forma superficial, sem
aprofundar as discussdes sobre as rela¢fes étnico-raciais.

A analise do documento revela que o tratamento das questdes étnico-raciais no curriculo
ocorre de forma pontual e desigual, concentrando-se de maneira mais evidente apenas nas
disciplinas de Historia, Geografia e Educacgdo Fisica. Mesmo nessas areas, a abordagem ndo se
desenvolve de forma sistemética ao longo de todos 0s anos dessa etapa de ensino. Essa limitagdo
torna-se ainda mais evidente quando se analisa a ocorréncia de palavras-chave na BNCC, tanto

nos anos iniciais quanto nos anos finais do Ensino Fundamental.

O termo “étnico-raciais” aparece apenas cinco vezes, exclusivamente na disciplina de
Geografia, sendo trés ocorréncias nos anos iniciais e duas nos anos finais. Ja a palavra
“racismo” ¢ citada somente duas vezes, ambas nos anos finais da disciplina de Historia, o que
evidencia uma abordagem restrita e pouco aprofundada de um tema central para a promogéo da

educacéo antirracista.

A expressdo “afro-brasileira” consta apenas nove vezes ao longo do documento,
apresentando uma distribuicdo pontual, irregular e fragmentada: quatro ocorréncias em Historia
nos anos iniciais e uma nos anos finais; duas em Geografia nos anos iniciais; uma em Lingua
Portuguesa nos anos iniciais; e uma em Ensino Religioso, também nos anos iniciais. Observa-

se, assim, uma concentra¢do maior nos anos iniciais, com pouca continuidade nos anos finais.

O termo “africana” ¢ o mais frequente, totalizando 29 ocorréncias. No entanto, 17 dessas
menc¢des concentram-se nos anos iniciais da disciplina de Educacao Fisica, o que pode sugerir
uma associacdo reducionista da tematica africana a manifestacdes corporais, culturais ou
esportivas. As demais ocorréncias distribuem-se de forma esparsa: sete em Historia nos anos
finais e uma nos anos iniciais; duas em Arte (uma nos anos iniciais e outra nos anos finais);

uma em Geografia nos anos finais; e uma em Lingua Portuguesa nos anos finais.

Dessa forma, os dados indicam que a abordagem das relagdes étnico-raciais na BNCC
ainda e fragmentada e insuficiente. Essa lacuna é contréaria ao que determinam as Leis n°
10.639/03 e 11.645/08, que tornam obrigatorio o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e

indigena em todo o curriculo escolar. E importante destacar que a lei 11.645/08 estabelece:
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Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatério o estudo da historia e cultura afro-brasileira e
indigena. § 1° O contetdo programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da histdria e da cultura que caracterizam a formagéo da populacéo brasileira,
a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos
africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formagéo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.
8§ 2° Os conteudos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacdo artistica e de literatura e histéria brasileiras (Brasil, 2008).

A auséncia de uma abordagem mais efetiva na BNCC compromete a construgdo de uma
educacédo realmente plural, antirracista e comprometida com o respeito e a valorizacdo da
diversidade que compde a sociedade brasileira. Segundo Brito (2022), embora a BNCC aborde
as tematicas raciais, o faz de maneira limitada e superficial, sem aprofundar as terminologias e
0s conceitos envolvidos. O autor aponta que, quando essas questdes aparecem no documento,
elas parecem cumprir principalmente a funcdo de demonstrar o atendimento as legislacfes
vigentes e de evidenciar que o0s temas transversais estdo inseridos nos objetivos de

aprendizagem, nas habilidades, nos objetos do conhecimento e na fundamentacéo teorica, sem

que haja, entretanto, um tratamento mais critico e consistente dessas tematicas.

Apesar de a anélise documental da BNCC revelar lacunas quanto ao tratamento da
tematica racial, as professoras participantes do nosso estudo afirmaram, de forma unanime, que
seu trabalho sobre o tema é baseado nesse documento. Essa falta de clareza da BNCC a respeito
da temaética racial é percebida e reforcada pelo depoimento de uma professora da escola E2, que

afirma ter este documento como orientador do seu trabalho em sala de aula:

“Sim. S6 que a BNCC ndo aborda, do primeiro ao quinto, separado, essa questdo racial, nao. Geralmente

a gente inclui, como eu falei, em Histéria, Ensino Religioso, Arte, mas ndo tem um conteido especifico

do primeiro ao quinto, ndo” (P8. Entrevista realizada em 23 de outubro de 2025).

Esse relato confirma a analise realizada, evidenciando que, embora exista a intencéo de
trabalhar a temaética racial, ainda ha auséncia de orientacdes explicitas na BNCC e de praticas
sistematizadas que garantam uma abordagem consistente e efetiva do tema nos Anos Iniciais.
Essa omissdo da BNCC ndo apenas evidencia a necessidade de reflexdo, mas sobretudo a
urgéncia de se repensar seu papel enquanto documento orientador das politicas educacionais do
pais. Apesar de todas as professoras afirmarem que o trabalho em sala de aula é orientado pela
BNCC, nenhuma docente detalhou como, concretamente, desenvolve as questdes raciais em

consonancia com o documento orientador.



“E por meio de competéncias gerais, como valorizacao da diversidade, respeito, empatia, e ele encontra
em varias disciplinas” (P1. Entrevista realizada em 23 de outubro de 2025).

“Sim, sim. Sao trabalhados de acordo com as habilidades da BNCC, né? O planejamento, a gente monta
o planejamento de acordo com as habilidades a serem trabalhadas da BNCC ” (P3. Entrevista realizada
em 23 de outubro de 2025).

Todo bimestre nés recebemos o planejamento dos descritores, tudo certinho, da BNCC. E dentro do que

estd proposto na BNCC, nos elaboramos o nosso planejamento. E sempre é trabalhada essa tematica

aqui ”’(P5. Entrevista realizada em 23 de outubro de 2025).

Ou seja, a semelhanca da proposta lacunar da BNCC, as justificativas apresentadas pelas
professoras foram vagas e genéricas, resumindo-se a expressdes como “por meio das
Competéncias Gerais”, “por meio das habilidades” ou “com a valoriza¢ao da diversidade e do
respeito”, sem explicitar praticas, estratégias ou conteudos especificos que evidenciem uma

abordagem efetiva.

Ao ndo assumir um compromisso claro com uma perspectiva antirracista, 0 documento
acaba por naturalizar e permitir que persistam praticas pedagogicas que silenciam ou
invisibilizam as contribuices historicas, sociais e culturais dos povos negros e indigenas.
Portanto, é importante que a BNCC se constitua um instrumento que nao apenas reconheca a
diversidade, mas que também promova ativamente o dialogo, o respeito e a valorizacao das

identidades que comp&em a sociedade brasileira.

Provavelmente, por reconhecer estas lacunas, no ano de 2019, a BNCC prop6e um
documento complementar, que contém 26 paginas, voltado aos Temas Contemporaneos
Transversais (TCTSs), que podem ser desenvolvidos em um ou mais componentes curriculares,
articulando saberes de forma intra, inter ou transdisciplinar, mas sempre de maneira transversal
as diferentes areas do conhecimento. Dentro desse documento, as questdes raciais sdo inseridas
na macrodrea tematica denominada “Multiculturalismo”, que abrange a diversidade cultural e

a educacdo para a valorizacao das matrizes historicas e culturais brasileiras (Brasil, 2019).

Entretanto, ao consultar o site oficial do Ministério da Educacdo (MEC), ndo se observa
a disponibilizacdo de material especifico ou de um guia que oriente o trabalho pedagdgico
relacionado ao tema transversal do multiculturalismo. Embora existam cadernos orientadores

destinados a outros temas transversais, como Salde e Meio Ambiente.

A andlise geral da BNCC evidencia que, apesar dos avancos conquistados nas Ultimas
décadas quanto a insercdo da tematica racial e a promog¢édo de uma educacéo antirracista nos
documentos oficiais brasileiros, ainda persiste uma lacuna nos materiais orientadores que

deveriam subsidiar as praticas pedagdgicas nas escolas. A auséncia desses referenciais acaba

87



88

por transferir a responsabilidade de elaboracgdo e interpretacdo das diretrizes para estados e
municipios, o que pode resultar em compreensdes distintas e em praticas pedagodgicas desiguais,
comprometendo a efetividade das politicas educacionais voltadas a promocdo da equidade

racial e a valorizacdo da diversidade.

Ainda assim, é importante ressaltar que, mesmo com lacunas em seus documentos
oficiais, o site do MEC disponibiliza outros materiais que podem subsidiar praticas pedagdgicas
alinhadas a educacéo antirracista. Além disso, o atual governo (2022—-2026) instituiu, por meio
do MEC, a Politica Nacional de Equidade, Educacdo para as Relagbes Etnico-Raciais e
Educacdo Escolar Quilombola (PNEERQ), bem como criou 0 Ministério da Igualdade Racial,
atualmente sob a lideranga da ministra Anielle Franco, responsavel pela proposicdo e

desenvolvimento de acdes de enfrentamento ao racismo.

Dessa forma, observa-se que o Ministério da Educacéo e o governo federal tém buscado,
ainda que de maneira timida, fortalecer a luta por uma educacéo antirracista e pela construcéo
de uma sociedade mais inclusiva e menos marcada pelo racismo. Nesse contexto, € fundamental
analisar também como essas diretrizes e politicas nacionais se materializam nos documentos e

praticas educacionais produzidos no ambito estadual.

Para dar inicio a nossa andlise dos documentos educacionais de Minas Gerais,
comecaremos pelo principal documento orientador do estado: o Curriculo Referéncia de Minas
Gerais (CRMG). Esse documento foi elaborado com base nos fundamentos educacionais
estabelecidos pela Constituicdo Federal (CF/1988), pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB n° 9.394/1996), pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE/2014) e pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC/2017). Sua construcdo também segue as determinagdes e
orientacdes do Conselho Nacional de Educacdo, expressas em pareceres e resolucdes, além de
se pautar no reconhecimento e na valorizacao dos diferentes povos, culturas, crencas, territorios

e tradicOes presentes em nosso estado (Minas Gerais, 2018).

E importante ressaltar que o documento foi elaborado em regime de colaboracéo entre
a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG) e a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educagéo de Minas Gerais (Undime/MG). Nesse processo, segundo
a SEE/MG, foram analisados os curriculos das redes estadual e municipais, que serviram de
base para a construcdo de uma proposta curricular unificada e representativa de todo o Estado
(Minas Gerais, 2018).



O documento de Minas Gerais enfatiza que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
tem caréter orientador, cuja finalidade é subsidiar a elaboracéo dos referenciais curriculares de
cada estado e sistema de ensino, bem como dos projetos politico-pedagogicos das escolas.
Assim, os curriculos construidos a partir da BNCC assumem papéis complementares na
garantia do direito a aprendizagem de todos os estudantes. O texto ainda conceitua o curriculo
como uma construcdo social do conhecimento, que pressupde a sistematizacdo dos meios
necessarios para que essa construcdo se concretize, envolvendo a selecdo dos saberes

historicamente produzidos e das diferentes formas de assimila-los (Minas Gerais, 2018).

Nesse sentido, o curriculo mineiro estrutura-se em seis eixos que orientam sua
concepcdo e implementagdo. O primeiro deles, sujeitos e seus tempos de vivéncia, propde
considerar o individuo em sua historia, individualidade e trajetoria de aprendizagem,
reconhecendo o processo educativo como dindmico e desafiador. O segundo eixo, Direito a
aprendizagem, pretende assegurar que todos os estudantes tenham garantido o0 acesso ao
conhecimento, respeitando suas singularidades, ritmos e caracteristicas de desenvolvimento
(Minas Gerais, 2018).

Esses eixos dialogam diretamente com os estudos das questfes raciais, pois sugerem
compreender a vivéncia e a trajetdria dos estudantes a medida que consideram suas experiéncias
especificas. Reconhecer tais sujeitos em sua integralidade exige considerar os efeitos do
racismo estrutural em suas histdrias e assegurar que suas identidades e particularidades sejam

acolhidas e respeitadas no processo educativo.

Ja o terceiro eixo, Curriculo e educacédo integral, propde uma formacao que vai além
da mera transmissdo de conteudos, priorizando o desenvolvimento de competéncias e
habilidades que promovam o desenvolvimento pleno do estudante. O eixo Escola democratica
e participativa valoriza a gestdo compartilhada e o protagonismo de diferentes atores no espaco
escolar. Esses eixos também conversam com a tematica racial ao propor a educacdo integral
dos estudantes e a valorizacdo da participacdo deles como sujeitos ativos na sala de aula, criando
condigOes para que vozes historicamente invisibilizadas sejam reconhecidas e legitimadas,
estimulando a autonomia, o dialogo e a superacdo de préticas discriminatérias (Minas Gerais,
2018).

No eixo dedicado a Equidade, Diversidade e Inclusdo, o documento reconhece e
valoriza as diversas identidades, sugerindo promover a igualdade de oportunidades e a justica

social (Minas Gerais, 2018). Ao incorporar esse eixo ao curriculo de Minas Gerais, evidencia-
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se que as questdes relacionadas as desigualdades devem ser consideradas no ambito
educacional. O proprio texto afirma:

Pensar uma educacéo para a equidade é pensar em igualdade de oportunidades, numa
educacdo focada na reducdo das desigualdades e numa Idgica libertadora, que rompa
0 vazio de servicos publicos a uma significativa parcela da populacdo, que,
historicamente, é periférica (Minas Gerais, 2018, p.20).

O trecho mencionado demonstra que o Estado reconhece um problema importante: a
existéncia de um "vazio de servigos publicos" que afeta uma parte significativa e historicamente
marginalizada da populacdo. Ao reconhecer que as desigualdades no ambito educacional néo
decorrem unicamente de trajetérias individuais, mas também de processos estruturais de
exclusdo e de uma presenca estatal insuficiente ou desigual, o0 documento demonstra uma
compreensdo aprofundada da questdo. Contudo, embora apresente principios orientadores
alinhados a uma perspectiva libertadora, permanece evidente a lacuna entre o reconhecimento
do problema e a implementacéo de politicas publicas concretas capazes de enfrenta-lo de forma

sistematica e continua.

Nesse sentido, é necessario questionar se a simples indicacdo de diretrizes e a atribuicao
de responsabilidades as escolas sdo suficientes para romper com a histérica auséncia do Estado
junto as populacdes excluidas. Ao transferir para as instituicdes escolares a tarefa de promover
a equidade sem garantir condigdes materiais, financiamento adequado, formacdo docente
continua e politicas intersetoriais que articulem educacdo, salde, assisténcia social e cultura,
corre-se o risco de reforcar uma légica de responsabilizacdo das escolas por problemas que

extrapolam seu campo de atuacao.

De acordo com o documento, uma escola comprometida com a diversidade e a incluséo
demanda uma nova forma de convivéncia, na qual professores e estudantes assumem, de
maneira conjunta, a tarefa de aprender coletivamente. A criacdo de ambientes escolares
baseados em estruturas organizativas e metodologicas democraticas, capazes de respeitar as
diferencas geogréaficas, territoriais, de género, étnico-raciais, linguisticas, religiosas, bem como
as diversas condicOes fisicas, sensoriais, intelectuais e mentais, amplia as possibilidades de

participacdo e pertencimento de todos os sujeitos do processo educativo (Minas Gerais, 2018).

O Curriculo Referéncia de Minas Gerais, assim como a BNCC, reconhece os estudantes
do Ensino Fundamental como sujeitos que possuem historias e saberes construidos nas

interacBes com outras pessoas tanto no convivio social mais proximo quanto no universo da



cultura mididtica e digital. Essa perspectiva refor¢a o papel da escola como espaco formador e

orientador para o exercicio de uma cidadania consciente, critica e participativa.

Para que isso ocorra, o Estado de Minas Gerais tem implementado algumas iniciativas
voltadas a promocgdo da educacdo antirracista, entre as quais se destaca o Projeto Ginga:
Construindo uma Educacao Antirracista em Minas Gerais, langado em 2024 pela Secretaria de
Estado de Educagdo em parceria com o Ministério Pablico de Minas Gerais. O projeto tem
como objetivo apoiar escolas da rede estadual na construcdo de praticas pedagogicas
antirracistas, por meio da formacdo de professores e gestores, da producdo de materiais
didaticos e da sensibilizacdo da comunidade escolar para o enfrentamento do racismo estrutural
e institucional. A proposta busca fortalecer a aplicacéo da Lei n° 10.639/2003, ampliando o

debate sobre relacGes étnico-raciais para além de a¢Ges pontuais e comemorativas.

De acordo com as informac6es institucionais divulgadas pela SEE-MG, o Projeto Ginga
foi concebido para alcancar toda a rede estadual de ensino. Até o momento, as acles
efetivamente implementadas concentram-se na publicacdo de cartilhas voltadas a educacéo
antirracista, na elaboracdo de sequéncias didatico-metodoldgicas destinadas a orientar o
trabalho docente em sala de aula e na realizacdo de formacdes direcionadas a gestores escolares,
com o objetivo de aprofundar a compreensdo da metodologia proposta e apoiar sua aplicagao
nas unidades de ensino. No entanto, apesar dessas iniciativas iniciais, ainda sdo escassas
informacdes sistematizadas sobre a implementacdo do projeto nos municipios, bem como sobre

0 alcance concreto das acdes nas escolas e seus impactos no cotidiano pedagdgico.

Complementarmente, destaca-se o curso Territorialidades Quilombolas: histdrico de
lutas e resisténcias, proposto pela Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais
(SEE/MG) em 2023, como parte das a¢bes formativas voltadas a implementacdo da Educacéo
das Relacdes Etnico-Raciais na rede estadual. A formagdo tem como objetivo aprofundar o
conhecimento dos educadores acerca da historia, da cultura, dos direitos territoriais e dos modos
de vida das comunidades quilombolas, contribuindo para uma abordagem curricular mais
contextualizada e respeitosa da diversidade étnico-racial. O curso é ofertado na modalidade
Educacdo a Distancia (EAD), com carga horéria de 20 horas, e integra uma trilha formativa que
vem sendo reofertada desde 2023 para atender a demanda da rede publica estadual. Em sua
reoferta de 2025, foram disponibilizadas 1.000 vagas, tendo como publico-alvo prioritario
professores que atuam em escolas quilombolas, embora também contemple gestores, técnicos

educacionais e demais profissionais interessados na tematica.
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Embora ndo haja dados publicos sobre o nimero total de docentes certificados ao longo
das diferentes edigdes, a oferta de 1.000 vagas por edicdo, indica uma limitacdo deste
atendimento em face a extensdo do estado. A recorréncia das reofertas indica a intencéo de
ampliacdo do alcance da formacéo e o reconhecimento institucional de sua relevancia para o
fortalecimento de praticas pedagdgicas comprometidas com a valorizagao das territorialidades

quilombolas e o enfrentamento do racismo estrutural no contexto escolar.

Por fim, os eixos Curriculo e formacao dos profissionais da educacdo e Curriculo e
avaliacdo das aprendizagens ressaltam, respectivamente, a importancia da formacdo
continuada dos educadores e da avaliagdo como um processo permanente, reflexivo e essencial

a aprendizagem (Minas Gerais, 2018).

Orientando-se pelo Parecer CNE/CP n° 2/2017 e pela LDB Lei n°9.394/96, o Curriculo
Referéncia de Minas Gerais estrutura-se com a parte diversificada integrada ao documento base.
Essa concepcao visa respeitar a diversidade local e adaptar-se a cada contexto especifico, o que,
conforme o documento, exigiu a reformulacdo de diversos objetivos, direitos de aprendizagem,
habilidades e competéncias para abarcar perspectivas regionais contextualizadas (Minas Gerais,
2018).

As competéncias de todas as areas do curriculo de Minas Gerais, de forma geral,
permitem uma abordagem transversal das temaéticas raciais, seja pela valorizacdo das
identidades culturais, seja pelo desenvolvimento de uma postura critica e ética diante das
desigualdades. Essa premissa pretende incentivar uma abordagem pedagdgica que, ao explorar
cada unidade tematica e objeto de conhecimento, os professores possam identificar
oportunidades para promover discussdes acerca de representatividade e respeito a diversidade.

Além da andlise das competéncias gerais de cada area de conhecimento do Curriculo de
Minas Gerais, procedemos a um exame do documento através da busca por palavras-chave
especificas, tais como Racismo, Etnico-racial, Africano(a), Diversidade, Afro-brasileiro(a),
Indigena, Igualdade, Ancestralidade, e das leis 10.639/03 e 11.645/08. A pesquisa revelou que,
embora o documento apresente um numero significativo desses termos em suas habilidades e

textos, sua distribuicdo é assimétrica e concentrada em etapas e disciplinas especificas.

Por exemplo, a palavra "Africana" aparece mais de 60 vezes, mas cerca de 49 dessas
ocorréncias estdo restritas a disciplina de Educacdo Fisica no Ensino Fundamental - Anos

Iniciais. Fendmeno semelhante ocorre com "Afro-brasileira”, citada 16 vezes no total, sendo 12



delas também em Educacdo Fisica nessa mesma etapa. Em contraste, termos centrais para o
enfrentamento do racismo e para a compreensdo da tematica, como "Racismo" e "Etnico-
racial”, tém presenca reduzida e pontual: "Racismo" aparece apenas 6 vezes em todo o
documento, nenhuma delas no Ensino Fundamental - Anos Iniciais; enquanto "Etnico-racial" é

encontrado exclusivamente na Educacdo Infantil. Conforme demonstra o Quadro 3:

Quadro 3 — Ocorréncia de termos étnico-raciais na BNCC

Termo N° total de Etapa/Disciplina com maior concentracao
analisado ocorréncias
Africana + de 60 Educacéo Fisica — Ensino Fundamental (Anos
Iniciais)
Afro-brasileira 16 Educaco Fisica — Ensino Fundamental (Anos
Iniciais)
Racismo 6 N&o aparece no Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Etnico-racial Poucas ocorréncias Exclusivamente na Educacéo Infantil

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (2018).

Essa distribuicdo apresentada no quadro 3 evidencia uma concentracdo tematica em
componentes curriculares especificos e uma fragilidade na abordagem transversal e continua
das questBes étnico-raciais ao longo de todas as etapas da educacédo basica, sugerindo desafios
na implementacdo plena das diretrizes estabelecidas pelas legislagdes mencionadas.

Com base nesses dados, tornou-se imprescindivel realizar uma anéalise preliminar de
algumas questdes abordadas em nossa pesquisa. Ao dialogar com o Curriculo Referéncia de
Minas Gerais com nossas entrevistas foi perguntado as professoras: “Ha alguma diretriz ou
orientacdo da gestdo escolar ou da Secretaria de Educagdo que incentivem a inclusdo da
tematica racial no planejamento pedagdgico? Como isso € colocado em pratica?”. Como
resposta, trés entre as quatro professoras da escola E2 afirmaram que a SEE-MG envia sim
orientacOes sobre a tematica. Entretanto, suas respostas mostraram-se superficiais, revelando

certo desconhecimento dessas diretrizes.

“Tem vdrias. As que nds seguimos mesSmo, que estdo na BNCC e estdo no PPP, elas vém de 14, da
Secretaria de Educagdo” (P5. Entrevista realizada em 23 de outubro de 2025).

“FEu acredito que sim, justamente porque ja esta na BNCC norteando o planejamento da gente. E tudo o
que a gente faz hoje, eu penso que é pautado nessa questdo de respeitar as diferengas. Ndo s6 nos
contetdos de histdria e geografia, mas em religides. A gente sempre procura estar mostrando isso em
todas as ag¢bes que a gente faz. Respeitar as diferengas, as questoes raciais” (P6. Entrevista realizada em
28 de outubro).
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“Tem a obrigatoriedade de trabalhar isso em historia. Em historia e literatura” (P8. Entrevista realizada
em 23 de outubro de 2025).

Como podemos ver, duas docentes mencionaram que a obrigatoriedade do trabalho com
essas questdes estaria restrita as disciplinas de Historia, Geografia e Ensino Religioso. Contudo,
é importante lembrar que a Lei 10.639/03 determina que o ensino de Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana seja obrigatério em todo o curriculo escolar, ndo apenas em areas
especificas. Uma das professoras da escola E2 também criticou a forma como a SEE-MG
aborda essa tematica, apontando fragilidades na orientacdo — que se limita a uma semana do

més de novembro — e no apoio oferecidos as escolas.

“Infelizmente, as orienta¢des que vém, principalmente da Secretaria, daqui a uns dias aparecem, por
causa de novembro, da “Semana da Educagdo pela Vida”, e depois acabou, sabe? Acredito que precisa
ser mais abordado isso, de uma forma mais pontual, porque, infelizmente, o racismo ainda é algo muito
comum no nosso cotidiano ”(P7. Entrevista realizada em 28 de outubro de 2025).

A fala da professora P7 ¢é corroborada pelas docentes da escola E1, que avaliam que a
abordagem da tematica racial por parte da SEE-MG permanece restrita a agdes pontuais,
concentradas em uma unica semana do calendario escolar. As participantes relatam que a pauta
¢ efetivamente demandada apenas durante a “Semana de Educacao para a Vida”, realizada em
torno do dia 20 de novembro, data que marca o Dia Nacional da Consciéncia Negra e simboliza
a luta contra o racismo no Brasil. Segundo as quatro professoras da escola E1, ao longo do
restante do ano letivo ndo sdo encaminhadas orientacdes ou recomendacges sistematicas da

Secretaria de Educacéo sobre a tematica,

“Sim, principalmente durante essa semana da Educacdo para a Vida, que vem as orientagdes da
Secretaria para a gente estar trabalhando esses temas. {...} E, da Consciéncia Negra ou da Educac&o
para a Vida, que trabalha outros temas também, mas geralmente vem essa orientagdo para a gente
trabalhar nessa semana, por conta do dia 20" (P2. Entrevista realizada em 23 de outubro de 2025).

“Eu diria que sim, porque ele vem como obrigatorio no curriculo. O curriculo de Minas ele vem como
parte obrigatdria. Mas assim, nds temos na escola a semana para a vida, que € obrigatdrio, nessa semana
a gente trabalha essas questdes, como o bullying, como essa conscientiza¢cdo mesmo. Mas ndo é uma
coisa que s6 na semana para a vida que a gente tem que trabalhar né. E uma questao do inicio do ano,
que deveria trabalhar. Mas a secretaria geralmente cobra mais nessa época” (P1. Entrevista realizada
em 23 de outubro de 2025).

A “Semana de Educacdo para a Vida” ¢ uma iniciativa prevista na Lei Federal n°
11.988/2009, que determina sua realiza¢do nas escolas publicas de ensino fundamental e médio

em todo o pais. Seu objetivo é abordar temas transversais ndo obrigatorios do curriculo por



meio de atividades ndo convencionais como palestras, seminarios e oficinas, contribuindo para

a formacéo integral dos estudantes, especialmente em suas dimensdes cidadd, social e humana.

Dentro dessa programacao, incentivada pelo governo federal, o Dia da Consciéncia
Negra também costuma ser trabalhado como um dos temas centrais, uma vez que a “Semana
de Educacdo para a Vida” ocorre na mesma semana do feriado nacional de 20 de novembro. A

data homenageia Zumbi dos Palmares, lider da resisténcia negra no Brasil do século XVII.

O Dia da Consciéncia Negra, celebrado em 20 de novembro, foi estruturado pelo MNU
em 1978, como um contraponto simbolico e politico ao 13 de maio, data da assinatura da Lei
Aurea. Enquanto o 13 de maio, passou a representar, para 0 movimento negro, uma abolicdo
inacabada, que ndo garantiu politicas de insercdo social, reparacdo historica ou igualdade de
direitos a populacdo negra recém-liberta, 0 20 de novembro remete a morte de Zumbi dos
Palmares, lider do Quilombo dos Palmares, e simboliza a resisténcia, a luta coletiva e o

protagonismo histérico da populagdo negra na construcdo da sociedade brasileira.

A escolha dessa data evidencia o carater ativo da luta contra a escraviddo e o racismo,
ao mesmo tempo em que denuncia a permanéncia do racismo estrutural e das desigualdades
raciais no pais. Além de sua relevancia politica e historica para 0 movimento negro, a inclusao
do 20 de novembro no calendario escolar constitui uma exigéncia legal, conforme estabelece o
Art. 79-B da Lei n°® 10.639/03, que determina: “O calendario escolar incluird o dia 20 de

novembro como Dia Nacional da Consciéncia Negra” (Brasil, 2003).

E preciso salientar que embora a “Semana de Educagao para a Vida” se apresente como
uma iniciativa relevante para a abordagem de temas transversais e para a formacéo integral dos
estudantes, sua operacionaliza¢do no contexto escolar revela importantes limitagdes quando se
trata da educacdo antirracista. Desde os PCNs, passando pela BNCC e pelo Curriculo
Referéncia de Minas Gerais, a historia e as culturas afro-brasileiras e africanas séo reconhecidas
como objetos de trabalho permanente. No entanto, ao institucionalizar um tempo especifico
para o tratamento de temas considerados “nao obrigatorios” do curriculo, a legislagao acaba por
deslocar, também, contetidos que sdo legalmente obrigatérios como a educacdo das relacGes
étnico-raciais, conforme a Lei n°® 10.639/2003, para uma abordagem concentrada em datas

especificas.

Dessa forma, a discussédo sobre a questdo racial tende a se restringir a um periodo letivo

delimitado, frequentemente marcado por atividades comemorativas ou festivas, que se
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esvaziam ao longo do ano letivo. Assim, o dispositivo estabelecido para assegurar a incluséo

do tema pode, paradoxalmente, restringir sua capacidade de promover mudancas significativas.

Souza e Costa (2021) consideram que, embora a Lei 10.639/03 inclua a celebracdo da
consciéncia negra no calendario escolar, o que se observa nos ultimos anos é que a abordagem
dessa data nas institui¢Oes de ensino ainda ndo contempla, de forma ampla, as contribui¢des da
populacdo negra para areas como educacdo, ciéncias, literatura, artes, entre outras. Os autores
destacam, ainda, que muitas das atividades realizadas nesse dia se restringem a aspectos ladicos
da cultura como dancas e comidas tipicas, o que, por si s0, ndo representa de maneira efetiva a

amplitude das contribuicdes desse grupo social.

A reflexdo de Souza e Costa (2021) corrobora as observacGes das professoras
participantes de nosso estudo e indica uma lacuna na implementacao da Lei n° 10.639/03, bem
como diretrizes estabelecidas pela BNCC e pelo CRMG. Embora ambas as legislacdes
determinem e orientem a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, incluindo a celebracdo da consciéncia negra no calendario escolar, na prética,
frequentemente essa abordagem se limita a acdes superficiais concentradas em um Unico dia do

ano.

Uma das docentes da escola E1 entrevistadas ainda observou que fendmeno semelhante
ocorre com as questdes indigenas, que muitas vezes sao abordadas apenas em datas especificas,
0 que contribui para um tratamento pontual e ndo continuo dessas tematicas no ambiente

escolar.

Segundo Brauna et al. (2022), € fundamental que as institui¢cfes educacionais assumam
0 compromisso de promover agfes continuas voltadas as relagdes étnico-raciais, que ndo se
restrinjam a datas comemorativas, como o Dia da Consciéncia Negra. A autora destaca que,
embora essas iniciativas sejam importantes, sdo insuficientes sem a efetiva implementacao das
Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08, que asseguram o ensino da histéria e das culturas afro-

brasileiras e indigenas.

Nesse sentido, ao deslocar a pauta antirracista para momentos pontuais do calendario
escolar, quando se trata de um contetdo que deveria atravessar todo o curriculo, a escola corre
o risco de reafirmar a falsa ideia de neutralidade historica e pedagdgica que, conforme aponta
Braldna et al. (2022), sustenta e legitima as desigualdades raciais. Assim, praticas educativas

restritas a eventos especificos tendem a operar mais como dispositivos simbolicos da



diversidade do que como estratégias efetivas de enfrentamento do racismo estrutural e de

transformacéo das relagdes raciais no contexto escolar.

Segundo Jaqueline Jesus (2012), a escola € um espaco privilegiado para a discussao e a
reflexdo sobre a diversidade, permitindo a difusdo de seus principios através de atividades
extracurriculares, exposicdes e exibicdes de filmes teméticos. Esse trabalho ndo deve,
entretanto, estar restrito a datas especificas, mas integrado de forma continua e transversal ao
curriculo escolar, permeando todas as disciplinas. A materializacdo desse principio, contudo,
depende da existéncia de condigdes concretas, como a disponibilidade de materiais pedagdgicos

adequados, aspecto discutido na proxima sec¢&o.

3.3 Educagao Antirracista nos Materiais Curriculares

Os materiais didaticos assumem papel central na educacdo antirracista, uma vez que
influenciam diretamente as préaticas pedagogicas, as representacfes sociais e a forma como 0s
estudantes constroem suas identidades e percepg¢des sobre o outro. Em nosso estudo, durante as
entrevistas, para além de recursos didaticos, as professoras mencionaram outros tipos de suporte
necessarios para pratica efetiva da educacdo antirracista, como palestras com integrantes de
movimentos sociais, maior apoio da Secretaria de Educacdo, projetos que permitam trabalhar a
temética ao longo de todo o ano e ndo apenas no dia 20 de novembro, além de materiais

didaticos adequados.

Ao serem questionados sobre como identificam a presenca de contetdos curriculares
gue promovem a educacdo antirracista nos materiais didaticos utilizados na escola, as

professoras entrevistadas indicam fragilidades, como mostra o gréfico 4, a seguir:
Grafico 4 — Presenca de contetdos que promovam a Educagdo antirracista nos matérias didaticos

Vocé identifica a presenca de conteudos curriculares que promovem
a educacdo antirracista nos materiais didaticos utilizados na escola?

m Pouco
mSim

m Né&o

Fonte: Dados da Pesquisa.
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Conforme apresentado no Grafico 4, entre as oito participantes, 50% afirmaram que
conteddos que promovem a educagdo antirracista aparecem “pouco”, enquanto 12,5%
declararam n&o perceber nenhuma abordagem relacionada ao tema. Considerados em conjunto,
esses dados indicam que 62,5% dos docentes identificam lacunas significativas na presenca
desses contetdos, evidenciando uma insuficiéncia para sustentar praticas pedagogicas
consistentes. Por outro lado, 37,5% dos participantes relataram identificar esses conteudos nos

materiais e em suas praticas.

“Sim, mas muito pouco”’(P1. Entrevista realizada em 23 de outubro de 2025).

“Nos materiais didaticos, ndo. Mas a gente encontra um livro ou outro de uma literatura que vocé pode
trabalhar esses temas. Mais na literatura, mas o didatico material que vem para ser trabalhado dia a dia
na sala de aula ndo tem isso”’(P3. Entrevista realizada em 23 de outubro de 2025).

“Os conteudos, essas coisas, bem pouco, menos do que deveria ter. E no dia-a-dia, 0 material mesmo da
escola também é pouco ”(P8. Entrevista realizada em 23 de outubro de 2025).

“Sim, porém, eu acho muito vago. Entdo, a gente precisa complementar muito, com pesquisas, com rodas
de conversas, com o convite de pessoas que possam vir aqui conversar com as criangas a respeito”’ (P7.
Entrevista realizada em 28 de outubro de 2025).

Esses dados evidenciam que, embora haja algum avanco, a insercdo de contetdos
antirracistas nos materiais didaticos ainda é fragmentada e carece de maior intencionalidade,
profundidade e sistematizacdo. A BNCC estabelece que, compete a Unido promover e
coordenar acgdes e politicas, em ambito federal, estadual e municipal, relacionadas a avaliacgdo,
a elaboracdo de materiais pedagogicos e a definicdo de critérios para a oferta de infraestrutura

adequada ao pleno desenvolvimento da educacao.

Isso ocorre principalmente por meio do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD), responsavel por avaliar, selecionar, adquirir e distribuir gratuitamente
materiais didaticos as escolas publicas de educacdo basica. O programa é operacionalizado pelo
Ministério da Educacdo (MEC) e pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo
(FNDE), que gerencia a inscricdo das obras, a montagem dos acervos, o controle de qualidade

da producéo e o monitoramento do programa junto as redes de ensino.

A partir da fala das professoras, observa-se que a presenca limitada de contetdos
antirracistas nos materiais didaticos, além de evidenciar um descompasso com as diretrizes
legais, impde obstaculos a préatica pedagdgica nas escolas. A escassa representatividade da
populacdo negra nas obras literarias contribui para sua invisibilizacdo no curriculo escolar,

perpetuando desigualdades historicas. Nesse contexto, 0s estudantes encontram poucas



referéncias positivas com as quais possam se identificar, enquanto permanecem expostos a

narrativas predominantemente centradas em perspectivas eurocéntricas.

Nessa perspectiva, os livros e materiais didaticos configuram ndo apenas uma demanda
curricular, mas também uma acdo politica essencial para que a escola cumpra seu papel no
combate ao racismo estrutural e na formacao de cidad&os criticos e socialmente conscientes.
Em resposta a essas lacunas identificadas no cotidiano escolar o MEC elaborou agdes, voltadas
a revisao dos critérios de selecdo e a qualificacdo dos acervos distribuidos as redes publicas de

ensino.

No ciclo 2026-2029, o PNLD Literario incorporou diretrizes mais explicitas voltadas a
promoc¢do da equidade e da educagdo antirracista, com destaque para o PNLD Literario
Equidade. Nesse contexto, foram realizados processos de selecdo e formacao de avaliadores,
incluindo, em julho de 2025, formacGes especificas que abordaram a educacdo antirracista
como eixo estruturante da analise das obras, de modo a garantir a escolha de materiais que
respeitem a diversidade racial, cultural e social e que promovam a inclusdo nos acervos

distribuidos as escolas publicas.

Além disso, 0 PNLD 2026-2029 contempla editais especificos para diferentes etapas de
ensino, como Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, com o objetivo de
assegurar que livros literarios, informativos e de referéncia para docentes sejam distribuidos
conforme as necessidades de cada fase da educacdo basica. Nos editais, a educacao antirracista,
adiversidade e a valorizacdo dos saberes e histdrias de grupos historicamente sub-representados
sdo componentes explicitos dos referenciais pedagdgicos adotados para a avaliacdao das obras,
contribuindo para que o acervo adquirido reflita a pluralidade social, cultural e histérica do

Brasil.

Ao serem questionadas sobre iniciativas da SEE-MG ou da prépria escola para ampliar
a representatividade nos materiais didaticos, todas as professoras relataram que essas acoes
ainda s@o muito limitadas, embora reconhecam algum avan¢co em compara¢do com anos
anteriores. As docentes da escola E1 destacaram que houve um aumento significativo na oferta

de literatura infantil negra:

“Sim, sim, ja tem mudado muito, sabe? Hoje na biblioteca mesmo vocé ja encontra muitos livros que
falam sobre essa consciéncia racial. J& tem muitas histdrias que contam, né? Até para a formacgdo do
professor veio uma colecdo para a gente estar pegando para ler. Mas nos livros ainda eu acho pouco,
em livros didaticos, eu acho pouco ainda”(P1. Entrevista realizada em 21 de outubro de 2025).
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Esse crescimento pode ser um reflexo das politicas publicas educacionais, promovidas
sobretudo pelo PNLD, que tem estimulado a valorizagdo da diversidade e da incluséo nos
critérios de selecdo e distribuicdo das obras as escolas publicas. No entanto, as professoras da
escola E2 afirmam que essa iniciativa — de aquisic¢éo de obras literarias afirmativas e inclusivas
da populagdo negra — ocorre muito pouco ou praticamente ndo ocorre. Embora as professoras
P5 e P6 reconhecam que h& alguns livros de literatura na biblioteca voltados para essa tematica,
as professoras P7 e P8 consideram que essa representacdo ainda é limitada, conforme ressalta

a prépria P7.

“Bastante limitada. E ai a gente continua vendo nas literaturas so principes brancos, so princesas
brancas, de cabelos louros, cabelos longos, dificilmente a gente vé algo fora desse padrdo” (PT.
Entrevista realizada em 28 de outubro de 2025).

A percepcdo das docentes da escola E2 refor¢a um cenario comum ao indicarem que a
presenca de materiais representativos € minima ou inexistente, limitando-se a alguns livros
dispersos na biblioteca. Quando P7 destaca que as literaturas continuam reproduzindo apenas
principes e princesas brancos, ela expbe a continuidade de padrBes eurocéntricos que
negligenciam a diversidade étnico-racial brasileira e prejudicam a construcdo de identidades

positivas entre criangas negras e indigenas.

Oliveira; Sampaio (2024) afirmam que, apesar de avancos na desconstrucdo e
ressignificacdo de estere6tipos e ideologias, a Lei n® 10.639/2003 ainda precisa ser plenamente
implementada, a fim de assegurar representacfes sociais positivas do negro, promovendo a
valorizagdo de um grupo historicamente silenciado e desvalorizado. Djamila Ribeiro (2019)
corrobora ao afirmar que precisamos de um ensino que referencie positivamente a populacao

negra:

Um ensino que valoriza as varias existéncias e que referencie positivamente a
populacdo negra é benéfico para toda a sociedade, pois conhecer histérias africanas
promove outra construgdo da subjetividade de pessoas negras, além de romper com a
visdo hierarquizada que pessoas brancas tém da cultura negra, saindo do solipsismo
branco, isto €, deixar de apenas humanidade entre seus iguais (Djamila Ribeiro, 2019,
p. 41).
Contudo, € importante reconhecer os esfor¢os institucionais recentes, especialmente
aqueles empreendidos pelo Ministério da Educacéo por meio do PNLD, no sentido de ampliar
a inclusdo da diversidade nos materiais distribuidos as escolas. Embora ainda estejamos

distantes de uma representatividade ampla e de uma representacdo plenamente positiva das

100



populacBes negras, ja se observam avancos, como a presenca de narrativas e ilustragdes que
valorizam personagens negras, indicando movimentos importantes na dire¢do de uma educagao

mais plural e inclusiva.

Confesso que, ao ouvir a professora P7, uma mulher preta, como ela mesma se declarou
no inicio da entrevista, percebi em sua fala que a baixa representatividade ndo afeta apenas sua
pratica docente atual, mas também sua vivéncia enquanto crianca, que cresceu sem referéncias
positivas. Enquanto a escutava, pensei em como essas questdes, na minha infancia, nunca me
atravessaram de forma tdo significativa. Sendo uma crian¢a branca, eu ndo me sentia
incomodada pela falta de personagens negros nos livros didaticos ou nas literaturas disponiveis

na escola e em casa.

Entretanto, a0 me tornar professora, essas reflexdes comecaram a me inquietar,
especialmente durante o Mestrado, quando aprofundei estudos sobre a tematica e tive contato
direto com relatos de colegas. Lembro-me, em especial, do testemunho de minha colega Rayane
Otilia, mestranda do Programa de P6s-Graduagdo em Educacao (PPGE), que relatou nunca ter
se sentido representada nas obras de literatura infantil, motivacdo pessoal que se transformou
em um produto académico concreto: a obra infantil “Quem foi que disse? ”, de sua autoria, com
ilustracGes de Gustavo Matos (Otilia, 2025).

Figura 1 — Livro Quem foi disse?

Hustragdes
Gustavo Matos

Fonte: Editora Pedro e Jodo.
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O livro é resultado de sua pesquisa no mestrado e foi concebido com o objetivo de ser
distribuido em escolas publicas, materializando, assim, o compromisso de enfrentar a sub-

representacdo na literatura por meio da acdo educacional.

Falas como as da professora P7 e de Rayane Otilia evidenciam que a representatividade
positiva nos livros e materiais didaticos ndo é importante apenas para as criangas negras, mas
também para que as criangas brancas aprendam a enxergar pessoas negras ocupando espagos
de protagonismo e poder. Esse tipo de representacédo positiva é fundamental para desnaturalizar
0 racismo estrutural que permeia nosso pais, contribuindo decisivamente para a construcéo de

uma sociedade mais justa e consciente.

A partir disso, analisamos que a formacdo de professores, embora extremamente
necessaria, sozinha ndo é suficiente para garantir praticas efetivas de educacao antirracista. Sem
materiais didaticos e literarios adequados e sem o suporte continuo da SEE-MG e da prépria
escola, os docentes ficam limitados em sua atuagdo, muitas vezes tendo de improvisar
estratégias e conteddos que deveriam ser institucionalizados. Apenas por meio de uma
articulacdo eficiente entre a formacéo, os recursos disponiveis e 0 suporte institucional sera

viavel estabelecer praticas antirracistas de maneira solida e duradoura no cotidiano escolar.

Para investigar em que medida essa articulagdo necessaria encontra respaldo nos
documentos oficiais que orientam a préatica docente, a pesquisa voltou-se para a analise dos
planos de curso disponibilizados pela Secretaria de Educacdo de Minas Gerais no site oficial
do Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG). Os documentos funcionam como roteiros
de planejamento que organizam o ensino e a aprendizagem. Eles descrevem, de maneira
antecipada, os objetivos, conteidos, metodologias, prazos, recursos e critérios de avaliacdo de
cada componente curricular, servindo como guia para a pratica docente. Esse material foi
elaborado de forma colaborativa pelos(as) professores(as) da Escola de Formacdo e
Desenvolvimento Profissional e de Educadores da SEEMG, com base no CRMG, o qual, por

sua vez, orienta-se pelo desenvolvimento das competéncias e habilidades previstas na BNCC.

Para esta pesquisa, foram analisados 32 planos de curso referentes ao ano de 2025,
priorizando os anos de escolaridade dos professores entrevistados: 1°, 2°, 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais. A analise seguiu 0 mesmo procedimento adotado anteriormente
no estudo da BNCC, partindo da identificacdo de palavras-chave e, posteriormente, da leitura
e andlise das habilidades relacionadas a cada termo pesquisado. Em um primeiro momento,

foram analisados 16 planos de curso, sendo 8 do 1° ano e 8 do 2° ano. Inicialmente, pesquisou-
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se as palavras-chave “racismo”, “étnico-raciais” ¢ “afro-brasileira”. Constatou-se que esses

termos né&o aparecem nenhuma vez nos planos de curso do 1° e do 2° ano.

Na sequéncia, deu-se continuidade a analise com a palavra “africana”, que aparece 6
vezes nos planos do 1° ano e 3 vezes nos do 2° ano. Observou-se que sua ocorréncia se concentra
quase totalmente na disciplina de Artes — no 1° ano, o termo aparece 4 vezes, e no 2° ano, as
3 ocorréncias estdo nesse componente curricular. As referéncias estdo relacionadas,
principalmente, ao reconhecimento da influéncia das matrizes africana, indigena e europeia nas
artes visuais e nas festas populares, bem como ao objetivo de conhecer e valorizar o patriménio
cultural, material e imaterial, de diferentes culturas, em especial a brasileira, incluindo suas

matrizes indigenas, africanas e europeias.

Também foi investigada a palavra “Diversidade”, devido a sua expressiva presenga na
disciplina de Ensino Religioso. O termo aparece 13 vezes nos planos do 1° ano e 11 vezes nos
do 2° ano, estando majoritariamente associado ao respeito as diferencas e a valorizacdo da
diversidade. Essa recorréncia confirma as percepcdes apontadas pelas professoras entrevistadas

durante a pesquisa.

De modo geral, observou-se que os planos de curso analisados apresentam poucas
orientaces relacionadas ao trabalho com a tematica racial nos primeiros anos de escolarizagéo.
Nos 1° e 2° anos, as referéncias as questdes étnico-raciais aparecem quase exclusivamente nos
componentes curriculares de Ensino Religioso, Artes e Histdria, evidenciando a necessidade de

uma abordagem mais transversal e sistematica da tematica nos documentos pedagdgicos.

Nos 4° e 5° anos, a temética é mencionada com maior frequéncia; contudo, a palavra
“racismo” ndo aparece em nenhum dos planos de curso analisados. O termo “étnico-raciais”
surge quatro vezes no 5° ano, todas na disciplina de Geografia, associado a habilidade da BNCC
(EFO5GEO02), que propde identificar diferencas étnico-raciais e étnico-culturais e analisar
desigualdades sociais, relacionando-as a cidadania, a distribuicdo de renda e as condicdes de
vida de grupos quilombolas, indigenas e tradicionais, além de incentivar o posicionamento

contrario a discriminagdes.

A palavra “afro-brasileira” aparece em ambos os anos, sendo trés ocorréncias no 4° ano,
em Geografia, e 14 no 5° ano, concentradas majoritariamente em Educacdo Fisica (12
ocorréncias), com duas em Ensino Religioso. De forma semelhante, o termo “africana”
apresenta forte concentracdo na Educacdo Fisica, com 42 ocorréncias nos planos do 4° ano,

sendo 38 relacionadas a conteddos de brincadeiras, jogos, dancas e lutas, vinculadas as
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orientacOes pedagogicas que propdem a vivéncia de manifestacbes culturais do Brasil e do

mundo, incluindo as de matrizes afro-brasileiras.

O termo “diversidade” também aparece de maneira significativa nos 4° e 5° anos, com
28 ocorréncias no 4° ano e 21 no 5° ano, distribuidas entre diferentes componentes curriculares,

como Geografia, Historia, Ensino Religioso, Lingua Portuguesa, Artes, Educacdo Fisica e

Matematica.
Tabela 1 — Ocorréncias de termos por disciplina
Componente  Racismo  Etnico- Afro- Africana Diversidade Total de
curricular raciais brasileira ocorréncias
Artes 0 0 0 13 5 18
Educacéao 0 0 12 71 2 85
Fisica
Ensino 0 0 2 2 42 46
Religioso
Geografia 0 4 3 0 15 22
Histéria 0 0 0 2 10 12
Lingua 0 0 0 3 12 15
Portuguesa
Matematica 0 0 0 0 1 1
Ciéncias 5 5

Fonte: Elaboracdo da autora, a partir dos planos de curso de Minas Gerais (2025).

De modo geral, observa-se uma forte concentracdo das referéncias a tematica racial em
um anico componente curricular, especialmente a Educacdo Fisica. Esse aspecto
particularmente, aqui, falando em primeira pessoa, me chamou a atencéo, por ser a Educacéo
Fisica a minha area de formacao inicial, ndo me recordo de ter vivenciado durante a graduacéao

disciplinas especificas para o trabalho com tematicas raciais.

Uma hipdtese para a insercdo da tematica racial na disciplina de Educacgéo Fisica pode
estar relacionada ao fato de que o corpo constitui seu principal elemento pedagdgico. Silva
(2024) destaca que a construcdo da identidade das criancas deve estar relacionada a produgéo
de conhecimento e ao reconhecimento da importancia dos povos africanos na formagdo da

sociedade brasileira, em espacos que respeitem seus corpos, histdrias e existéncias. Nesse
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contexto, a Educacdo Fisica exerce um papel fundamental ao evidenciar a corporeidade como
uma construcdo social, historica e cultural, valorizando corpos historicamente deslegitimados

e reconhecendo-o0s como resultado de lutas e resisténcias.

Silva (2024) aponta que, na Educacéo Fisica, diversas brincadeiras possuem influéncias
africanas, embora ainda predominem referéncias eurocéntricas. A aproximagdo com jogos,
dancas e praticas corporais de origem africana e afro-brasileira contribui para uma Educacéo
Fisica libertadora e antirracista, ao valorizar a diversidade cultural, romper com padrdes
eurocéntricos impostos e fortalecer o enfrentamento ao racismo por meio do dialogo e da

valorizacdo histdrica dos corpos.

E por meio do corpo que as criangas se expressam, interagem e constroem identidades,
e é também sobre os corpos que historicamente incidem classificacdes, hierarquizagdes e
estigmas raciais. Alem disso, por ser um espaco de maior interacdo e liberdade entre as criancas,
a Educacdo Fisica pode, tanto favorecer a manifestacdo de préticas racistas quanto possibilitar
a problematizacdo das diferencas fisicas e culturais, configurando-se como um campo

estratégico para a¢des educativas antirracistas.

A analise dos planos de curso de Minas Gerais reforca a lacuna apontada pelas docentes,
posto que a tematica aparece de forma mais explicita em determinados componentes
curriculares e sua distribuicdo ndo ocorre de maneira equilibrada entre as areas do
conhecimento. A concentracdo em poucas disciplinas sugere que 0 compromisso com a
educacdo para as relagdes étnico-raciais ainda ndo foi plenamente incorporado como principio

transversal do curriculo, dificultando uma pratica pedagogica mais efetiva.

Entretanto, recentemente, o Estado de Minas Gerais avangou nessa direcdo ao
promulgar o seu proprio Estatuto da Igualdade Racial (Lei 25.150/2025). Este marco legal tem
como objetivo central garantir a populacdo negra e aos povos e comunidades tradicionais a

defesa de seus direitos e o enfrentamento do racismo e da discriminacao racial.

A lei mineira estabelece diretrizes para politicas publicas em diversas areas, incluindo a
educacao. Nesse ambito, determina que o Estado deve adotar a¢des especificas para assegurar
a qualidade do ensino da historia e da cultura africana, afro-brasileira e indigena, além de
garantir a implementacdo das diretrizes curriculares da educacgéo quilombola e o fortalecimento
da educacéo para a diversidade étnico-racial na educacgéo basica. Para isso, prevé, entre outras
medidas, a oferta de formac&o permanente aos profissionais da educacao, especialmente voltada

para temas relacionados as relacGes étnico-raciais (Minas Gerais, 2025).
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A inclusdo dessas diretrizes no Estatuto da Igualdade Racial de Minas Gerais podera
representar um avango importante no reconhecimento da responsabilidade do Estado em
promover uma educacdo comprometida com a superagédo do racismo estrutural. No entanto, é
fundamental destacar que a mera institucionalizacdo legal dessas diretrizes ndo assegura, por si

s0, a efetivacdo das transformagdes necessarias no cotidiano escolar.

A experiéncia historica demonstra que a existéncia de marcos legais, como a Lei Federal
n° 10.639/2003 e o Estatuto da Igualdade Racial de 2010, embora fundamentais, ndo foram
suficiente para garantir mudancas estruturais profundas e continuas nas préaticas educacionais,
sobretudo em funcéo das fragilidades na implementacdo, no monitoramento e no financiamento

das politicas publicas previstas.

Nesse sentido, sua efetividade dependera diretamente do compromisso politico do
Estado em implementar acBes concretas, como a formacdo inicial e continuada de professores,
a producao e distribuicdo de materiais didaticos adequados, 0 acompanhamento sistematico das
escolas e a destinacdo de recursos especificos para essa finalidade. Dentre essas acles, a
incorporacdo dessas orientacdes aos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP) das instituicdes de
ensino deve ser compreendida como parte de um processo mais amplo, sustentado por acdes

estatais que viabilizem e deem materialidade as diretrizes legais.

O PPP enquanto documento que estrutura a identidade, os principios e as praticas
institucionais, pode representar uma ferramenta relevante de mediacdo entre as politicas
publicas e o cotidiano escolar, desde que haja suporte efetivo por parte do poder publico. A

seguir, serd realizada uma andlise aprofundada acerca dessa tematica.

3.4 A Educacao Antirracista nos Projetos Politico-Pedagdgico das escolas

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) é o documento orientador que define a identidade,
0s objetivos e os valores de uma escola. Elaborado de forma participativa, ele estabelece a
unidade das intencGes educativas da instituicdo, em conformidade com as diretrizes da
Secretaria de Educacdo (SEE/MG). O PPP detalha a proposta curricular, o modelo de gestéo,
as praticas de ensino e as formas de avaliacao, servindo como um plano de acdo que diagnostica
a realidade escolar e traga os caminhos para alcancar uma educacdo de qualidade para todos os
estudantes.

Veigas (2013) compreende o projeto politico-pedagogico como um processo dinamico

e coletivo, que ultrapassa a mera organizacdo burocratica de planos e atividades, sendo
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continuamente construido e vivenciado por todos os sujeitos da escola. Trata-se de uma agao
intencional, orientada por objetivos claros e por um compromisso coletivo que define os rumos
do processo educativo.

Nesta pesquisa, analisaremos os PPPs das duas escolas investigadas com o objetivo de
identificar quais fundamentos e orientacOes eles apresentam para a implementacdo de uma
educacéo antirracista. Iniciaremos o estudo tragcando o perfil dos alunos das duas escolas, com
base em seus PPPs, uma vez que compreendemos que esse contexto pode influenciar
diretamente a forma como as questdes raciais sdo abordadas no ambiente escolar. Foram
analisados os perfis discentes, conforme descritos nos PPPs de ambas as institui¢gdes, bem como

0 numero total de alunos matriculados em cada escola, como mostra o quadro 4.

Quadro 4 - Perfil dos alunos por Raga/Cor

E1 - 190 Estudantes E2 — 417 Estudantes
Brancos 17% Brancos 21,5%
Pretos 2% Pretos 8%
Pardos 76% Pardos 57%
Indigenas 0% Indigenas 0%
Amarelos 0% Amarelos 0%
Né&o declarou 5% Nao declarou 11%

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico da escolas pesquisadas.

A anélise dos perfis raciais dos estudantes das duas escolas evidencia um cenério
marcado pela intersecdo entre raca, territorio e condi¢cdes socioecondémicas. Ao somarmos as
categorias “pretos” e “pardos”, observa-se que a escola E1, localizada na periferia, possui uma
populagdo majoritariamente negra, que corresponde a 78% de seus estudantes. Em contraste, a
escola E2, situada na regido central, apresenta um percentual menor de estudantes negros,

totalizando 65% do seu corpo discente.

Esses dados reforcam que a configuracdo racial das comunidades escolares, reflete a
ocupacdo do territorio e as condi¢des socioecondmicas da populacédo, reproduzindo diferencas

significativas entre instituicbes localizadas em contextos urbanos distintos. A E1, em regido
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periférica, atende uma populacdo com elevado indice de vulnerabilidade social, conforme
apontado no seu Projeto Politico-Pedagogico.

Cerca de 40% dos estudantes atendidos na escola vivem em situacBes de
vulnerabilidade social. Essa realidade acaba impactando de forma negativa na
aprendizagem, devido a faltade conhecimento, apoio e estrutura familiar, que tem um
menor acesso a atividades queestimulem o estudo, a exposicdo de um vocabulario
mais enxuto, falta de habilidade dos paispara incentivarem a presenca dos filhos na
escola (Projeto Politico Pedag6gico da escola E1, 2020).

A concentragdo expressiva de estudantes pardos e pretos (78%) nessa escola reflete um
padrdo historico de segregagdo urbana e racial, comum nas cidades brasileiras, no qual grupos
populacionais ndo brancos frequentemente residem em areas com menor infraestrutura e acesso
a servicos publicos. O PPP da escola associa essa localizacao a desafios educacionais concretos,
como a falta de apoio familiar e a limitacdo de estimulos externos a escola, fatores que podem

impactar negativamente a trajetoria de aprendizagem.

Em contraste, a escola E2, embora também atenda a uma populacdo majoritariamente
ndo branca (65%), apresenta um contexto socioeconémico descrito como variando entre baixo
e médio, com maior participacdo das familias no processo educativo. Essa diferenca sugere uma
estratificacdo socioecondmica dentro dos préprios grupos raciais, indicando que familias pretas
e pardas, residentes no centro da cidade, podem usufruir de um capital social e cultural distinto

daquelas na periferia.

Portanto, esses dados vao além de uma simples descricdo estatistica, evidenciando que
a desigualdade educacional no Brasil frequentemente resulta da intersecdo de mdaltiplos
marcadores sociais. Esta analise reforca a necessidade de politicas publicas educacionais que
considerem essas multiplas dimens@es de forma integrada, visando ndo apenas a superacao das

defasagens de aprendizagem, mas também os fatores estruturais de segregacdo que as originam.

Quanto as questdes raciais, o0 PPP da escola E1 apresenta o tema em uma se¢do
especifica sobre Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais, na qual afirma a necessidade de
promover um ambiente democratico que contemple as diversidades desde o curriculo até acdes
concretas de enfrentamento ao racismo, ao preconceito e a discriminacdo. Nesse sentido, a
escola indica que busca trabalhar contetdos voltados a historia e a cultura africana e afro-
brasileira, destacando as contribui¢des historicas e atuais de personalidades negras para a

formacéo politico-social do pais.
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Através de atividades desenvolvidas no ambiente escolar trabalhando os valores da
nossa cultura afro-brasileira, podemos mostrar aos nossos alunos, a importancia da
historia e da cultura no seu jeito de ser, viver, se relacionar com as diferencas. E
importante ressaltar que o assunto é tratado no dia a dia de acordo com sugestdes do
curriculo. E na semana da educacdo para a vida, sdo desenvolvidos trabalhos com
énfase na historia da cultura afro-brasileira, com palestras, apresentacGes realizadas
pelos alunos e outros (Projeto Politico Pedagdgico da escola E1, 2020).

Dentre os conteidos propostos, para além das personalidades e histéria da cultura afro-
brasileira, durante a “Semana de Educag¢io para a Vida, o PPP da escola afirma desenvolver o
mesmo trabalho com a temética indigena, incorporando contetidos sobre a historia, a cultura e
a presenca dos povos originarios na sociedade brasileira. O PPP da escola E1, destaca a
importancia de estimular desde cedo a consciéncia dos estudantes sobre suas origens e sobre as
diferentes identidades étnico-raciais, considerando esse conhecimento essencial para promover

a convivéncia respeitosa, a valorizacéo da diversidade e o combate as discriminac@es dentro e

fora da sala de aula.

Em outra sec¢éo dedicada as relagdes étnico-raciais, o0 PPP reconhece a existéncia de
praticas discriminatorias, racistas ou de preconceito étnico-cultural no ambiente escolar.
Contudo, afirma que tais questdes sdo abordadas de forma pedagdgica, por meio de acles de

conscientizacao e promogao do respeito.

A escola aborda sempre a questdo do respeito a diversidade ensinando valores o tempo
todo, conscientizando os estudantes e ensinando a se colocar no lugar do outro, por
meio de dialogo, contacdo de histdrias, filmes para que eles aprendam que apesar das
diferencas todos devem ser respeitados (Projeto Politico Pedagdgico da escola E1,
2020).

O PPP da escola E2, por sua vez, embora ndo possua uma secdo dedicada

exclusivamente as relagBes étnico-raciais, considera que o principal compromisso da escola é

garantir a equidade nas oportunidades de ensino para todos os alunos.

Em nossa pratica pedagdgica, no cotidiano da sala de aula, trabalhando com os alunos
as questBes das relacBes étnico-raciais, mostrando a importancia de respeitar as
diferencas é uma licdo que deve ser ensinada desde 0s primeiros anos de escolaridade.

(Projeto Politico Pedagdgico da escola E2, 2020).
O PPP afirma desenvolver atividades voltadas a promogéo de acdes afirmativas para
combater o preconceito e a discriminagdo em sala de aula, utilizando rodas de conversa, videos,
contos, textos e imagens que valorizam o respeito as diferencas. O PPP também menciona as

Leis 10.639/03 e 11.645/08 como referéncia para suas praticas pedagodgicas.
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Além disso, de forma pouco explicita e inserida na se¢do dedicada a “indisciplina”, o
PPP reconhece que ha situacfes envolvendo discriminacdo e preconceitos relacionados a raca
e classe. Nesses casos, afirma que a escola E2 busca resolver os conflitos por meio de reflexdes
e discussbes com os estudantes, além de intervencbes concretas, como aconselhamento
individual, didlogo, conversas com o0s pais €, em situagdes mais graves, o endurecimento de
regras e a convocagao do Conselho Tutelar. A instituicdo também declara manter parcerias para
a realizacdo de palestras, envolvendo a Secretaria de Assisténcia Social e Igreja. No entanto, o

documento ndo especifica qual instituicao religiosa participa dessas acoes.

A partir dessa anélise inicial, é possivel observar que ambas as escolas ressaltam a
importancia do respeito a diversidade e da formacdo de valores como empatia, didlogo e
convivéncia com as diferencas. No entanto, a Escola E1 prevé a integracdo dessas preocupacoes
de maneira mais consistente ao curriculo e as atividades escolares, propondo estratégias como
contacdo de histdrias, filmes e préaticas pedagdgicas estruturadas para fortalecer a compreensao

das questbes étnico-raciais.

Na Escola E2, tais acOes também estdo previstas, porém de forma menos articulada,
aparecendo mais como orientacdes gerais do que como praticas sistematizadas e intencionais.
Enquanto a E1 demonstra uma postura mais critica e alinhada ao enfrentamento das
desigualdades histéricas, a E2 tende a tratar a tematica racial como um valor amplo de
convivéncia, sem a mesma profundidade politica e histdrica necessaria ao combate ao racismo
estrutural. Ademais, a colaboracgéo entre a escola E2 e a igreja na resolucéo de conflitos suscita
questdes relevantes acerca da laicidade e da pertinéncia pedagdgica dessas parcerias, uma vez
que instituicdes religiosas podem possuir interpretac@es distintas relativas a diversidade, cultura

e etnia.

Apesar de os PPPs apresentarem a tematica racial em suas orientacdes, as professoras
entrevistadas parecem desconhecer o que o documento da escola traz sobre o assunto. As
respostas das docentes evidenciam pouco interesse e desconhecimento em relagdo ao
documento orientador. Ao serem questionadas — “Como a questio racial é abordada no
Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da sua escola? Vocé poderia citar exemplos de como isso
se reflete no dia a dia escolar?” — duas professoras da Escola E1 afirmaram néo se lembrar ou
desconhecer a presenca do tema no documento. Situacdo semelhante ocorreu na Escola E2,
onde uma professora declarou desconhecimento e outra iniciou sua resposta com “eu acho”,

evidenciando incerteza quanto ao contetdo do PPP.
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“Nao, eu ndo sei te falar” (P3. Entrevista realizada em 23 de outubro de 2025).

“Eu vou ser sincera, eu ndo estou lembrando, assim, em especifico, como que estd no PPP. Assim, eu
acredito que pode ter, de forma geral, essa questao igual a base ja coloca, porque na base vem mais para
o conteddo de historia, né? Para trabalhar mais, assim, na questédo do contetdo de historia. Histéria e
cultura afro. E isso. Entdo, eu ndo estou lembrando como que estd 14 no PPP, realmente, essa
abordagem” (P4. Entrevista realizada em 21 de outubro de 2025).

“Isso é uma coisa que eu até desconhego. Nao deveria falar isso, mas eu acredito que projetos,
principalmente consciéncia negra, essas coisas, ndo deixam de ter na escola. Faz parte das acfes que
vem desenvolvendo a escola ha muito tempo. Essas questfes de trabalhar também. As diferencas, ensino
religioso e muitas outras questoes” (P6. Entrevista realizada em 28 de outubro de 2025).

“Eu acho que no projeto politico-pedagdgico tem s essa parte mesmo da inclusdo de estudar as etnias,
essa questdo dos africanos, dos indios, indigenas, junto com a histéria, no projeto politico-
pedagdgico[...] ” (P8. Entrevista realizada em 23 de outubro de 2025).

As demais docentes (4) afirmaram que o trabalho com a temaética racial se materializa
no PPP por meio de rodas de conversa, musicas, projetos, palestras e outras atividades. No
entanto, tais praticas parecem ocorrer de maneira pontual, sem uma integracdo efetiva ao

cotidiano pedagogico, o que reforca a distancia entre o que o PPP propGe e o que €, de fato,

vivenciado na escola. Um ponto que chama atencdo € a fala de uma professora da Escola E2,

“Ele [o tema racial] aparece ld no PPP e é obrigatorio nos trabalharmos. Isso reflete o nosso trabalho
porque nds sempre temos essa preocupacao de trabalhar essa temética. Até pela questéo de bullying, a
faixa etaria que nés trabalhamos, quinto ano, acontece muito isso. Os alunos s&o numa fase meio de
transicdo, meio complicada. Ai nés temos que trabalhar isso o tempo todo. A gente trabalha através de
textos, através de reflex@es. Eu trabalho muito, diariamente eu fagco uma reflexdo com eles, voltada para
a questéo de religido, de amor ao préximo, amor e respeito ao préximo. Diariamente a gente trabalha,

entdo a gente pega isso e a referéncia é o PPP”’(P5. Entrevista realizada em 23 de outubro de 2025).
A professora associa as questdes raciais a indisciplina, entendimento que coincide com
a organizacao do proprio PPP dessa escola (E2), que insere discussdes sobre racismo e praticas
discriminatorias dentro da se¢do dedicada a “indisciplina”. Além disso, a docente também
menciona o uso da religido como recurso para resolugdo de conflitos, o que de certa forma
demonstra que ela deve ter acesso ao PPP da escola, mas, por outro lado, evidencia a
importancia de se ter um documento realmente alinhado as diretrizes legais e pedagogicas da

educacao para as relacdes étnico-raciais.

Quando o Plano Pedagdgico Politico (PPP) apresenta uma abordagem inadequada, essa
perspectiva tende a ser refletida na préatica escolar, resultando em interpretagdes equivocadas,
como a compreensao do racismo unicamente como uma questao de indisciplina. Isso evidencia
a necessidade de revisar o documento e investir em formag&o continuada para promover uma

pratica pedagogica mais critica e alinhada a educacéo antirracista.
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CaApPiTULO 4

PRATICA DOCENTE, LETRAMENTO RACIAL E ENSINO
RELIGIOSO

A educacdo antirracista, o letramento racial e as praticas pedagogicas docentes estdo
profundamente conectados a um objetivo comum — combater o racismo estrutural e promover
a equidade racial no ambiente escolar e, por consequéncia, fora dele e em todas as instancias
sociais. A educacdo antirracista estabelece o referencial tedrico, ético e politico que orienta o
compromisso pedagdgico, definindo os propositos e objetivos da acdo docente. O letramento
racial fornece um conjunto de praticas que permite aos professores e estudantes a identificar,

compreender e nomear as dinamicas raciais presentes no contexto escolar e social.

A pratica pedagdgica docente por sua vez constitui 0 espaco de convergéncia entre
teoria, andlise e acdo. Nesse contexto, os principios da educacdo antirracista e os fundamentos
relacionados ao letramento racial se materializam em escolhas curriculares, planejamentos,
intervencdes e mediagdes cotidianas. No entanto, a incorporagéo das questdes raciais na rotina
escolar nem sempre constitui um processo facil. Em certas disciplinas, esse trabalho se revela
um desafio complexo, atravessado por tensdes historicas, culturais e institucionais profundas.

O Ensino Religioso representa uma das areas de maior complexidade no contexto educacional.

Em nosso estudo, as entrevistas realizadas com professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental nos permitiram afirmar que esta questdo caracteriza-se por uma diversidade de
tradicOes, crencas, representacdes e discursos, o que frequentemente resulta em resisténcia a

implementacdo de abordagens antirracistas.

4.1 Anélise das préticas pedagogicas na construcdo de uma educacao antirracista

A andlise da pratica pedagdgica docente constitui elemento fundamental para
compreender a abordagem das questdes raciais em sala de aula, bem como verificar a
conformidade dessas acdes com a legislacdo vigente e as diretrizes nacionais e estaduais. Esta

analise também pode possibilitar o monitoramento da maneira pela qual a escola incorpora a
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temética racial em seu processo educativo, identificando avancos, limites e desafios no

desenvolvimento de uma educagéo antirracista.

Nesse sentido, compreender se o0s professores realizam préaticas pedagdgicas
antirracistas em sua sala de aula, € muito importante para o avanco da equidade e para a justica
racial. Ao serem questionadas acerca da implementagdo de tais préticas, as professoras da
escola E1 revelam uma compreensdo limitada do que constitui uma acdo pedagodgica
antirracista. A maior parte delas associa o antirracismo a ac¢des de “valorizagao da diversidade”
e de promocao do respeito entre os alunos, sem necessariamente incorporar uma abordagem
critica as estruturas raciais e as desigualdades historicamente produzidas no Brasil. A exemplo
deste posicionamento, citamos as narrativas de P3 e P4:

“No dia a dia a gente acaba vendo os alunos com esse preconceito, tanto racial, quanto as diversidades
que eles apresentam, que a gente tenta abordar com uma roda de conversa, talvez vocé trabalhe uma
musica, ou vocé faz uma atividade diferente para estar conscientizando eles, cada um é diferente, do seu
Jjeito, independente de cor ou ndo” (P3. Entrevista realizada em 23 de outubro de 2025).

“Hoje em dia também, eu ndo sei se por causa da populagdo que esta cada vez conscientizando mais;
por mais que ainda tenha praticas racistas, a gente quase n&o vé situacdes de preconceito racial por
eles, os préprios alunos, xingando um coleguinha por causa do jeito, do cabelo, alguma coisa. Mas,
quando tem algo parecido, alguém fala de um jeito maldoso, eu procuro fazer ele se colocar no lugar do
colega, respeitar, valorizar a questdo de como o colega &, que ele é daquele jeito, porque é a origem dele,
a familia dele; entdo ele vai ter aquelas caracteristicas e tal. A gente bota aquela questdo do emocional,
dos valores mesmo, para respeitar cada um do jeito que é” (P4. Entrevista realizada em 21 de outubro
de 2025).

Como se perecebe nas narrativas, o foco das professoras esta nas atitudes morais e
comportamentais, como “ndo xingar o colega” ou “aceitar as diferengas”, deixando de lado a
discussao principal sobre o racismo estrutural. As mesmas observac¢des foram feitas com as
professoras da escola E2 que afirmam realizar praticas pedagoOgicas antirracistas, mas, na

verdade, suas respostas mostram que essas agles costumam ser pontuais, geralmente

relacionadas a momentos e ou a situacdes de conflito.

Assim como nas respostas anteriores, as professoras veem o antirracismo de forma
reativa, ou seja, s6 atuam quando algo acontece ou em momentos especificos. Franca (2022)
ressalta que limitar as intervences a situacdes explicitamente racistas implica desconsiderar as
multiplas e sutis formas de manifestagdo do preconceito e do racismo, o que contribui para sua
naturalizacdo no cotidiano escolar e dificulta a construgdo de praticas pedagdgicas efetivamente

antirracistas.
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Contudo na fala das participantes, ndo ha uma abordagem estruturada que trate o
racismo como uma questao que precisa ser trabalhada de forma continua. Conforme demonstra

a fala da professora P7:

“Sim. Por meio de intervencfes nas situaces que a gente vivencia no dia a dia, rodas de conversa, e
sempre que € necessario a gente faz essa intervencdo, porque, as vezes, as criancas vém com alguns
costumes de casa que elas escutam e acabam reproduzindo, e as vezes, talvez ndo por malicia, mas pelo

fato de ouvir aquilo e reproduzir” (P7. Entrevista realizada em 28 de outubro de 2025).

Esse posicionamento mostra que a professora reconhece a existéncia de manifestacdes
de preconceito no espaco escolar e considera importante intervir para corrigi-las. No entanto,
sua fala também evidencia uma pratica pedagogica centrada na dimensdo comportamental e
reativa, que se manifesta apenas quando ocorrem episddios especificos. Outro aspecto
importante dessa analise € que, ao explicar que os alunos “as vezes nido tém malicia” e apenas
“reproduzem o que ouvem”, a professora sugere que o racismo pode ser entendido como um
problema de costumes ou de falta de informacdo, e ndo como uma questdo estrutural que

atravessa a escola e as demais institui¢des sociais.

Essa percepcdo, embora bastante comum, acaba restringindo o que podemos fazer na
educacdo, pois coloca o combate ao racismo apenas para corrigir atitudes de uma pessoa, sem
abordar questdes mais profundas. Além disso, a maioria das respostas dilui a questdo racial
dentro de uma nocdo ampla de "respeito as diferengas"”, evitando enfrentamento direto do
racismo e negligenciando a necessidade de acOes permanentes e politicamente orientadas. Essa
perspectiva pode ser observada, também, em falas que associam a diminui¢do de conflitos a

superacdo do problema, como expressam as professoras da escola E2:

“Sim. NOs ja tivemos alunos aqui que sofriam problemas, né? O bullying, por causa da questdo da raga,
da cor. Gragas a Deus, hoje nés quase ndo vemos isso aqui na escola” (P5. Entrevista realizada em 23
de outubro de 2025).

“Sim, a gente vé que, por exemplo, na sala, eu ja ndo tenho mais problemas com relacdo a apelidos

maldosos, bullying, principalmente no que se refere a caracteristica dos meninos, a sua origem, cor de

pele” (P7. Entrevista realizada em 28 de outubro de 2025).

Essas falas das professoras revelam uma compreensdo que associa a reducdo de
manifestacdes explicitas de conflito como indicio de superacdo do racismo no cotidiano escolar.
Dessa forma, a auséncia de conflitos visiveis passa a ser interpretada como auséncia de racismo,
0 que invisibiliza suas expressdes mais sutis e estruturais. Tal interpretacdo evidencia que as

docentes ainda necessitam de uma compreensdo mais aprofundada acerca das dimensdes
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historicas, politicas e institucionais que fundamentam as préticas antirracistas previstas na Lei
n°® 10.639/03 (Brasil, 2003) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relacdes Etnico-Raciais (Brasil, 2004).

Nesse contexto, Pinheiro (2023) observa que, mesmo quando ocorrem na escola
agressdes verbais e xingamentos que ferem e constrangem estudantes negros devido a sua
negritude, tais episodios sdo frequentemente minimizados e classificados apenas como
bullying. Essa suavizagdo oculta a gravidade das violéncias raciais, que se manifestam de forma
recorrente e produzem humilhacéo, medo e sofrimento as vitimas, reforcando a necessidade de

que a escola reconheca e enfrente o racismo para além de comportamentos individuais.

A partir disso, observa-se que a palavra bullying aparece com frequéncia nas narrativas
das entrevistadas das duas escolas, o que indica uma aproximacao entre os dados analisados e
as constatacGes de Pinheiro (2023), ao apontar que violéncias raciais sdo frequentemente
suavizadas ou despolitizadas no discurso escolar. Esse movimento evidencia como as escolas
tendem a ocultar praticas de racismo por meio de categorias genéricas, dificultando o

reconhecimento do problema e o enfrentamento de suas dimensdes historicas e estruturais.

Ao analisar as praticas mencionadas pelas professoras das escolas, tendo em vista 0s
episodios de xingamentos entre 0s estudantes, observa-se que as a¢fes tendem a ser pontuais e
superficiais, como dinamicas sobre cores da pele, rodas de conversa e uso de videos sobre
diversidade. Embora essas iniciativas possam contribuir inicialmente, elas ndo configuram, por
si sO, uma pratica antirracista consistente, devido a auséncia de intencionalidade critica e de

continuidade pedagdgica ao longo do curriculo.

Percebe-se que ha esforgos bem-intencionados, mas que ainda se limitam ao aspecto
simbolico, sem uma conexdo com contetidos que valorizem a ancestralidade africana, a cultura
afro-brasileira ou a reflexdo sobre as desigualdades raciais. Assim, as acfes se aproximam mais
de propostas de educacdo para a tolerancia e valorizacdo das diferencas do que de praticas
voltadas a transformacao das relagdes étnico-raciais na escola. Isso pode ser observado na fala
da professora P2 que, durante a entrevista, interrompeu a conversa para atender uma menina
que veio até ela e lhe solicitou amarrar o seu cabelo para participar da aula de Educacdo Fisica.
Em sua narrativa, a professora se posiciona no sentido de valorizar os estilos e tragos fenotipicos

das criangas negras:

“FEu vejo a minha sala mesmo, os meninos aqui, sabe? E a gente tenta o tempo todo valorizar isso [as
diferencas fenotipicas das criangas]. Ontem, a gente falando, essa menininha que veio para eu amarrar
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o cabelinho dela. Ela sempre vem com um coque que eu falo que é a coroa de rainha dela, que eu acho
a coisa mais linda da vida. E ai eu falei com ela assim, eu acredito que a mae acha que aquilo ali [tranca
com extensées sintéticas] facilita a vida dela. Mas, eu falei: “Vocé fica tdo linda!”. Parece que vocé
perde a identidade quando alguém amassa o cabelo e vai colocando trancas. E eu sempre falo isso” (P2.
Entrevista realizada em 23 de outubro de 2025).

“Eu tenho uma outra aluna que, vocé pode observar, tem cabelos colocados, trangas, ela e a irma mais
velha, e a gente percebe, assim, que tira um pouco da identidade dela. Esses dias ela me disse que tinha
chorado porque ela ndo queria mais colocar aquelas trancas [extensdes sintéticas]. Porque sempre eu
trato o cabelo dela, a forma como ela é, valorizando, sempre pela valorizagéo, que é muito importante”

(P2. Entrevista realizada em 23 de outubro de 2025).

A fala da professora (P2) demonstra que, por mais bem-intencionada que seja sua acao,
sua preocupacdo com a identidade das alunas aparece restrita a uma perspectiva individual,
direcionada para elogiar ou valorizar seus cabelos e assegurar que a crianca ndo sofra com
gestos ou atos preconceituosos dos colegas. No entanto, ndo se observa uma preocupacao
voltada para a transformacéo dos valores e crengas dos demais estudantes, nem para a superagéo
efetiva do racismo no ambiente escolar. Em outra fala, a professora (P2) também menciona que
0 racismo nao se faz tdo presente na escola, justificando essa percepcao pela maior presenca de

estudantes negros nas turmas.

“Se vocé observar, a clientela dessa escola em si é uma clientela mais de origem negra. [...] A gente ndo
vé muito caso assim, de vocé olhar e falar “isso é um racismo”, alguma coisa nesse sentido. Eu acredito
que é devido a clientela mesmo ser de origem negra” (P2. Entrevista realizada em 23 de outubro de

2025).

Tal interpretacdo pode ser considerada equivocada, uma vez que 0 racismo pode
manifestar-se independentemente da composicao racial do ambiente, assumindo formas sutis,
naturalizadas ou institucionalizadas, que nem sempre sdo reconhecidas de imediato. Além
disso, a presenca majoritaria de estudantes negros ndo elimina praticas discriminatorias,
podendo, inclusive, contribuir para a invisibilizacdo do racismo ao torna-lo menos questionado

ou nomeadoa

Dessa forma, essa compreensdo limita a identificagdo de situacdes racistas e dificulta a
construcdo de estratégias pedagogicas voltadas ao enfrentamento critico das desigualdades
raciais no contexto escolar. Essa perspectiva também é evidenciada nas declaracdes de outras
docentes, como no caso da professora P5, da escola E2, ao afirmar que houve “grande avango”
na sociedade e que ““as pessoas sabem seus direitos”, sugerindo uma percepcao de que 0 racismo

é hoje mais reconhecido e, possivelmente, menos frequente.

“Eu acho que ja houve um avanco muito grande em relacéo a isso, tanto na questdo da lei quanto nas
questdes sociais mesmo. As redes sociais divulgam muito isso. Entdo, uma pessoa que comete um
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preconceito hoje, eles [estudantes] sabem de tudo, todos os direitos” (P5. Entrevista realizada em 23 de

outubro de 2025).

Ao associar o enfrentamento do racismo predominantemente aos avancos legislativos e
a visibilidade proporcionada pelas redes sociais e pela imprensa, a argumentacdo tende a
transferir a responsabilidade para o individuo, seja o agressor, que "sabe" que sua conduta é
inadequada, seja a vitima, que "conhece seus direitos”. Tal abordagem minimiza o papel da
escola enquanto espaco formativo fundamental para a problematizacdo das desigualdades
raciais. Essa légica pode contribuir para a ideia de que o racismo é um problema j& resolvido,
além de reforcar a ideia de que apenas a “conscientizagdo” seria suficiente para superar as

desigualdades raciais.

Em relacdo ao processo pedagogico escolar, 7 entre as 8 professoras, durante as
entrevistas, mencionaram a implementacdo de praticas antirracistas por meio de atividades e
textos especificos desenvolvidos na ocasido da “Semana da Consciéncia Negra”, o que revela
uma compreensdo do antirracismo como contetdo curricular ocasional. Suas falas sugerem que
sua pratica esta mais voltada ao cumprimento formal da tematica do que ao acompanhamento

critico das relagdes raciais na dindmica escolar.

Pinheiro (2023) ressalta que a lei € um instrumento importante, especialmente para
reduzir o esfor¢o energético da militancia. No entanto, o professor antirracista nao deve ensinar
sobre a cultura africana, afro-brasileira e indigena por obrigacdo, mas sim por uma questao de
consciéncia e reparacdo historica. A autora entretanto acrescenta que a lei é realmente muito
importante, pois, "onde a consciéncia ndo chega, a obrigatoriedade legal age” (Pinheiro, 2023,
p. 82).

Essa visdo evidencia gque a legislacao representa o ponto de partida, mas ndo € o limite.
Uma pratica docente critica e comprometida com a transformacédo social € fundamental para
que a educacdo antirracista deixe de ser apenas uma exigéncia e se torne uma realidade

frequente no ambiente escolar.

Apesar das limitaces, as respostas das docentes das duas escolas evidenciam aspectos
positivos que podem servir de ponto de partida para o fortalecimento de uma educacédo
antirracista. Foi observado que as professoras demonstram esforco em promover a autoestima
dos alunos negros, especialmente no reconhecimento de suas caracteristicas fisicas, e quando
se deparam com conflitos ou manifestacdes de preconceito, recorrendo a rodas de conversa e

reflexdes coletivas, criando espacos de didlogo importantes.
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No que se refere a abordagem da tematica racial em sala de aula, as professoras de ambas
as escolas apresentam discuros que indicam as iniciativas que desenvolvem tendo em vista a
insercdo do tema racial no cotidiano pedagdgico. Observa-se que as praticas mais recorrentes
envolvem rodas de conversa, 0 uso de histérias e materiais literarios, além de conteddos
vinculados ao ensino religioso, que aparecem como um espaco privilegiado para discutir

respeito, diversidade e relagdes étnico-raciais, conforme descrito no quadro 5, seguir:

Quadro 5 — Abordagem da tematica racial nas praticas das professoras em sala de aula.

El E2
Abordagem P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8
Rodas de conversa X X X
Historias X X
Ensino religioso X X X X X
Interdisciplinaridade X X
Musicas X
Pesquisas e
entrevistas %
_D_inémica}s e X
atividades ludicas
Diversidade e respeito X X X X
Vil |

Fonte: Dados da pesquisa.

De modo geral o conjunto das atividades mencionadas nas entrevistas revela um
movimento importante das professoras em direcdo a promocao da diversidade, da valorizacao
cultural e do enfrentamento de preconceitos; contudo, esse movimento ainda carece de maior
consisténcia curricular, e praticas mais estruturadas que garantam um trabalho continuo e

efetivo.

A anélise também evidencia que, apesar dos esfor¢os para trabalhar a temética racial em
sala de aula, as professoras enfrentam algumas dificuldades que impactam a sua continuidade
e profundidade. Uma das limitacOes, para o trabalho com conteudos relacionados ao tema,

mencionadas refere-se a imaturidade das criancas, especialmente nos primeiros anos do Ensino
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Fundamental, o que, segundo docente P2, dificulta a compreensdo de determinados conceitos
relacionados as relacdes étnico-raciais. Essa percepcdo acaba influenciando a forma como o

tema é inserido, muitas vezes de maneira simplificada ou ocasional.

“A forma como eu abordo o conteiido, que eu trabalho os conteuidos étnico-raciais, é de forma bem leve.
Geralmente, eu trabalho mais assim quando surgem alguns tipos de oportunidades de trabalhar. Ontem
mesmo surgiu a oportunidade sobre o cabelo crespo. Entdo, geralmente, quando surge algo nesse
sentido, eu aproveito para puxar um pouco a tematica. Mas, no primeiro ano, eles funcionam um pouco
diferente do que quando vocé trabalha em anos 14, terceiro, quarto ano, porque 0s meninos do primeiro
ano sdo muito imaturos. Entdo, varias palavras que sédo da cultura afro sdo muito desconhecidas para
eles. E ai, quando é para explicar uma coisa pouca, vocé tem que montar um mundo de explicacdo para
eles devido a imaturidade mesmo de entender determinados termos” (P2. Entrevista realizada em 23 de
outubro de 2025).

Ao afirmar que trabalha as questdes raciais de forma “bem leve”, a professora (P2)
indica uma abordagem que, embora cuidadosa, pode contribuir para o ndo enfrentamento direto
do racismo, a leveza na abordagem pode minimizar ou até ocultar a complexidade das relacdes
raciais. Essa postura remete, ainda que de forma inconsciente, ao padrdo de apagamento da cor
presente no “mito da democracia racial” (Florestan Fernandes, 1965), ao sugerir que o racismo

é um tema delicado demais para ser trabalhado, limitando a oportunidade de reflexéo critica e

conscientizacao sobre desigualdades estruturais desde a infancia.

Outro ponto importante na fala da professora é a percepcdo de imaturidade das criancas
para compreender questdes raciais. Destacamos que os documentos do Curriculo Referéncia de
Minas Gerais, a partir dos estudos de Andrade (2010, p. 66), indicam que a compreensdo do
conceito de infancia permite um novo olhar sobre a crianca, concebendo-a como sujeito ativo,

capaz de aprender por meio de interacdes sociais desde o nascimento.

O entendimento das infancias rompe com o paradigma da crianca fragil, inocente,
dependente e incapaz, dando lugar concepgdo da crianga rica, forte, poderosa e
competente, construtora de conhecimento, identidade e cultura. A crianca é
reconhecida como um sujeito ativo, competente, com potencialidades a serem
desenvolvidas desde o nascimento; sujeito que aprende e constrdi conhecimentosno
processo de interacdo social (Andrade, 2010, p.66).

Considerar a crianga como sujeito ativo implica reconhecer que, mesmo em idades
iniciais, ela participa da construcdo de valores, de nogdes de justica e de identidade social por
meio das interagcBes com 0 outro e com 0 mundo ao seu redor. Sendo assim, é importante pensar
na construcdo de estratégias pedagodgicas que aproximem os alunos desses temas de forma
acessivel, mas ainda assim significativa, permitindo que desenvolvam a consciéncia racial e o

respeito a diversidade desde os primeiros anos escolares. De modo geral, as dificuldades
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apresentadas pelas professoras revelam que, embora exista disposicdo para tratar da tematica
racial, ainda sdo necessarios apoio institucional, formagao continuada e materiais pedagogicos
adequados para que o trabalho seja efetivo, continuo e integrado, superando a dependéncia de

iniciativas pontuais ou reativas.

Entre os diversos desafios para trabalhar a temética racial, o Ensino Religioso destacou-
se em quase todas as entrevistas. Para muitas professoras, o tema parece delicado, o que justifica
a necessidade de dedicar uma secdo especifica a essa disciplina e aos posicionamentos docentes,

a fim de compreendé-la mais profundamente.

4.2 Ensino Religioso: O campo de tensdo da Educacéo Antirracista

A relacdo entre religido e racismo constitui um aspecto importante de nossa pesquisa,
pois permite compreender 0s impasses existentes na promoc¢do de uma educacdo
verdadeiramente antirracista. Embora esse ndo fosse, inicialmente, um dos principais objetivos
do estudo, as respostas das professoras participantes evidenciaram a necessidade de um
aprofundamento acerca das praticas de Ensino Religioso e das préaticas docentes.

O ensino religioso nas escolas revela-se um campo sensivel, especialmente quando
assume praticas que reforcam uma perspectiva cristd hegeménica. Além disso, a presenca
recorrente de orages cristés no cotidiano escolar, muitas vezes naturalizada, pode comprometer
0 principio da laicidade do Estado e produzir processos de exclusdo simbdlica. Assim, um
espaco que poderia favorecer o didlogo e o reconhecimento da diversidade, muitas vezes se
converte em um espaco de tensdo, marcado pela hegemonia crista e pelo receio de conflitos.
Analisar esse cenario é essencial para compreender os limites e as possibilidades de uma pratica
pedagogica efetivamente antirracista.

Em quase todas as entrevistas, observou-se que as professoras mencionaram o Ensino
Religioso, tanto como um espaco privilegiado para as discussdes sobre questdes raciais quanto
como o principal campo de resisténcia ao trabalho da educacdo antirracista. Essa dualidade
mostra que, embora a disciplina possa ser uma boa base para discutir diversidade, valores éticos

e respeito as diferencas, ela também é vista por muitas professoras como um tema delicado.

Segundo 0 CRMG o componente curricular Ensino Religioso tem como foco o
conhecimento religioso, estudado pelas Ciéncias Humanas e Sociais, especialmente pelas
Ciéncias da Religido. Essas ciéncias investigam como os fendmenos religiosos se manifestam

em diferentes culturas, como respostas humanas a questdes da vida, do mundo e da morte. De
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forma diversa e complexa, tais fendbmenos moldaram cosmovisdes, crengas, narrativas,
simbolos, ritos, tradicdes e principios éticos, sendo parte integrante do patriménio cultural da
humanidade (Minas Gerais, 2018).

Além disso, 0 CRMG destaca que cabe ao Ensino Religioso tratar os conhecimentos
religiosos com fundamentos éticos e cientificos, sem privilegiar qualquer crenga ou convicgao.
Isso implica abordar tais conhecimentos considerando a diversidade de culturas e tradiges
religiosas, sem desconsiderar também as filosofias seculares de vida. Essa orientacdo esta em
consonancia com o artigo 5° da Constituicdo Federal, que assegura a liberdade de consciéncia
e de crenca, o livre exercicio dos cultos religiosos e a prote¢do as suas liturgias (inciso V1), bem
como garante que ninguém serd privado de direitos em razdo de crenca religiosa, conviccao

filoséfica ou politica (inciso VIII).

VI - é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre
exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecdo aos locais de
culto e a suas liturgias;

VII - é assegurada, nos termos da lei, a prestacéo de assisténcia religiosa nas entidades
civis e militares de internacdo coletiva;

VIII - ninguém sera privado de direitos por motivo de crenca religiosa ou de convicgao
filosdfica ou politica, salvo se as invocar para eximir-se de obrigagdo legal a todos
imposta e recusar-se a cumprir prestacdo alternativa, fixada em lei (Brasil, 1988, art.
50, incs. VI, VIl e VIII).

Nesse sentido, ao propor uma abordagem plural e laica, 0 CRMG preserva os direitos
constitucionais ao reconhecer a diversidade de culturas, tradices religiosas e filosofias
seculares de vida presentes na sociedade brasileira. No entanto, durante as visitas as escolas

para realizacdo das entrevistas e com base nas declaracdes das professoras entrevistadas,

constatou-se a presenca de aspectos distintos daqueles previstos no documento orientador.

Na escola E1, em diversos momentos da entrevista, as professoras citam o trabalho de
respeito as diferencas e valorizacdo da diversidade a ser realizado em um dia especifico nas

segundas feiras,

“[...] E que a gente trabalha, através de historias, de roda de conversa, dinamicas, nas oragdes da
segunda-feira que tem todas as semanas, entdo sdo trabalhados esse tema, como a valorizacdo da
diversidade, respeito” (P1. Entrevista realizada em 23 de outubro de 2025).

“No dia a dia escolar, a gente tem alguns projetos que trabalham diretamente com isso. Na segunda-
feira aqui, ndo sei se vocé ja teve a oportunidade de assistir, a gente trabalha volta e meia, trabalha
voltado para esse tema” (P2. Entrevista realizada em 23 de outubro de 2025).
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“[...] Na segunda-feira, que a gente também trabalha isso ai, a gente faz aula de ensino religioso, tem
hora que a gente volta um pouco para a temdtica, mais ou menos dessa forma, com o primeiro ano” (P2.
Entrevista realizada em 23 de outubro de 2025).

Buscando entender as narrativas, durante as visitas as escolas, descobri que a atividade
referida nas entrevistas, se tratava de um momento de oracao realizado todas as segundas feiras
antes do inicio das aulas, com todos os alunos do respectivo turno, no patio da escola. H4 um
revezamento semanal e algumas professoras ficam responsaveis pela conducdo dessa proposta.
Durante a atividade, séo realizadas a¢Ges como exibicdo de videos e contacdo de historias

voltadas para valores como empatia, respeito e diversidade.

Além disso, as professoras preparam oracées, que ndo seguem um modelo fixo — elas
falam e as criancas repetem. Geralmente, o contetido dessas oragdes é: “Papai do Céu, abengoe

nosso dia”, “abengoe nossa semana”, “que eu melhore nos estudos”. O momento também inclui

o0 canto do Hino Nacional pelos alunos.

Apesar do seu aspecto positivo, ao promover a¢Ges voltadas para o respeito as diferencas
e a valorizacdo da diversidade, esse momento se torna problematico quando analisamos que,
mesmo sem uma prece estruturada especifica, as oracdes realizadas seguem claramente a
tradicdo cristd, a comegar pelo vocativo “Papai do Céu”, o que pode gerar conflitos com a
diversidade de crencas presentes na escola, incluindo criancas de familias ndo religiosas ou de

diferentes tradicGes religiosas.

Na escola E2, verifica-se uma préatica semelhante, na qual os estudantes participam
diariamente de momentos de oragdo. Diferentemente da escola E1, as oracGes nesta escola
ocorrem todos os dias, antes do inicio das atividades escolares. No patio, as criangas cantam
uma musica e recitam a oracdo do Pai Nosso. Ana Silva (2005) destaca que, nas escolas,
criancas com valores culturais diversos frequentemente recebem educacédo religiosa que nédo

reflete a diversidade crencas e cultos, nem valoriza a riqueza das diferencas culturais.

Observa-se que ambas as instituicbes de ensino fundamentam-se na perspectiva do
cristianismo, o que contribui para compreender a visao de algumas docentes acerca das questoes
raciais, frequentemente interpretadas sob o entendimento de que “somos todos iguais”.
Munanga (2005) realiza criticas a esse discurso, apontando sua insuficiéncia ao ndo abordar as

questdes centrais do racismo estrutural presente no Brasil.

Aqui esta o grande desafio da educagdo como estratégia na luta contra o racismo, pois
ndo basta a logica da razdo cientifica que diz que biologicamente nao existem ragas
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superiores e inferiores, como ndo basta a moral cristd que diz que perante Deus somos
todos iguais, para que as cabecas de nossos alunos possam automaticamente deixar de
ser preconceituosas. Como educadores, devemos saber que apesar da l6gica da razdo
ser importante nos processos formativos e informativos, ela ndo modifica por si o
imaginario e as representagdes coletivas negativas que se tem do negro e do indio na
nossa sociedade (Munanga, 2005, p.19).

Quando o discurso se concentra apenas em uma ideia de igualdade espiritual ou moral
de forma geral, ele acaba por ndo reconhecer o racismo estrutural, ou seja, as desigualdades
materiais, sociais, econdmicas e simbolicas que sdo historicamente reproduzidas e que
privilegiam alguns grupos em detrimento de outros. Munanga (2005) destaca que o foco da luta
antirracista na educacdo esta no imaginario e nas representacdes coletivas. O racismo se
manifesta nas imagens, simbolos, sentimentos e no senso comum profundamente enraizado.

Isso pode ser percebido nas falas das professoras entrevistadas:

“[...] Eu trabalho dinamicas, eu trabalho reflexdes, porque eu tento mais voltar para a questdo da
sensibilizacdo. Entdo, assim, quando eu sensibilizo o nosso aluno, meu aluno, que todas as pessoas
precisam ser amadas e respeitadas, independente da cor, da raca, da religido, da situacgéo social ” (P5.
Entrevista realizada em 23 de outubro de 2025).

A fala da professora P5 reflete exatamente a visdao de Munanga (2005), a perspectiva
cristd universalista, nesse contexto, revela-se particularmente perigosa, uma vez que pode
induzir ao conformismo. Se "somos todos iguais"”, ndo haveria necessidade de politicas de

reparacao, de curriculos especificos ou de um enfrentamento direto do racismo.

Assim como a professora P5, outras 4 docentes de ambas escolas afirmaram trabalhar a
tematica racial no &mbito da disciplina de Ensino Religioso. No entanto, nenhuma professora
aprofundou os contetidos abordados, limitando-se, em geral, a enfatizar valores como respeito
as diferencas e empatia. Esse fato evidencia uma possivel inseguranca ou falta de conhecimento
por parte das professoras para explorar com profundidade as diversas matrizes religiosas e
culturais presentes no contexto escolar. Essa dificuldade é explicitamente declarada pelas
professoras P4 e P8:

"[...]No caso da religido por exemplo, de trabalhar a religido, e falar sobre a religido de matriz afro se
caso for necessario trabalhar. Eu ndo tenho muito conhecimento, entendeu? Mas eu percebo de um modo
geral que ha uma certa dificuldade, um maior receio para expor, e até mesmo que a gente observa, talvez,
da prépria comunidade em si, tipo pais, ou até mesmo a comunidade escolar de um modo geral,
funcionarios, pais, que é um tema, assim, néo vou dizer a palavra polémico, mas um tema mais delicado,
vamos dizer, para poder abordar. Porque € igual eu falei, assim, eu me sentiria talvez insegura, mesmo
que eu buscasse informagdes, eu me sentiria, as vezes, insegura, porque eu acho que talvez teria mais
facilidade de me causar um problema por interpretagdes [...]" (P4. Entrevista realizada em 21 de outubro
de 2025).
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" Os meus alunos tém mania de falar lapis cor de pele. Eu fico muito chateada, ai eu passo um filminho,

ai eu trabalho, ai eu converso. E uma das coisas que eu fago. Eu trabalho muito texto, eu trabalho muito

cultura, eu trabalho muito respeito pelas religides, que apesar de ter um preconceito, ainda tem. Porque

muitos pais ndo gostam que a gente trabalhe™ (P8. Entrevista realizada em 23 de outubro de 2025).

A inseguranca apontada por P4 evidencia, tanto a auséncia de formacdo especifica
acerca das religides de matrizes afro-brasileiras, quanto a apreensdo em relacdo as possiveis
reacOes da comunidade escolar, incluindo pais, funcionarios e colegas. Esse cendrio mostra que,
além da falta de conhecimento, existe também um aspecto sociocultural que afeta a forma como
os professores atuam. Outras professoras também mencionam a dificuldade de abordar questdes
relacionadas as religides de matriz africana. A professora P5 destaca que esse é seu maior
desafio, especialmente devido a forma como as criancas interpretam e levam para casa o que é

discutido em sala de aula.

“O desafio maior, eu vejo, é quando nos abordamos questoes religiosas. Eu ja tive, no ano passado, uma
mée que interpretou mal a minha fala, voltada para a questao de religido. E, dentro do contetido do
quinto ano, ha uma parte no curriculo em que nds temos que apresentar para os alunos todos os tipos de
religido, todas as formas, tudo que existe hoje. Entdo, assim, é um assunto mais delicado. Tematica

Racial, eu ndo vejo dificuldade. E mais na questdo da religido de matriz afro. Entdo, a gente tem que ter

esse cuidado, como eles recebem. Porque vocé aborda de uma forma, e eles interpretam de outra. Eu

falei assim: “Eu vou citar aqui todos os tipos de religiées que existem.” Ai, ele disse: “Tia, deixa eu falar
da minha?”. “Eu ndo vou deixar vocé falar da sua, porque, sendo, eu vou abrir brechas para perguntas”.

E a religido dele é um pouco diferente da maioria. Ai, a mée pegou e falou que eu nédo deixei ele falar

porque eu sou muito catélica. Ai, eu falei: “Ndo. Eu fui bem clara com ele, respeito & sua cultura. S6

que, se eu deixasse ele falar, os outros — catdlicos, evangélicos — também iam querer falar”. E eu ndo
queria, porque ia gerar uma discussd@o. Eles ndo tém maturidade, eles ndo entendem isso ainda, Ai, ela

falou que eu sou preconceituosa” (P5. Entrevista realizada em 23 de outubro de 2025).

O relato confirma a inseguranca citada anteriormente. O medo de gerar um problema
por interpretacGes acaba por paralisar a acdo pedagogica. A acdo da professora por mais
inclusiva que fosse, ao apresentar todas as religides, acaba por operar um mecanismo de
exclusdo de forma sutil onde a manutencdo da "ordem™ ocorre através do silenciamento das
VOzes que mais necessitam ser ouvidas, perpetuando, mesmo sem intencdo didatica, as mesmas

desigualdades que se pretende combater.

As professoras, preocupadas com possiveis conflitos, tendem a optar por uma
abordagem mais conservadora e simplificada. Esse cenario evidencia como a falta de formacéao
adequada e 0 ndo reconhecimento da relevancia do tema podem comprometer tanto a qualidade
do ensino quanto o desenvolvimento da identidade dos estudantes. O interessante nessas
situacOes é que, mesmo diante dos conflitos relatados pelas professoras na abordagem do ensino
religioso, elas ndo demonstram preocupacgéo ou receio em relacao as oragdes que antecedem as

aulas, seja na segunda-feira da escola E1 ou diariamente na escola E2. Esse contraste nos leva
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a refletir sobre a presenca do racismo religioso nas escolas, uma vez que praticas vinculadas a
religido dominante séo naturalizadas e ndo questionadas, enquanto religides de matriz afro ou

outras tradigdes minoritarias sdo tratadas com cautela ou evitadas.

Ana Silva (2005) diz que a presenca majoritaria de uma unica tradicao religiosa nas
escolas, geralmente apresentada como catequese em vez de uma abordagem historica e cultural
das diferentes religiGes, tem provocado uma fragmentacdo da fé que a criancga recebe em seu
nucleo familiar e cultural. 1sso pode gerar confusdo, levando muitas vezes a internalizacdo de

uma visdo distorcida ou negativa da propria religido, transmitida implicitamente pela escola.

A autora ainda complementa que a imposicdo de uma matriz religiosa pode ser
considerada uma violéncia simbolica. “A imposicdo de uma s6 matriz religiosa constitui-se em
violéncia simbdlica contra os grupos subordinados, que ndo tém poder para colocar seus
contetdos e significados culturais nos curriculos de ensino das nossas escolas” (Ana Silva,
2005, p.29).

Segundo Bourdieu (1998), a violéncia simbdlica ocorre quando normas, simbolos e
praticas culturais legitimam relacdes de dominacdo de maneira invisivel, fazendo com que os
grupos subordinados aceitem, muitas vezes inconscientemente, essa desigualdade. No contexto
educacional, a centralidade de uma religido dominante no ensino ndo apenas exclui as crencas
minoritarias, mas também reforca a ideia de que essas tradi¢cbes sdo menos relevantes ou

legitimas.

A centralidade de uma Unica matriz religiosa no contexto escolar ndo apenas configura
violéncia simbolica, mas também se conecta diretamente com préticas de racismo religioso.
Essa modalidade de racismo manifesta-se na desvalorizacdo sistematica das religiGes de matriz
africana, as quais, ao longo da historia, foram marginalizadas na sociedade brasileira. No
contexto escolar, a falta de reconhecimento dessas matrizes reforca hierarquias religiosas e
culturais, naturalizando a superioridade da religido cristd e promovendo a exclusdo simbdlica

de estudantes pertencentes a outros grupos.

Mesmo diante das dificuldades de insercdo da tematica e da inseguranca dos professores
guanto a sua abordagem, a professora P7, da escola E2, afirma ter conseguido refletir com seus

alunos sobre o tema a partir de uma experiéncia vivenciada.

“Ano passado mesmo, eu tive uma aluna de religido de matriz africana e, quando se aproximou o
Halloween, eu vi varios pais super catélicos e super protestantes postando que o Halloween é coisa do
deménio, e tal. Em vez de dar uma orientacdo para o filho de que a crencga que ele segue ndo admite o
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Halloween, comegaram a moldar a mente das criancas, dizendo que aquilo era do capeta, que era do
demonio e tal. Aconteceu que essa minha aluna, que participa de religides afro, chegou a escola com o
rosto pintado no Halloween. Essa menina sofreu tanto que, assim que chegou na fila, os colegas ja
comecaram a olha-la de uma forma diferente. Depois, eu precisei intervir na sala de aula,
contextualizando a quest&o da religido e a importancia de valorizarmos a fé do outro. Crescemos numa
cultura em que o certo é ser catélico ou protestante, e o que foge disso ja ndo é considerado valido.
Depois, a mae até me mandou uma mensagem agradecendo pelo suporte, porque a crianca sofreu
discriminagdo pelo fato de seguir uma religido diferente da maioria da sala” (P7. Entrevista realizada
em 28 de outubro de 2025).

A fala da professora P7 ilustra como a escola pode refletir desigualdades culturais e
religiosas presentes na sociedade, mas também como a acdo pedagdgica consciente pode
diminuir esses impactos. O enfrentamento do racismo religioso, portanto, exige nao apenas a
inclusdo das diferentes tradi¢cdes nos curriculos, mas também a implementacdo de estratégias
pedagogicas que promovam dialogo intercultural, reflexdo critica e valorizacéo das identidades

religiosas e culturais dos estudantes.

4.3 Letramento Racial: Entre concepcdes e praticas

O letramento racial, entendido como a capacidade de identificar, compreender e
questionar as manifestacdes do racismo na sociedade, ainda parece ndo estar plenamente

incorporado as praticas pedagogicas das professoras participantes da pesquisa.

Observa-se também que muitas desconhecem o termo, embora tentem associa-lo aquilo
que acreditam ser o letramento racial. Suas respostas tendem a repetir conceitos ja mencionados
anteriormente, como “empatia” e “respeito”, sem aprofundar o entendimento critico sobre as
relacBes raciais ou sobre estratégias efetivas para a educacdo antirracista. Como citam as

professoras da escola E1, ao buscar conceituar letramento racial:

“E desenvolver a consciéncia racial mesmo neles. A aceitacdo deles pela cor que eles tém. Aceitar 0
proéximo. Trabalhar o respeito, a empatia” (PL. Entrevista realizada em 23 de outubro de 2025).

“O letramento promove essa capacidade, eu acredito que seja isso, promove a capacidade de
compreensdo da sua identidade, eu acredito que seja nesse sentido. E é isso mesmo que a gente traz para
trabalhar com 0s meninos, é compreender sua origem, de onde vocé veio, a sua pele, a sua cor, vem de
quem, vocé traz uma carga ali, desde crianga, sua ancestralidade” (P2. Entrevista realizada em 23 de
outubro de 2025).

“Ndo sei!” (P3. Entrevista realizada em 23 de outubro de 2025).

“Eu ndo ouvi esse termo, letramento racial, ndo, mas eu acredito que seria mesmo levar o conhecimento
dessas criangas, tipo assim, a questdo racial mesmo” (P4. Entrevista realizada em 21 de outubro de
2025).

A analise das respostas das professoras a questdo sobre letramento racial evidencia uma

compreensdo parcial e, em muitos casos, superficial do conceito. Enquanto algumas docentes
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associam o letramento racial a valores como respeito, empatia e aceitacdo da diversidade,
poucas conectam a temética a reflexdo critica sobre identidade, ancestralidade e relacGes raciais,
como observado na fala da professora P2. Outras professoras demonstram desconhecimento do
termo, evidenciando lacunas na formagdo docente para tratar da questdo racial de maneira

aprofundada.

Essa tendéncia revela que, embora existam tentativas de promover a consciéncia racial
dos alunos, a pratica pedagdgica ainda se concentra em atitudes morais genéricas, sem articular

de forma consistente o entendimento histérico, social e cultural do racismo.

A anélise das respostas das professoras da escola E2 evidencia diferentes niveis de
compreensdo sobre o letramento racial e suas implicacGes pedagdgicas. Algumas docentes,
como P5 e P7, demonstram entendimento critico, associando o conceito a formacdo integral

dos alunos, mas também sempre interligando a questao do respeito e valorizacdo da diversidade,

“Sim, porque letramento, tudo que fala de letramento é uma formagdo, é um aprendizado voltado para
essa questdo. Entdo, eu vejo isso como uma forma de letrar os nossos alunos, de volta-los para essa
questdo. Ent&o, é ensiné-los a respeitar as racas, as diferentes racas, as diferentes culturas, as diferentes
religiGes. Entdo, acaba sendo um letramento, porque eles estdo em processo de formacao. Entdo, se nés
trabalharmos bem isso, ele serd um adulto letrado” (P5. Entrevista realizada em 23 de outubro de 2025).

“ O letramento racial € um meio para a constru¢do de uma sociedade mais justa, sem discriminacgéo,
sem racismo, preconceito, que é o que a gente busca. E, considerando que as criangas sdo seres em
formagéo, n6s vemos a necessidade de abordarmos esses temas com elas para que elas crescam
conscientizadas, porque, como eu falei, as vezes eles reproduzem esteredtipos que elas veem em casa.
Entédo, nos, enquanto professores, formadores de opinido, a gente precisa ajuda-las a moldar isso, para
que elas ndo crescam achando que é comum” (P7. Entrevista realizada em 28 de outubro de 2025).

Essas professoras (P5 e P7) reconhecem o papel do docente como mediador e formador
de opini&o, capaz de contribuir para a construgéo de cidad&os conscientes e para uma sociedade
mais justa. Outras, como P8, possuem compreensdo parcial, identificando exemplos de

discriminacdo velada e situacdes cotidianas, mas ainda sem articular o conceito de forma

estruturada.

"Eu sei mais ou menos. Eu sei que € a gente identificar quando esta tendo preconceito sem ser totalmente

declarado. N&o é mais ou menos isso? Ligado a questdo do lapis cor de pele, ou entdo falar, hoje é dia

de branco. Essas coisas. Eu sei essa parte por causa da minha filha, que ela trabalha muito com isso"

(P8. Entrevista realizada em 23 de outubro de 2025).

Por fim, a docente P6 declara desconhecer o termo, evidenciando lacunas na formacéo
docente sobre letramento racial. A comparacao entre as respostas das professoras das escolas

E1l e E2 revela diferencgas significativas na compreensao e aplicacdo do letramento racial.
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Enquanto as docentes da escola E1 tendem a associar o tema de forma superficial a valores
como respeito e empatia, sem aprofundamento critico, as professoras da escola E2 apresentam
um entendimento mais amplo, reconhecendo o letramento racial como instrumento de formacao

integral dos alunos e de prevencao da reproducéo de esteredtipos e preconceitos.

Contudo, em ambas as escolas, ainda ha docentes que desconhecem o conceito ou o
aplicam apenas de maneira pontual, limitada a exemplos do cotidiano. Brauna et al. (2022)
caracteriza o racismo no Brasil como perverso e silencioso. Para o autor, 0 Letramento Racial

tem um compromisso politico no enfretamento do racismo dentro e fora da escola.

Ao analisarmos as estratégias e praticas pedagdgicas utilizadas para promover o
letramento racial em sala de aula, observamos que, na escola E1, as professoras recorrem
principalmente a dindmicas, brincadeiras, leituras, musicas e momentos de reflexdo sobre a
historia e a contribuicdo da populacdo negra, além de atividades voltadas a valorizacdo da

identidade das criangas. Como consta na resposta da professora P4:

“Quando a gente esta abordando a questdo da diversidade cultural brasileira também, que fala dos
diversos povos que formam o povo brasileiro, a gente fala das contribui¢des também, e eu os levo a
prestar atencdo na questdo familiar, digamos assim, nas misturas que tém. As vezes, tem hora que a
pessoa... Ndo é que eu vd determinar para eles: se a sua pele for escura, vocé é negro, se a sua pele for
clara, é isso. Mas eu os levo a refletirem também. Eu falo assim: igual no meu caso, a familia da minha
mée era de cor da pele mais clara, que talvez era considerada branca; a familia do meu pai era
considerada negra, a pele escura mesmo. Al eu ja nasci, digamos assim, meio “misturadinha” (P4.
Entrevista realizada em 21 de outubro de 2025).

A fala da professora P4 revela elementos importantes. Embora apresente certa
sensibilidade para tratar sobre identidade racial e diversidade, a participante ndo evidencia um
letramento racial plenamente desenvolvido. A professora busca ensinar as criangas a “se
aceitarem melhor” a partir da ideia de mistura racial. Embora bem intencionada, essa

abordagem pode invisibilizar a forma como a miscigenacéo no Brasil foi historicamente usada

como discurso para negar o racismo.

Nesse sentido, Florestan Fernandes, ao analisar o mito da democracia racial, destaca que
a miscigenacdo jamais representou um caminho para a igualdade, mas funcionou como um
mecanismo de manutencdo da hegemonia racial e de classe. Para o autor, o pais ndo superou o
racismo apds a aboli¢do; ao contrério, apenas atualizou suas formas de dominacéo (Florestan
Fernandes, 1972). O letramento racial exige romper com esse mito, ndo refor¢a-lo, demandando
uma abordagem critica que problematize as desigualdades raciais em vez de tentar minimizar-

lo.
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Assim como na escola E1, as professoras da escola E2 também recorrem a estratégias
como contagdo de histdrias, musicas, videos e dindmicas na tentativa de promover o letramento
racial. No entanto, essas acOes se apresentam, novamente, de forma pontual e superficial, sem
uma intencionalidade pedagogica que garanta a efetivacdo desse letramento no cotidiano
escolar. Ainda assim, destaca-se a pratica da professora P7, que, além de resgatar figuras
historicas relevantes para o pais, busca promover reflexdes mais profundas sobre temas como
as cotas raciais, contribuindo para que os estudantes desenvolvam uma compreensdo critica e

crescam com uma mentalidade diferente em relacédo as desigualdades raciais.

“Olha, a gente busca resgatar as historias literarias que ressaltam pessoas negras, a gente estuda figuras
importantes para o nosso pais, por exemplo, zumbi dos palmares, a histéria mesmo do Brasil, para que
eles entendam o porqué disso tudo, como nasceu, qual é a raiz disso tudo, para modificar 0os pensamentos
deles com relagdo aos tempos de hoje. Por exemplo, quando a gente discute na sala sobre cotas, eu
preciso explicar para eles 14 no passado o porqué, qual o motivo de ter as cotas hoje e por que ela ndo
pode ser considerada injusta, para eles ja crescerem com essa mentalidade mais aberta” (P7. Entrevista
realizada em 28 de Outubro de 2025).

Diferentemente das abordagens mais superficiais, a professora P7 demonstra intencéo
de produzir acBes pedagdgicas que permitam aos alunos desenvolver uma compreensdo mais
critica sobre as desigualdades raciais, situando processos histdricos, como a escravidao e seus
desdobramentos. Ao contextualizar historicamente as a¢Ges afirmativas, a professora evidencia
que as cotas sdo instrumentos de justica social e de reparacdo das desigualdades produzidas ao

longo do tempo, compreensao essencial para o desenvolvimento do letramento racial.

Apesar de apresentar respostas mais consistentes e que mais se aproximam de uma
pratica de letramento racial efetivo, indo além de discursos genéricos como “respeito” e
“empatia” e trazendo a tona debates importantes, sua atuacdo evidencia acdes que parecem
restritas a iniciativa individual. A auséncia de uma incorporacdo sistematica do letramento
racial no cotidiano pedagdgico da escola faz com que tais discussGes dependam da sensibilidade
e do engajamento de docentes especificos, o que fragiliza sua continuidade e alcance formativo.
A prética do letramento racial exige continuidade, intencionalidade e articulagdo com o

cotidiano escolar.

Dessa forma, torna-se evidente que a implementacdo da educagdo antirracista e do
letramento racial depende ndo apenas de a¢Ges pontuais ou da boa vontade das docentes, mas
de um projeto institucional que envolva formacdo continuada, revisdo curricular e suporte
pedagdgico. Sem esse apoio estrutural, as praticas pedagdgicas tendem a permanecer

fragmentadas, baseadas em interpretagcdes individuais e muitas vezes marcadas por lacunas
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conceituais.

130



CONSIDERACOES

Esta pesquisa, ao investigar como a educacdo antirracista e o letramento racial vém
sendo integrados nos anos iniciais do Ensino Fundamental em escolas estaduais de
Janauba/MG, possibilitou constatar que, apesar dos avancos legais e tedricos consolidados nas
ultimas décadas, ainda persistem dificuldades significativas para a efetivacdo de préticas
pedagogicas antirracistas no contexto escolar. A implementacdo das Leis n° 10.639/2003 e n°
11.645/2008, bem como das diretrizes curriculares que as operacionalizam, revela-se, no
cotidiano das escolas investigadas, fragmentada e pontual, mostrando-se fortemente dependente
da iniciativa individual das docentes, em detrimento de uma acdo institucional sistemaética e

continua.

Essa fragilidade institucional se expressa de forma evidente na organizacdo e no
conteddo dos documentos escolares, uma vez que a analise da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), do Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG), dos planos de curso e
dos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs), articulada as percepcdes das professoras, revelou

uma incorporacdo superficial e ndo sistematica da tematica étnico-racial.

De modo geral, as praticas pedagogicas concentram-se em atividades relacionadas ao
“respeito a diversidade” e aparecem de forma mais recorrente na falas das professoras em
relacdo a componentes curriculares especificos, especialmente Histdria, Geografia e Ensino
Religioso. Observa-se, ainda, uma maior concentracdo dessa abordagem nos planos de curso
de Educacéo Fisica, enquanto nos demais documentos oficiais ha uma presenca minima de

termos centrais, como “racismo” e “relacoes étnico-raciais”.

A auséncia de uma abordagem consistente da educacgdo antirracista nos documentos
oficiais cria um cendrio em que a obrigatoriedade legal seja traduzida em acbes pontuais e
desarticuladas, frequentemente restritas a “Semana da Consciéncia Negra”, que se materializa
na “Semana de Educagdo para a Vida”. Tal dindmica acaba por perpetuar uma ldgica
comemorativa, que esvazia o carater continuo, critico e transformador da educagéo antirracista

no contexto escolar.
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No &mbito da formacao docente, eixo crucial para qualquer transformagéo pedagdgica,
os dados mostraram-se especialmente reveladores. A formagéo inicial, conforme relatado pelas
professoras e a partir da minha prépria trajetoria enquanto professora, ndo nos equipou com 0s
conhecimentos teoricos e metodoldgicos necessarios para abordar as relagfes raciais com

seguranca e profundidade.

A formacdo continuada, por sua vez, quando existe, mostra-se insuficiente e
desconectada das reais necessidades da sala de aula. Esta lacuna formativa explica, em grande
medida, a recorrente inseguranca e 0 desconhecimento conceitual identificados, onde o

letramento racial é frequentemente confundido com nogdes vagas de “empatia” e “respeito”.

As praticas pedagogicas observadas e relatadas refletem diretamente essas fragilidades.
Predominam acdes reativas, destinadas a resolver conflitos pontuais, e iniciativas baseadas em
valores morais universais, que invisibilizam as especificidades historicas e estruturais do
racismo brasileiro. A énfase em dinamicas de ‘“valorizagdo das diferengas”, sem uma
problematizagdo critica das hierarquias raciais, corre o risco de reforcar o mito da democracia

racial, ao invés de desconstrui-lo.

Na analise, 0 Ensino Religioso revelou os desafios e contradi¢des presentes no cotidiano
escolar. Ao mesmo tempo em que é apontado como espaco para discutir diversidade, revela-se
um campo de tensdo onde o racismo religioso se manifesta e onde a predominancia da matriz
crista é naturalizada, inclusive em momentos coletivos como oragdes. A dificuldade e o receio
das docentes em abordar as religiGes de matriz africana, contrastando com a tranquilidade em
realizar rituais cristdos, evidenciam como a violéncia simbolica e a colonialidade do saber
operam nas praticas cotidianas, exigindo uma reflexdo urgente sobre laicidade e pluralismo no

espaco escolar.

Essas contradicdes ndo se limitam ao componente curricular, mas atravessam o proprio
perfil sociocultural das comunidades escolares. A composicdo racial majoritariamente negra
das escolas, especialmente na unidade periférica (E1), ndo se traduziu, como poderiam supor
algumas professoras, em um ambiente imune ao racismo. Pelo contrario, essa caracteristica
demogréfica torna ainda mais necessario e desafiador o trabalho de letramento racial, voltado
ao enfrentamento da auto-rejeicdo e da discriminag&o entre os proprios grupos, além de preparar

todos os estudantes, negros e brancos, para compreender e enfrentar o racismo estrutural.

Somam-se a esse cenario os limites impostos pelos recursos pedagogicos disponiveis,
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uma vez que os materiais didaticos foram apontados de forma recorrente como outra importante
barreira. Destaca-se a limitada representatividade de personagens e contribuicbes negras e
indigenas, bem como a persisténcia de um viés eurocéntrico nos conteudos trabalhados. A
dependéncia de recursos pessoais das docentes e da escassa biblioteca escolar fragiliza a

continuidade e a sustentabilidade das praticas pedagogicas antirracistas.

Diante deste cenario, conclui-se que a integracdo da educacdo antirracista e do
letramento racial nos anos iniciais das escolas pesquisadas €, atualmente, mais uma intengéo
declarada do que uma realidade consolidada. As a¢des existentes sdo, em sua maioria, isoladas,
pouco sistematicas e sem uma base tedrica consistente. Em sintese, falta a escola a
intencionalidade pedagdgica antirracista como principio orientador do curriculo, da formacgéo

docente e da préatica cotidiana.

Esta pesquisa reforca, portanto, que a efetivacdo da legislacdo antirracista na educacéo
é um projeto politico, que ndo se resolve com a mera promulgacdo de leis ou a inclusdo de
termos em documentos. Ele demanda um compromisso institucional multifacetado que envolve
a revisdo critica dos curriculos oficiais para uma incorporacgdo transversal e obrigatéria das
relacBes étnico-raciais; a transformacédo da formacéo inicial e continuada de professores nos
cursos de licenciatura, tornando o letramento racial um eixo estruturante; e a producdo e

distribuicdo de materiais didaticos e literarios antirracistas e representativos.

Além disso, é fundamental que a escola reconheca e enfrente suas proprias contradicdes,
como a reproducdo do racismo religioso e a naturalizacao de praticas culturais hegemonicas. A
construcdo de um ambiente verdadeiramente democréatico e antirracista exige autoavaliacdo
institucional constante, abertura ao didlogo com a comunidade e, sobretudo, a escuta e a

valorizacdo dos saberes e das identidades dos estudantes e seus familiares.

Como limitacdo deste estudo, reconhece-se que a pesquisa foi circunscrita a duas escolas
de um municipio especifico, o que impede generalizaces amplas. No entanto, o estudo €
relevante, ao evidenciar que os desafios identificados, como a fragilidade da formacéo docente,
a superficialidade das praticas pedagdgicas e a concentracdo da temética em datas
comemorativas e em disciplinas especificas, ndo se configuram como problemas isolados, mas

como expressdes de um padréo estrutural do sistema educacional brasileiro.

Esses desafios, embora apresentem caracteristicas e intensidades especificas do
contexto analisado, evidenciam restrigdes de natureza historica e institucional que dificultam a

implementacdo de uma educacdo antirracista de maneira continua, critica e integrada ao
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curriculo.

Como contribuicdo, esta dissertacdo apresenta um diagnostico das praticas e percepcoes
no contexto local, mostrando como o racismo estrutural e as politicas educacionais se
manifestam no cotidiano escolar. Ao dar valor e visibilidade para a voz as professoras e analisar
0s documentos institucionais, o estudo evidencia tensdes e possibilidades de mudanca,
destacando que a transformacdo depende tanto de politicas publicas consistentes quanto da

atuacdo critica da escola e dos educadores.

Em dltima andlise, esta pesquisa reafirma o que 0s movimentos sociais negros e 0s
estudos decoloniais ha muito apontam: ndo ha educacdo verdadeiramente emancipadora e
democrética sem o enfrentamento do racismo. A escola, enquanto aparelho social, ndo pode se
eximir de seu papel historico, na transformacao das estruturas de poder. Assim, ignorar ou tratar
de forma superficial as relacGes raciais constitui, em si, uma escolha politica que contribui para

a manutencéo das desigualdades.

Portanto, conclui-se que o caminho para uma educacdo antirracista efetiva nos anos
iniciais e em toda a educacdo béasica passa pelo compromisso ético, politico e pedagdgico
assumido de forma coletiva e institucional. Compreende-se que ensinar sobre raca e racismo é
uma condi¢do indispensavel para a formacéao de sujeitos capazes de ler o mundo criticamente e
de atuar na construcdo de uma sociedade verdadeiramente justa e equitativa, 0 que exige
politicas publicas consistentes, formacdo docente continua e praticas pedagogicas intencionais

gue integrem a tematica racial ao curriculo e ao cotidiano escolar.
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APENDICES

TERMO DE CONCORDANCIA DA INSTITUICAO PARA PARTICIPACAO
EM PESQUISA

Titulo da pesquisa: Educacdo antirracista: Letramento racial e praticas pedagogicas na
Educacdo Bésica

Instituicdo promotora: Universidade Estadual de Montes Claros - Unimontes
Pesquisadores responsaveis: Rosangela Pereira de Souza

Endereco e telefone dos pesquisadores: Avenida Gentil Dias, 423 Rio Novo — Janauba — MG
(38)99209-4598/ (38)988349323

Instituico onde sera realizada a pesquisa: A pesquisa serd realizada em duas escolas publicas
do municipio de Janauba.

Atencdo: Antes de aceitar participar desta pesquisa, é importante que vocé leia e compreenda a
seguinte explicagdo sobre os procedimentos propostos. Este termo descreve o0 objetivo,
metodologia/ procedimentos, beneficios, riscos, desconfortos e precaugdes do estudo. Também
descreve os procedimentos alternativos que estdo disponiveis e o seu direito de interromper o
estudo a qualquer momento. Nenhuma garantia ou promessa pode ser feita sobre os resultados do
estudo.

1. Objetivo: Analisar como e se a educagdo antirracista vem sendo integrada nas escolas estaduais
nos anos iniciais do ensino fundamental.

2. Metodologia/procedimentos: Para este estudo, sera adotada uma abordagem qualitativa,
entrevistando 8 professores do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais. A escolha desses
niveis de ensino se deu por representarem fases cruciais no desenvolvimento educacional das
criancas, onde as bases do aprendizado, valores e perspectivas sobre o mundo comecam a ser
moldadas. O universo da pesquisa compreendera 2 escolas estaduais da cidade de Janalba/MG,
selecionadas levando em consideracdo nao apenas a localizacdo geografica, mas também a
diversidade socioeconémica das mesmas. O principal instrumento de coleta de dados sera um
guestionario semiestruturado. Além das entrevistas com os professores, faremos uma anélise
documental do projeto politico-pedagégico das escolas e dos documentos oficiais como Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), Curriculo Referéncia de Minas Gerais e os Planos de Curso
de Minas Gerais para complementar as informacdes coletadas. Os dados serdo submetidos a analise
de contetdo, seguindo as etapas de pré-andlise, exploracdo do material e interpretagdo dos
resultados.

3. Justificativa: O interesse pela pesquisa surge da necessidade de compreender e confrontar as
raizes profundas do racismo em nosso sistema educacional. Como estudante de escola publica,
cresci em um ambiente onde testemunhei indmeras injusticas raciais sofridas por colegas de
diferentes origens étnicas. Essas experiéncias moldaram minha compreensao sobre a urgéncia de
abordar e combater o racismo estrutural em todas as esferas da sociedade, especialmente na
educacdo. Por meio de minha formacao docente, desenvolvi um profundo amor pela educacéo e
reconheci o potencial transformador que ela possui. Acredito firmemente que a educacéo tem o
poder de promover a equidade e a justica social, mas também reconheco que muitas vezes
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reproduzimos e perpetuamos as desigualdades existentes. Como alguém privilegiado por minha
posicdo racial, sinto-me compelida a utilizar minha voz e meu privilégio para desafiar essas estruturas
de injustica e opressao.

4, Beneficios: A pesquisa tem o potencial de contribuir para o avan¢o do conhecimento na area da
educacdo racial, enriquecer o curriculo, promover a equidade na educagdo e capacitar os
professores a desenvolverem-se profissionalmente.

5. Desconfortos e riscos: Os riscos sdo minimos e relacionados principalmente a divulgacéo
inadvertida de informagdes pessoais ou constrangimento durante a pesquisa. No intuito de evitar
ou minimizar os possiveis riscos, serdo fornecidas informagdes claras sobre a liberdade dos
participantes para participarem, continuarem ou ndo na pesquisa. Em caso de qualquer dano ou
desconforto, os participantes poderdo a qualquer momento deixar de participar da pesquisa

6. Danos: Em relagdo aos danos da pesquisa, € importante considerar que para alguns participantes,
responder a uma entrevista pode gerar inquietude ou ansiedade, acarretando em estresse ou cansago
psicolégico. Nesse sentido, a pesquisadora se compromete a fornecer antecipadamente a todos os
participantes os instrumentos que serdo utilizados para coletar informacdes, e realizara a entrevista
semiestruturada de forma a minimizar qualquer desconforto ou danos. Este cuidado visa assegurar
0 bem-estar dos participantes e promover um ambiente de pesquisa ético e respeitoso.

7. Metodologia/procedimentos alternativos disponiveis: Como procedimentos alternativos,
sugerimos 0s grupos focais onde os participantes discutem temas especificos pode proporcionar
um ambiente mais colaborativo e menos intimidante do que uma entrevista individual.

8. Confidencialidade das informac®@es: As informacGes coletadas dos participantes serdo tratadas
com o mais alto nivel de confidencialidade, armazenadas de forma segura, e apenas 0s
pesquisadores terdo acesso a elas. Sera garantido o anonimato dos participantes, tanto na coleta
quanto na apresentacdo dos resultados, mantendo suas identidades em sigilo. Em hipétese alguma
o material coletado serd divulgado sem sua autorizacdo. Haverd publicacdes e apresentacfes
relacionadas a pesquisa, e nenhuma informacdo que vocé ndo autorize serd revelada sem sua
autorizacao.

9. Compensacao/indenizagdo: N&o seré cobrado valor monetério para a realizagdo desta pesquisa,
pois ndo havera nenhum tipo de gasto para os alunos participantes, ndao havendo, assim, previsao
de ressarcimentos ou indenizagBes financeiras. No entanto, em qualquer momento, se o
participante sofrer algum dano comprovadamente decorrente desta investigacao, este terd direito a
indenizacdo e as despesas serdo cobertas sob a responsabilidade da coordenacéo da pesquisa e nao
da instituicdo a qual ela esteja vinculada. E importante esclarecer que a participacéo é voluntaria
e 0 participante ndo terd nenhum tipo de penalizacdo ou prejuizo caso queira, a qualquer tempo,
recusar participar, retirar seu consentimento ou descontinuar a participagdo se assim preferir.

10. Outras informagdes pertinentes: Em caso de duvida, vocé pode entrar em contato com 0s
pesquisadores responsaveis através dos telefones e enderecos eletrénicos fornecidos neste termo.

11. Consentimento: Li e entendi as informacdes precedentes. Tive oportunidade de fazer perguntas
e todas as minhas duvidas foram respondidas a contento. Este formulario estd sendo assinado
voluntariamente por mim, em 02 (duas) vias de igual teor e forma, indicando meu consentimento
para participar nesta pesquisa, até que eu decida o contrario. Receberei uma via assinada deste
consentimento.
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Nome completo do (a) colaborador — cargo na instituigdo Carimbo da
Instituicdo

Assinatura Data

Nome do pesquisador responsavel Data

ENDERECO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UNIMONTES: Campus
Universitario “Professor Darcy Ribeiro” — Reitoria — Prédio 05 Caixa Postal N° 06 — Montes
Claros/ MG — CEP: 39.401-089 www.unimontes.br — e-mail: comite.etica@unimontes.br
Telefone: (38) 3229-8182
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PARTICIPACAO
EM PESQUISA

Titulo da pesquisa: Educacdo antirracista: Letramento racial e praticas pedagdgicas na
Educagdo Basica

Instituicdo promotora: Universidade Estadual de Montes Claros - Unimontes

Instituicdo onde sera realizada a pesquisa: A pesquisa seré realizada em duas escolas estaduais
do municipio de Janauba.

Pesquisadores responsaveis: Rosangela Pereira de Souza

Endereco e telefone dos pesquisadores: Avenida Gentil Dias, 423 Rio Novo — Janauba — MG
(38)99209- 4598/ (38)988349323

Endereco e telefone do Comité de Etica em Pesquisa da Unimontes: Pro-Reitoria de Pesquisa -
Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos - CEP da Unimontes, Av. Dr. Rui Braga,
s/n

- Prédio 05- 2° andar. Campus Universitario Prof. Darcy Ribeiro. Vila Mauricéia, Montes Claros,
MG. CEP: 39401-089 - Montes Claros, MG, Brasil.

Atencdo: Antes de aceitar participar desta pesquisa, € importante que vocé leia e compreenda a
seguinte explicacdo sobre os procedimentos propostos. Este termo descreve o objetivo,
metodologia/ procedimentos, beneficios, riscos, desconfortos e precaucdes do estudo. Também
descreve os procedimentos alternativos que estdo disponiveis e o seu direito de interromper o
estudo a qualquer momento. Nenhuma garantia ou promessa pode ser feita sobre os resultados do
estudo.

1. Objetivo: Analisar como e se a educagéo antirracista vem sendo integrada nas escolas estaduais
nos anos iniciais do ensino fundamental.

2. Metodologia/procedimentos: Para este estudo, serd adotada uma abordagem qualitativa,
entrevistando 8 professores do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais. A escolha desses
niveis de ensino se deu por representarem fases cruciais no desenvolvimento educacional das
criancas, onde as bases do aprendizado, valores e perspectivas sobre 0 mundo comegam a ser
moldadas. O universo da pesquisa compreendera 2 escolas estaduais da cidade de Janauba/MG,
selecionadas levando em consideracdo ndo apenas a localizacdo geografica, mas também a
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diversidade socioeconémica das mesmas. O principal instrumento de coleta de dados ser4 uma
entrevista. Além das entrevistas com os professores, faremos uma analise documental do projeto
politico-pedagdgico das escolas e dos documentos oficiais como Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), Curriculo Referéncia de Minas Gerais e 0s Planos de Curso de Minas Gerais para
complementar as informagfes coletadas. Os dados serdo submetidos a anélise de conteudo,
seguindo as etapas de pré-andlise, exploracdo do material e interpretacdo dos resultados.

3. Justificativa: O interesse pela pesquisa surge da necessidade de compreender e confrontar as
raizes profundas do racismo em nosso sistema educacional. Como estudante de escola publica,
cresci em um ambiente onde testemunhei indmeras injusticas raciais sofridas por colegas de diferentes
origens étnicas. Essas experiéncias moldaram minha compreensdo sobre a urgéncia de abordar e
combater o racismo estrutural em todas as esferas da sociedade, especialmente na educagdo. Por
meio de minha formacao docente, desenvolvi um profundo amor pela educacdo e reconheci 0
potencial transformador que ela possui. Acredito firmemente que a educacdo tem o poder de
promover a equidade e a justica social, mas também reconheco que muitas vezes reproduzimos e
perpetuamos as desigualdades existentes. Como alguém privilegiado por minha posigédo racial,
sinto-me compelida a utilizar minha voz e meu privilégio para desafiar essas estruturas de injustica
e opressao.

4. Beneficios: A pesquisa tem o potencial de contribuir para o avan¢o do conhecimento na area da
educacdo racial, enriquecer o curriculo, promover a equidade na educagdo e capacitar 0s
professores a desenvolverem-se profissionalmente.

5. Desconfortos e riscos: Os riscos sdo minimos e relacionados principalmente & divulgacéo
inadvertida de informacBes pessoais ou constrangimento durante a pesquisa. No intuito de evitar
ou minimizar os possiveis riscos, serdo fornecidas informacGes claras sobre a liberdade dos
participantes para participarem, continuarem ou ndo na pesquisa. Em caso de qualquer dano ou
desconforto, os participantes poderdo a qualquer momento deixar de participar da pesquisa

6. Danos: Em relagdo aos danos da pesquisa, € importante considerar que para alguns participantes,
responder a uma entrevista pode gerar inquietude ou ansiedade, acarretando em estresse ou cansaco
psicoldgico. Nesse sentido, a pesquisadora se compromete a fornecer antecipadamente a todos 0s
participantes os instrumentos que serdo utilizados para coletar informagdes, e realizara a entrevista
semiestruturada de forma a minimizar qualquer desconforto ou danos. Este cuidado visa assegurar
0 bem- estar dos participantes e promover um ambiente de pesquisa ético e respeitoso.

7. Metodologia/procedimentos alternativos disponiveis: Como procedimentos alternativos,
sugerimos 0s grupos focais onde os participantes discutem temas especificos pode proporcionar
um ambiente mais colaborativo e menos intimidante do que uma entrevista individual.

8. Confidencialidade das informacdes: As informagdes coletadas dos participantes serdo tratadas com
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0 mais alto nivel de confidencialidade, armazenadas de forma segura, e apenas 0s pesquisadores
terdo acesso a elas. Ser4 garantido o anonimato dos participantes, tanto na coleta quanto na
apresentacao dos resultados, mantendo suas identidades em sigilo. Em hipétese alguma o material
coletado seré divulgado sem sua autorizacdo. Havera publicacbes e apresentacfes relacionadas a
pesquisa, e nenhuma informacgao que vocé ndo autorize sera revelada sem sua autorizagao.

9. Compensacdo/indenizacdo: N&o sera cobrado valor monetério para a realizacao desta pesquisa,
pois ndo havera nenhum tipo de gasto para os alunos participantes, ndo havendo, assim, previsdo
de ressarcimentos ou indenizagdes financeiras. No entanto, em qualquer momento, se o participante
sofrer algum dano comprovadamente decorrente desta investigacao, este tera direito a indenizacgéo
e as despesas serdo cobertas sob a responsabilidade da coordenacgdo da pesquisa e nao da instituicdo
a qual ela esteja vinculada. E importante esclarecer que a participacio é voluntéria e o participante
nao terd nenhum tipo de penalizacdo ou prejuizo caso queira, a qualquer tempo, recusar participar,
retirar seu consentimento ou descontinuar a participagédo se assim preferir.

10. Outras informacdes pertinentes: Em caso de duvida, vocé pode entrar em contato com 0s
pesquisadores responsaveis através dos telefones e enderecos eletrdnicos fornecidos neste termo.

11. Consentimento: Li e entendi as informacdes precedentes. Tive oportunidade de fazer perguntas e
todas as minhas duvidas foram respondidas a contento. Este formulério estd sendo assinado
voluntariamente por mim, em 02 (duas) vias de igual teor e forma, indicando meu consentimento para
participar nesta pesquisa, até que eu decida o contrario. Receberei uma via assinada deste
consentimento.

Nome completo do (a) participante

Assinatura Data

Nome do pesquisador responsavel

Assinatura
Data
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ROTEIRO PARA ENTREVISTA

Prezado (a) Professor (a),

Estou desenvolvendo uma pesquisa para o programa de P6s Graduacdo em Educacdo — PPGE da

Universidade Estadual de Montes Claros — Unimontes, cujo titulo é “Educagdo antirracista:

Letramento racial e praticas pedagdgicas na Educacgdo Bésica”, sob orientagdo da Prof? Dra. Zilmar

Gongalves Santos. Nosso principal objetivo é analisar como e se a educagdo antirracista vem sendo

integrada nas escolas estaduais nos anos iniciais do ensino fundamental. A sua participacdo é

fundamental. Respeitando os critérios de ética de pesquisa, estd assegurado o total anonimato dos

participantes. Para qualquer informacgdo a respeito desse estudo vocé pode entrar em contato com a

pesquisadora Rosangela Pereira de Souza através do telefone (38) 99209-4598 Ou pelo email:

rosangelal3.p.souza@gmail.com. Muito obrigada por sua colaboracao!

ENTREVISTA

Dados de identificacéo

Idade:

Formagao:

Tempo de servico:

Turma na qual trabalha na escola?

Faixa de idade das criancas

Turno de trabalho na escola? ( ) matutino () vespertino

Raca ou Cor?

Sobre a Integracdo da Educacdo Antirracista nos Documentos Institucionais

1.

Como vocé aborda a temética racial em seus planos de aula? H& alguma dificuldade em

incluir esses contetidos?

2.

Como a questdo racial é abordada no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da sua escola?

Vocé poderia citar exemplos de como isso se reflete no dia a dia escolar?

3.

Vocé identifica a presenca de contetidos curriculares que promovem a educacao antirracista nos

materiais didaticos utilizados na escola? Como esses contelidos sdo trabalhados em sala de aula?
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4.  Haalguma diretriz ou orientac&o da gestao escolar ou da Secretaria de Educacéo que incentivem
a inclusdo da tematica racial no planejamento pedag6gico? Como isso é colocado em préatica?

Sobre as Percepcoes e Praticas dos Professores

5. Vocé considera que realiza praticas pedagdgicas antirracistas em sua sala de aula? ( ) Sim ( ) N&o
6. Se sim, poderia descrevia algumas?

7. Vocé sabe o que significa letramento racial e qual a sua importancia para a formagéo dos alunos
nos anos iniciais do ensino fundamental?

8. Como vocé percebe a influéncia das discussdes sobre raca e diversidade na formacéao dos alunos?
J& observou mudancas de comportamento entre eles a partir dessas discussdes?

9. Quais estratégias ou praticas pedagogicas voce utiliza para promover o letramento racial em sala de
aula? Poderia compartilhar exemplos concretos?

10. Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta ao abordar questdes raciais com criancas
em sala de aula? E como vocé supera esses desafios?”

Sobre a Formacao Inicial e Continuada dos Professores

11. Durante sua formacdo inicial, vocé teve acesso a conteudos ou disciplinas que abordassem
a educacdo antirracista ou o letramento racial? Se sim, como isso influenciou sua préatica docente? Ou
se ndo teve, vocé acha que esse conhecimento faz falta para a sua pratica docente?

12. Voce ja participou de formacdes continuadas sobre educacéo antirracista ou temas relacionados
a diversidade racial? Como essas formag6es impactaram sua atuacao em sala de aula?

13.  Que tipo de formacdo ou suporte vocé considera necessario para implementar praticas
pedagdgicas antirracistas de maneira mais efetiva?

14.  Como vocé avalia o papel da formacdo docente (inicial e continuada) na promocdo de
uma educagdo antirracista nas escolas?

Perquntas extras

15.  Vocé ja enfrentou resisténcias de colegas, pais ou alunos ao abordar questdes raciais em
sala de aula? Como lidou com isso?

16. Sobre os materiais didaticos, como vocé avalia a representatividade racial neles e na
literatura utilizada na escola? VVocé percebe alguma iniciativa para ampliar essa representatividade
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