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RESUMO

Em face das transformacdes tecnoldgicas e das alteracbes nos processos
comunicativos, as praticas de linguagem apresentam uma nova Vvisao, em que se percebe
a linguagem verbal cada vez mais como insuficiente na construcao de sentidos dos textos
atuais. Com isso, urge a necessidade de ela se articular com novos sistemas semidticos.
Com a insercdo dos textos multissemioticos na escola e na sociedade, sabendo das
dificuldades de alunos e professores em articular a linguagem verbo-visual, propomos um
teste de leitura diagnostico (corpus 1) para os alunos do 8° ano | da Escola Estadual Levi
Durées Peres com o intuito de averiguar as dificuldades em ler e interpretar o género
tirinhas, sob a Otica de uma analise multimodal. Nesse caminho, postulamos como
objetivo geral verificar no género tirinhas da Mafalda a construcdo de efeitos de sentidos
e intervir no processo de interpretacdo desse género, a fim de que os alunos se atentem ao
papel da linguagem mista nesses textos, desenvolvendo a capacidade de leitura critica.
Nossa hipotese € a de que 0 género estudado, quando mediado pelo professor, contribui
no sentido de que as capacidades acionadas pelo aluno estejam mais consolidadas do que
as capacidades que ele ja possuia sem a mediacdo para a leitura. Diante disso, ancoramos
nossa pesquisa na Gramatica Sistémico-Funcional, doravante GSF, de Halliday
(2004[1985]), na Teoria da Multimodalidade, segundo Kress e van Leeuwen
(2006[1996]), e na Gramatica do Design Visual, doravante GDV. Justifica-se essa
pesquisa pelos alunos demonstrarem interesse pelo género tirinha, sem, contudo,
realizarem uma leitura dos aspectos multissemioticos envolvidos, além de a tirinha,
quando trabalhada pelos professores, na maioria das vezes, ser utilizada apenas para
atividades gramaticais e, quando trabalham com a leitura, ddo uma maior valoracdo as
semioses linguisticas. Metodologicamente, elaboramos e aplicamos uma proposta de
intervencdo (corpus 2), com atividades que aliavam de modo didatico teoria e préatica, em
um caderno do aluno. No teste pés-intervencdo (corpus 3), analisamos 0s resultados
obtidos apds o desenvolvimento da proposta, constatando a valiosa contribuicdo da
linguagem multimodal em diferentes situacdes comunicativas, ja que o comprovado
avanco dos alunos em relacdo a fase inicial da pesquisa evidencia a relevancia dessa
contribuicéo.

Palavras-chave: Leitura. Género Tirinha. Ironia. Multimodalidade.



ABSTRACT

Facing technological transformations and changes on the communicative process,
the language practices show a new vision, in which the verbal language becomes
increasingly insufficient in the construction of meaning on nowadays texts. Therefore,
comes up the necessity of articulating with new semiotic systems. With the insertion of
multisemiotic texts in school and society, knowing student’s and teacher’s difficulties in
articulating verbal-visual language, we proposed a diagnostic reading test (corpus 1) for
8" grade | students from E.E.L.D.P. aiming to inquire difficulties in reading and
interpreting comic strips, under the perspective of a multimodal analysis. In this way, we
defined as general goal to examine the construction of meaningful effects in Mafalda’s
comic strips and step in on the interpretation process of the current genre in order to make
students aware of the role of mixed language in those texts, developing critical reading
capacity. Our hypothesis is that the study of the textual genre, if mediated by the teacher,
contributes so that the capacities triggered by the students are more settled than the ones
he already had before the teacher’s mediation. Thus, we anchored our research on
Halliday’s Sistemic Functional Grammar (2004[1985]), on Multimodality Discourse, by
Gunther Kress and Theo Van Leeuwen (2006[1996]) and on The Grammar of Visual
Design. The research is justified by students’ interest in reading comic strips and by the
fact that teachers generally use the comic strip genre for grammatical activities and give
greater appreciation to language semiosis. For all of those reasons, we elaborated and
applied an intervention proposal (corpus 2), which shows the student’s notebook
containing the activities that evaluate in a didactic way theory and practice. On the post
intervention test (corpus 3), we analyzed the results reached after the proposal
development. With these results, it was possible to verify how valuable the contribution
of multimodal language in different communicative situations is once the proven progress
of the students since the initial phase of the research points the relevance of that
contribution.

Key words: Reading. Comic Strip Genre. Irony. Multimodality.



LISTA DE DIAGRAMAS

Diagrama 1 - Sintese do nivel extralinguistico (GSF)..

Diagrama 2 - Sintese das categorias analisadas (GDV)



LISTA DE FIGURAS

Lo 0T T R O] 1 (-SSR 23
Figura 2- Mafalda Vai @ €SCOIA...........ccoviiiiii et ae et ns 24
Figura 3 - O s0NN0 A& Mafallia ..........coviiiiiieiecc et rs 28
T 0 W B T=T o To o] - Tod T LSRR 55
T[0T BTl = 10 f ol - Vo - TSR 56
FIQUIra 6- Cremes 08 DEIBZA..........c.viiiiieeie ettt e e te e tesreesre e e e aneenes 57
FIQUIa 7- ViIdro 08 VITAMINGS ......ccviiiiiticiecie ettt sbe e te e s e s be et e aneesteetesneesneenneeneennas 58
FIQUIa 8 - MAfalda @ 0 UFSO.......couiiiiiieiieieiee bbb bbbttt b e b 60
Figura 9 - Mafalda e @ pOmMDa 0 PAZ........cc.eiiiiiiiiiiee e 61
Figura 10 - NOtICIaS A0 MUNAO .......ceeiiiiiicie ettt sre e resreenreeeeeneennas 62
1o 0T U A @ 2 o -1 SR 63
Figura 12 - Mafalda @ SUSANITA ........cuiiiieiiieitee et bbb 64

Figura 13 - PreCONCEITO FACIAL .........ciiiiiiiiieite ittt 65



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1- Resultado da qUeStA0 1/DIagNOSTICO. .......coueiruiririeerierieise e 44
Grafico 2- Resultado da qUEStA0 2/DIagNOSLICO. .......cueiiviieeieierieieeee e 45
Gréafico 3- Resultado da quUEStE0 3/DIagNOSLICO.........cueviieieiieiecie e e se et e e sreenee s 45
Gréafico 4- Resultado da quEStE0 4/DIagNOSLICO.........cuevuieieiieiiiie e et se e sa et e st e sae e e e reenee e 46
Grafico 5- Resultado da qUeStA0 5/DIagNOSLICO. .......ccueviirieieiirieeere e 47
Grafico 6- Resultado da qUEStA0 6/DIAgNOSLICO. ..........ciiiriiieierieieeses e 48
Gréafico 7- Resultado da queSta0 7/DIagnOSLICO.........ccueiuieieiierieeiesee et et se et e e e 48
Gréafico 8- Resultado da queSta0 8/DIagNOSLICO..........ucivieieiieieeie e re e 49
Gréafico 9- Resultado da questd0 9/DIagNOSLICO.........cueiuieieiierie e 49
Grafico 10- Resultado da queStao 1/POS-INTEIVENGED ..........coveeririeirieiieieesie et 70
Grafico 11- Resultado da qUEStA0 2/PGS- INTEIVENGAD .........eveierierieririesieeeesie ettt 72
Gréafico 12- Resultado da questao 3/POS-INEIVENCAD ........c.ecverveeieieeieeee st ste et e e sre e e e see e 73
Gréafico 13- Resultado da questao 4/POS-INEIVENCAD ........c.ccverveeiieieeieeiesee e ete e re et sae e re e 75
Grafico 14- Resultado da questao 5/POS-INtEIVENGED ..........ccueeieririiiieieeeie e 76
Grafico 15- Resultado da questao 6/POS-INTEIVENGED ..........cccvrerieiieieieeee e 78
Gréafico 16- Resultado da questao 7/POS-INEIVENCAD ........c.ccveiveiieieeie ettt 80
Gréafico 17- Resultado da questao 8/POS-INEIVENCAD ..........ccveiveiieiieie e sree ettt sre e 82
Grafico 18- Resultado da questao 9/POS-INTEIVENGED ..........coveererieirieieieeee e 84
Grafico 19- Resultado da questao 10/POS-INTEIVENGEAD .........cveeierieririirieieeeie e 86
Gréafico 20- Resultado do teste de leitura (atividade diagnOStICA) ..........cceeveeveiieiieiieeceere e 87

Gréafico 21- Resultado do teste de leitura (atividade pos-iNtervenGao)..........cccvevveveevieeiieiiese e 88



LISTA DE QUADROS

QuAadro 1-Personagens € CAraCleriStICAS.......uuviueierierierierieste st et seeee e e te e stestesreeseesee e e ssesbesrestesreaneeneens 36
Quadro 2- Relacao das questdes diagndsticas e das habilidades esperadas............ccccoveveiieieeieiieeseennn, 43
Quadro 3- Relacao das questdes com acertos/erros/acertos parciais/ndo respondidas (diagndstico)........ 43
Quadro 4- Fases da proposta de INTEIVENGAOD. ..........eiuererieiierieeiesieeie e stee e sree e e e sreesbeeeesreestesneesseenseas 52
Quadro 5- Transposic¢do didatica das categorias analisadas (GSF/GDV)........ccccooveiveieveieneniesiesesnanens 52
QuAdro 6- Plano de INEIVENGAD. ........ccuiiieiieeiecieiee i este ettt e s te et e s e s raeste e e e s reeteaneesneenneeneenres 66

Quadro 7- Relacdo das questdes com acertos/erros/parciais/nao respondidas (pos- intervencao) ............ 69



SUMARIO

LN ERI0] 5161070 IO 16
1 FUNDAMENTAGAO TEORICA ..ottt sssessesesns 20
1.1 GSF: CONCEITOS DASHIAIES. .....c.veiviiiiiiiiiciee bbb 20
1.2 Teoria da multimodalidade € @ GDV ........ccoviiiiiiiiiee e e 26
1.2.1 Estruturas representacionais: a aGao SOCIAl..........ccceevueviieiiiiieiicie e 28
1.2.2 Significados interativos dos participantes representados e interativos.............cc.ccecvveene. 29
1.2.3 Significad0S COMPOSICIONGIS. .......cuveueerreeeitesiesieeiee ettt 31
1.3 GENEros, tiP0S tEXLUAIS € SUPOITE......ccueiieireeieeiesteesie et e e e ste e seeste e s e e sae e e sreesaesneesreeneens 32
IR T AW o To g (= 10 (=T =) ST 33
1.4 O género historia em qUAAINN0S. ..o e 34
1.5 Mafalda: CONtriDUIGOES ALUAIS. .........eiviiiiieiiiieiieie et 35
1.6 Ironia: efeitos de SENTIAOS. ........viiiiiiiieieee et e 38
2 METODOLOGIA ..ottt sttt e aeese e e e et et e tenteeneeneaneas 40
2.1 Universo da pesquisa: a escola e o perfil dos alunos...........ccccceevevieiiiiciicce e, 41
2.2 ConstituiGao d0S COrPOra da PESOUISA .......c ververuirieeiieieie ettt sttt bbb enes 41
2.3 Corpus 1: teste diagNOSLICO. .......ccerueieierierieieie ettt 42
2.3.1 Discusséo do teste de leitura (atividade diagnOStiCa) ..........ccceevveveeieiiieerieiie e 43
BPLANO DE ACAOQ.......oiieeeeeeeeeeeeeeevee et ee s ses sttt ene s s, 51
3.1 Corpus 2: proposta de INTEMVENGED. ........ccueieerieeitieie ettt sre e enes 51
3.2 Plano de INTEIVENGAD. ........oueitiriiiieeiieieie ettt bbbttt bbbt b e 66
3.3 COrpuS 3: POS-INTEIVENGEAD. ......c.veiviiiiiiieiieiieieste sttt b ettt ettt sb e bbb 68
3.3.1 Discusséo do teste de leitura (atividade pos-intervenGao)..........ccoovvvveeieriereneseseseanens 68
CONCLUSAO. ...ttt 89
REFERENCIAS ..ottt 91
ANEXO: Parecer consubstanciado d0 CEP..........ccociiiiiiniiieees e 94

APENDICE A: Teste de leitura dQiagnOStiCO...........cvveveverrirerrrisresieseessesessesessssessessessssssesessens 97



APENDICE B: Proposta de intervencio.............
APENDICE C: Teste de leitura pds-intervengéo



16

INTRODUCAO

Na contemporaneidade, cada vez mais, novas formas de comunicacdo estdo
surgindo e, consequentemente, ha desafios educacionais a serem enfrentados, o que
implica, necessariamente, novas formas de leitura, ampliando o conceito de texto. Desde
as diretrizes da educacdo nacional aos parametros curriculares, sabemos do desejo de
mudancas no que concerne a formacéo critica do aluno. Todavia, nossa realidade ainda
ndo atingiu os objetivos propostos pela legislacdo vigente.

No contexto de ensino de Lingua Portuguesa, vivenciamos um quadro de
insucesso, principalmente quando se pensa nas dificuldades apresentadas pelos alunos em

atividades de leitura. Nelas, conforme assevera Silveira (1998, p. 150), o leitor deve ser

[...] um agente que, em contrapartida com o autor, processa, por um complexo
conjunto de acles, as informagdes oferecidas pelo texto, estabelecendo
conexdes informativas co-textuais e contextuais. Logo, cada ato de leitura é a
producéo interativa eficaz de conhecimentos novos (SILVEIRA, 1998, p. 151).

Nessa medida, cabe a escola propiciar ao aluno melhora no seu desempenho
progressivo como leitor. Diante disso, através da elaboracdo e aplicacdo de um teste
diagnostico de leitura realizado para alunos do 8° ano | da E.E.L.D.P., verificamos
dificuldades na leitura e interpretacdo do género tirinha, considerando a diversidade de
recursos envolvidos para inteira percepcao dos sentidos que podem ser construidos. Nesse
ponto, a partir da area de concentracdo dos estudos em Linguagens e Letramentos, cujo
foco é a leitura como diversidade social, este trabalho surgiu do desejo de minimizar essas
dificuldades.

Conforme Vergueiro (2014, p. 31), “[..] a alfabetizacdo na linguagem especifica
dos quadrinhos é indispensavel para que o aluno decodifique as multiplas mensagens
neles presentes e, também, para que o professor obtenha melhores resultados em sua
utilizagao”. Ao conceber o estudo desse género, ressaltamos que as escolas, para serem
coerentes com a realidade, devem focalizar as multiplas linguagens, e ndo ensina-lo sem
a integracdo e a exploracdo de diversos modos semioticos: imagens, cores, tipografias,

entre outros.
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O desafio do trabalho com o género tirinhas esta no fato de levar os alunos a
perceberem a presencga nao apenas do codigo verbal, mas, sobretudo, a interacdo deste
com o codigo visual. Sobre isso, postula Vergueiro (2014, p. 31):

Cada um desses ocupa, dentro dos quadrinhos, um papel especial, refor¢ando
um ao outro e garantindo que a mensagem seja entendida em plenitude. Alguns
elementos da mensagem sdo passados exclusivamente pelo texto, outros tém
na linguagem pictorica a sua fonte de transmissdo. A grande (sic) maioria das
mensagens dos quadrinhos, no entanto, é percebida pelos leitores por
intermédio da interacdo entre os dois cddigos (VERGUEIRO, 2014, p. 31).

Pensando nas palavras do autor, faltam aos discentes e professores o entendimento
de que as imagens, o verbal, as cores, entre outros, estdo inter-relacionados por
complementaridade, para a construcéo de sentidos no género em foco.

Nesses termos, buscamos responder ao seguinte problema: Até que ponto
atividades sistematicamente orientadas pelo professor podem contribuir para que o aluno
do Ensino Fundamental construa sentidos na leitura do género tirinhas cuja linguagem é
multissemidtica?

Percebemos as dificuldades dos alunos em desenvolver a competéncia leitora em
diversos textos, especificamente aqueles que necessitam de uma leitura multimodal, e
sabemos que esses impasses serdo vivenciados nos ambientes sociais. Se considerarmos
0S USOS € praticas sociais nas quais eles estdo inseridos, provavelmente, terdo problemas
quanto a producdo de significados nos processos comunicativos.

Sabendo disso, temos como objetivo geral verificar no género tirinhas da Mafalda
a construcdo de efeitos de sentidos e intervir no processo de interpretacdo desse género,
a fim de que os alunos se atentem para o papel da linguagem mista nesses textos,
desenvolvendo a capacidade de leitura critica.

Como objetivos especificos, apontamos:

e Explorar, didaticamente, os conhecimentos relativos as teorias que abordam

estudos a respeito da leitura multimodal e/ou multissemiotica;

e Evidenciar, a partir da descricao e analise dos dados do teste diagndstico, as

dificuldades dos alunos em produzir sentidos no género tirinhas;

e Desenvolver estratégias, através de uma proposta de intervencéo, para levar

os alunos a ampliar a capacidade leitora, a fim de que possam reconhecer como
0 mundo da leitura possibilita um melhor entendimento das diferentes

situagdes comunicativas;
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e Apresentar os resultados das ac¢fes interventivas, com vistas a proporcionar a
realizacdo de construcdo de sentidos do género tirinhas a partir da leitura

verbo-visual.

Ha de se ressaltar que, entre a diversidade de recursos presentes no género tirinhas,
destacamos a ironia, considerando as dificuldades dos alunos em percebé-la na construgédo
de sentidos dos textos, principalmente na producéo de uma critica social.

Partindo da analise dos resultados diagndsticos, podemos afirmar que os alunos
do 8° ano | da E.E.L.D.P. sentem dificuldades em construir sentidos quando se trata do
género tirinhas. Assim, a nossa hipotese é a de que o género estudado, quando mediado
pelo professor, contribui no sentido de que as capacidades acionadas pelo aluno estejam
mais consolidadas do que as capacidades que ele ja possuia sem a mediagdo para a leitura.

Nessa perspectiva, optamos pelo estudo empreendido com o género tirinhas em
funcdo de os alunos demonstrarem interesse por esse género, pois aborda assuntos do
cotidiano dos personagens que, muitas vezes, sdo 0s mesmos que fazem parte da realidade
dos alunos.

Este trabalho justifica-se porque procuramos tratar das dificuldades enfrentadas,
no que diz respeito a competéncia leitora desse género, pois, geralmente, nem professores
nem alunos realizam uma leitura dos aspectos multissemioticos envolvidos, bem como o
fato de que a tirinha, quando trabalhada pelos professores, na maioria das vezes, é
utilizada apenas para atividades gramaticais, ndo acionando, assim, o contexto situacional
da historia.

Ademais, deparamo-nos, no género tirinhas, com dificuldades dos alunos no
entendimento ndo sé da ironia, mas também de recursos verbo-visuais, como imagem,
olhar, enquadramento corporal, brilho, luminosidade, tamanho e fonte das letras, entre
outros, dos quais 0s produtores do texto se valem.

No que diz respeito a escolha do género tirinhas da Mafalda, justifica-se porque
os professores se valem do seu uso, sem, contudo, reconhecer a riqueza de recursos
presentes nesse género, pois, como afirma Ramos (2017), existe a necessidade de
contextualizar as narrativas, de modo que ndo sejam deslocadas da realidade do ensino.

Pensando nisso, desenvolvemos um trabalho em que fosse possivel aos alunos
conhecer o contexto histérico do género tirinhas da Mafalda, no qual ha lutas de classes,
reveladas por meio de injusticas sociais, devido a regimes politicos opressivos,

autoritarios, o que contribuiu para uma sociedade argentina oprimida.
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A metodologia é de natureza quanti-qualitativa, uma vez que esses métodos se
complementam em suas particularidades quanto aos dados gerados e a analise, compativel
com a pesquisa-acdo, por meio da qual seréo feitas intervencfes em cada etapa proposta
para alunos do 8° ano do Ensino Fundamental. Nesta pesquisa-acdo, partimos do fato de
observar um problema na realidade da sala de aula, atuando com o intuito de que,
coletivamente, possamos minimizar o problema constatado.

Organizamos o trabalho da seguinte forma: O primeiro capitulo apresenta um
esboco da GSF, elaborada por Halliday (2004[1985]). Nas secfes que se seguem,
tratamos da Teoria da Multimodalidade, segundo Kress e van Leeuwen (2006[1996]), e
de como os estudos multimodais possibilitaram a GDV uma analise das metafuncées que
tratam dos conteudos imagéticos e sua producdo de significados. Realizamos, também,
uma discussao sobre géneros, tipos textuais e suporte, com enfoque em Mafalda e seus
personagens, em didlogo com a ironia e a utilizacdo desse recurso no género em questéo.

O segundo capitulo evidencia o percurso teérico-metodoldgico do trabalho.
Quanto a constituicdo dos corpora, os dados foram coletados tanto no teste de leitura
diagnostico quanto no teste de leitura pds-intervencdo. A coleta foi feita através de: um
teste de leitura diagndstico — corpus 1 — sem a mediacdo do professor e de um teste de
leitura pds-intervencdo com a mediagdo do professor.

O terceiro capitulo apresenta os corpora 2 e 3, desde a constru¢do do plano de
intervencdo a discussdo do desenvolvimento da proposta, discorrendo sobre as fases de
sua realizacdo, a aplicacdo e andlise do teste de leitura pos-intervengdo, em que
sistematizamos e discutimos os dados dessa etapa final.

Por ultimo, expomos as conclusfes avaliando os resultados obtidos, procurando
apontar as contribuicdes do trabalho no tocante as possibilidades de minimizar as
dificuldades dos alunos quando diante da analise do género tirinhas, em se tratando dos

diversos modos semioticos presentes no género.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, apresentamos o0s alicerces tedricos nos quais embasamos a
pesquisa. O ponto de partida é a sistematizacdo de aspectos fundadores do construto
tedrico de Halliday (2004[1985]), para a qual a lingua € um objeto maleavel,
probabilistico e ndo deterministico. O nosso propésito € buscar compreender essa
gramatica, por meio das metafuncdes sistematizadas por esse atilado linguista. Num
primeiro momento, para facilitar a compreensao e a aplicacdo da teoria a leitura do género
tirinhas, tratamos das estruturas linguisticas e 0 modo como sua funcionalidade contribui
para o processo de significacdo do texto a partir de uma analise metafuncional.

Em seguida, valemo-nos da Teoria da Multimodalidade, segundo Kress e van
Leeuwen (2006[1996]), que apresenta 0 modo como outros recursos semioticos devem
ser compreendidos no que tange a dimensdo de significados textuais. Esses autores
propdem a analise da imagem por meio da GDV, relacionando as metafungdes de
Halliday (2004[1985]) com funcbes que explorardo o contexto imagético no qual o texto
também se modela.

Ap0s essa discussao, ancoramo-nos em Marcuschi (2008), com o propésito de
discutir a diferenca entre géneros e tipos textuais, bem como sobre suportes na atualidade.
Como trabalhamos com o género tirinhas, esbocamos um histérico desse género,
evidenciando ndo s as visdes da personagem Mafalda para a sociedade atual, como
também a contextualizacdo dos outros personagens. Na sequéncia, abordamos o tom

irdnico de que os produtores se valem para apresentar Mafalda.

1.1 GSF: conceitos basilares

Percebendo a linguagem como uma forma de construcdo social que possibilita ao
homem produzir e interpretar diferentes praticas comunicativas, a GSF compreende a
lingua como escolha, e ndo como um conjunto de regras, sendo organizada a luz de duas
premissas: a cadeia (0 eixo sintagmatico) e a escolha (o eixo paradigmatico).

Essa gramatica, desenvolvida por Halliday (2004[1985]) e seguidores, € vista, de
acordo com Fuzer e Cabral (2014), como sistémica porque percebe a lingua como redes
de sistemas interligados (a exemplo do sistema de transitividade, do sistema de modo),

de que nos valemos para construir significados e praticar agdes no mundo em que
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vivemos. Cada sistema sobredito constitui-se de um conjunto de escolhas possiveis que
podem ser semanticas, léxico-gramaticais ou fonoldgicas e grafoldgicas. Funcional
porque objetiva explicar formas gramaticais no tocante aos significados construidos, as
funcbes da linguagem (as metafuncgdes), a partir de seus usos no texto interligados ao
contexto.

Hé de se destacar que, ao considerar o nivel da organizagdo das formas linguisticas
em eventos discursivos, Halliday (2004[1985]) estabelece o texto como unidade maior
de anélise, no qual a lingua funciona. Contudo, leva em conta a ora¢éo como unidade de
descricdo. Sobre a oracdo, no complexo oracional hallidayano, eis 0 que pontua Boer
(2008):

E nessa unidade que estdo descritas as relagdes entre as categorias — unidade,
estrutura, classe e sistema — e 0s eventos discursivos, construindo-se um
conjunto de abstracOes relativas aos trés componentes metafuncionais de

significados resultantes da competéncia comunicativas dos falantes no
exercicio da interacdo verbal (BOER, 2008, p. 151).

Para Halliday (2004[1985]), a utilizacdo da lingua ocorre de modo funcional, com
vistas a atender aos propositos comunicativos dos falantes na sociedade. Com isso, a
lingua possibilita a producdo de significados a partir de escolhas. Para a GSF, sdo 0s
interesses de quem fala que orienta a opcao pelos recursos disponiveis dentro do contexto
no qual esta inserido.

Assim, o falante, quando participa de um evento comunicativo, ndo faz escolhas
de forma neutra, no vacuo; cada escolha linguistica é pensada, levando-se em
consideracdo aspectos contextuais envolvidos, pois a comunicacdo sempre se volta para
0s interesses dele. Existe uma relagdo motivada, a partir da qual o interesse de quem fala
guia 0 modo como seleciona critérios que considera pertinentes nos decursos da
significacdo. Consequentemente, ndo ha um “receptor” do que se diz, mas sim alguém
que interpreta uma situacdo comunicativa da qual participa ou néo.

Desse modo, na perspectiva hallidayana, para a producéo do significado, € preciso
levar em consideracgéo as funcdes evidenciadas nas oragdes, compreendendo que elas se
estabelecem em combinagéo, ndo ocorrendo de modo isolado; pelo contrério, associam-
se para produzir sentidos.

Por essa via, a linguagem é uma forma de acdo na transmissdo de informacoes

entre interlocutores reais, € 0 modo como desempenhamos papéis sociais, sendo o lugar
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social que determina quais escolhas linguisticas serdo feitas a fim de que se atinjam
propositos comunicativos especificos.

Seguindo esse raciocinio, o texto constitui-se na e pela linguagem, visto como
produto auténtico da interacédo verbal e como significado que se relaciona a uma corrente
de selecdes (escolhas), o qual se materializa no contexto social e cultural. Ha na
gramatica o conhecimento que possibilita compreender o nivel linguistico (subsistema
semantico, subsistema léxico-gramatical e subsistema fonoldgico), o qual, na sua
realizacdo, também se relaciona ao nivel extralinguistico, envolvendo os contextos em
que ocorre o desenvolvimento da linguagem a partir do texto.

No nivel linguistico, conforme Halliday (2004[1985]), o subsistema semantico
relaciona-se ao significado das oracGes e organiza-se em trés metafuncées, das quais
falamos mais adiante. O subsistema léxico-gramatical, composto pela gramatica e pelo
vocabulario, é organizado no sistema de transitividade, no sistema de modo e modalidade
e no sistema tematico. Por ultimo, ha o terceiro subsistema de sons, gestos e escrita
(fonologia e grafologia), com o qual ndo trabalhamos por se posicionar no nivel abaixo
da oracao.

No nivel extralinguistico, o qual se direciona para o contexto de producdo da
comunicacdo, validando o contexto socioideolégico em que o falante se insere, hd o
contexto de situacdo e o de cultura, os quais traduzirdo o lugar social dos falantes, sendo
ambos determinantes para a compreensdo do que € dito pelos interlocutores.

No contexto de situacdo, hd um ambiente particular, pois um dado enunciado
pode apresentar mais de uma interpretacdo, dependendo do contexto de produgéo.
Endossando Fuzer e Cabral (2014, p. 27): “Contexto de situagdo ¢ o ambiente imediato
no qual o texto esta de fato funcionando”. Assim, quem ndo faz parte de determinado
contexto de situacdo do texto, pode fazer outras interpretacdes, sendo o contexto de
situacdo insuficiente para compreender o texto. J& o contexto de cultura relaciona-se a
tudo aquilo que pode fazer significar em uma cultura, envolvendo vivéncias, experiéncias,
conhecimentos de mundo, na escola, na igreja, na familia, na midia etc.

Para que haja um processo amplo da compreensao adequada de um texto, é preciso
relacionar o contexto de situag¢do ao de cultura que faz referéncia: “[...] ndo s6 a praticas
mais amplas associadas a diferentes paises e grupos étnicos, mas também as praticas
institucionalizadas em grupos sociais [...]” (FUZER; CABRAL, 2014, p. 28).

Nos termos de Fuzer e Cabral (2014):
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Comparado ao contexto de situacdo, o contexto de cultura (macrotexto) é mais
estavel, ja que se constitui de praticas, valores e crengas mais recorrentes que
permanecem ao longo do tempo numa comunidade e sdo compartilhados no
grupo social. O contexto de situacdo (microtexto), por sua vez, apresenta
variaveis e constitui-se do entorno mais imediato em que o texto se insere
(FUZER; CABRAL, 2014, p. 29).

A luz dessa citacdo, podemos dizer que o contexto de situac&o esta ligado ao
ambiente imediato em que o texto estd funcionando, ao espaco fisico, ao papel social do
falante, aos propdsitos da comunicagdo, enquanto o de cultura se relaciona ao cenario
mediato, advindo de ideologias, crencas e convengdes, visdes de mundo e valores que sao
construidos na linguagem.

A titulo de exemplificagcdo, vejamos como se apresentam 0s contextos com o

proposito de compreender que o texto se traduz no contexto no qual é produzido.

Figura 1- Convite

/ COMPREITRES '\ 2 : £1. MAFALDA! ———
ENTRADAS PARA |RMOS A0 |/ ACHO QUE A MAFALDA " ADIVINHA AONDE YAMOS ’,' JA OUM
TEATRO INFANTIL VAl GOSTAR. SAO TODOS | | TE (VAR! 1l AO CONGRESSO
ppm | BONS ATORES € DIZEM | | D ‘g . .
/( QUEOTMO! ' QUE O ESPETACULO £ |

MUITO DIVERTIOO

No contexto de cultura, sabendo da necessidade de relacionarmos linguagem,
cultura e sociedade, uma vez que essa relacdo nos possibilita o entendimento da lingua
interligada aos fatores extralinguisticos, podemos evidenciar na leitura da tirinha em tela
a necessidade de o leitor possuir informag6es para além do texto: conhecimentos socio-
histéricos dos personagens e do momento em que vivem, praticas sociais, valores e
crengas, entre outros.

Na observancia do contexto de situagdo da tirinha, temos a representacdo dos
personagens, o local onde os fatos ocorrem (casa da Mafalda) e as falas dos personagens.
Esse contexto permite compreender o que pode ser dito ou escrito em determinadas
situagdes. No entanto, faz-se necessario interligar esse contexto ao de cultura, definido
como um sistema semiético, realizado pela linguagem, o qual tanto cria quanto é criado

por ela, pois nele ha uma pratica ampla de convencdes sociais e culturais, reconhecendo


http://lounge.obviousmag.org/traz_mais_uma/2012/01/mafalda-e-os-antigos-problemas-atuais.html
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o fato de, no contexto de cultura, termos a representacdo de um género, através do qual
se percebe um proposito social, ou seja, 0 humor. Desse modo, o contexto de cultura
realiza-se no género, o qual possui um objetivo especifico, com textos de diferentes
géneros alcancando objetivos diferentes em cada cultura.

Halliday (2004[1985]) propde trés variaveis de registro que compdem um modelo
conceitual do contexto de situagdo: campo, relagdo e modo. O campo diz respeito ao
mundo de experiéncia vivenciado pelo participante. As relacdes referem-se aos papéis
sociais adotados pelos participantes da situacdo. Ja 0 modo trata da maneira pela qual a
linguagem se apresenta.

Na analise da FIG. 2, evidenciam-se essas trés variaveis:

Figura 2- Mafalda vai a escola

COITADA DA MAMAE! ESTA | | EU PODIA DAR UMA ACALMADA NE- 1| SABE, MAMAE, E0 QUERD |R —_Ier— 5
PREQCUPADPA PORQUE AMANHA 1| [ LA DIZENDO QUE ESTOU COM VON- PARA O JARDIM-DE-INFANUA | 1/ ¢ 120 BOM CONFORTAR A
VOU COMECAR O JARDIM-DE- ‘ TADE DE 1R PARA O JARDIM-DE-|N- E ESTUDAR BASTANTE. ASSIM, | | AAE DA GENTE/
INFANCIA E ELA TEM MEDO FANCIA, DEPOIS PARA O PRIMEIRO MAIS TARDE NAO VOU SER UMA
PE QUE EU NAO f GRAD, 0 COLEGIAL, A UNIVERS|DADE MULHER FRUSTRADA

R £ MEDIOCRE COMO

Fonte: http://lounge.obviousmag.org/traz_mais_uma/2012/01/mafalda-e-os-antigos-problemas-
atuais.html

e Campo (manifestacdo de experiéncias): Mafalda vai a escola pela primeira
vez. Em vista disso, percebe-se uma preocupacdo da mée dela;

e Relacdo (participantes): Na situacdo interacional, observa uma proximidade
entre os participantes da cena enunciativa, em que mée e filha nem sempre
constroem um grau de afetividade com um maior envolvimento emocional,
visto que Mafalda, por vezes, se envolve com as preocupagdes da mée, a
exemplo do quadrinho 1, o que difere dos quadrinhos 3 e 4.

e Modo (linguagem): Dialogo, em que a tirinha representa um contexto de
situagdo no qual Mafalda enuncia uma critica fazendo uso do canal oral,
representado pela linguagem escrita nos balGes.

Ressaltamos que as variaveis de registro do contexto de situacédo refletem nas trés

metafuncgdes hallidayanas, o que possibilita 0 reconhecimento de elementos linguisticos
presentes nos textos. Por esse motivo, € possivel estabelecer uma relagéo entre o sistema

extralinguistico e o sistema linguistico, uma vez que os propositos comunicativos se


http://lounge.obviousmag.org/traz_mais_uma/2012/01/mafalda-e-os-antigos-problemas-atuais.html
http://lounge.obviousmag.org/traz_mais_uma/2012/01/mafalda-e-os-antigos-problemas-atuais.html
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estabelecem a partir das funcbes que a linguagem desempenha. Melhor dizendo: essas
variaveis contextuais ecoam nas metafuncdes ldeacional, Interpessoal e Textual,
respectivamente.

Nas palavras de Halliday (2004[1985]), em linhas gerais, a metafuncdo
ideacional remete ao modo como a mensagem ¢€ interpretada a partir de sua representacao
no processo de significados no qual os participantes estdo envolvidos, sendo realizada
pelas funcbes experiencial (na oragdo) e ldgica (no complexo oracional). A metafungéo
interpessoal trata da relacdo existente entre o falante e o ouvinte, da interacéo entre 0s
individuos e de seus papéis na producdo de sentido de uma mensagem dentro de
determinados contextos sociais. A metafuncdo textual relaciona-se ao modo como a
linguagem ¢é usada na organizacdo do texto.

Essas metafunc@es propostas por Halliday (2004[1985]) serviram de alicerce para
a elaboracdo da GDV, uma vez que Kress e van Leeuwen (2006[1996]), tributarios da
GSF, tratam de outros modos semi6ticos para o letramento visual, por meio do estudo de
textos multimodais.

Valemo-nos da GSF pela relacdo que ela estabelece com a semantica e o discurso,
“[...] o texto na interface com o contexto social em que os usos linguisticos ocorrem”
(FUZER; CABRAL, 2014, p. 14). Nesse sentido, sabemos que a linguagem esta
vinculada a condic¢Bes extralinguisticas, responsaveis pela producdo de significados
diretamente interligados ao contexto, ou seja, um prop6sito comunicativo especifico
relaciona-se de modo direto com o lugar social no qual o falante se insere, como podemos

analisar no diagrama que se segue:

Diagrama 1 - Sintese do nivel extralinguistico (GSF)

Gramaética Sistémico-Funcional

VAN

Contexto de Cultura Contexto de Situacéo

RN

Campo Relagdo Modo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base em Halliday (2004[1985])



26

Para Fuzer e Cabral (2014, p. 26), “[...] qualquer uso linguistico que se constitua
num texto esta sempre envolvido por determinado contexto [...]”. Assim, trabalhamos
com a teoria Sistémico-Funcional tdo somente nesses dois niveis contextuais definidos

por Halliday (2004[1985]), como veremos no correr das analises mais adiante.

1.2 Teoria da multimodalidade e a GDV

Ha um tempo bastante remoto, os estudos direcionavam-se para uma linguagem
monomodal. Contudo, ao longo dos anos, a supremacia da dita linguagem verbal deu
lugar a novas fontes semidticas, como imagens e designers influenciados pela tecnologia.
Cada vez mais, novas formas de comunicagdo estdo surgindo e, consequentemente, novos
desafios educacionais. Nesse contexto, sobrelevam-se estudos em multimodalidade na
GDV, com perspectivas tedrico-metodoldgicas que possibilitem o estudo de recursos
semioticos da imagem, na construcdo de sentido no género tirinhas.

A Teoria da Multimodalidade, nos termos de Kress e van Leeuwen (2006[1996]),
aponta para uma andlise na qual a linguagem volta-se, a0 mesmo tempo, para o plano
verbal e o visual, em que as imagens, assim como a comunicacao verbal, estdo carregadas
de sentidos.

Nessa direcdo, Vieira e Silvestre (2015, p. 8) asseveram que: “[...]
multimodalidade é a designacdo para definir a combinacdo desses diferentes modos
semioticos na construcdo do artefato ou evento comunicativo”. Para as autoras, vivemos
num grande ambiente multimodal, permeado por palavras, imagens, sons, cores, musicas,
formas que combinadas geram um espago multissemidtico. Assim, fazer com que todos
esses recursos cheguem a escola e aos nossos alunos acarretara situacoes de aprendizagem
enriquecedoras.

A luz da teoria sistémico-funcional de Halliday (2004[1985]) que propde um
modelo metafuncional para analisar as formas como a lingua exerce suas func¢des na
sociedade, Kress e van Leeuwen (2006[1996]) analisam as metafungdes a partir de uma
visdo multimodal, em que, além do verbal, outros recursos semidticos sdo capazes de
produzir significados nos processos comunicativos. Nessa diregdo, para a GDV, a
realidade social ndo se constroi somente a partir da linguagem verbal, mas também de
outros recursos semidticos que se relacionam com o sistema linguistico nos processos de

significacdo: imagens, brilhos, cores, gréaficos, luminosidade, entre outros.



27

Ressaltamos que Kress e van Leeuwen (2006[1996]), quando da adaptacdo das
metafuncbes de Halliday (2004[1985]), com vistas a analisar o0 modo semioético visual,
passaram a falar de estrutura representacional (andloga a metafuncdo ideacional),
significados interativos (metafuncdo interpessoal) e significados composicionais
(metafuncao textual).

Assim é que, de forma semelhante ao que se processa na linguagem verbal, as
Imagens representam experiéncias (representacional), codificam interagcdes sociais e
comunicam ideologias (interacional) e materializam-se estruturas visuais
(composicional).

E importante dizer que nem todas as relages linguisticas sdo realizadas
visualmente ou ao contrario, surtindo o mesmo efeito, como bem pontuam Kress e van
Leeuwen (2006[1996]):

[...] as estruturas visuais sdo compardveis as linguisticas, pois distintos
elementos combinam-se a fim de produzir uma unidade de significado;
entretanto, nem sempre essas duas semioses sdo intercambidveis: ha
mensagens realizadas na linguagem verbal que ndo poderiam ser produzidas
em linguagem visual surtindo os mesmos efeitos, e vice-versa (KRESS; VAN
LEEUWEN, 2006 [1996], p. 49).

Ao realizar uma anélise das imagens, Kress e van Leeuwen (2006[1996]) buscam
analisar o modo pelo qual as imagens sao usadas para produzirem significados e também
a forma como, no mundo atual, a linguagem organiza-se pelo uso. No entanto, é preciso
evidenciar o fato de que, embora esses tedricos partam das metafuncGes, ndo ha uma
relacdo fidedigno-direta, pois eles relacionam a nocao tedrica hallidayana com um estudo
das imagens, sem defender que estruturas linguisticas sempre encontrardo uma
correspondéncia nas imagéticas.

De forma analoga aos estudos de Halliday (2004[1985]), Kress e van Leeuwen
(2006[1996]), considerando que os significados se relacionam a ideologias e a questoes
de poder, abordam a comunicacdo partindo de um viés social. Assim sendo, “[...] as
mensagens produzidas pelos individuos refletirdo as diferengas, incongruéncias e embates
que caracterizam a vida social” (KRESS; VAN LEEUWEN, (2006[1996], p. 18).

Assim é que, na descricdo das imagens, esses dois linguistas retomam as
metafungdes de Halliday (2004[1985]), renomeando-as como metafuncdo
representacional, interativa e composicional, como apresentamos a seguir. Cumpre

assinalar que, como categorias de andlises, valemo-nos do(s) (i) processos verbais e
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mentais da estrutura representacional, em fungédo dos baldes de fala e pensamento da
personagem Mafalda; (ii) olhar do participante (Mafalda), na estrutura interativa, sem
se atentar ao olhar de outros personagens: pai, mae, irmdo, entre outros; e do
enquadramento, na relacdo de maior ou menor distancia entre o0s participantes
representados e interativos. Quanto aos significados composicionais, focamos as
categorias (i) dado e novo, pela posicdo dos elementos; e (ii) saliéncia, em que

observamos como 0s elementos se apresentam, com menor ou maior grau de relevancia.

1.2.1 Estruturas representacionais: a acao social

Para Kress e van Leeuwen (2006[1996]), as experiéncias do ser humano podem
ser representadas pela linguagem verbal e pelas estruturas visuais, sendo a metafuncéo
representacional responsavel por essa construcao.

Retomando os seis processos da metafuncdo ideacional (mental, material,
comportamental, relacional, verbiagem, existencial) advogados por Halliday
(2004[1985]), dos quais ndo falamos por ndo fazer parte do estudo empreendido, Kress e
van Leeuwen (2006[1996]) apontam dois processos principais: estruturas narrativas e
conceituais (das quais ndo falamos nesta pesquisa). Quanto a subdivisdo das estruturas
narrativas, destacamos somente dois processos, como ja dissemos, que se seguem:

(i) verbal — realizado pelo vetor baldo de dialogo ligado ao participante Dizente.
Ja o conteddo do baldo é o participante Verbiagem:;

(if) mental — baldo de pensamento.

Nas representacOes narrativas, acdes que possam ser representadas visualmente
tem pelo menos um participante. A fim de compreender essas categorias analiticas

selecionadas da estrutura representacional, apresentamos a analise de uma tirinha.

Figura 3 - O sonho de Mafalda

[PMAMAE! _ESTA NOR
TE SONHET QUE VOcE

MAFALDA, VOCE NAO € MAIS
FILHA DE UMA MULHER MEPIOCRE,

= S

Fonte: espacodacarlale.blogspot.com.br/2011/10/emancipagdo-feminina-em-mafalda.html?m=1




29

Na FIG. 3, o processo mental advém dos pensamentos (sonhos) tanto de Mafalda
(quadrinhos 1 e 2) quanto no pensamento da mae (quadrinho 4). J& no quadrinho 3,
diferentemente dos quadrinhos 1,2 e 4, o processo é verbal, advindo da fala de Mafalda.

1.2.2 Significados interativos dos participantes representados e interativos

Além da estrutura representacional, mediante a qual percebemos 0 modo como
as experiéncias do mundo interior e exterior se instanciaram nos balGes de fala e de
pensamento, ha os significados interativos, nos quais percebemos a interacdo ndo sé
entre os participantes representados (animados e inanimados) na imagem, como também
entre os interlocutores que a visualizam e os cartunistas que a produz.

A relacdo de interacdo ocorre entre 0s participantes interativos (participantes de
guem falamos, escrevemos ou produzimos imagens) e 0s participantes representados
(lugares, pessoas, coisas), uma vez que, quando ndo ha uma comunicacao em que os dois
possam discutir sobre a producéo, a relacao entre eles sera imaginaria, realizada de modo
representado.

Pensando sob esse viés, esse processo de interacdo entre os participantes
(representados e interativos) acontecerd por meio: do olhar, do enquadramento e do
ponto de vista (ndo abordado nas analises).

No que concerne ao olhar, ha de se ressaltar que os “atos de imagem” (nos termos
de Kress e van Leeuwen (2006[1996]) estabelecem contatos imaginarios através das
linhas dos olhos e por meio de vetores, a exemplo de semioses como apontamentos por
meio de dedos, bracos, méo, cabeca. Nesse contexto, Kress e van Leeuwen (2006[1996])
postulam dois tipos diferentes de olhar, conceituando o olhar de demanda como um
olhar em forma de convite, visando a um engajamento emocional, diretivo, criando um
vinculo entre o participante interativo, envolvido pelo olhar do participante representado,
para o qual o cartunista espera uma atitude, reacdo ou acao daquele que observa.

J& no olhar de oferta, ndo h4 uma comunicacdo direta com o leitor, que exerce
um papel de contemplacdo diante do participante representado, por meio de um olhar
impessoal, distante, menos intimo.

Com relagéo ao enquadramento, observamos maior ou menor distancia entre o
participante representado e interativo, levando-se em consideracdo o processo de
interacdo, pois, quanto menor a distancia entre os dois participantes, maior serd a relacéo

de intimidade. Nessa relacdo de proximidade ou ndo na andlise da imagem, o
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enquadramento pode ocorrer tanto por participante representado humano quanto por
objeto.

Vejamos uma analise das categorias sobreditas na FIG. 3. Ressaltamos que a
tirinha sob andlise, por ser a mesma apresentada nas variaveis contextuais hallidayanas,

teve a mesma numera(;éo.

Figura 2 - Mafalda vai a escola

1

COITADA DA MAMGAE! ESTA | | EO PODIA DAR UMA ACALMADA NE- SABE, MAMAE, EU QUEROD |R —=—==
PREOCUPADA PORQUE AMANHA || [ LA PIZENDO QUEESTOU COMVON- | | PARA O JARDIM-DE-INFANUA | |/ ¢ 120 BOM CONFORTAR A |
VOU COMECAR O JARDIM-DE- ’ TADE OE 1R PARA O JARDIM-DE-IN- | | E ESTUDAR BASTANTE. ASSIM, | |, MAE DA GENTE!
INFANCIA E ELA TEM MEDO FANCIA, DEPOIS PARA O PRIMEIRO MAIS TARDE NAO VOU SER UMA
0E QUE EU NAO GRAU, 0 COLEGIAL, A UNIVERSIDADE MOLHER FRUSTRADA

Y £ MEDIOCRE COMO

Fonte: http://clubedamafalda.blogspot.com.br/2006/01/tirinha-001_04.html

A guisa de exemplo, ao observarmos o olhar da protagonista, em relacéo ao leitor,
na FIG. 3, em todos os quadrinhos, podemos dizer que ndo houve a sele¢do do olhar de
demanda, mas sim a opcéao pelo olhar de oferta, visto que o cartunista busca envolver o
leitor por meio do conteudo da fala de Mafalda. Nesse ponto, a semiose do olhar é
apresentada em forma de contemplacéo distanciada, por ndo ser o foco das imagens.

Muito embora podemos observar um tipo de olhar entre os participantes
representados (Mafalda e a mée), no quadrinho 3 da FIG. 3, o que difere do tipo de olhar
dos quadrinhos 1,2 e 4 da mesma figura, em consonancia com Kress e van Leeuwen
(2006[1996]), a relacdo semiotica visual se estabelece entre o participante representado e
0 interativo, e ndo entre os participantes da cena em tela.

Reportando-nos a categoria de analise do enquadramento, no que diz respeito
somente ao quadrinho 2 da FIG. 3, podemos observar um médio distanciamento,
diferentemente dos quadrinhos 1,3 e 4, nos quais Mafalda se encontra em um plano
aberto. Tal escolha do cartunista justifica-se em funcéo de buscar evidenciar reflexdes da
personagem sobre o contetdo apresentado (quadrinho 2), criando, assim, uma

cumplicidade no leitor, para, na sequéncia, produzir uma quebra de expectativa.


http://clubedamafalda.blogspot.com.br/2006/01/tirinha-001_04.html
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1.2.3 Significados composicionais

A metafuncéo composicional torna-se indispensavel por materializar as fungdes
representacionais e interativas, de forma integrada e simultanea, por ser responsavel pela
organizacdo dos elementos na imagem. Nesta pesquisa, priorizamos como categorias
analiticas valor da informagcéo e saliéncia.

No valor da informacéo, analisamos como 0s componentes sdo apresentados,
observando suas posi¢cdes na imagem. Assim, consideramos o conceito de dado e novo,
sabendo que, dependendo da posic¢ao que ocupam, valores sdo associados aos elementos.
Dado faz referéncia aos elementos ja conhecidos dos participantes, estando elencados do
lado esquerdo da imagem por portar informagdes familiares. JA& o elemento Novo,
posicionado do lado direito, apresenta uma informacdo ainda ndo conhecida pelo leitor
(participante interativo).

A saliéncia relaciona-se a0 modo como o0s elementos se apresentam na imagem,
observando-se maior ou menor grau de relevancia, por meio da qual podemos observar
contrastes de cores, tamanhos e sobreposic@es das imagens etc.

Com base nas trés metafuncGes, destacamos as categorias com as quais

trabalhamos nos processos de anélise, como podemos observar no diagrama 2:

Diagrama 2 - Sintese das categorias analisadas

Gramatica do Design Visual

Representacio Interagéo Composicio
. Olhar Enquadramento
Estruturas Narrativas
yd N\
Oferta Demanda
Processos Saliéncia Dado e
/ \ Novo
Verbal Mental

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base em Kress e van Leeuwen (2006[1996]).
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Apds uma breve explanacao das metafuncfes da GDV, é importante ressaltarmos
que elas se integram com um sé objetivo: a producao de significados em textos. Assim,
apresentamos, na proxima se¢ao, uma visdo panoramica do conceito de géneros, tipos

textuais e suporte.

1.3 Géneros, tipos textuais e suporte

Sabendo-se da importancia do ensino dos géneros na sala de aula e do seu impacto
na lingua a partir de préaticas sociais, apresentamos a definicdo de género, diferenciando
género e tipo textual. Para Marcuschi (2007), os géneros apresentam- se como acgoes
sociais nas mais diversas situacdes comunicativas, ndo sendo possivel a comunicagdo
verbal sem a presenca do género.

Por essa via, nos termos de Marcuschi (2008):

Género textual refere aos textos materializados em situagBes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa vida
diaria e que apresentam padr@es sociocomunicativos caracteristicos definidos
por composicdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracdo de forcas historicas, sociais, institucionais e técnicas
(MARCUSCHI, 2008, p. 155).

Reconhecendo a funcionalidade e a dinamicidade dos géneros textuais nas mais
diversas praticas sociais e 0 modo como eles se constituem em diferentes situacdes
comunicativas, Marcuschi (2008) apresenta uma distingdo entre género e tipo,
enfatizando que a expressao tipo textual designa uma sequéncia de natureza linguistica,
abrangendo categorias limitadas. Ja a expressdo género textual abarca os textos
materializados que serdo vistos nas mais variadas situacGes comunicativas.

Desse modo, sendo o0 género vinculado as praticas sociais e o tipo textual a
maneira discursiva relativa a composicao do género, Marcuschi (2007) afirma: “[...] para
a nocao de tipo textual predomina a identificacdo de sequéncias linguisticas tipicas como
norteadoras; ja para a nocao de género textual, predominam os critérios de agdo prética,
circulacédo socio-historica [...]” (MARCUSCHI, 2007, p. 24).

No entanto, ao realizar uma definicdo desses termos, Marcuschi (2008) salienta
que ndo se pode pensar que essa distin¢do entre género e tipo textual seja vista por uma
perspectiva dicotdmica, pois fazem parte de um todo que se constitui no funcionamento

da lingua e que servem a diversos propdsitos comunicativos da vida diéria. Assim, ndo
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h& uma oposicédo, e, sim, uma integracdo entre os dois termos, visto que “[...] ndo
subsistem isolados nem alheios um ao outro, sdo formas constitutivas do texto em
funcionamento” (MARCUSCHI, 2008, p. 156).

Pensando no ensino dos géneros na sala de aula, percebemos que buscar entendé-
los deve funcionar como um ponto de partida, fazendo com que o aluno perceba a forma
pela qual a lingua (gem) exerce fungdes em diferentes situacdes comunicativas.

Em que pese essa consideragdo, no contexto educacional, esse trabalho tem sido
realizado sem atingir os objetivos almejados pelos discentes, posto que o professor, de
modo geral, ndo estd preparado para trabalhar com os géneros na sala de aula nem
consegue fazer com que o aluno adquira a competéncia leitora.

No estudo empreendido, trabalhamos com o género histria em quadrinhos,
validando a definicdo proposta por Marcuschi (2008) como ja foi dito. No que diz respeito
ao tipo, seguimos de perto também Marcuschi (2008), considerando o tipo narrativo e
descritivo.

Dada a necessidade de género ser alocado em um suporte especifico que o

veicula, apresentamos a seguir uma discussdo sobre suporte.

1.3.1 Suporte: internet

Tendo em vista a importancia do trabalho com géneros, veiculados em diferentes
suportes (revistas, livros etc.), torna-se fundamental tratar da nocdo de suporte e
especificar qual sera o escolhido para a realizacdo dessa pesquisa. Nos termos de
Marcuschi (2008, p. 174), o suporte ¢ “[...] 0 locus fisico ou virtual com formato
especifico que serve de base ou ambiente de fixa¢do do género materializado como texto”.

Segundo esse autor, quando se diz que o suporte € um lugar, remete-se a um
suporte real. Ainda que seja uma realidade virtual, a sua materialidade nao pode ser
dispensada. No que tange ao fato de o suporte ter um formato especifico, Marcuschi
(2008) pontua que, ainda que o suporte ndo seja informe e uniforme, sempre aparecera
em formato especifico, ja que foi produzido de modo especifico ndo para ser um portador
eventual, mas sim para portar textos.

Pensando na necessidade do suporte, assevera Marcuschi (2008, p. 174): “[...] Ele
é imprescindivel para que o género circule na sociedade e deve ter alguma influéncia na

natureza do género suportado”.
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Para fins de andlise, valemo-nos do suporte Internet, ancorados no que pontua
Marcuschi (2008), diferenciando esse suporte dos convencionais (livros, jornais, revistas)
e dos incidentais (muros, roupas, fachadas), incluindo-o na categoria de servigos que
servem a uma funcdo comunicativa. De acordo com o autor, 0 suporte Internet “[...]
alberga e conduz géneros dos mais diversos formatos” (MARCUSCHI, 2008, 178).

Em conformidade com esse pensamento, como trabalhamos com o género
tirinhas, optamos por seleciona-lo do suporte Internet, por acreditar em sua acessibilidade
aos textos para diversos fins comunicativos. Outrossim, os alunos tém a possibilidade de
encontrar tantas outras tirinhas da personagem Mafalda, além das que serdo selecionadas
para o trabalho.

Definidos o tipo textual, o género e o suporte, passamos a uma breve abordagem
sobre o0 género historias em quadrinhos, trazendo seu percurso historico, ja que o género

tirinhas é considerado um subtipo desse género.

1.4 O género histéria em quadrinhos

Pensando em fazer com que os alunos se interessem pela analise das histdrias em
quadrinhos e que elas possam contribuir no processo de producdo de sentidos,
apresentamos um eshoco desse género no seu contexto histérico.

Segundo Mendongca (2007), as historias em quadrinhos iniciaram-se a partir das
pinturas rupestres, com os desenhos utilizados para a comunicacdo, sendo originarias da
Europa, cujo herdi foi o Menino Amarelo, de Outcault. De acordo com Mendonga (2007),
acriacao de baldes surgiu a partir do momento em que o0s textos deixaram de vir no rodapé
do desenho e vieram junto aos personagens. A partir disso, ela afirma que os jornais se
consolidam como veiculo para o avanco das historias em quadrinhos e para sua
diversificacdo, tendo publicacGes, a exemplo dos gibis, dedicados a elas.

Mendonca (2007) pontua que texto e desenho estdo imbricados quando se trata
dos processos de leitura e de compreensdo das historias em quadrinhos, além de géneros
gue se assemelham. Dai a necessidade de se abordar as histérias em quadrinhos e o género
tirinhas. Para a autora, o género tirinhas figura como um subtipo das historias em
quadrinhos, porém mais breves, e, por vezes, satirizando a economia e a politica da

sociedade. Eis a pertinéncia do que equaciona Mendonga (2007, p.199-200):
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Podemos, entdo, caracterizar provisoriamente a HQ como um género icnico
ou icdnico-verbal narrativo cuja progressdo temporal se organiza quadro a
quadro. Como elementos tipicos, a HQ apresenta desenhos, os quadros e 0s
balGes e/ou legendas, onde (sic) € inserido o texto verbal (MENDONGCA, 2007,
p. 199-200).

Considerando esses aspectos sobreditos, definindo de forma provisoria as
historias em quadrinhos, a autora salienta a heterogeneidade desse género, além de tratar
das diferentes linguagens envolvidas que possibilitam uma melhor construgédo de sentido
do texto quando realizado pelo aluno.

Endossando o pensamento de Mendonga, Ramos (2011) afirma que as tirinhas séo
como fragmentos das historias em quadrinhos, apresentando trés ou quatro quadros.
Segundo o autor, hd uma hierarquia, pois sobreleva-se um género sobre outro. Assim,
advoga Ramos (2011, p.11):

[...] os quadrinhos compdem um campo maior, denominado hipergénero, que
agrega elementos comuns aos diferentes géneros quadrinisticos, como 0 uso
de uma linguagem prépria, com elementos visuais e verbais escritos, e a
tendéncia a presenca de sequéncias textuais narrativas, leitura semelhante a
feita por Costa. Tais caracteristicas seriam percebidas em uma gama de
géneros autdnomos, unidos por esses elementos coincidentes (RAMOS, 2011,

p.11).

Para esse autor, 0 género tirinhas integra e é parte das histérias em quadrinhos,
destacando o fato de se singularizar em relacdo a outros géneros que se apresentam da
mesma forma. Segundo Ramos (2017), dentro do universo dos quadrinhos, as tiras, com
suas singularidades, sdo constituidas num mundo proprio. Sabendo disso, no estudo
empreendido, tratamos do género tirinhas, especificamente tirinhas da Mafalda.

Nessa medida, faz-se necessario contextualizarmos a personagem principal e 0s
outros personagens que compdem as tirinhas do autor Quino, pensando na época em que

Malfada foi criada e como os assuntos abordados ainda sdo atuais em nossa sociedade.

1.5 Mafalda: contribuic6es atuais

Segundo Ramos (2017), a personagem Mafalda foi criada em 1964, inicialmente
com o objetivo de atender a uma campanha publicitaria que desejava lancar um produto.
No entanto, foi recusada, e, s6 no ano seguinte, o autor Quino iniciou a jornada da
personagem. Na época de sua criacdo, a Argentina enfrentava graves crises socioculturais

e politicas. Nesse contexto de tantas diferencas sociais, surge Mafalda, personagem
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infantil, mas adulta, refletindo sobre problemas sociais da época, protestando e debatendo
questdes sobre o papel da mulher, a guerra, a educagéo, a pobreza, o preconceito, para
citar apenas alguns.

A personagem faz parte de uma familia de classe média que, quase sempre, diante
das criticas da menina, ndo concorda com o0 modo de vida dos pais. Principalmente a mée,
por ter deixado de estudar para cuidar da casa e da familia.

Os demais personagens que acompanham as historias da Mafalda sdo
representados para mostrar diferencas, sobretudo culturais, na Argentina da época, com
o desempenho de fungdes na sociedade argentina, com seus costumes e suas contradicoes.

Mafalda apresenta sua insatisfacdo diante da vida, a partir do género tirinhas, em
que observamos a multiplicidade de recursos utilizados pelo autor para representar a
angustia diante do que acontece no mundo.

A riqueza e a variedade dos modos semioticos ficam evidentes quando da analise
das tirinhas da Mafalda, sendo perceptivel como a producdo de sentidos da historia
depende dos diversos recursos semioticos empregados.

Neste trabalho, tratamos de duas tematicas especificas: a politica/situacdo do
mundo, o papel da mulher e o preconceito racial, evidenciando, principalmente, o de mae,
para os quais Mafalda se posiciona de forma critica. Para tanto, faz-se necesséria uma
apresentacdo dos personagens, destacando alguns para a realizagdo da pesquisa.

Quadro 1- Personagens e caracteristicas

PERSONAGENS CARACTERISTICAS

Mafalda Representando o anticonformismo da humanidade, preocupa-se
- com 0s problemas sociais e politicos da sociedade.

Ambicioso e materialista, sonha ter uma rede de supermercados
para superar 0 armazém de seu pai. Com aspiraces capitalistas,
valoriza o dinheiro.
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Felipe Odeia a escola. Sonhador e preguigoso, € timido e inseguro
quanto ao futuro.

Miguelito Sonhador, simpatico, narcisista, egoista e muito menos timido do
que Felipe.

Deseja casar e ter filhos, ndo se interessa pelas condicdes do
mundo, por isso ndo gosta dos questionamentos de Mafalda, é
fatil, fofoqueira, individualista e preconceituosa.

Irm&o inocente de Mafalda.

Critica e apoia as lutas sociais.

A mae Abandonou a universidade pela familia, recebendo, por isso,
> duras criticas de Mafalda.

Empregado num escritério, mas vive com o dinheiro contado.

Tartaruga de Mafalda, cujo nome é Burocracia.

e

Fonte: Elaboragao propria com base em: www.mafalda.net/index.php/PT/os-protagonistas


http://www.mafalda.net/index.php/PT/os-protagonistas
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O subcapitulo a seguir aborda o estudo dos efeitos de sentidos provocados pelo

uso da ironia nas tirinhas da Mafalda.

1.6 lronia: efeitos de sentido

Ao realizarmos uma proposta de intervencdo que vise a relagdo entre imagem e
palavra, percebemos a necessidade da abordagem da ironia e de como ela se apresenta
dentro desse contexto.

Quando pensamos no trabalho com o género tirinhas, é necessario discutir a ténue
linha de significacdo entre humor e ironia, pois essa diferenca é essencial para a
construcdo de sentidos do texto. De acordo com Possenti (1998), para perceber o humor,
é necessario que o leitor compartilhe do assunto abordado. Nao possuindo conhecimentos
(extra)linguisticos, ndo conseguira alcancar os propositos comunicativos desejaveis.

Do mesmo modo se d& também o processo de percepcao, por parte do leitor, da
ironia nos textos, uma vez que, como estratégia discursiva, Oliveira (2008, p. 50) postula:
“[...] aironia ndo se da apenas no nivel do enunciado do dito, mas do ambiente situacional
e discursivo nos quais interlocutores e enunciagdes se relacionam [...]”.

E preciso que o leitor estabeleca essa relagdo de conhecimento contextual com o
texto, ainda que ndo se possa garantir que ele percebera a ironia no contexto do enunciado.

As tirinhas da Mafalda trazem de modo recorrente 0 humor em seus textos verbais
e ndo verbais. No entanto, nas tirinhas selecionadas, a ironia apresenta-se como estratégia
de humor, pois, se 0 humor causa o riso, porque a personagem é uma crianga com um
discurso adulto, a ironia faz-nos refletir sobre aspectos sociais, politicos e culturais da

fala da menina. Sobre essa configuracdo, pontua Orlandi (2012, p. 25):

A ironia, e as "figuras" em geral, ndo sdo apenas "meios expressivos". Elas
constituem estados de mundo. N&o h& um contelldo e uma expressdo
separados, assim como nao ha esta separagao entre sujeito/linguagem/ mundo.
Constituem-se em suas relacBes, quando pensamos 0s processos de
significacdo (ORLANDI, 2012, p. 25).

Desse modo, atentando-se para a relagdo entre o verbal e o visual no género
tirinhas, percebemos uma construgdo de sentidos na realizacdo de criticas as diversas
praticas vivenciadas em nossa sociedade. Ainda que retratem um periodo de conflitos
politicos e sociais vivenciados na Argentina ha um tempo remoto, as tirinhas de Mafalda

tém se mostrado atuais.
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O papel da ironia é imprimir no género tirinhas uma quebra de expectativa, um
olhar atento as situacfes apresentadas. Esse recurso apresenta-se de forma estratégica,

mascarando o real sentido dos enunciados:

[...] pode ser enfrentada como um discurso que, através de mecanismos
dialégicos, oferece-se basicamente como argumentagdo indireta e
indiretamente estruturada, como paradoxo argumentativo, como afrontamento
de ideias e de normas institucionais, como a instaura¢do da polémica ou mesmo
como estratégia defensiva (BRAIT, 1996, p. 58).

Nessa perspectiva, a ironia apresenta-se a partir de uma desconstrucao de sentidos
ja preestabelecidos, no qual o sentido que se almeja ndo se daré pelo significado real da
palavra ou enunciado. A partir dessa nocdo, podemos perceber como essa (des)
construcdo proposta pela ironia pode contribuir para o desenvolvimento do senso critico
dos alunos, possibilitando-lhes uma imersao nos fatos ocorridos no mundo.

Conforme Orlandi (2012), quando na préatica discursiva as palavras instituem uma
forma de dizer, ha a presenca da ironia, sendo um recurso que nao se encontra no locutor,
no ouvinte ou no texto, mas sim na relacao de significacdo que se estabelece entre os trés.

Essa relacdo justifica nossa abordagem de contexto de situacdo e de contexto de
cultura, postulados pela GSF, pois o leitor precisa conhecer 0s contextos da tirinha para
perceber a ironia e, consequentemente, o humor, uma vez que “[...] a ironia se d& pelo
estabelecimento de uma regido significante, de um espaco de linguagem em que nédo so
simulacdes, mas também alusbes e mesmo rupturas de significacdo podem ser
desenvolvidas” (ORLANDI, 2012, p. 27).

Ao nos reportamos as tirinhas da Mafalda, percebemos, conforme Maliska e
Souza (2014), que o humor se constroi a partir de uma desconstrucdo e, ao mesmo tempo,
uma reconstrucdo de sentidos, em que atraves da ironia surgem nas tirinhas de Quino uma

reflexdo e analise da linguagem em seus multiplos sentidos.
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2 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentamos o percurso teodrico-metodologico com o qual
trabalhamos na andlise dos corpora. Considerando a diversidade de abordagens quantos
aos estudos metodolédgicos (THIOLLENT,1984), faz-se necessaria uma discussao para
que se compreendam os procedimentos metodoldgicos adotados.

Para Flick (2009), o método qualitativo difere do quantitativo, pois, enquanto este
considera a participacdo do pesquisador como uma variavel passivel de interpretacdo no
processo, aquele valida essa participagdo como necesséria a construgdo do conhecimento.

Nessa perspectiva, concebendo a pesquisa como uma forma de transformar uma
situacdo e sabendo da relevancia da analise de dados para a compreensdo do processo,
optamos por realizar um trabalho de cunho quanti-qualitativo. Nossa escolha explica-se
na abordagem realizada por Gatti (2004, p.13):

Os métodos de analise de dados que se traduzem por nimeros podem ser muito
Uteis na compreensdo de diversos problemas educacionais. Mais ainda, a
combinacdo deste tipo de dados com dados oriundos de metodologias
qualitativas, podem vir a enriquecer a compreensdo de eventos, fatos,
processos. As duas abordagens demandam, no entanto, o esforco de reflexdo

do pesquisador para dar sentido ao material levantado e analisado (GATTI,
2004, p. 13).

Dessa forma, valendo-nos desses dois métodos: quantificando os dados nos testes
de leitura (diagnéstico e poés-intervencdo) e realizando uma analise qualitativo-
interpretativa dos dados.

Além disso, serd desenvolvida também a pesquisa-acdo interventiva,
considerando o fato de que esse método estabelece relacdo com os objetivos delineados
na pesquisa, sendo “[...] concebida e realizada em estreita associa¢cdo com uma acao ou
com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo (THIOLENT, 1985, p. 14)”.

Ao tratar do delineamento da pesquisa-acéo e das etapas dela, Gil (2010) discorre
sobre o planejamento da pesquisa-acao ser diferente das outras, apresentando as fases por
que ela passa. Segundo ele, ha um conjunto de acbes desde a fase exploratoria da
pesquisa, com 0 objetivo de apontar o campo a ser investigado, passando pela coleta e

andlise de dados até o plano de acdo e a divulgacdo dos resultados.
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Nesse sentido, conhecendo a metodologia adotada na pesquisa, apresentamos a
escola onde a pesquisa foi desenvolvida e o perfil dos alunos da turma em que o plano

interventivo foi aplicado.

2.1 Universo da pesquisa: a escola e o perfil dos alunos

A pesquisa foi realizada na E.E.L.D.P, localizada na Avenida Coronel Luiz
Maia, 1355, bairro Santa Lucia, na cidade de Montes Claros. A escola atende a uma
clientela de dezoito bairros adjacentes e, na sua maioria, os alunos séo procedentes de
familias de baixo a médio poder aquisitivo. Grande parte dos alunos ndo tem uma
assisténcia familiar desejada no que diz respeito as atividades escolares.

A instituicdo atende a 2.306 alunos, com turmas de Ensino Médio, Ensino
Fundamental 11, Ensino Médio da Educacéo de Jovens e adultos, além do Tempo Integral,
do Magisteério e da Telessala. A amostra da investigacao foi constituida por uma turma de
29 alunos do 8° ano do Ensino Fundamental, em que foi analisada a competéncia leitora,
investigando se conseguem construir efeitos de sentidos no género tirinhas.

Em linhas gerais, os alunos eram interessados e comprometidos, ainda que
alguns se dispersassem em conversas paralelas. Todavia, apresentaram dificuldades em
leitura e interpretacdo de textos do género sob analise.

Destacamos que, embora eles apresentassem dificuldades, néo atrapalhavam as
aulas, eram educados e respeitavam colegas e professores, fazendo parte de uma turma
heterogénea, com niveis variados de dificuldades, em maior ou menor grau, em relacédo a
leitura e interpretacdo do género estudado. Contudo, ndo eram infrequentes, tendo,

inclusive, o acompanhamento familiar, em caso de necessidade.

2.2 Constituicdo dos corpora da pesquisa

Com vistas a intervir na compreensao e interpretacao dos alunos quanto ao género
tirinhas, primeiramente, coletamos o corpus 1 (inicial) por meio de um teste de leitura,
desenvolvido com 9 questdes (8 discursivas e 1 objetiva). No teste, selecionamos trés
tirinhas da Mafalda que versavam sobre dois temas: o papel da mulher na sociedade € o
contexto politico/a situacdo do mundo. Na elaboracéo das questdes, tivemos como foco a

linguagem verbo-visual e a relacdo contextual para a construcao de sentidos das tirinhas.
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Ap0s a realizacdo do teste, analisamos e mapeamos os resultados que confirmaram
nossas ponderacdes no que diz respeito ao baixo nivel de compreensdo de textos que
requerem uma leitura ampla quanto aos recursos utilizados por seus produtores.

No corpus 2, elaboramos uma proposta de intervencdo com o aparato tedrico da
GSF, no tocante ao contexto de cultura e de situacdo, e da GDV, com base nas trés
metafuncdes, com algumas categorias de anélise.

Para a triagem do corpus 2, estabeleceram-se os critérios que se seguem:

(i) tirinhas da Mafalda com a abordagem de trés temas: o contexto politico e a

situacdo do mundo; o papel da mulher na sociedade e o preconceito racial,

(ii) arelevancia do contexto de cultura e de situacéo e das variaveis contextuais

(campo, relagéo e modo) para a construcdo de sentidos;

(iii) analise da estrutura representacional, a partir de processos verbais e

mentais;

(iv) andlise dos significados interacionais, nas categorias olhar e

enquadramento;

(v) construcao visual das tirinhas pelos significados composicionais, com dado

e novo, bem como saliéncia;

(vi) estratégias, com base na analise da GSF e da GDV, para a construgdo do

sentido irdénico nas tirinhas da Mafalda;

No corpus 3 (pds-intervencao), desenvolvemos um teste de leitura com dez

questdes, numa analise de seis tirinhas da Mafalda com os temas ja evidenciados.

2.3 Corpus 1: teste diagndstico

A realizacdo de um teste diagnostico tem como ponto de partida as dificuldades
observadas pela professora nas aulas de Lingua Portuguesa, sendo, pois, esse teste, uma
forma de observar a realidade e coletar informac6es que irdo refutar ou confirmar a
percepcdo da docente no ambiente escolar.

O teste diagndstico foi realizado com uma turma de 8° ano, com 29 alunos. O
objetivo da atividade foi averiguar a competéncia leitora dos discentes em relacdo a
interpretagdo do género tirinhas, avaliando a inter-relagdo entre as multissemioses
veiculadas nesse género com a situacao a ser apresentada. As questdes foram elaboradas
pela pesquisadora, com base em trés tirinhas da Mafalda que fazem parte do corpus em

analise. A seguir, destacamos a discussao e analise das respostas dos alunos.
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2.3.1 Discusséo do teste de leitura (atividade diagnostica)

Na elaboragéo do teste de leitura, buscamos desenvolver questdes que exigissem

dos alunos um olhar multissemidtico quanto a leitura e interpretacdo dos textos, uma vez

que foram levados a analisar a linguagem verbal e a imagética, com todas as suas

peculiaridades. Desse modo, apresentamos um quadro destacando quais habilidades os

alunos teriam que apresentar para responder as questdes.

Quadro 2 - Relacdo das questdes diagnosticas e das habilidades esperadas

QUESTOES

HABILIDADES

1

Perceber como as expressdes faciais dos personagens contribuem para os sentidos do texto

Relacionar as falas dos personagens com o contexto sdcio histérico e atual da tirinha

Reconhecer como o contexto situacional influencia o leitor na producdo de sentidos

Compreender como a dire¢do do olhar dos personagens interfere na construgdo de sentidos

Verificar como os participantes constroem a participagdo na tirinha, na fala ou nas expressdes

oo BlWN

Buscar compreender os efeitos de sentidos pretendidos pelo produtor do texto quando aproxima
ou distancia fisicamente os participantes da tirinha

7 Identificar a critica social presente nas tirinhas da Mafalda

8 Identificar o fato de os personagens em determinados momentos serem colocados em saliéncia
Reconhecer 0 motivo pelo qual esses personagens sdo colocados em evidéncia

9 Perceber, na fala de Mafalda, a ironia e 0 modo como ela se evidencia

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Com o intuito de verificar essas habilidades, aplicamos teste de leitura e

analisamos, com quadros e graficos, os resultados obtidos. Destacamos o fato de que na

atividade havia oito questbes discursivas e uma objetiva, elencadas por meio de

acertos/erros/ e parciais — questdes abertas respondidas parcialmente/ndo respondidas.

Apbs a aplicacdo, analisamos as questdes com os resultados a seguir:

Quadro 3 - Relacdo das questdes com acertos/erros/acertos parciais e ndo respondidas/

Diagnostico
NAO
ACERTOS | ERROS |PARCIAIS| RESPONDIDAS
QUESTAO 1 4 15 10 0
QUESTAO 2 9 12 7 1
QUESTAO 3 9 16 3 1
QUESTAO 4 9 14 6 0
QUESTAO 5 4 11 14 0
QUESTAO 6 2 21 5 1
QUESTAO 7 6 23 0 0
QUESTAO 8 0 26 3 0
QUESTAO 9 1 26 2 0

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Elaboramos nove questdes, sendo as quatro primeiras direcionadas a tirinha sobre
a questdo politica, em que o pai de Mafalda compra ingressos para levar a menina ao
teatro. De repente, Mafalda entra em cena e escuta apenas seu pai dizer que ela gostara
de ir, pois, como o0s atores sdo bons, o espetadculo € garantido. Quem ja conhece a
personagem e sabe do seu olhar critico, compreende a seriedade do olhar da menina ao
ouvir a fala. Assim, ao ouvir o questionamento dos pais, Mafalda diz que sabe onde é o
lugar, parecendo 6bvio que se trata do congresso.

Na questdo 1, os alunos teriam que analisar expressao facial da personagem desde
0 segundo quadrinho, observando as mudancgas que ocorrem na sequéncia dos fatos da
tirinha.

Gréfico 1 - Resultado da questdo 1/Diagndstico

QUESTAO 1
60%

50%
40%
30%
20%
I
0%
ACERTOS ERROS PARCIAIS NAO
RESPONDIDAS

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Esperavamos que o aluno fosse capaz de perceber como as expressdes faciais
auxiliam na construcdo de sentidos do texto, acompanhando a expressdo facial da
personagem Mafalda desde o segundo quadrinho até o ultimo. No entanto, mais de 50%
da turma n&o conseguiu acompanhar as alteraces na expressdo da menina. Aqueles que
conseguiram responder parcialmente a questdo trataram apenas da expressdo dela no
ultimo quadrinho.

Na questdo 2, nosso objetivo era que o aluno conseguisse relacionar as falas dos

personagens com o contexto sécio-histérico da tirinha aliado ao contexto atual.
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Grafico 2 - Resultado da questdo 2/Diagndstico

QUESTAO 2
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Nela, um maior nimero de alunos conseguiu responder de forma correta. No
entanto, mais de 40% deles ndo conseguiu estabelecer essa relagdo. Os alunos que
responderam de forma parcial conseguiram fazer uma correspondéncia entre atores e
politicos, mas ndo souberam explicar essa relacdo, do mesmo modo como nao
conseguiram explicar a ligacdo feita por Mafalda entre congresso e espetaculo. Nessa
questdo um aluno néo respondeu.

Para responder a questdo 3, o aluno precisava relacionar o contexto de situacdo da
tirinha com o seu contexto, analisando a fala do pai e buscando compreender a construcéo

de sentidos do texto a partir da relagdo contextual.

Gréfico 3 - Resultado da questdo 3/Diagndstico

QUESTAO 3
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Na analise dos resultados, constatamos que houve uma quantidade consideravel
de erros, pois 16 alunos (55%) ndo conseguiram compreender a questdo, falando apenas
que, se Mafalda tivesse entendido, ficaria mais alegre. Aqueles que responderam de forma
parcial citaram o fato de o pai falar de um espetaculo divertido, mas néo justificaram se
teriam a mesma conclusdo que a menina.

Na proposicdo 4, o indice de questdes com interpretacdes diversas da habilidade

desejada pode ser visto no gréafico a seguir:

Gréfico 4 - Resultado da questao 4/Diagnostico

QUESTAO 4
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Na analise, 9 alunos (31%) conseguiram acertar a questdo, compreendendo como
a direcdo do olhar da Mafalda diz muito acerca do que ocorre na tirinha. No entanto, 14
alunos (48%) ndo conseguiram responder com éxito, ndo tendo realizado nenhuma
correspondéncia na direcdo do olhar da personagem com a historia que se passa na tirinha,
dizendo que a menina nédo olhou para os pais porque tinha algo importante para fazer ou
porgue ndo estava prestando atencdo na fala deles.

As questdes 5, 6 e 7 foram produzidas a partir da tirinha em que Mafalda observa
sua mae. Para a menina, sua mée, ao observar a roupa com que mandara a filha a escola,
se mostra preocupada, e Mafalda, tentando confortar a mée diante de tal preocupacéo, diz
que esta feliz por ir a escola, para ndo se tornar frustrada e mediocre como ela.

Na questdo 5, objetivavamos que os alunos pudessem verificar como 0s

participantes constroem sua participacao na tirinha, seja na fala, seja nas expressoes.
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Grafico 5 - Resultado da questdo 5/Diagnostico

QUESTAO 5
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Essa questdo ficou dividida entre 0s erros e as respostas parciais. Destacamos que
a maioria dos alunos (48%) respondeu parcialmente a proposicéo, discorrendo apenas
sobre a participacdo da mée no ultimo quadrinho, ndo observando as expressdes dela no
quadrinho 1, sendo ele o responsavel pela interpretacdo de Mafalda.

Por essa via, na andlise imagética, os alunos ndo compreenderam a participacao
da mde nem relacionaram a expressdo dela com sentimentos (medo e curiosidade),
dizendo apenas que ela se sentiu mal por ndo conversar com a filha.

Podemos perceber essas situacdes na analise do grafico, destacando os que
conseguiram compreender a funcdo do imagético no texto: 14% dos alunos.

A questdo 6 foi uma das que mais atribuiram relevancia ao nosso trabalho, pois
tratava da distancia fisica entre os personagens, objetivando perceber se os alunos
conseguiam compreender as intengdes do produtor do texto, ao aproximar ou distanciar
fisicamente os participantes da tirinha.

No entanto, a maioria dos alunos (72%) ndo conseguiu perceber que houve um
distanciamento entre Mafalda e a mée, ndo visualizando o fato de a menina ter percebido
a preocupacdo da méde com a filha. Nessa medida, relacionaram o distanciamento a
ansiedade da mée, a falta de dialogo, ou, até mesmo, a sinceridade de Mafalda. Esse alto
indice de questbes com interpretagdes diversas da habilidade desejada pode ser visto no

gréfico a sequir:
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Grafico 6 - Resultado da questdo 6/Diagndstico

QUESTAO 6
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Quanto a discussdo sobre a questdo 7, foi possivel evidenciar a grande dificuldade

que os alunos tém de perceber a critica presente em algumas tirinhas da Mafalda.

Gréfico 7 - Resultado da questdo 7/Diagndstico
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Dos 29 alunos que responderam, apenas 6 conseguiram perceber a critica social
feita ao papel exercido pela mulher na sociedade. Os outros 23 alunos dividiram-se entre
falar que a tirinha objetivava apenas informar sobre o que Mafalda pensa sobre a mée ou
dizer do engano cometido pela menina, ao achar que a mée dela estava preocupada.

Nas questdes 8 e 9, trabalhamos com a tirinha da Mafalda em que ha um dialogo
dela com o personagem Felipe. Ele argumenta sobre o fato de ser exagero Mafalda pensar
que todos que se formam vao para o exterior, pois, segundo ele, os politicos sdo todos
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formados e ndo saem do pais. O apice da histéria concentra-se na Gltima fala de Mafalda:
“Que pena!”, fazendo referéncia a questdo de 0s politicos ndo irem embora.

Na questdo 8, assim como na questdo 6, ha a disposicdo dos personagens na
tirinha. Nessa questdo, nosso intuito era que o aluno pudesse identificar o fato de que os
personagens, em determinados momentos, eram colocados em saliéncia na historia,

apresentando argumentos que justificassem essa disposicao.

Gréfico 8 - Resultado da questao 8/Diagnostico

QUESTAO 8
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Nenhum aluno conseguiu responder corretamente a proposicao (apenas 10% deles
conseguiu identificar a saliéncia dos personagens, sem conseguir justificar o motivo). Dos
29 alunos, 26 ndo conseguiram responder, de forma satisfatoria, a questao, relacionando
o fato apenas as falas dos personagens.

Ja na ultima questdo, analisamos o gréafico abaixo:

Gréfico 9 - Resultado da questdo 9/Diagndstico
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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O objetivo maior era que o aluno fosse capaz de perceber, por meio dos recursos
disponiveis e explicitados na questdo, a ironia presente na fala da personagem Mafalda.
90% dos alunos ndo conseguiram compreender como Mafalda se pronuncia de forma
irdnica ao fazer referéncia aos politicos.

Ao analisarmos a coleta de dados do teste de leitura aplicado, foi possivel verificar
como a leitura e a interpretacdo das tirinhas ocorrem de modo insatisfatorio,
principalmente porque os alunos ndo conseguem estabelecer relagdo entre 0s recursos
semidticos existentes nos textos em questao.

Vejamos, no capitulo seguinte, o processo do desenvolvimento da proposta de

intervencao.
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3 PLANO DE ACAO

Em consonancia com os objetivos delineados na pesquisa e levando-se em
consideracdo o aporte tedrico no qual nos embasamos, apresentamos a proposta de
intervencdo e a analise dos resultados dos alunos no teste de leitura aplicado pods-
intervencao.

Cumpre ressaltar que a proposta desenvolvida foi pensada do ponto de vista da
GSF, a partir do nivel extralinguistico, com o estudo dos contextos de cultura e de
situacdo; e da perspectiva da Teoria da Multimodalidade, pela GDV, numa anélise das

trés metafungdes que explicam o contexto imagético.

3.1 Corpus 2: proposta de intervencéo

Através da realizacdo da atividade diagndstica, foi possivel perceber as
dificuldades dos alunos quando se trata de interpretacdo do género tirinhas,
principalmente quando a compreensédo textual depende que se estabeleca uma relacao
entre palavra e imagem na construcao de sentidos do texto.

Nessa direcdo, apresentamos a proposta de intervencdo que traz atividades,
desenvolvidas com base na abordagem de Halliday (2004[1985]) sobre o contexto de
situacdo e o de cultura, assim como no tratamento dado ao imagético a luz da GDV, de
Kress e van Leeuwen (2006[1996]).

Como tratamos de duas teorias interligadas na producdo de sentidos, num primeiro
momento, abordamos a relevancia do contexto para a situagdo comunicativa e, num
segundo momento, tratamos das metafuncdes referentes a linguagem icénica do género
tirinhas.

Vale ressaltar a importancia das fases pela extensdo dos processos trabalhados na
GDV. Além disso, ressaltamos que, ainda que tenhamos fases no desenvolvimento da
proposta de intervencgdo, essa divisdo ndo implica numa separacdo da analise palavra-
imagem, pois todos os recursos sdo evidenciados durante a leitura e interpretacdo do

género tirinhas. A proposta esta dividida em cinco fases como no quadro seguinte:
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Quadro 4 - Fases da proposta de intervencao

Fases da|GSF (contexto de cultura e contexto de situacdo -|Descricdo: fases, processos e

intervencao | variaveis contextuais) e GDV (metafuncdes) categorias analisadas

Fase | O nascimento da personagem Mafalda Conjuntura sociocultural e politica da

Caracteristicas dos personagens época

Fase 11 Contexto de situacéo e contexto de cultura Variaveis do contexto de situagdo:
campo, relacdo e modo

Fase IlI Representacdo das experiéncias humanas Processos narrativos: verbal e mental

Fase IV Interacdo entre os participantes Olhar  (oferta e  demanda);
enguadramento

Fase V Organizacdo dos elementos na imagem Dado e novo; saliéncia

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Considerando o arcabouco teorico, realizou-se a transposicao didatica no caderno

do aluno. Nele, as denominacg6es tedricas da GSF e da GDV foram adaptadas para facilitar

a compreensao das estratégias estudadas, conforme Quadro 5:

Quadro 5 - Transposicao didatica das categorias analisadas (GSF/GDV)

Aspectos tedricos: GSF Transposicdo didatica
Campo Manifestacdo das experiéncias humanas
Relacdo Participantes
Modo Linguagem

Aspectos tedricos: GDV Transposicdo didatica

Metafuncéo representacional Representacdo das experiéncias humanas

Metafuncdo interacional Interacdo entre os participantes

Metafuncdo composicional Organizacao dos elementos na imagem

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Além do caderno do aluno, desenvolvemos, também, um planejamento diario das

aulas, pois somente o caderno ndo foi suficiente para o andamento de todo o processo.

Assim, com esse planejamento diario, montamos um guia do professor com o objetivo de

mostrar o0 passo a passo do que foi trabalhado, mostrar um caminho, uma possibilidade

de como o trabalho pode ser estruturado.

O desenvolvimento da proposta teve inicio no dia 26/11/2018, com atividades

realizadas em dois horarios, num total de 18 aulas, alem de dois horarios dispensados a

realizacdo do teste pds-intervencao. Salientamos, ainda, que, no periodo entre o teste

diagndstico a intervencgdo, 29 discentes realizaram o diagndéstico. Desse total, 27 alunos

participaram de todo o processo de intervencéo; os outros dois, um foi transferido, outro,

remanejado.
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Na primeira aula da Fase I, observados os resultados do teste diagnostico,
iniciamos com o surgimento da personagem Mafalda. Apresentamos uma breve biografia
do cartunista Quino, criador da personagem, além da realizacdo de uma discussdo sobre
0 contexto sociocultural e politico da Argentina da época em que as tirinhas foram
construidas. Na sequéncia, apresentamos a familia da Mafalda, com suas caracteristicas
e as dos outros personagens.

Na segunda aula, apresentamos “Mafalda: o filme” (El Mundo da Mafalda), a
fim de que os alunos pudessem perceber o perfil de cada um dos personagens. Ao término
do filme, realizamos uma discusséo sobre os fatos que mais chamaram a atencdo, pedindo
a eles que voltassem ao quadro dos personagens da aula anterior para comparar as
caracteristicas do quadro com o que foi compreendido no filme.

Na terceira aula, iniciamos a Fase |1 apresentando aos alunos a primeira tirinha
para andlise. Ressaltamos que a tirinha sob analise, por ser a mesma apresentada nas

variaveis contextuais hallidayanas, teve a mesma numeracao.

Figura 1- Convite
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Fonte: http://lounge.obviousmag.org/traz_mais_uma/2012/01/mafalda-e-0s-antigos-problemas-atuais.html

Nela, o pai da Mafalda chega do trabalho todo animado e diz a esposa que
comprou trés entradas para irem ao teatro infantil. No entanto, Mafalda ndo escuta essa
fala e entra em cena apenas quando o pai diz que a Mafalda vai gostar porque séo todos
bons atores e o espetaculo é garantido. A menina logo associa 0 que ouve ao congresso,
o0 que fica evidente através da fala, da expressdo facial e da direcdo do seu olhar.

Endossando Halliday (2004[1985], realizamos uma abordagem do contexto de
situacdo e contexto de cultura, explicando os significados desses dois contextos na
tirinha, a partir da nogao de contexto mediato e imediato, a fim de que eles conseguissem

estabelecer uma relagdo entre ambos.


http://lounge.obviousmag.org/traz_mais_uma/2012/01/mafalda-e-os-antigos-problemas-atuais.html
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Tendo como base as variaveis de registro propostas por Halliday (2004[1985],
estudadas com base na transposicdo didatica, realizamos uma interpretacdo da tirinha,
levando em consideracdo a varidvel campo, no que diz respeito a representacdo das
experiéncias humanas (interiores e exteriores), destacando como a tirinha aborda o
contexto politico da Argentina, ao realizar uma critica ao governo da época, com a
intencdo de fazer com que o leitor perceba-a. Ademais, trabalhamos com a nogéo da
variavel relagdo, ao recorremos aos participantes da tirinha, mostrando suas funcoes
sociais na situacdo evidenciada, além da variavel modo, quando observamos a relevancia
da relacdo palavra-imagem na construcao de sentidos do texto.

Dando prosseguimento, ap6s esse momento, os alunos responderam as questoes
referentes a tirinha em foco, relacionando o contetido da tirinha com o contexto de cultura
e de situacdo. Na atividade, eles precisavam estabelecer relacdo entre a tirinha, o contexto
da Argentina da época e o contexto politico atual, sabendo que a construcdo do texto
ocorreu num processo de transi¢do de governos, como o pais vivendo uma instabilidade
politica, em meio a uma oscilacdo de governos civis e militares (nesse periodo, 0 governo
de Arturo lllia é deposto por um golpe militar, e o general Juan Carlos Ongania toma o
poder).

Constatamos a relevancia dos estudos empreendidos por Halliday (2004[1985] em
relacdo aos contextos de cultura e de situacao, quando, na andlise da tirinha, deparamo-
nos com a avaliagdo do recurso da ironia, evidenciado pela palavra “congresso”, cuja
interpretacdo soO € possivel se soubermos do seu significado huma andlise do contexto de
cultura, possibilitando ao aluno uma associacao entre o contexto da personagem e o atual.
Assim sendo, discutimos as questdes percebendo um avanco na interpretacdo do género,
guando partimos de uma analise dos contextos.

Na mesma aula, iniciamos a leitura da segunda tirinha, apresentada na FIG. 4:



55

Figura 4 - Democracia
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Mafalda, no quadrinho 1, com o dicionario nas méaos, I€ o significado da palavra
“democracia”. Nos proximos trés quadrinhos, a personagem da gargalhadas, sem
conseguir parar. Na mesa de jantar, Mafalda ri, e os pais e o irméo Guile demonstram né&o
entender o que se passa. No ultimo quadrinho, a menina esta na cama, preparada para
dormir e ndo consegue conter o riso. Novamente, a expressao dos pais e do irméo é de
preocupacao por ndo compreenderem a situagéo.

Na analise, trabalhando com o contexto de cultura e de situacdo e com as
variaveis, os alunos teriam que relacionar a atitude de Mafalda com a leitura realizada no
quadrinho 1. Para isso, abordamos o significado da palavra democracia e sua relagdo com
0S USOS na préatica social, uma vez que, para a construcdo de sentidos do texto, os alunos
deveriam observar, dentro do contexto de cultura, praticas sociais e valores veiculados
naquele espaco.

Nesse caminho, numa percepg¢éo da inter-relagdo entre linguagem verbal e a visual
que favorecem a interpretacdo do texto, os alunos precisavam aliar as duas linguagens
para perceber a ironia nas cenas. Com a discusséo, os discentes conseguiram estabelecer
relacdo entre o contexto politico da época com o contexto politico atual, percebendo como
as tirinhas da Mafalda transcorrem no tempo e no espago.

Na quarta aula, ainda trabalhando a segunda fase, partimos para a analise da

ultima tirinha, apresentada na sequéncia.


https://descomplica.com.br/blog/redacao/lista-mafalda/
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Figura 5 - Burocracia
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No quadrinho 1, Mafalda grita pelo nome BUROCRACIA, sendo possivel
perceber o grito pelo tamanho das letras usadas no balao, além da personagem estar com
a boca toda aberta, como se estivesse chamando por alguem.

E preciso acompanhar as a¢des que se passam a partir do quadrinho 1: Mafalda
senta em uma cadeira; olha para o lado como se estivesse procurando por algo; pega um
jornal e comeca a ler; deixa de ler; até que, na Gltima cena, surge uma tartaruga, e Mafalda
entrega-lhe uma alface. E possivel perceber a riqueza com que a tirinha foi construida,
observando como o contexto imagético é imprescindivel para a interpretacdo do texto.

A partir da andlise hallidayana sobre os contextos, iniciamos a leitura da tirinha
com foco na palavra “Burocracia”, relacionando-a com o nome dado por Mafalda a
tartaruga dela. Como a compreensédo de determinada situacdo depende do contexto de
cultura e de situacdo, trabalhamos com o significado da palavra, apresentando aos alunos
a relacdo que Mafalda estabelece entre a tartaruga e o governo de Arturo Illia, ao qual o
nome do animal faz referéncia.

Na atividade, com a variavel campo, mostramos os sentidos atribuidos a palavra
“Burocracia”, com a finalidade de estabelecer uma relagdo entre a tartaruga da Mafalda e
0 nome dado a ela. A unido das variaveis campo, relacdo e modo possibilitaram aos
alunos essa relagéo aliada ao objetivo da tirinha em foco, que faz uma referéncia ao modo
como 0 governo agia na época. Alem disso, puderam perceber, também, como o texto
pode ser interpretado no contexto de situagéo atual.

Na mesma aula, iniciamos a Fase 111, numa abordagem da GDV, a luz de Kress e
van Leeuwen (2006[1996]. Nessa fase, o desenvolvimento da intervencéo teve como foco
a estrutura representacional. Apresentamos a mesma tirinha analisada na fase anterior,
que apresenta uma critica sobre o congresso; no entanto, os pontos observados aliam os

estudos empreendidos acerca dos contextos aos recursos imageéticos da GDV.


http://www.dike.com.br/2016/12/a-burocracia-mafalda-e-o-codigo-do.html
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Nesse momento, trabalhamos com as representagdes narrativas no processo
verbal. Cumpre salientar que a teoria foi apresentada ao aluno numa transposicéo
didatica, observada durante as atividades.

Ao observarmos a estrutura representacional na tirinha em foco, destacamos o
processo verbal em todos os quadrinhos, nos quais o vetor baléo de dialogo é ligado aos
participantes representados. No quadrinho 1, temos o pai e a mae de Mafalda como
dizentes, jA que partem deles o conteldo (enunciado) expresso nos baldes. Nos
quadrinhos 2 e 3, o contetdo dos balGes se liga ao pai. Ja na ultima cena, o baldo de fala
é ligado a Mafalda.

Com mediacdo da professora nas analises, 0s alunos puderam observar 0 processo
verbal, além de recuperar aspectos j& evidenciados na aula anterior, a respeito dos
contextos. Ademais, analisaram, também, as expressdes faciais e corporais dos
personagens representados, compreendendo 0s aspectos responsaveis pela construcéo de
sentidos do texto, sem que, para isso, fossem abordadas as denominacdes tedricas da
GDV, como pode ser constatado nas questdes referentes a anélise.

Na quinta aula, iniciamos a analise da segunda tirinha da Fase I11. Num primeiro
momento, os alunos realizaram uma leitura silenciosa, buscando observar todos os
elementos presentes no texto. Apds a leitura, pedimos que, oralmente, falassem o que
compreenderam, a fim de que pudéssemos observar se havia avan¢os no sentido de
relacionar os diversos recursos semidticos envolvidos na construcdo da histéria. Nessa
tirinha, evidenciamos a construcdo de sentidos através da metafuncao representacional,

também pelo processo verbal, como observamos na FIG. 6:

Figura 6 - Cremes de beleza
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Mafalda, no quadrinho 1, escuta as noticias pelo radio e sua expressédo facial ja

demonstra uma insatisfacdo com o que o ouve; todavia, isso nédo fica claro a nédo ser pela



58

observacao desse aspecto, uma vez que a noticia emitida (que aparece na tirinha ligada
pelo bal&o de didlogo) remete apenas aquelas do panorama mundial, ndo explicitando,
pois, quais sao elas.

No guadrinho 2, temos como participante representado dizente a mae da menina
que grita (ndo soO pelo tamanho das letras em formato maior do que em toda tirinha, mas
também pela boca muito aberta). Percebemos, na andlise dessa cena, a énfase dada a
imagem da mé&e, que esta com uma toalha na cabeca, o que permite ao aluno, relacionar
a fala do baldo (processo verbal) com o conteddo imagético do quadrinho. Apenas na
ultima cena, podemos compreender o0 que se passa, pois Mafalda, participante dizente do
quadrinho 3, responde a mée dizendo que pegou apenas 0s cremes de beleza.

Ao inter-relacionar as semioses, 0 aluno percebe a relagdo dos quadrinhos,
principalmente, pela linguagem néo verbal da dltima cena, que mostra o globo terrestre
todo cheio de creme, isto €, os cremes de beleza da mée usados por Mafalda com a
intencdo de que o mundo ficasse melhor, fosse mais bonito.

Ao realizarem a atividade, os alunos, por ja conhecerem o contexto da Mafalda e
por observarem a expressdo da menina, ja constataram que as noticias proferidas no radio
ndo eram boas. No entanto, perceberam que essa compreensao é finalmente comprovada
ndo apenas pela expressdo da menina, mas também por sua rea¢do no quadrinho 3.

No que concerne a critica evidenciada pela tirinha, haviam compreendido a
construcdo de sentidos do texto, no entanto, ndo conseguiam verbalizar o entendimento
dessa critica. Assim, discutimos evidenciando como poderiam perceber, na leitura
multimodal da tirinha, a critica produzida pelo cartunista.

Na sexta aula, apresentamos a terceira e ultima tirinha da Fase 111 que aborda, de

forma mais explicita, o recurso da ironia. Vejamos a tirinha sob analise:

Figura 7 - Vidro de vitaminas
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Fonte: https://medium.com/@mauroncard/20-tirinhas-da-mafalda-a-favor-do-voto-nulo-ceeeed4500e9
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No quadrinho 1, percebemos o processo verbal, em que dois homens conversam,
e um deles fala (dizente) que ndo sabia como o governo faria para se manter forte.
Mafalda est4 sentada e escuta atenta a conversa. Ja no quadrinho 2, o olhar da menina
muda de direcdo e se volta para um carro cheio de militares que passa rapido pela rua. Na
sequéncia, no ultimo quadrinho, a personagem estabelece relacdo com a fala que ouviu e
a imagem do carro que viu, pois, em pensamento (processo mental), associa o carro com
militares a um vidro de vitaminas, fazendo referéncia ao fato de o homem dizer que nao
sabia como o governo se manteria forte.

Na andlise, era necessario estabelecer relacdo entre o quadrinho 1 e o que se passa
no 2, observando o baldo de dialogo e relacionando-o com o contetdo imagético visto
pela menina. Além disso, ter como foco a mudanca no olhar da Mafalda, quando, de
repente, passa pela rua o carro, sendo possivel perceber por qual motivo essa mudanca
ocorre. Por fim, a atividade trazia a construcdo da ironia, analisando como Mafalda, de
forma irbnica, responde a fala do personagem do quadrinho 1.

Na sétima aula, iniciamos a Fase IV, numa abordagem dos significados
interacionais (interacdo entre os participantes), com duas categorias de analise: o olhar
e 0 enquadramento. Nessa analise, ha a interacao entre os participantes (representados
e interativos; a apresentacéo e a distribuicdo das imagens nos quadrinhos; e a relagdo do
contetdo da tirinha com o contexto de cultura e de situag&o.

Salientamos que a divisao das fases ndo implica uma separacédo dos significados,
uma vez que, ao realizarmos a andlise, evidenciamos 0s recursos referentes as trés
metafungdes da GDV, assim como retomamos a necessidade de perceber, nas tirinhas, o
valor do contexto de cultura e de situagdo, nos termos de Halliday (2004[1985]).
Destacamos, por exemplo, a possibilidade de o professor retomar a estrutura
representacional, por termos, nas tirinhas dessa fase, o processo verbal, com a presenca

dos balGes de dialogo, como podemos apresentar na primeira tirinha da Fase 1V:
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Figura 8 - Mafalda e o urso
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Fonte: https://manifestodasbananas.blogspot.com/2016/05/interpretando-eaprendendo-sobre-praxis.html

No quadrinho 1, Mafalda apresenta 0 mundo ao urso (participante representado
inanimado), mostrando-o o globo terrestre. No quadrinho 2, ela questiona se ele sabe por
que aquele mundo é bonito e, por fim, conclui explicando que ele é bonito por se tratar
de um modelo reduzido, porque o original é um desastre.

Ao observarmos o olhar da protagonista, ainda que seu questionamento traga uma
reflex@o acerca da situagdo do mundo, percebemos que ela ndo direciona seu olhar para
o leitor, pois o objetivo do cartunista, ao selecionar o olhar de oferta, é fazer com que o
leitor se envolva com o contelido do texto através das falas da menina e dos objetos
presentes na cena, sem ter como foco a semiose do olhar, por esse motivo, apresentado
como contemplagéo distanciada.

Em relagdo ao enquadramento das cenas, percebemos que, nos quadrinhos 1 e 3,
Mafalda e os participantes inanimados aparecem em plano aberto, diferentemente do
quadrinho 2, em que ha uma aproximacao maior da personagem. A escolha do cartunista
relaciona-se ao fato de ele querer evidenciar o questionamento de Mafalda acerca do
mundo, fazendo com que o leitor reflita sobre esse questionamento e sobre a resposta da

personagem.
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Na atividade, os alunos j& conseguem associar 0S processos da estrutura
representacional com as categorias de analise evidenciadas nessa fase, além de realizarem
a interpretacdo do texto, levando em consideragdo as variaveis do contexto situacional:
campo, relacdo e modo.

Na oitava aula, realizamos a analise da segunda e Gltima tirinha da Fase 1V, como

observamos na figura que se segue:

Figura 9 - Mafalda e a pomba da paz
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No quadrinho 1, Mafalda levanta a cabeca e fala com uma pomba que esta em
cima de uma arvore, perguntando-lhe ser ela a pomba da paz. No quadrinho 2, nada
acontece, Mafalda fica a esperar por uma resposta. Como isso ndo ocorre, na terceira
cena, ela grita dando viva a violéncia e a bomba H. Na sequéncia, o leitor pode observar
gue a menina se esquiva ao ver a pomba defecar no chdo. Quando isso acontece, Mafalda
entende que foi uma reacdo ao que ela disse, virando-se para o leitor confirmando: é a
pomba da paz.

Nessa analise, os alunos tinham de observar: A quem a personagem Mafalda se
dirige (participante inanimado)? Como ela reage ao ver que a pomba nao responde a
pergunta dela? Como as expressdes dela mudam no decorrer das cenas? Essa mudanca
tem relagdo com o contetido verbal dos bal6es?

De mais a mais, para compreender o que ocorreu a partir da linguagem néo verbal,
analisando como o olhar de Mafalda estabelece uma relagdo com o leitor da tira, era
mister o entendimento do aluno de que o cartunista optou por um olhar de demanda,
com o desejo de apresentar um olhar diretivo, na espera do engajamento do leitor, no
sentido de concordar com a descoberta de Mafalda em relacdo a pomba, criando um

vinculo entre o participante interativo e o representado, em consonancia com a GDV.



62

Durante a atividade, discutimos para clarificar o quao o contetudo imagético foi
responsavel pela conclusdo da menina conclusdo sobre a pomba. Na mesma aula,
iniciamos a Fase V, a Ultima fase do processo de intervencdo. Nessa fase, a abordagem
tratava da organizacéo dos elementos na imagem, observando as categorias dado e novo

e saliéncia. Na sequéncia, evidenciamos a primeira tirinha para analise da Fase V:

Figura 10 - Noticias do mundo
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No quadrinho 1, Mafalda est& ouvindo no radio as Ultimas noticias sobre o mundo.
No quadrinho 2, a protagonista, com uma expressdo ainda mais triste e de
desapontamento, olha para o globo terrestre. Nesse quadrinho, ndo temos a linguagem
verbal, apenas podemos observar o modo como a menina olha para o globo. Na sequéncia,
no ultimo quadrinho da tirinha, a personagem volta-se para o globo discorrendo sobre o
fato de que, se ele tivesse figado, ja estaria com hepatite. Assim, o leitor tem certeza de
gue o noticiario ndo trazia boas noticias sobre a situacdo do mundo.

Em relacdo a categoria dado e novo, sabendo que dado faz referéncia aos
elementos ja conhecidos dos participantes, realizamos uma andlise comparativa dos
quadrinhos 1 e 2. Na composicéo imagética do quadrinho 1, convalidando os estudos de
Kress e van Leeuwen (2006[1996]), o cartunista opta pela apresentacdo de Mafalda e do
radio; no segundo, do lado direito, buscando evidenciar a relevancia do elemento novo,
por apresentar uma informacéo ainda ndao conhecida pelo leitor (participante interativo),
ele apresenta o globo terrestre.

Quanto a categoria analitica saliéncia, relacionada com a apresentagdo dos
elementos na imagem, destacamos a forma como Mafalda aparece nos quadrinhos 1, 2 e
3, em que, no quadrinho 1, ela é colocada em evidéncia em comparacéo ao radio. J& nos
quadrinhos 2 e 3, a escolha do cartunista em evidenciar o globo terrestre faz com que o

grau de relevancia da personagem seja menor.
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Na nona aula, abordamos a ultima tirinha da Fase V, além da analise de duas

tirinhas trazidas ao final do caderno de intervencdo para que pudéssemos finalizar os

trabalhos, retomando alguns dos aspectos desenvolvidos durante todo o processo.

Para andlise da tirinha referente a Fase V, vejamos a FIG. 11:

Figura 11 - O jornal
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Fonte: https://siluriando.wordpress.com/2016/11/30/mafalda-o-karma-da-humanidade/

No quadrinho 1, o pai de Mafalda aparece lendo uma noticia no jornal sobre um
jogo de futebol. Nesse momento, é possivel perceber como o jornal esta em saliéncia e
como isso muda nas préximas cenas. Na sequéncia, o pai fica indignado com o que I€,
pois evidencia o fato de o arbitro ndo marcar falta no lance do jogo. No quadrinho 2, com
muita raiva, o pai joga o jornal no chdo, e Mafalda observa a cena.

Ja no quadrinho 3, a menina, interessada em saber por que o pai teve aquela
reacao, abaixa-se para ler a noticia e vé a noticia sobre o crescente nimero de criancas
abandonadas e desnutridas. Pensando compreender o que se passava, no quadrinho 4,
Mafalda diz ao pai que é bom ele se preocupar com as criancas, devendo todos ser como
ele. Por fim, na Gltima cena, aparece apenas o pai que, pelo ocorrido e pela imagem,
demonstra esta constrangido com a situacao.

Nessa tirinha, os alunos teriam de observar esses aspectos, compreendendo 0
equivoco de Mafalda ao pensar que a noticia lida por ela foi a mesma lida pelo pai.

Quanto a critica construida pela tirinha, discorremos sobre o papel do cartunista,
que se utiliza dos personagens para produzir uma critica social, evidenciada pela fala de
Mafalda que vai de encontro a reagao do pai.

Nessa ultima aula, apresentamos também duas tirinhas, com o objetivo de
respondermos oralmente a elas, procurando perceber os recursos visuais identificados.

Denominando-a de “Praticando”, em funcdo de os alunos praticarem os conhecimentos
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construidos até aquele momento. Desse modo, apresentamos a primeira tirinha analisada
na ultima secdo:

Figura 12 - Mafalda e Susanita
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Fonte: https://exercicios.brasilescola.uol.com.br/exercicios-redacao/exercicios-sobre-interpretacao-texto-nas-tirinhas-
mafalda.htm

Nessa tirinha, Susanita fala com Mafalda que ela tem raz&o, que ndo pode se tornar
uma mulher que se conforma em aprender corte e costura. No quadrinho 2, Susanita diz
que a geracdo delas € a da tecnologia, evidenciando com que ela se interessa e com que
ela se identifica. No quadrinho 3, o aluno pode perceber a satisfacdo no rosto da Mafalda
por conhecer as caracteristicas dela e saber que o assunto em voga lhe agrada muito.
Contudo, no ultimo quadrinho, vimos a mudanca na expressao facial de Mafalda e o
profundo desapontamento da personagem, pois Susanita, sentindo-se atraida por
cibernética, quando crescer, comprara uma maquina de tricé.

Na andlise, com a mediacdo da professora, os alunos observaram, a partir da GSF
e da GDV: a estrutura representacional, pela presenca do processo verbal, através dos
baldes de didlogo ligados a Susanita; os significados interacionais, com o
enquadramento, em relacdo a forma diferenciada pela qual as personagens sdo
apresentadas nos quadrinhos 2 e 3, que sugere uma aproximacao com o leitor, aléem da
escolha do cartunista pelo olhar de oferta, em que o leitor se encontra numa espécie de
contemplagdo distanciada da cena. Por fim, a alusdo ao contexto de cultura e de
situacdo, quando da discussao sobre a critica ao papel da mulher na sociedade.

Na segunda e Ultima tirinha, abordamos o preconceito racial, como podemos
observar na figura seguinte:


https://exercicios.brasilescola.uol.com.br/exercicios-redacao/exercicios-sobre-interpretacao-texto-nas-tirinhas-mafalda.htm
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Figura 13 - Preconceito racial
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Fonte: https://agendadasbugigangas.files.wordpress.com/2011/05/mafalda-quino.pdf

No quadrinho 1, Mafalda mostra a Susanita um boneco que ganhou de sua mae, e
a menina, com uma expressdo ndo muito alegre, pergunta se era um negrinho. Na
sequéncia, Mafalda diz que sim perguntando se a amiga tem preconceito racial. De
pronto, Susanita responde que ndo, pois todos sdo iguais. Entretanto, sai correndo para
lavar o dedo com o qual pegou no boneco. Na anélise, entre 0s recursos empregados para
a construcdo de sentidos, destacam-se o0 processo verbal, da estrutura representacional,
o olhar de oferta, dos significados interacionais, bem como a saliéncia, nos significados
composicionais.

Ao concluir essa proposta de intervencao, constatamos como foi rico 0 processo
de evolugdo dos alunos. No inicio, ndo conheciam o contexto de producéo das tirinhas da
Mafalda, imprescindivel para compreensdo de suas histérias, talvez, por isso, tiveram
tantas dificuldades em perceber recursos como humor, ironia, entre outros.

Quando na Fase | apresentamos o nascimento da personagem, 0s motivos por que
0 cartunista a criou, a conjuntura da Argentina da época, 0S personagens com suas
caracteristicas, parece-nos que um novo mundo das tirinhas da Mafalda se abriu para
esses alunos. Se antes, apesar de conhecerem, ndo compreendiam os sentidos veiculados
nelas, agora, constroem sentidos observando os recursos evidenciados na proposta de
intervencao.

Ao abordarmos a importancia do contexto de cultura e do contexto de situagéo,
explicando a necessidade de associa-los para compreender as tirinhas da Mafalda, vimos
que, a partir daquele momento, em todas as tirinhas trabalhadas, eles ja apontavam a
relevancia do contexto, apontando as variaveis de registro do contexto de situacdo. No
trabalho com a GDV, ressaltamos a riqueza de recursos que os alunos sequer observavam

antes dessa proposta de intervencéo.



3.2 Plano de Intervencao

Quadro 6

Plano de Intervencéo
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ESCOLA: Escola Estadual Levi Durdes Peres
TURMA: Oitavo Ano do Ensino Fundamental.
OBJETIVO: Desenvolver a competéncia leitora dos alunos em relagéo a interpretagdo do género tirinha, avaliando a inter-
relacdo entre as multissemioses veiculadas com a situacdo a ser apresentada.

Acdes Objetivos Recursos Detalhamento das aces Carga horaria Sujeitos

1 Nascimento da | Possibilitar aos | Caderno do | Abordamos o nascimento da Professor e
personagem alunos o | aluno: personagem Mafalda, tratando | 4h/a alunos
Mafalda conhecimento  das | Proposta de | dos mativos que fizeram com

tirinhas da Mafalda, | intervencdo | que a personagem fosse
Apresentacdo do | suas histdrias e seus criada.
autor Quino personagens,  bem Apresentamos uma breve

como 0 contexto biografia de Quino, criador da
Apresentacdo do | socio-histérico e o Mafalda.
contexto de | autor das tirinhas Explicacdo sobre o contexto
produgdo das social, cultural e politico da
tirinhas Argentina da época em que as

tiras foram construidas

Apresentacdo do
filme da Mafalda
2 Apresentacdo, | Investigar se os | Caderno do | Os  alunos  conheceram, | 3h/a Professor e
leitura e analise | alunos  conseguem | aluno: através das tirinhas da alunos
de tirinhas da interpretar as tirinhas | Proposta de | Mafalda, o contexto de
Mafalda da Mafalda, com um | intervengdo | situag&o, relativos a ambientes

olhar ndo apenas para textuais imediatos, bem como
Contexto de | a linguagem verbal, 0 contexto de cultura,
situagdo e | mas também para relacionado a amplas praticas
contexto de | outros recursos sociais
cultura semidticos

Leitura das tirinhas nas quais
Compreender 0 o0s alunos tentaram explicar o

contexto de situagdo
e 0 contexto de
cultura nas tirinhas,
bem como a relacéo
entre 0s dois
contextos

assunto veiculado

Discussdo acerca dos outros
recursos durante a
interpretacéo textual

Discussdo sobre os efeitos de

sentido construidos  nas
tirinhas
Analise da influéncia do

contexto na producdo de
sentidos das tirinhas
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3 Categorias | Conhecer e | Caderno do | Por meio da transposicdo | 5h/a Professores
analiticas: compreender as | aluno: didatica, 0s alunos alunos
representagdes caracteristicas da | Proposta de | conheceram  0s  aspectos
humanas GDV, sendo, num | intervencdo | relativos a  metafuncdo
primeiro momento, a representacional, sendo
metafuncéo levados a analisar como se d&o
representacional 0s processos ndo verbais, a
(GDV) partir de estruturas imagéticas
Perceber 0 Leitura e discussdo dos
direcionamento das processos  presentes  nas
falas dos tirinhas
personagens, assim
como suas Resolucdo  das  questbes
expressoes referentes &  metafuncéo
representacional e  seus
processos
4 Relacdes | Perceber a | Caderno do | Apresentacdo da metafuncdo | 3h/a Professor e
sociais nas | metafungdo aluno: interacional aos alunos, a fim alunos
tirinhas da | interacional (GDV) | proposta de | de que pudessem perceber
Mafalda nas tirinhas intervengdo | como 0s  sentidos  s&o
construidos a partir de
Compreender a significados interativos na
interacdo entre 0s linguagem visual
participantes (os
personagens e 0 Discusséo das tirinhas
leitor), a apresentadas no caderno do
apresentagdo e aluno que abordam a
distribuicdo das metafuncéo interacional
imagens no
quadrinho
5 A tirinha da | Compreender quais | Caderno do | Apresentacdo dos aspectos | 3h/a Professor e
Mafalda  como | sdo aspectos | aluno: correspondentes a metafungéo alunos
mensagem envolvidos na analise | Proposta de | composicional (GDV),
das  tirinhas  da | intervencdo | integrando as outras fungGes
Mafalda relacionados
a metafuncao
composicional
(GDV)
Compreender
recursos imagéticos
como: saliéncia, dado
€ novo
6 lronia nas | Perceber a ironia nas | Caderno do | Os alunos tiveram acesso as | Em todos os | Professor e
tirinhas da | tirinhas da Mafalda, | aluno: tirinhas nas quais a figura da | processos alunos
Mafalda por meio de recursos | Proposta de | ironia péde ser identificada, | desenvolvidos
advindos das | intervengdo | cuja identificacdo foi possivel | na proposta de
metafuncbes através dos recursos verbais e | intervencao
ndo verbais abordados pelas
metafuncbes
7 Teste de | Compreender e | Xerox Os alunos responderam a | 2h/a Professor e
leitura pos- | interpretar as tirinhas atividade com base nos aluno
intervencédo da Mafalda, conteddos verbo-visuais
observando recursos estudados, levando em
semidticos consideracdo recursos para
envolvidos leitura de imagens da GDV

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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3.3 Corpus 3: pos-intervencao

Nesta etapa da pesquisa, buscou-se o desenvolvimento dos alunos do 8° ano | da
E. E. L. D. P. em relacdo a proficiéncia leitora, especificamente no género tirinhas da
Mafalda. E relevante relembrarmos o fato de que, no teste diagndstico, elaboramos 9
questdes cujo objetivo foi avaliar se os alunos conseguiam inter-relacionar as
multissemioses desse género. Para isso, propomos, inicialmente, habilidades que os
alunos teriam de demonstrar na resolucao das questdes propostas, tendo, num primeiro
momento, elencado uma habilidade para cada questao.

Sabendo do modo como se desenvolveu a proposta de intervencao e de todos os
processos trabalhados, tanto da GSF quanto da GDV, consideramos a elaboracéo de uma
atividade em que os alunos puderam demonstrar o que conseguiram construir em relacédo
a todo o percurso das aulas ministradas.

Desse modo, ao apresentarmos a discussdo e analise do teste de leitura pos-
intervencdo, ressaltamos que as questdes do teste exigiram do aluno o acionamento de
diferentes habilidades e conhecimentos, ao responder a cada questdo, numa interpretacédo

global da tirinha e, consequentemente, da questéo.

3.3.1 Discussao do teste de leitura (teste pds-intervencao)

Elaborou-se uma atividade com dez questbes que foram aplicadas em dois
horarios, para a qual selecionamos seis tirinhas que versaram sobre os temas trabalhados
durante a intervencdo: a situacdo do mundo/o contexto politico; o papel da mulher na
sociedade; e o preconceito racial.

Para a analise dos dados, mantivemos 0s mesmos tdépicos utilizados no teste
diagndstico: acertos/erros/parciais/ndo respondidas. Sabendo disso, apresentamos 0s
resultados do teste de leitura pds-intervencao, evidenciados no quadro com o resultado

geral da turma:
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Quadro 7 - Relacdo das questdes com acertos/erros/parciais/nao respondidas/Pos-

intervencao
. NAO
QUESTOES ACERTOS | ERROS |PARCIAIS| RESPONDIDAS
QUESTAO 1 25 2 0 0
QUESTAO 2 26 0 1 0
QUESTAO 3 26 1 0 0
QUESTAO 4 25 1 1 0
QUESTAO 5 27 0 0 0
QUESTAO 6 26 1 0 0
QUESTAO 7 19 1 7 0
QUESTAO 8 26 0 1 0
QUESTAO 9 23 0 4 0
QUESTAO 10 27 0 0 0

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Analisando o quadro, pudemos comprovar uma inversao na taxa de acertos e erros,
visto que, no teste diagnostico, a quantidade de alunos que acertou as questdes foi minima
se comparada a quantidade de erros. Ja no teste pos-intervencdo, toda a turma conseguiu
um alto desempenho, ndo tendo ficado nenhuma questdo sem resposta, como havia
acontecido no diagndstico.

Sabendo que a mesma questdo pode contemplar habilidades diversas e da
importancia de verificar o desempenho dos alunos em todo o teste, propusemos uma
analise de todas as questdes de forma individual, assim como foi feito no processo da
analise diagnostica.

Esse momento diferenciou-se também por conter respostas digitalizadas de alguns
alunos, ndo tendo os nomes divulgados na pesquisa, mas tdo somente foram nomeados
de Al a A27. No teste diagnostico, cada questdo correspondia a uma habilidade e, no pos-
intervencdo, de modo diferente, ndo nos preocupamos em limitar nenhuma habilidade por
questdo, uma vez que queriamos verificar como o discente conseguiu reunir as
habilidades trabalhadas a fim de interpretar as tirinhas.

Para comprovar essas habilidades, apresentamos algumas respostas dos alunos.
Ressaltamos que, embora ndo tenhamos realizado uma contraposicao entre as respostas
dos alunos nos dois testes aplicados (teste de leitura-atividade diagnostica + teste de
leitura pds-intervencdo), realizamos a andlise pds-intervencdo procurando envolver o

maior nimero de respostas das questdes, a fim de que fosse comprovado o avanco.
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Salientamos que, pelo fato de analisarmos todas as questdes de forma individual,
nem sempre a quantidade de amostras digitalizadas teve correspondéncia, pois a
apresentacdo delas dependeu do desempenho dos alunos em cada questéo.

Assim sendo, apresentamos, na sequéncia, a analise dos resultados de cada uma
das dez questdes do teste, formado por seis tirinhas, com um numero de questdes
diferenciado para cada uma, conforme apresentado no Apéndice C.

Na primeira tirinha do teste, Mafalda estd sentada numa calgada, enquanto
observa um homem que passa segurando uma placa com a frase “Nao funciona”. A
menina curiosa, como ja sabemos, acompanha o homem no quadrinho 2 e Vvé, na
sequéncia, que ele coloca a placa num telefone publico. J& no quadrinho 3, o aluno pode
perceber como a personagem se espanta ao ver a acdo do homem, o que é explicado na
ultima cena, pelo pensamento dela, pois achava que a placa iria ser pendurada na
humanidade. Sobre essa tirinha, foram elaboradas as questfes 1 e 2.

Na questéo 1, esperava-se que o aluno fosse capaz de relacionar o pensamento de
Mafalda (processo mental) no ultimo quadrinho com o conteudo imagético de toda a
tirinha, observando, pois, conhecendo a menina e sabendo de suas opinides sobre a
situacdo do mundo, € possivel compreender sua decep¢ao ao ver que o homem colocou a
placa no telefone, e ndo na humanidade.

Ao analisar essa questdo, observamos que 25 alunos responderam de forma correta
e 2 ndo conseguiram estabelecer essa relacdo, proporcdo que deve ser vista como uma
grande vitoria, pois, apesar daqueles que ndo acertaram, a maioria resgatou diferentes
habilidades e conhecimentos prévios, adquiridos durante a intervencgdo, o que pode ser
observado no gréafico que se segue:

Gréfico 10 - Resultado da questdo 1/Pds-intervencao

QUESTAO 1
100%
80%
60%
40%
20%
0% — . - .
ACERTOS ERROS PARCIAIS NAO
RESPONDIDAS

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Através da analise do grafico, pudemos perceber que 93% dos alunos responderam
de forma correta a questdo, mostrando um olhar multissemiotico durante a leitura da
tirinha, visto que, para conseguirem éxito, era preciso o resgate de conhecimentos prévios
acerca da personagem, do contexto de situacdo e de cultura nos quais a tirinha esta
inserida, bem como uma andlise atenta das expressfes, acOes dos personagens e do
processo mental que ocorre na Gltima cena. Apenas 7% dos alunos ndo estabeleceram a
relacdo que se pediu na questéo.

O resultado obtido pode ser visualizado em algumas respostas, apresentado da
seguinte forma: A3 — resposta certa; A4 — resposta parcial; e A17 — resposta errada. Ha
de se ressaltar apresentamos ndo sé a forma como o aluno escreveu, mas também a

digitacdo da resposta dele. Tal fato justifica-se pela ilegibilidade da letra.

Aluno A3

Qual ¢ a relacéio do pensamento de Mafalda com o acontece nos trés primeiros

) f. nhos? » ad
el aiﬁﬁ _[?)M iﬁ Aol fLom
2 oo me Junamignds.

Ela pensa que a humanidade ndo funciona por isso ela segue 0 homem porque ela
achaque ele vai por a placa na humanidade.

Aluno A4

Qual € a relagdo do pensamento de Mafalda com o acontece nos tré€s primeiros
quadrinhos?

—

X NN < 3

L) : > 550
Como ela sabia o que ele ia faz com a placa. Ela pensou que ele ia coloca na pessoas,
pois a pessoas pensa

Aluno 17

Qual é a relagdo do pensamento de Mafalda com o acontece nos trés primeiros
quadrinhos?
' arxdoro. mrdadoda. 2 Aaun o _LOno

(AN

a O Q . 33; O | E O D i pa%
Ela estava sentada e viu o cara passar com a placa “nao funciona” para descobrir o que
estava quebrada.
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Na questdo 2, ainda sobre a primeira tirinha, observamos um aspecto especifico
da GSF, que diz respeito ao conceito de contexto. Os alunos teriam de observar a
importancia do contexto de cultura e de situagdo para a compreensao da cena, avaliando
0 contexto de situacdo da Mafalda e o seu préprio contexto, levando em consideracéo os
conhecimentos histdricos e culturais a respeito da humanidade. Na questdo, 26 alunos
responderam de forma correta e 1 ndo conseguiu acerta-la, isso nos mostra a relevancia
de o professor conhecer os contextos estudados e trabalha-los com os discentes. O

resultado dessa questao pode ser verificado no grafico 11.:

Gréfico 11- Resultado da questdo 2/Pos-intervencédo

QUESTAO 2
120%
100%
80%
60%
40%
20%
0%  — . - .
ACERTOS ERROS PARCIAIS NAO
RESPONDIDAS

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Nessa questdo, pudemos verificar o progresso da turma quanto a interpretacéo da
tirinha, relacionando-a com os dois contextos, pois 96% dos discentes conseguiram
estabelecer relagdo entre o contexto da personagem e seu préprio contexto, associando o
contexto de situacdo da tirinha com o contexto mediato (cultura). Todavia, infelizmente,
um aluno ndo conseguiu estabelecer essa relacdo, como percebemos na amostra que se
segue, em que: A6 - resposta certa; Al14- resposta errada.

Aluno A6

2

Pensando em nosso contexto, como poderiamos interpretar o pensamento da
Mafalda?

2 Que O reord0 7o geted bayen Olve
25 Cogos A = rnpﬂ?’ CL oy oo (r CA(A ci?
e (]‘é)ﬂ o) R«'\ncﬁi"")h O”Y’BC/J\O Copo G(R‘\'QVF(A Sai:

De que o mundo ndo esta bem, que as coisas que acontecem n sociedade ndo estdo
funcionando como deveria ser.
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Aluno Al4

2 Pensando em nosso contexto, como poderiamos interpretar o pensamento da Mafalda?
~ ,

% OO S \ s.@\}’@ NAVAN Y el Lr\f\vd\l—

\
N “,JN\B\A’). XL }w‘%ﬁ\.

De que o povo ndo compreende os tempos de hoje

As questdes 3, 4 e 5 foram construidas com base na segunda tirinha apresentada
no teste. Nela, Susanita, amiga de Mafalda, diz ndo ser preconceituosa, sendo imaginacao
de Mafalda, o que j& nos remete a um evento anterior, no qual, provavelmente, a Mafalda
teria se referido a Susanita como sendo preconceituosa. Contudo, no ultimo quadrinho,
h& uma quebra de expectativa quanto ao que Susanita fala, pois, a0 mesmo tempo em que
diz ndo ser preconceituosa, fala para Mafalda: “Quando foi que eu disse alguma coisa
contra esses negros sujos”, caindo em uma contradicao.

Para responder a questao 3, os discentes teriam que observar as expressées de
Susanita, o contetdo dos balGes ligados a personagem (processo verbal) e os gestos dela,
pois todos esses aspectos contribuiam para o entendimento da questdo. Em sua resolucéo,
26 alunos responderam de forma correta; porém, um aluno ndao conseguiu acerta-la. Esses

dados ficam evidentes no proximo gréfico:

Gréfico 12 - Resultado da questdo 3/Pds-intervencao

QUESTAO 3
120%
100%
80%
60%
40%
20%
0% — — . - .
ACERTOS ERROS PARCIAIS NAO
RESPONDIDAS

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Ao interpretar a questdo, 96% dos alunos perceberam que as falas de Susanita, a
expressdo facial e os gestos ndo sugeriam preconceito, fazendo com que qualquer

pensamento de Mafalda sobre isso ndo fosse verdade. O discente que ndo conseguiu
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responder corretamente conseguiu identificar que Mafalda duvida de sua amiga; contudo,
ndo responde ao que pede a questdo. Esses resultados podem ser evidenciados nas
respostas digitalizadas abaixo, nas quais temos: A25- resposta certa; A2- resposta errada.

Aluno A25

- Nessa tirinha, Susanita se dirige a Mafalda. O que sugere as falas de Susanita no
primeiro e no segundo quadrinhqs?

'j, P e / fo. oo dfuur&mo[vﬂ ,:Qﬂa.

Que Mafalda estava duvidando dela.

Aluno A2

Nessa tirinha, Susanita se dirige a Mafalda. O que sugere as falas de Susanita no
primeiro e no segundo quadrinhos?

Que Mafalda provavelmente disse que ela é preconceituosa, mas ela estava negando
como se néo fosse.

Para responder a questao 4, os alunos deveriam observar a mudanca de expressao
facial de Susanita no altimo quadrinho, estabelecendo uma relacdo entre essa mudanga
com a sua fala (processo verbal); considerar os significados interacionais entre
participantes representados e interativos, sem levar em consideracdo o olhar entre os
personagens da cena; perceber a mudanca de posicdo e de expressdao da Mafalda no
quadrinho 3, em relacdo aos quadrinhos 1 e 2. Para isso, foi preciso que o discente
estivesse atento a todo o contexto da tirinha, observando as cenas.

Nessa cena, de forma especifica, Susanita muda de expressdo, parecendo estar
nervosa e, a0 mesmo tempo, gritando com Mafalda, tentando mostrar que ndo tem
preconceito em relacéo aos negros.

Ao mapear o0s resultados, constatamos que 25 alunos acertaram a questao, 1 aluno

respondeu de forma parcial e 1 ndo conseguiu acerta-la. Assim, a amostra apresenta: A7-
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resposta certa; A18 - resposta parcial; A24 - resposta errado, conforme grafico que se

segue:

Gréfico 13 - Resultado da questdo 4/Pds-intervencao

QUESTAO 4
100.0%

80.0% -
60.0% -

40.0% -

20.0%

0.0% T T 1
ACERTOS ERROS PARCIAIS NAO
RESPONDIDAS

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Através da analise do grafico, podemos perceber que quase 93% dos alunos
conseguiram acertar a questdo, 0 que € muito positivo, pois mostra como o trabalho de
interveng&o influenciou na capacidade de os alunos realizarem uma leitura ndo apenas da
linguagem verbal, mas também do conteddo imagético. Entretanto, um aluno teve
dificuldade pra relacionar o conteddo verbo-visual, mas conseguiu compreender a
contradicdo na fala de Susanita. Apenas 1 aluno ndo conseguiu responder corretamente,
pois ndo se atentou para 0 modo como Susanita fala, sem conseguir perceber essa relagéo
entre 0 que ela diz e como ela diz. Esses aspectos discutidos podem ser mais bem

compreendidos nas amostras da questao:

Aluno A7

" Observe a mudanga da expresséo facial de Susanita no ultimo quadrinho. Essa
mudanga tem relag@o com sua fala? Explique.

/ s

Sim, ela fala gritando pois Mafalda esta duvidando de Susanita e ela fica com raiva
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Aluno A18

Observe a mudanga da express#o facial de Susanita no wltimo quadrinho. Essa
mudanca tem relagdo com sua fala? Explique.

Sim porque ela demostra orgulho ao dizer que néo faz preconceito, mas ao fala dos
negros ela acaba fazendo um preconceito.

Aluno A24

Observe a mudanga da expressdo facial de Susanita no altimo quadrinho. Essa
mudanga tem relagdo com sua fala? Explique.
/‘- . P -

vaAB’ 9 dormeriien. QU0 oo ontd urte

_mx/rpmde‘.

Sim, porgue sua expressao é de nojo e demonstra que ela esta ironizando.

Ja na questdo 5, de antemdo, gostariamos de destacar o excelente desempenho dos alunos
em um aspecto sobre o qual todos tinham dificuldades: a ironia, pois essa questdo aborda-e traz a
baila uma critica a sociedade na fala irbnica de Susanita. Os discentes teriam que perceber como
o cartunista se vale do recurso da ironia para construir uma critica, pois Susanita argumenta que
ndo tem preconceito contra 0s negros, contudo, entra em contradicdo ao chama-los de negros
sujos. O resultado pode ser evidenciado no grafico abaixo:

Gréfico 14 - Resultado da questao 5/P6s-intervencao

QUESTAO 5

120%
100%
80%

60%

40%

20%

0%

ACERTOS ERROS PARCIAIS NAO
RESPONDIDAS

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Conforme revela o gréafico, 100% dos alunos acertaram a questdo, comprovando que 0
trabalho de intervencdo, principalmente no tocante a explica¢Bes acerca do recurso da ironia, traz
resultados significativos ndo sé para as aulas de Lingua Portuguesa, mas para a vida do aluno.

Vejamos algumas das respostas: A12- resposta certa; Al- resposta certa.

Aluno A12

Existe uma contradi¢fo na fala de Susanita, que de forma irbnica apresenta uma
critica. Qual ¢ essa contradigio?

G acaida {)le (J’,-rua nr{m e J‘prcnpreff.uﬁa Mm<s A Cab

(oleaolo VR 0SS pe aral S GO Snans
1 b ot ¢ R 4

Susanita fala que ndo € preconceituosa, mas acaba falando que 0s negros sdo sujos.

Aluno Al

- . e - O - .
Existe uma contradigdo na fala de Susanita, que de forma irénica apresenta uma
critica. Qual € essa contradigo?

qom mm»e\or& BRENAVATS) muxm

Ela diz que ndo é preconceltuosa, porém no Gltimo quadrmho ela se refere aos negros
COMmo Sujos.

A terceira tirinha do teste pos-intervencdo apresenta Mafalda nos quadrinhos 1,
2 e 3, observando as tarefas domésticas que foram realizadas por sua mée. No ultimo
quadrinho, a menina indaga a mée sobre 0 que ela gostaria de ser se vivesse, mostrando
claramente o0 que pensa acerca daquela situacéo.

A questao 6 requer do aluno uma observacédo das cenas, a fim de que consigam
compreender o significado do olhar da Mafalda nos trés primeiros quadrinhos. Para
responder de forma correta, o discente precisaria acessar conhecimentos relativos a GDV,
observando os significados interacionais, com o olhar de oferta, uma vez que o
envolvimento do leitor ocorre pela apresentacdo do contetido imagético e da fala de
Mafalda. O olhar diretivo de Mafalda para a mée no quadrinho 4 ndo configura olhar de

demanda, em funcao de a relacdo semidtica do olhar, nos termos de Kress e van Leeuwen
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(2006[1996]), ocorrer entre participante representado e interativo, e ndo entre 0s
participantes da tirinha.

Nessa questdo, 26 alunos conseguiram retomar esses conhecimentos, respondendo
corretamente ao comando da questdo. No entanto, um discente nao relacionou a histéria
que se passa na tirinha com o conhecimento a respeito das caracteristicas da menina, ja
que sabemos de sua opinido acerca das escolhas da mée e de como ela se mostra contraria

a essas opcoes. Essa analise pode ser elucidada através do seguinte gréfico:

Gréfico 15 - Resultado da questdo 6/Pds-intervencao

QUESTAO 6
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Conforme traca o grafico, 96% dos discentes conseguiram compreender o
enunciado e interpretar a tirinha a partir dos recursos multimodais que ela apresenta. O
aluno gue nao acertou a questdo, como podera ser visto em sua resposta, ndo conseguiu
resgatar conhecimentos prévios acerca das personagens nem percebeu 0s recursos visuais
utilizados pelo produtor, principalmente no Gltimo quadrinho, quando observamos, além
dos processos ja citados, outros recursos decisivos para a compreensado da tirinha, como,
por exemplo, a expressao de decepcdo da mae, ao ouvir a fala de Mafalda. Esses dados
podem ser comprovados nas respostas dos alunos, representados por: Al2 - resposta

certa; A3 - resposta errada.
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Aluno A12

Nos trés primeiros quadrinhos, Mafalda olha para diferentes imagens em ambientes
diferentes. Qual o significado desse olhar da menina?

I‘& Obs er\/ o ‘}Udn CA na Ll oS o d., CamG s ¢
iﬁ""\\)'é‘ﬂﬁaﬂ Con S ff\_xnd\? (% ¥ a ;90;«\\ Son £ n+/j (a.ﬂ %:JA &
onae Aola S5 sar/e pLe —colemeor a cose)

Ela observa tudo com curiosidade, como se estivesse construindo um pensamento (de que
a mae dela s6 vivesse pra arrumar a casa)

Aluno A3

Nos trés primeiros quadrinhés, Mafalda olha para diferentes imagens em ambientes
iferentes. Qual o significado desse olhar da menina?
Wa o LuUMOo. Aoro A¥NC AL L6

Ela esté curiosa para ver as coisas que a mae dela esta fazendo.

A gquarta tirinha do teste apresenta Mafalda e Miguelito em uma conversa sobre
a tartaruga da menina. Todavia, antes de discorrermos sobre 0 que se passa nas cenas, €
importante salientarmos que 0s personagens e suas caracteristicas foram todos bem
discutidos durante a intervencdo, além do fato de que a tartaruga de Mafalda, chamada de
Burocracia, esteve presente em uma das tirinhas da proposta interventiva. Naquele
momento, discutimos acerca do nome dado ao animal, assim como o seu significado
dentro dos dois contextos de situacdo: o da personagem e o do aluno.

Na tirinha, Miguelito vai a casa de Mafalda com a intencdo de conhecer a tartaruga
da menina, curioso para saber o motivo do nome dado ao animal. Entretanto, Mafalda
traz a tartaruga ja dentro da carapaca e diz que ela esta fechada, argumentando que
Miguelito deveria ter ido mais cedo ou que voltasse amanha, porque naguele momento
ndo seria possivel vé-la. O menino fica indignado, pois foi somente para conhecer o
bichinho. No quadrinho 5, Miguelito pergunta a Mafalda que horas ele podera voltar no
dia seguinte, mas a menina diz ndo saber informar a ele. Em vista disso, Miguelito vai

embora sem conhecer a tartaruga e sem saber o porqué daquele nome.
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A questdao 7 dessa tirinha aborda justamente a riqueza com que essa tirinha foi
construida, pois indaga ao aluno qual é a relacdo que ha entre 0 nome do animal e as falas
da Mafalda. Para responder a ela, o discente precisava: resgatar conhecimentos prévios
do significado da palavra Burocracia, retomar discussdes da proposta de intervencao a
respeito do motivo pelo qual Mafalda deu esse nome a tartaruga, além de observar 0s
recursos imageéticos envolvidos, como, por exemplo, os elementos dado e novo, dos
significados composicionais, e 0s processos mentais e verbais, da estrutura
representacional.

Por considerarmos que essa questdao envolvia o resgate de distintas informacdes,
ja imaginavamos que os alunos teriam dificuldades em responder a ela. No entanto,
constatamos que o resultado foi satisfatorio, uma vez que 19 alunos acertaram, 7
responderam de forma parcial, e um aluno ndo conseguiu responder corretamente, como

pode ser visualizado no gréfico 16.

Gréfico 16 - Resultado da questao 7/Pés-intervencgao

QUESTAO 7

80%
70%
60%
50%
40%
30%

20%
10%
0% —

ACERTOS ERROS PARCIAIS NAO
RESPONDIDAS

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Com base nos dados mapeados, podemos perceber que 70% dos alunos
conseguiram compreender o0 enunciado e interpretar a tirinha resgatando todos os
conhecimentos prévios necessarios. Dos outros alunos, 26% responderam de forma
parcial, demonstrando compreender o significado da palavra burocracia, sem, no entanto,
estabelecer relagcdo entre o nome da tartaruga e as falas da personagem, e apenas 4% dos
alunos ndo conseguiram compreender o significado da palavra, nem relaciona-la com o

contexto da tirinha. O desempenho discutido na analise dos resultados pode ser mais bem
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atestado nas respostas que se seguem: A9 - resposta certa; A18 - resposta parcial; A27 -

resposta errada.

Aluno A9

Porque a burocracia é um processo demorado, fazendo-se assim, Mafalda se dirige a
Miguelito como se realmente houvesse uma burocracia para conhecer sua tartaruga
chamada burocracia.

Aluno A18

QLD AL On /\3\ M NCOA A CaQ ey O LALPA A,

(\\ JQJ\\N\J@ LeddrcenQ

A relacdo é que a tartaruga € lenta como a Burocracia, como seu proprio nome.

Aluno A27

\ﬂ‘\—)'(nftcm\um (Uston noo (_,Qc}Q/CD’\fO.A,(l Q\\\Jllﬂm‘
e (mmuo_o)f)g ARG (JsD (QQ/CL) o Q~

DL AL LR S WAV a'a \
Ao Wsla ermcle Uroeous .
A tartaruga estava fechada quando Miguelito veio ver ela, e € o que esta acontecendo
com a Burocracia, que ndo esta tendo mais.

(AL AL ’ Ope

Na quinta tirinha, utilizada para as questdes 8 e 9, temos o pai de Mafalda que,
ao ir trabalhar, da tchau a menina e deseja melhoras para o mundo. Na sequéncia, ele sai
rindo de ela viver dizendo que o mundo anda doente. Entretanto, no quadrinho 3 dessa
tirinha, j& na rua, o homem vé uma crianca descalca, com cabelos desgrenhados,
sugerindo, pela imagem, ser um menino de rua ou, pelo menos, alguém que ndo tenha
acesso as necessidades basicas de uma crianca. Quando se depara com essa cena, 0 pai de

Mafalda para de ri e fica triste, pois percebe que a filha realmente tem razao.



82

Na questdo 8, o discente deve observar os quadrinhos 1 e 2 e perceber uma
mudanga de expressdo e de atitude do pai no quadrinho 3. Para conseguir compreender
essa mudanca, o aluno teria de observar as falas dos participantes representados (processo
verbal) nas duas primeiras cenas; recorrer aos elementos dado e novo, dos significados
composicionais, observando a cena 3, ja que nela temos o pai como elemento dado e a
crianga como elemento novo, sendo isso o fator gerador da mudanca do pai; e analisar o
que se passa no inicio da tirinha, ja que vemos o globo terrestre em cima de uma cama e
Mafalda sentada ao lado dela.

Se o aluno realizasse uma leitura atenta, voltando-se aos recursos multimodais
presentes nas cenas, ele conseguiria compreender e responder a questdo. Em relagdo ao
desempenho dos alunos, 26 alunos acertaram e apenas um respondeu parcialmente a

questdo, como elucida o grafico que se segue:

Gréfico 17 - Resultado da questao 8/Pds-intervencao
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Observando o grafico, constatamos que 96% dos alunos demonstraram
proficiéncia leitora na interpretacdo da tirinha e apenas 4%, que corresponde a um
discente, conseguiu compreender 0 que se passa nhas cenas e perceber o motivo da
mudanga do pai, sem, contudo, citar o que causou essa mudanca. Certamente, esse
resultado pode ser visualizado através das respostas digitalizadas na sequéncia, com: A17

- resposta certa; A4 - resposta parcial.
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Aluno A17

Nos dois primeiros quadrinhos o pai de Mafalda esta feliz e até ri da atitude de
ienina. Por que isso mudzz\ no terceiro quadrinho?

Porque ele vé o menino de rua vendendo jornal, descalgo, triste, enquanto ele achava que o
mundo estava normal.

Aluno A4

Nos dois primeiros quadrinhos o pai de Mafalda esta feliz ¢ até ri da atitude de
menina. Por que isso muda no terceiro quadrinho?

SOt o SHS g SNIe Wm‘i\m\§s> Moy Loy

De AT .

Porque ele vir qgue Mafalda ta certa. Que ela néo ta tipo brincando de que mundo ta doente.

Quanto a questdo 9, o aluno teria que explicar o que se passou no Ultimo
quadrinho. Especificamente nessa cena, vimos colegas de trabalhos do pai de Mafalda
confusos, fazendo perguntas sobre o mundo (processo verbal), demonstrando uma falta
de compreensao acerca de uma provavel fala do pai ao se remeter ao mundo como doente,
porém, essa fala ndo aparece na tirinha. S6 podemos vislumbrar essa interpretacdo se
realizarmos uma leitura de todo o texto, retomando processo (verbal), da estrutura
representacional, além da funcdo do olhar de oferta, dos significados interacionais.

Nessa questdo, 23 alunos tiveram éxito nas respostas, pois conseguiram perceber
que, apesar de a fala ndo estar explicita no quadrinho, por todos os outros recursos
presentes na tirinha, essa inferéncia pode ser realizada. No entanto, 4 alunos conseguiram

acerta-la parcialmente, como pode ser visualizado no grafico:
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Gréfico 18 - Resultado da questdo 9/Pds-intervencao

QUESTAO 9
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Assim, a maior parte dos alunos (85%) demonstrou compreender a tirinha,
resgatando todos os conhecimentos necessarios. Aqueles que responderam de modo
parcial, sendo 15% dos discentes, conseguiram observar a expressao de tristeza do pai ao
constatar a situagcdo do mundo, todavia, ndo discorreram acerca dos outros personagens
presentes no quadrinho nem a forma como estes participaram da cena. A anélise pode ser
vislumbrada em algumas respostas dos alunos: Al- resposta correta; Al3 - resposta

parcial; A15 - resposta parcial.

Aluno Al

Explique o que se passa no ultimo quadrinho.

QU AR

P\
QoM 0 LA T YA _k“j,\.! O \D
RO |

O pai de Mafalda chega no trabalho e provavelmente diz que o mundo esta doente e com
ISSO seus colegas o questionaram.

= ; \Y o ' 9 o
L\.‘ AL O NYWMAQ 93910
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Aluno A13

Explique o que se passa no ultimo quadrinho.

Ele ver que o mundo realmente esta doente e pensa naquilo nos problemas.

Aluno A15

Explique g que se passa no 1ltimo quadrinho,
ﬁQg .(&Qgé\ AN nfmﬂﬂ\@ Ll Uusrn

x[/OU"ICL, d_O, \dﬂ[glpf(g)@’ . jn;)dl &

Ele chega no trabalho com uma cara de decepcdo e triste.

Na sexta tirinha da atividade, da qual nos valemos para responder a questéo 10,
a mae de Mafalda esta passando roupa quando a menina chega falando que conheceu o
apartamento de sua amiga Liberdade e sua mae a responde apenas com um “Humhum”.
Na cena seguinte, a menina fala que conheceu também a méae da amiga, por quem Mafalda
ficou admirada, o que é evidenciado nas préximas cenas quando da argumentacdo de
Mafalda de que ela trabalhava, era tradutora de francés, decorrente do fato de ela ndo ter
abandonado os estudos quando se casou.

Sabendo disso e observando a fala de Mafalda no ultimo quadrinho, quando diz
que a mae de Liberdade “teve mais vontade do que humhums”, além de se atentar para a
mudanca na postura da mae quando escuta esse enunciado, a ultima questdo do teste
indaga sobre a critica realizada por Mafalda. Para a construgdo de sentidos, os alunos
precisavam resgatar conhecimentos referentes a GDV, no que diz respeito a estrutura
representacional (processo verbal) e aos significados interacionais (olhar de oferta e
enquadramento).

Nessa questdo, todos os 27 alunos conseguiram, com éxito, responder de forma
coerente ao que foi pedido, fato que merece ser visto como muito positivo, ja que uma
das maiores dificuldades dos alunos estava em perceber a critica realizada através do texto

das tirinhas. Podemos evidenciar esse resultado no grafico que se segue:



86

Grafico 19 - Resultado da questdo 10/Pds-intervencao

QUESTAO 10
120%
100% -
80% -
60% -
40% -
20% -
0% - . : : . .
ACERTOS ERROS PARCIAIS NAO
RESPONDIDAS

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

De acordo com o gréfico, 100% dos alunos conseguiram acertar a questdo, ou seja,
perceberam, através da interpretacdo da tirinha, a critica que Mafalda faz a sua méae, por
ter deixado os estudos e se dedicado apenas a casa e a familia. Esse resultado evidencia
que todos conseguiram resgatar 0s conhecimentos a respeito das personagens, ja que na
proposta de intervengdo vimos a insatisfacdo de Mafalda no que diz respeito a situacdo
de sua mée. Os resultados podem ser comprovados pelas respostas de alguns alunos: A11

- resposta correta; A18 - resposta correta.

Aluno Al11

Mafalda conversa com sua mae sobre sua visita a casa de Liberdade. Qual é critica
realizada pela menina? ’

AAd } AL X ANER'E I‘.‘ QA A’A
T JOA%dep AMQ._nlie ’l;ujﬁ i

Critica o papel da mulher pois a mée da casa de liberdade ndo largou os estudos como
outras mées deixando sua mae triste.




Aluno A18

87

Ma_falda conversa com sua mie sobre sua visita a casa de Liberdade. Qual é critica
realizada pela,

enina?

Ela critica a mae por ter largado os estudos com uma indireta, sem cita 0 nome da mée.

Analisando os dados coletados no teste pds-intervencao, conhecendo os dados do

teste diagnostico e sabendo do desenvolvimento da proposta de intervencdo, o gréfico 21

apresenta o resultado do teste diagnostico e o grafico 22 o resultado do teste pos-

intervencdo, realizados com base em acertos/erros/parciais e ndo respondidas.

Gréfico 20 - Resultado do teste de leitura — atividade diagndstica

30

25

20

15 -

10 -

m ACERTOS

m ERROS

PARCIAIS
= NAO RESPONDIDAS

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Grafico 21 - Resultado do teste de leitura - atividade pos-intervencao
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

De acordo com o0s resultados, percebemos um avan¢o considerdavel no
desenvolvimento da proficiéncia leitora dos alunos do 8° ano. O grafico 20 revela as
dificuldades ja percebidas nas aulas de Lingua Portuguesa, pois das 9 questdes aplicadas
aos alunos, em todas, foi possivel verificar que a maioria da turma ndo apresentava a
competéncia leitora para interpretacdo do género tirinhas, principalmente daquelas
questdes que exigiam um olhar atento aos aspectos verbo-visuais para uma percepgédo
critica da producéo de sentidos do género.

De forma dispar, evidenciada pelo gréfico 21, temos uma maioria que conseguiu
responder satisfatoriamente a todas as questfes, evidenciando uma habilidade maior
quanto a leitura do género tirinhas, quando se trata dos diversos modos semioticos.

Diante disso, envolvidos por um sentimento de contento, tentando proporcionar
aos alunos o desenvolvimento de uma leitura multissemidtica, em uma sociedade
invadida por um avango tecnologico marcado pela comunicacdo multimodal,
apresentamos nossas conclusdes, postuladas com base em todo o aparato tedrico e
metodolégico da pesquisa que possibilitaram a sistematizagdo dos dados e,
consequentemente, a percepcdo positiva dos resultados alcangcados apos o

desenvolvimento da proposta de intervencéo.
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CONCLUSAO

Pensando no atual cenario do sistema educacional brasileiro e conhecendo os
baixos niveis de proficiéncia leitora de nossos alunos, temos como proposito tornar o
espaco da sala de aula 0 ambiente mais propicio a formacéo de um cidaddo capaz de atuar
e transformar a comunidade na qual vive.

Em vista disso, com o avanco de novas tecnologias e com a relevancia dos papéis
por elas desempenhados, sabemos da necessidade de ndo mais se conceber a leitura
através de um unico olhar: o da linguagem verbal. Entretanto, reconhecemos, com base
na préatica docente, a distancia que existe entre a pesquisa académica e 0 ambiente da sala
de aula da educacdo bésica.

Nesse contexto, os trabalhos desenvolvidos e pensados a partir da consciéncia de
um novo tempo, em que os multiletramentos chegam de forma permanente, representam
valiosas contribui¢des no sentido de que a préatica da sala de aula seja repensada. Desse
modo, num ambiente em que mudancas sao necessarias, surgem desafios de como abordar
as multiplas linguagens no cotidiano escolar.

Essa tarefa demanda um professor capaz de possibilitar ao aluno a oportunidade
de se enveredar nesse novo mundo, sem que seja absorvido por ele, mas que, pelo
contrério, seja capaz de, a partir de um senso critico agucado, perceber a pluralidade de
alternativas que se abrem quando associa as diversas linguagens a uma multiplicidade de
propdsitos comunicativos.

Na pesquisa, mesmo percebendo as dificuldades dos alunos quanto & leitura e
interpretacdo do género tirinha, buscamos comprovar o problema através do teste
diagnostico de leitura, o qual reafirmou como a maior parte da turma do 8° ano nédo
consegue compreender as tirinhas da Mafalda, quando da exigéncia de uma leitura
multissemidtica.

Tendo em vista os resultados diagndsticos que serviram de espelho para a
construcdo da proposta de intervencdo, centramos nossos trabalhos na apreenséo do
discurso irdnico e de como esse discurso pretende o alcance da critica, na linguagem
multimodal, através dos recursos dos quais os produtores dos textos se valem e na
influéncia do contexto sociocultural para a producéo de sentidos no género tirinhas.

Apds tomar conhecimento dos aspectos considerados como primordiais no
processo de aprendizagem ansiado, tratamos, ancorados na GSF, do contexto de situacao

e do contexto de cultura dentro das tirinhas, com o intuito de que os alunos conseguissem
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perceber a relevancia desses contextos, além dos recursos multimodais, especificamente,
da linguagem visual que, tendo como suporte a GDV, nos fizeram apresentar aos alunos
0s processos e elementos que sdo responsaveis por concretizar a interpretacdo global do
género tirinhas.

Nessa esfera, desenvolvemos um caderno do aluno com uma proposta de
intervencdo que trazia diversas atividades sobre os topicos jA mencionados, que foram
aplicadas, discutidas e resolvidas com o intuito de amenizar as dificuldades dos discentes,
possibilitando-lhes a construcdo de novos conhecimentos.

Destacamos a forma como a proposta do caderno atraiu a atencdo de todos os
discentes, uma vez que tinham seu préprio material e podiam utilizad-lo em todos os
momentos, além da questdo do planejamento das aulas, que fez com que toda a turma
quisesse participar, demonstrando interesse no processo de aprendizagem.

Ao fim da intervencao, realizamos a aplicacdo do teste pos-intervencao que trouxe
satisfacdo acerca dos resultados alcangados, considerando o fato de que, no primeiro teste,
toda a turma teve um baixo desempenho se observarmos como a quantidade de acertos
foi inferior ao alto numero de respostas erradas. Ja apds a intervencao, os resultados se
mostraram completamente distintos, uma vez que o numero de questbes erradas, se
comparadas as certas, pode ser considerado como um nimero minimo.

Esse entusiasmo se deve ao modo como 0s alunos demostraram em suas respostas
discursivas, compreender a utilizacdo da ironia, a importancia do contexto na producéo
de uma critica, por exemplo, e, principalmente, conseguiram perceber como apenas a
analise multimodal das tirinhas possibilita a observacdo das diversas semioses existentes.

Se féssemos escolher apenas um aspecto para ser destacado quanto a fungéo da
intervencdo nos resultados posteriores a ela, na certeza do que foi vivenciado nas aulas
de Lingua Portuguesa nesse periodo, poderiamos dizer da riqueza que € um professor
refletir acerca dos saberes e criar metodologias que oportunizem aos seus alunos um

processo de ensino-aprendizagem realmente significativo.
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APENDICE A- Teste de leitura diagnostico

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
PRO- REITORIA DE POS-GRADUAGCAO
Unimontes CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS mestrado profissional

DEPARTAMENTO DE COMUNICAGAO E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

Professora Dra. Arlete Ribeiro Nepomuceno

Pesquisadora: Camila Polyane Souza Felicio

TESTE DE LEITURA DIAGNOSTICO
Considerando o contexto socio-histérico em que as tirinhas da Mafalda foram construidas
e reconhecendo também o contexto atual, leia o texto 1 e responda as proposicdes de 1 a
4:

TEXTO 1
COMPRE TRES N\ | V N7 £l MAFALDA! ) s
ENTRADAS PARA [RMOS AD | [/ ACHO QUE A MAFALDA | |7 aorviniA AONDE YAMOS / JA 0LV
. TEATRO INFANTIL 4 VAl GOSTAR. SAO TOPOS | | g [ AD CONGRESSO
== —_.A_v| BONS ATORES EDIZEM | | Vo 2 :
/(" QUEGTIMO! ),  QUE O ESPETACULO € | ‘|h||

MUITO DIVERTIDO

I
TELEVAR! s |l
|

Fonte: http://lounge.obviousmag.org/traz_mais_uma/2012/01/mafalda-e-0s-antigos-problemas-atuais.html

1 A personagem Mafalda entra em cena a partir do segundo quadrinho. Considerando a
expressao facial de Mafalda, é possivel perceber alguma mudanca em relacédo ao Ultimo

quadro? Justifique.

2 Ao ouvir os pais falando de bons atores e de um espetaculo divertido, Mafalda pensa
que sera levada ao congresso. Como pode ser feita essa relagdo entre atores e espetaculo

a esse ambiente?



http://lounge.obviousmag.org/traz_mais_uma/2012/01/mafalda-e-os-antigos-problemas-atuais.html
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3 Se o leitor, assim como Mafalda, tivesse acesso a tirinha a partir do segundo quadrinho,

teria a mesma conclusao que a personagem? Justifique.

4 Ao observarmos a direcdo do olhar de Mafalda, podemos perceber que, em nenhum

momento, seu olhar é direcionado aos pais. E possivel inferir porque isso acontece?

Explique.

TEXTO 2

COITADA DA MAMAE! ESTA
PREOCUPADA PORQUE AMANHA |
VOU COMECAR O JARDIM-DE- 1
INFANCIA € ELA TEM MEOO
VE QUE EU NAD

£0 PODIA DAR UMA ACALMADA NE-

LA DIZENDO QUE ESTOU COM VON-

TADE OE 1R PARA O JARDIM-DE-IN-

FANGIA, DEPOIS PARA O PRIMEIRO

GRAU, 0 COLEGIAL, A UNIVERSIDADE
ETC

SABE, MAMAE, £0 QUERD IR ™
PARA 0 JARDIM-DE-INFANCIA
E ESTUDAR BASTANTE. ASSIM,
MAIS TARDE NAO VOU SER UMA
MULHER FRUSTRADA

/" € TAO BOM CONFORTAR A |

!

MAE DA GENTE/

GOSTE

B E MEDIOCRE COMO

" /-
//

Fonte: http://clubedamafalda.blogspot.com/2006/01/tirinha-001 04.html#.XFBDoNJKjlIU

5 Na tirinha acima, Mafalda, ao perceber a preocupacao de sua mée pelo fato de ela ir a
escola, tenta consola-la. Sabendo que ndo ha um dialogo entre mae e filha, como €

possivel perceber como a mée se sente no decorrer da tira? Justifique.

6 Como podemos perceber, num primeiro momento, a distancia fisica que ha entre
Mafalda e sua mae? E possivel considerar que existe algum motivo para esse

distanciamento?

7 De acordo com o texto da tirinha, é possivel inferir que hé:
(@) uma confirmacéo do papel da mulher na sociedade.

(b) uma critica social quanto ao papel da mulher.

(c) uma informacéo sobre o que Mafalda pensa de sua mae.

(d) um engano por parte da Mafalda, ja que sua mée ndo se mostra preocupada.
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TEXTO 3
£ EXAGERO SEU! VEJA 05 POLITICOS!... aUEm ] P ey evec] [
NEM TODO O MUNDO QUE SE | NAO € ADVOGADO, 28;&%%‘%’,,,‘;“"8“ 4 '

UE PENA!
|

FORMA VAI PARA 0
ESTRANGEIRO!
o VOCE ACHA?'

£ ENGENHEIRO, MERICO,, '
e )1 I3 ‘
J ':;l

|

ESTRANGEIRO!
R i

Il'l
|
|

Fonte: https://agendadasbugigangas.files.wordpress.com/2011/05/mafalda-quino.pdf

8 Em relacdo ao modo como 0s personagens sdo dispostos na tirinha, é possivel perceber
alguma alteracdo no terceiro quadrinho? Qual seria 0 objetivo do autor da tirinha ao

realizar essa a¢éo?

9 No ultimo quadrinho, a fala de Mafalda aparece num formato maior e com um destaque

em negrito. Essa alteracdo tem influéncia na construcdo de sentidos do texto? Por qué?



https://agendadasbugigangas.files.wordpress.com/2011/05/mafalda-quino.pdf
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O nascimento da personagem MAFALDA

15 de marzo de 1962. Nace Mafalda

Fonte: https://www.bocamaldita.com/1119774608/daniel-paz-homenageia-51-anos-de-mafalda-de-quino/

* O criador da personagem Mafalda, o cartunista Joaquin Salvador Lavado, nasceu em
1932, na cidade de Mendoza, Argentina, mas ficou popularmente conhecido como

Quino.

* Mafalda foi criada no ano de 1964, inicialmente com 0 objetivo de atender a uma
campanha publicitaria, que objetivava lancar um produto de uma marca local de
eletrodomésticos. Seu nome foi escolhido a pedido da empresa chamada Mansfield, e

todos os personagens deveriam comecar com a letra M.

* No entanto, a empresa recusa a ideia, e Mafalda é arquivada. No ano seguinte, o autor

Quino inicia a jornada da personagem.


https://www.bocamaldita.com/1119774608/daniel-paz-homenageia-51-anos-de-mafalda-de-quino/
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* A conjuntura social, cultural e politica da Argentina na época da criacdo da personagem
é de uma grande ditadura, com diversas crises econémicas e sociais. Havia uma constante

desvalorizacdo de sua moeda, aliado ao aumento no nimero de desempregados.

* Neste cenério, havia falta de liberdade, além de muitos casos de tortura. Surgindo desse
contexto diversas tiras em que Mafalda trata de assuntos sérios como, por exemplo, a

liberdade e os direitos, a situacdo do mundo e o papel da mulher na sociedade da época.

* A personagem faz parte de uma familia de classe média, que se vé quase sempre diante
das criticas da menina, pois ndo concorda com o modo de vida que os pais levam. A mée

principalmente, pelo fato de ter deixado de estudar para cuidar da casa e da familia.

* Além dos pais, a interacdo que ocorre nos quadrinhos da Mafalda também se constroi

através de seu irmé&o e de seus amigos.

PERSONAGENS CARACTERISTICAS

Mafalda Representando o anticonformismo da humanidade, preocupa-se
com os problemas sociais e politicos da sociedade.

Ambicioso e materialista, sonha ter uma rede de supermercados
para superar o armazém de seu pai. Com aspira¢des capitalistas,
valoriza o dinheiro.

Odeia a escola. Sonhador e pregui¢oso, é timido e inseguro
quanto ao futuro.

Miguelito Sonhador, simpatico, narcisista, egoista e muito menos timido do

@ que Felipe.
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Susanita Deseja casar e ter filhos, ndo se interessa pelas condi¢Bes do
s mundo, por isso ndo gosta dos questionamentos de Mafalda, é
fatil, fofoqueira, individualista e preconceituosa.

Irméo inocente de Mafalda.

Critica e apoia as lutas sociais.

Abandonou a universidade pela familia, recebendo, por isso,
duras criticas de Mafalda.

Empregado num escritério, mas vive com o dinheiro contado.

Tartaruga de Mafalda, cujo nome é Burocracia.
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CONTEXTO DE SITUACAO E CONTEXTO DE CULTURA

Leia a tirinha e responda as questdes:

COMPREI TRES V N[/ E1. MAFALDA!
| ENTRADAS PARA IRMOS A0 ) |/ ACHO QUE A MARALOA | | poniia’ AONDE VAMOS /
s TEATRO INFANTIL _/ VAl GOSTAR. SAO TOPOS | | TELVAR!
pimmm || BONS ATORES € DIZEM | | D =
/(" QUEGTIMO! ).  QUE O ESPETACOLO € | ﬁ]; p
| | 3

y \ MUITO DIVERTIOO
B ;
e N
v

|
J

3
.r -
o

Fonte: http://lounge.obviousmag.org/traz_mais_uma/2012/01/mafalda-e-os-antigos-problemas-atuais.html

J05

Variaveis Descricéo

A tirinha aborda o contexto politico da Argentina. A finalidade é realizar uma
Manifestacdo | critica ao governo da época. O objetivo é fazer com que o leitor da tirinha perceba
das essa critica
experiéncias
humanas

Participantes | Participantes na situacdo: Mafalda, o pai e a mae. Distancia social minima

Linguagem | Linguagem verbo-visual

Fonte: Elaboragdo prépria, com base em Fuzer e Cabral (2014)
1 Se ao lermos a tirinha estabelecermos uma relacdo com o0 nosso contexto atual,

conseguimos compreender a resposta da Mafalda? Por qué?

2 Se vOCé pensar num contexto maior, levando em consideragdo seu conhecimento a
respeito do contexto em que as tirinhas da Mafalda foram criadas, responda: Qual a
relagdo existente entre a fala do pai “Sdo todos bons atores e dizem que o espetaculo é

divertido” e a resposta da Menina?

3 Se vocé conseguiu relacionar o nosso contexto especifico com o contexto da
personagem e de sua familia, responda: é possivel considerar que Mafalda néo sé traz a

voz da época em que foi criada, mas também fala sobre nossa época? Por qué?



http://lounge.obviousmag.org/traz_mais_uma/2012/01/mafalda-e-os-antigos-problemas-atuais.html
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4 Qual é a critica realizada pelo texto da tira? Na fala de qual personagem essa critica fica

evidente?

Leia a tirinha abaixo e responda:

deros Pove e Arolos,

R\ Y TR

N\ MANE v

DEMOCRACIA (do grego

no qUal 2 soberania

€ exerciaca pelo ’
- = /

Variaveis

Manifestacao
das

experiéncias |tirinha foi construida
humanas

Abordagem do significado da palavra democracia. A finalidade estabelecer uma
relacdo entre o significado da palavra “democracia” e seu uso na pratica social.
O objetivo é levar o leitor a refletir acerca dessa palavra no contexto em que a

Participantes | Participantes na situacdo: Mafalda, seu irmdo Guile, seu pai e sua mae.

Distancia social média

Linguagem | Linguagem verbo-visual

Fonte: Elaboragdo prépria, com base em Fuzer e Cabral (2014)

Leia o texto abaixo para responder a questéo 5:

No contexto em que Mafalda vive existe uma contradicdo entre o significado da palavra democracia no
dicionario e seu significado na pratica. A Argentina da época diz seguir o que é pregado pela democracia,

mas, na pratica, exerce atos de ditadura. O povo ndo pode manifestar opiniGes nem exercer soberania.



https://descomplica.com.br/blog/redacao/lista-mafalda/
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5 O que acontece a partir do segundo quadrinho, depois que Mafalda Ié o significado da

palavra democracia no dicionario?

6 Estabeleca uma relacdo entre a acdo de Mafalda nos trés ultimos quadrinhos com o

contexto politico da época?

7 Ao pensarmos em nosso contexto, a tirinha em questdo pode ser interpretada de que

forma?

Leia a tirinha e responda:

Ty

BUROCRACIA

Fonte: http://www.dike.com.br/2016/12/a-burocracia-mafalda-e-o-codigo-do.html

Variaveis Descrigdo

Manifestacdo | Abordagem dos sentidos atribuidos a palavra Burocracia. A finalidade

das estabelecer uma relagdo entre a tartaruga da Mafalda e o nome dado a ela. O
experiéncias | objetivo é fazer com que o leitor da tirinha estabeleca essa relagcdo

humanas

Participantes | Participantes na situacdo: Mafalda e a tartaruga. Distancia social minima

Linguagem | Linguagem verbo-visual

Fonte: Elaboragao propria com base em Fuzer e Cabral (2014)


http://www.dike.com.br/2016/12/a-burocracia-mafalda-e-o-codigo-do.html
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8 Leia a tirinha e pense no contexto brasileiro atual. Como vocé explica Mafalda chamar

a tartaruga pelo nome de Burocracia?

Leia o texto para responder a questao 9:

O nome dado a tartaruga faz uma referéncia a Arturo Illia, o presidente da Argentina nos anos de 1963 e

1966. O governante ndo atuou de forma expressiva nem na economia, nem na politica do pais.

9 Sabendo disso, responda: Por que Mafalda, no contexto da Argentina da época, colocou

0 nome de Burocracia na tartaruga?

REPRESENTACAO DAS EXPERIENCIAS HUMANAS

Leia a tira e responda:

COMPRE TRES V / El, MAFALDA! o
ENTRADAS PARA [RMOS AD 5 |/ ACHO QUE A MAFALDA | [/ ¢ 7 JA OLV)
. TEATRO INFANTIL 4 || VAI GOSTAR. SAO TOPOS | |\ AD'V'T':%J;%'PE’VM_A?? y | AOQ CONGRESSO
S — | BONS ATORES € DIZEM | | Dy TE LEVAR! :
(" QUE6TIMO! . QUE O ESPETACOLO € |
\ MUITO DIVERTI00

AL\ ¢

Fonte: http://lounge.obviousmag.org/traz_mais_uma/2012/01/mafalda-e-0s-antigos-problemas-atuais.html

1 No terceiro quadrinho, os pais de Mafalda direcionam-se para a menina, e a fala do pai
é direcionada para ela. De que forma Mafalda recebe o que é dito pelo pai? (Processo

verbal)



http://lounge.obviousmag.org/traz_mais_uma/2012/01/mafalda-e-os-antigos-problemas-atuais.html

Leia a tirinha abaixo e responda as questoes:
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L

8 |/ MAFALDA, \
i vou

|| PEGOU
0S
- MEUS
CREMES

Fonte: http://clubedamafalda.blogspot.com/2013/10/tirinha-698.html#.XFBn

«LI

e
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kNJKjIU

3 Explique a cena que se passa no primeiro quadrinho. (Processo verbal)

4 A mae da Mafalda dirige-se a ela perguntando-lhe a respeito dos cremes. Por que a

menina usou apenas os cremes de beleza da méae? (Processo verbal)

5 Qual a relacdo do primeiro quadrinho com o0 que se passa no ultimo?

6 Com base na resposta da questdo anterior, reflita: Qual é a critica implicita na tirinha?

Observe a tirinha e responda as questdes:

NAO DA PARA SABER 0 QUE O
GOVERNO FARA PARA SE
MANTER FORTE

'?.’(,J 1=4 \f‘r{’l a
"W ‘ Yy i
5 ‘ ;

Fonte: https://medium.com/@mauroncard/20-tirinhas-da-mafalda-a-favor-do-voto-nulo-ceeeed4500e9

v} 4

BOM, AGORA MESMO
PASSOU POR AQUI UM
VIDRO DE VITAMINAS
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7 No primeiro quadrinho, Mafalda observa a passagem de dois homens e escuta a fala de
um deles. Qual a relacéo da fala do primeiro quadrinho com o que se passa no segundo
quadrinho? (Processo verbal)

8 Depois que o leitor 1& os dois primeiros quadrinhos dessa tirinha, € possivel
compreender o pensamento de Mafalda? Explique-o. (Processo mental)

10 De forma irdnica, Mafalda, no ultimo quadrinho, responde a fala do personagem do

primeiro quadrinho. Como se constrdi a ironia no contexto da tirinha?

INTERACAO ENTRE OS PARTICIPANTES

Leia a tirinha e responda:

A, ESTE
( Oluf. £ S0 MUY, SABE POR QUE ESTE MUNDO
) £ BONITO?

~

{ PORQUE £ UM MODELO ) ———
REPUZI0O
B _/ O ORIGINAL
N £ OM
\  DESASTRE!

Editado - http://naahdolls.blogspot.com

Fonte: https://manifestodasbananas.blogspot.com/2016/05/interpretando-eaprendendo-sobre-praxis.html
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1 No primeiro quadrinho, Mafalda apresenta 0 mundo ao seu urso. Ja no segundo
quadrinho, Mafalda faz um questionamento apontando para o globo terrestre. Esse

apontamento e o questionamento se dao também para o leitor? Por qué? (Olha de oferta)

2 Em relacdo a apresentacdo e distribuicdo das imagens nos trés quadrinhos, ha uma

diferenca no segundo quadrinho. Explique-a. (Distancia)

3 Essa mudanca ocorrida no segundo quadrinho aproxima ou distancia os participantes

da tirinha do leitor? Por qué? (Distancia)

4 A expressao e o olhar de Mafalda nos dois primeiros quadrinhos demonstram alegria e
satisfacdo da menina ao apresentar o mundo. No entanto, isso muda no terceiro quadrinho.

Explique a relagéo entre a fisionomia dela com sua fala no terceiro quadro.

5 Por que, para Mafalda, no contexto da Argentina da época, o0 mundo original é

considerado um desastre?
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6 Pensando no nosso contexto atual, como poderiamos interpretar essa tirinha?

Leia a tirinha e responda:

VIVA A \

(o " VIOLENCIA EA)
'\> paz? __J \BOMBA H'

<P

Fonte: https://siIuriando.wordr;ress.com/2016/11/30/mafa|da—o—karma-da-humanidade/
7 No primeiro quadrinho, Mafalda se dirige a quem?

8 No segundo quadrinho, Mafalda fica parada olhando para cima, como se estivesse
esperando uma resposta. O que Mafalda faz no terceiro quadrinho para conseguir a

resposta que procura?

9 Observe a fala da Mafalda no primeiro e no terceiro quadrinho. Que diferencas vocé

percebe na imagem da menina? Por que isso ocorre?

10 No quarto quadrinho ndo ha falas, mas, a partir da linguagem néo verbal, é possivel

compreender 0 que se passa? Explique.
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11 No ultimo quadrinho, Mafalda fala olhando diretamente para o leitor da tira. O que

esse olhar demonstra? (Olhar de demanda)

ORGANIZACAO DOS ELEMENTOS NA IMAGEM

Leia a tirinha e responda as questoes:

[F ..EESTAS FORAM AS T 1 [V rf;,f;jj't';;! MR AR RN M e AL 1 P A T
j MZIA%AS NOTIIAS 00 i L il i WAL 1Y sEvoce TivssE FigApo... ! 4
3 f

b [ I i) |;|
1 (hEN 'L Wbl |
o P i 8 > i

QUE HEPATITE, HEN? /1410

Fonte: http://explanar.blogspot.com/2018/08/matando-saudade-da-mafalda.html

1 No primeiro quadrinho, Mafalda é colocada em evidéncia na cena. Se observarmos o

segundo quadrinho, sua imagem diminui. Por que isso acontece? (Saliéncia)

2 No primeiro quadrinho, o leitor vé apenas Mafalda e o radio. Por que, no segundo

quadrinho, a imagem do globo aparece, e olhar da Mafalda se dirige a ele? (Dado e Novo)

3 Associando a linguagem verbal com a linguagem néo verbal, o que demonstra o olhar
da Mafalda?
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4 No ultimo quadrinho, a fala de Mafalda dirige-se ao globo. Relacione sua fala com a

imagem e explique o significado de sua fala.

Leia a tirinha e responda:

“ . QUE APLICOU UM COMO ALGUEM \ “£ CAPA VEZ MAIOR ™ | € 5OM VER QUE VOLE g
S0C0 NO GOLEIRO, PODE FICAR 0 NOMERO DE CRIAN- SE PREOCUPA COM
PIANTE DA IMPASSIVEL OMNTE CAS AFANDONAPAS £ UMA COISA TAO
INDIFERENCA DO A PESNUTRIDAS " IMPORTANTE,

PAPA|. TOPO O

MUNPO DEVIA

SER COMD
VO(('

AREBITRO, QUE NAO
MARCOU A FALTA.. ™

Fonte: https://siluriando.wordpress.com/2016/11/30/mafalda-o-karma-da-humanidade/

5 O jornal aparece em destaque no primeiro quadrinho. Como isso contribui para que o

leitor compreenda o que se passa na cena? (Saliéncia)

6 No primeiro quadrinho, o jornal ganha destaque, pois é colocado como peca central,
ligado ao enunciado lido pelo pai da menina. Por que, no segundo quadrinho, a imagem
do jornal muda de posicao? (Saliéncia)

7 Mafalda, no segundo quadrinho, observa a reacdo do seu pai. Como essa reacao €

entendida pela menina?

8 A historia da tirinha faz uma critica de forma implicita. Qual é a critica realizada?
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PRATICANDO...

Leia a tirinha e responda:

TEM RAZAD, MAFALDA. NOSSA GERACAOE | PORTANTO, LTS GUANDD BV CRESCER, ™,
NAD POSSC SER UIAA JAULKER | | DIFERENTE. £ A GERACAD A ||/ NAD VOO CAIR NA U VOU COMPRAR UMA
COMO NOSSAS MAES, QUE SE TECNOLOGHA, DA ERA ESPA- Il MEDIOCRIDADE DO CORTEE | MACGUINA DE TRICO

N\ ME cu.ww /[~ APORO A CIBERNETICA!

pa
|

('fﬁb\
A

T
L9l

L§o

Fonte: https://exercicios.brasilescola.uol.com.br/exercicios-redacao/exercicios-sobre-interpretacao-texto-nas-tirinhas-
mafalda.htm

1 Susanita inicia sua fala concordando com Mafalda a respeito de mudancas de

comportamento em relacao as geracoes anteriores. O que demonstra a expressao facial de
Mafalda no segundo quadrinho?

2 Comparando o segundo quadrinho com o terceiro, explique a mudanca na imagem da
personagem Susanita. Observe também a sua fala.

3 Relacionando a expressao da Mafalda no terceiro quadrinho com a expressao dela no
ultimo, o que ocorre? Justifique sua resposta.

4 Pensando no contexto de criacdo das tiras de Quino, responda: Qual € a critica implicita
nessa tirinha?

CONFORIAYAMA DM APRENDER | | CIAL. DA ELETRONICA, ETC A | COSTURA! NUNCA! A CIENCIA [, A CIBERNETICA ME ATRAIY |
Py, CORTEECOSTURA i -


https://exercicios.brasilescola.uol.com.br/exercicios-redacao/exercicios-sobre-interpretacao-texto-nas-tirinhas-mafalda.htm
https://exercicios.brasilescola.uol.com.br/exercicios-redacao/exercicios-sobre-interpretacao-texto-nas-tirinhas-mafalda.htm

Leia a tira e responda a questao:
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/" GOSTOU, SUSANITAZ | | ¢ poR QUE? NAD VAI ME
FOI MINHA MAE QUE _ DIZER QUE VOCE TEM _ /
W MEDEO! s | | PRECONCETO !
\ ( NEGRINHO? | | RACIALL. g2 cLaRo
o L»\.‘
, e
S )
12 -
(A ,.-“}
-

“AFINAL, NOS SOMOS TOPOS |

\

IGUAIS! COMO £ QUE VOU
TER PRECONCETO
L 2
/ RONDE VO£ |~ '\RA(IAI !
a? /ey
. 8
% / )A
¥ 7,

=

T

10~

(s

LAVAR O DEDO

Fonte: https://agendadasbugigangas.files.wordpress.com/2011/05/mafalda-quino.pdf
5 Observando os aspectos envolvidos na construcdo da tirinha, conclua: Qual o proposito

critico da tira em questdo?
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APENDICE C- Teste de leitura pos-intervencéo

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
PRO- REITORIA DE POS-GRADUACAO
Uni CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
Unimontes ;) \rTAMENTO DE COMUNICACAO E LETRAS @
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO MESTRADO PROFISSIONAL EMkIETRA

Professora Dra: Arlete Ribeiro Nepomuceno
Pesquisadora: Camila Polyane Souza Felicio

TESTE DE LEITURA POS- INTERVENCAO

Leia as tirinhas abaixo e responda as questdes:

ACHEI QUE ELE
|1A PENDURAR A
PLACA NA
HUMANIDADE!

o
] FUNCIONA

SR b

Fonte: https://agendadasugiganga.fiIes.wordpress.com/2011/05/mafalda-quino.pdf

1 Qual é a relacdo do pensamento de Mafalda com o acontece nos trés primeiros
quadrinhos?

2 Pensando em nosso contexto, como poderiamos interpretar o pensamento da Mafalda?
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Tirinha 2: Questdes 3, 4 e 5:

ca? \ f \ QUANPD FOI QUE EU 11SSE ALGUMA

\EU. PRECONCETUOSA® / [‘ IMAGINACAO SUA! | COISA CONTRA ESSES NEGROS

o 3 m— SUJ0S, HEIN? VANDS, DIGA
, QUANDO FOI? )

-

7
A~ T

Fonte: https://www.ebah.com.br/content/ ABAAAftvcAC/as-tiras-mafalda-7-parte

3 Nessa tirinha, Susanita se dirige a Mafalda. O que sugere as falas de Susanita no
primeiro e no segundo quadrinhos?

4 Observe a mudanca da expressdo facial de Susanita no ultimo quadrinho. Essa
mudanca tem relagdo com sua fala? Explique.

5 Existe uma contradicé@o na fala de Susanita, que de forma irbnica apresenta uma
critica. Qual € essa contradi¢do?

Tirinha 3 - Questdo 6:

MAMAE, O QUE VOCE GOS-
TARIA DE SER SE
VOCE VIYESSE ?

=0 =3

Fonte: http://espacodacarlale.blogspot.com/2011/10/emancipacao-feminina-em-mafalda.html

6 Nos trés primeiros quadrinhos, Mafalda olha para diferentes imagens em ambientes
diferentes. Qual o significado desse olhar da menina?



https://www.ebah.com.br/content/ABAAAftvcAC/as-tiras-mafalda-7-parte
http://espacodacarlale.blogspot.com/2011/10/emancipacao-feminina-em-mafalda.html
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Tirinha 4 - Questéo 7:

0, A SUSANITA DIS'| | BUROCRACIA? MAS

SE QUE VOCE TEM |
UMA TARTARUGA QUE NOME: IN ESTA
€ EU VM VER. POR QUE & DA
GUE NOME BUROCRACIA, ECHADA.
YocE DEY PRA HEM? TALVEZ SE
ELAY :

[T™[®
(Gwociacn)

‘v

como ASSIM?
HOJE NAO DA’
MAIS? QUE ABSUR-

PO, EU VIM
ESPECIALMENTE!

& AMANHA A

d a 2
Al JN NAO POS-

NAO FIQUE!

7 O objetivo da visita de Miguelito é conhecer a tartaruga da Mafalda, mas isso ndo
ocorre. De forma irbnica, o produtor da tirinha estabelece relacdo entre o nome da
tartaruga e as falas da Mafalda. Qual ¢é a relacdo do nome da tartaruga com o que se passa

na cena?

Tirinha 5 - Questdes 8 e 9:

TCHAU, MAFALDA! 117 ©MUNDO DOENTE!
MELHORAS PARAD ESTA MAFALDA TEM
| MUNDO! -~ L CADA UMA! HA, HA, HA!

.,

= [
fee 11
" ]

-\
-t B
7 o e,

L

{ 0BRIGADA! '\
| S 7

.-»—‘0 ng.:\\'r’ 0 Mm

\ €
2~

Fonte: https://agendadasbugigangas.files.wordpress.c

8 Nos dois primeiros quadrinhos o pai de Mafalda esta feliz e até ri da atitude de menina.

Por que isso muda no terceiro quadrinho?

a-quino.pdf

om/2011/05/mafald

STA 0 QUE?
il
=T

0

9 Explique o que se passa no ultimo quadrinho.



https://agendadasbugigangas.files.wordpress.com/2011/05/mafalda-quino.pdf
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Tirinha 6 - Questéo 10:

CONHECI O APARTA-
MENTO DA LIBERDA-
DE. € TRO

PEQUENINNO!

TAMBEM CONHEC!
A MAE DELA. ELA
TRABAL A

ELA € TRADUTORA )

DE FRANCES

CLARO, QUANDO
ELA SE CASOU NAO
LARGOU OS ESTU-

DOS COMO MUITAS
OUTRAS

DE CERTO ELA TEVE
MAIS YONTADE
DO QuE
HUMHUMS

Fonte: http://espacodacarlale.blogspot.com/2011/10/emancipacao-feminina-em-mafalda.html

10 Mafalda conversa com sua mae sobre sua visita a casa de Liberdade. Qual € critica

realizada pela menina?




